﻿ GÂNDI REA ANUL XVIII. - Nr. 5 SUMARUL: MAI 1939 FRUMUSEȚEA NATURII NICHIFOR CRAINIC : Frumusețea naturii . . . . ION PILLAT î Elegie................... DONAR MUNTEANU : Templu cu șapte statui . . VICTOR PAPILIAN : Emancipare.......... RADU GYR: Tismana..................... RADU BOUREANU : Poesii................ ELISABETA HENȚIU : Iuda............... VIRGIL CARIANOPOL : Poesii............ GHEORGHE BUMBEȘTI : Poesii ........... GEORGE A. PETRE : Mărire.............. ION POTOPIN : Primăvară românească.... SEPTIMIU BUCUR : Un aspect al problematicei literare .............................. GÂNDIREA ; Pomenirea întâiului Rege... IDEI, OAMENI, FAPTE NICOLAE ROȘU : Rătăcirile criticei freudiste . . — VLADIMIR DOGARU : Copilărie și artă . . CRONICA LITERARĂ PAN. M. VIZIRESCU : Lucia Demetrius : Destine . SEPTIMIU BUCUR : EmanoiI Bucuța : Capra neagră GH. VRABIE : Al. Macedonski : Opere... MARIELLA COANDĂ : Al. Marcu: Figuri femenine din Renaștere ............ 225 233 234 238 246 248 250 255 257 259 261 278 281 282 284 285 CRONICA MĂRUNTĂ NICHIFOR CRAINIC : Theodorescu-Sion — St. O. Iosif definitivat . . ............. 286 EXEMPLARUL 2 0 L E I © BCU Cluj & Nici măcar la trei persoane din zece... organismul nu funcționează în mod NORMAL' IATĂ O DECLARAȚIE MEDICALA care întristează. Se pare, eâ aproape toți adulții prezintă trepte diverse de intoxicație interna, cauză a celor mai multe boit Contra acestei stări periculoase, Urodonal este foarte puternic, deoarece el scapă organismul de acidul uric, de cholesterină, de deșeuri și toate elementele nefo- lositoare. „Jn sfârșit, punct capital, Urodonal asta an etfannat regulator al presiunii arteriala". Or. RAYNAUD tut m«dic »•/ al tpitaltlsr utUitan. URODONAL cel mal bun antireumatic. La farmacii ji draperii ESTE UN PROPUS CHATELAiN, MARCĂ DE ÎNCREDERE © BCU Cluj GÂNDIREA FRUMUSEȚEA NATURII0 DE NICHIFOR CRAINIC In sensul teologic al frumosului, (vezi Gândirea, anul XII, numărul 9-11), universul ne apare poleit cosmic, ca un reflex al frumuseții supranaturale. Lumea e capodopera lui Dumnezeu și armonia unitară în care se rânduiesc părțile ei componente exprimă în forme finite nesfârșita înțelepciune plină de dragoste a creatorului. De aci decurge sofianismul estetic al naturii, — termen prin care trebuie să înțelegem făptura, — iar sofianismul ei are un caracter obiectiv și atractiv, adică există în afară de noi și e înzestrat cu capacitatea de a ni se comunica sau de a ne mișca sufletul. Cu alte cuvinte, natura nu e frumoasă fiindcă ne place nouă, ci ne place fiindcă e frumoasă, fiindcă frumusețea e o proprietate a ei. Fie că suntem sensibili la această frumusețe, fie că nu suntem, ea există independent de noi în virtutea faptului că a fost creată de Dumnezeu în lucruri. In estetica modernă însă se desemnează o atitudine contrară concepției teologice și contrară chiar esteticei tradiționale sau filosofice. Să precizăm punctul acesta de vedere care elimină natura din preocupările estetice actuale. In opoziție cu estetica tradițională, și în consensul contimporan, Charles Lalo îl formulează astfel: „Estetica adevărată, pură de orice compromisuri cu știința sau cu morala, n’are ca obiect direct decât arta ; și natura numai în raporturile ei cu arta ; adevăratele fapte estetice nu sunt frumusețile naturale, ci frumusețile artistice” 1). In afară de om, zice ace-laș estetician francez, natura e dincolo de frumos și de urît j adică e indiferentă. Ca atare noi suntem cei cari o valorificăm într'un fel sau altul prin proecția în afară a preferințelor noastre subiective. - Pentru estetica tradițională există, dimpotrivă, două izvoare obiective ale frumosului : natura și arta. Fie în ordinea metafizică, fie în ordinea psihologică, frumosul natural și frumosul artistic stau pe acelaș plan al atenției2). Pentru filosofie, atât lucrurile naturii cât și plăsmuirile artei fac parte din „sfera obiectelor frumoase". Ar exista deci o unitate a frumosului natural și artistic, unitate care justifică înglobarea lor în aceeași disciplină. E indiferent dacă o idee metafizică se revelează în formele sensibile ale naturii sau în formele sensibile ale artei; faptul trăit în contemplație este de aceeași valoare estetică. Principiul tradițional al acestui punct de vedere este că natura ar fi marele magistru al artei. Dela filosofii antici și până la cei moderni arta a fost socotită ca o imitație a naturii. Frumusețea naturii primează j arta învață dela ea pentru a o continua și a o desăvârși. Punctul acesta de vedere îl formulează cu deosebită claritate Schopenhauer pentru cure iz- 22Ș © BCU Cluj voarele plăcerii estetice le înbie națura și arta. Lucrurile din natură sunt reprezentări ale ideilor veșnice și în aceasta stă caracterul obiectiv al frumuseții naturii. Arta, la rândul ei e o continuare a naturii, cu deosebirea că ea potențează și adâncește frumusețea naturală. Artistul de geniu articulează în chip fericit ceeace natura n'a izbutit să spună suficient. Arta e astfel o continuare și o desăvârșire a naturii. Acelaș punct de vedere îl are estetica psihologică, cu deosebirea că, pe când cea filosofică vede unitatea frumosului natural și artistic în ideea transcendentă, psihologia o vede în emoția estetică. Atât natura cât și aita ne procură emoții estetice de o egală calitate. Intre esteticienii psihologi, I. Volkelt e reprezentativ, ca unul care caută un fundament comun contemplării estetice atât în natură cât și în artă. Ce-i obiectează estetica modernă acestei concepții tradiționale ? Mai întâiu, ca știință experimentală, cum năzuiește să devină, ea elimină considerațiile metafizice asupra frumosului fiindcă ele nu' intră în sfera științifică și deci n'o intere sează. Unitatea frumosului natural și a frumosului artistic pe temeiul ideii transcendente, pe care ar revela-o, cade dela sine acoperită de dispreț. Al doilea, aserțiunea repetată din veac în veac că arta nu e decât o imitație a naturii și deci trăiește în dependență de ea este inexactă. Arta, chiar dacă împrumută elemente din natură, le prelucrează după legile ei proprii ; ea nu atârnă de natură, ci de artistul creator. (Cu această obiecțiune și noi suntem de acord fiindcă, precum vom vedea în prelegerea viitoare, nu credem că arta e o imitație a naturii). Al treilea, — și acum ne găsim în ordinea psihologică — nu există unitate de fru mos între natură și artă fiindcă emoția estetică procurată de natură diferă de cea procurată deșartă. Estetica modernă ține să fie foarte puristă în delimitarea obiectului propriu ; și astfel elimină din cuprinsul emoției tot ceeace i se pare eterogen. Al patrulea, natura nu e nici frumoasă nici urîtă, ea este anestetică în sensul în care spunem despre un lucru că nu e nici moral nici imoral, ci amoral. Frumusețea nu e o pro prietațe a ei. Și totuși, dacă o găsim uneori frumoasă, aceasta se întâmplă fiindcă proectăm asupra ei impresii culese din artă. Bunăoară, un colț de pădure ni se pare frumos fiindcă ne amintește de un tablou care ne-a plăcut. In cazul acesta frumosul din natură nu e estetic, ci pseudo-estetic, fiind vorba de o simplă reminiscență de artă. Al cincilea, pentru oamenii religioși, natura e socotită ca opera lui Dumnezeu și atunci li se pare în întregime frumoasă. Dar emoția acestei contemplații nu e pur estetică, fiindcă e colorată de religiositate. Cam acestea sunt obiecțiunile, pe care estetica modernă le ridică împotriva celei tradiționale cu scopul de a-și delimita obiectul într’o zonă de autonomie complectă și de a scoate., natura din această zonă. Mărturisim că ele nu ne-ar interesa câtuși de puțin dacă ar fi vorba numai de poziții contrare între esteticienii vechi și esteticienii noi. Ne interesează însă întrucât, direct sau indirect, ating atitudinea teologică față de natură. Natura însemnează pentru noi creatura lui Dumnezeu și a-i nega frumusețea tocmai în numele esteticei e una din aberațiile cele mai bizare ale mentalității moderne. Ținem să spunem că nu suntem întru totul de acord cu punctele de vedere ale esteticei tradiționale, care își găsea cum putea pârghia metafizică a frumosului. E adevărat că ' principiul ei, după care atât. natura cât și arta revelează deopotrivă invizibilul în vizibil sau inteligibilul în sensibil, e mai aproape de sensul teologic al frumosului. Dar, după cum am observat, inteligibilul acesta conceput ca o idee abstractă și impersonală echivalează cu o ' ficțiune idealistă, ceeace e cu totul altceva decât Dumnezeu ca frumusețe absolută și creator al frumuseților din lume. Din concepția esteticei tradiționale, .acceptabilă întru totul e ideea: că în natură frumusețea există în mod obiectiv, cu alte cuvinte e o proprietate a lu- 226 © BCU Cluj crurilor frumoase și durează independent de prezența și de gustul nostru., Lumea, adică na-. tura, e creația lui Dumnezeu și, ca atare, existența obiectivă a frumuseții ce strălucește din formele și din armonia ei intră în considerația argumentațiilor raționale, ce ne vorbesc despre raportul cauzal dintre creator și creatură. Un argument cum e cel cosmologic sau. mai ales, cel teleologic e valabil în măsura în care frumusețea creată, care constituie caracterul sofianic al naturii, are o existență obiectivă. Nici Kant n'a contestat tăria argumem tului teleologic, dar tăria acestui argument se razimă tocmai pe caracterul sofianic al lumii, pe înțelepciunea suverană, care-i proporționează părțile în unitatea armoniei univers, sale și rânduiește mijloacele în finalitatea aceluiaș organism. . Dar tocmai • această dispoziție a părților . în unitatea întregului constituie frumusețea Și fiindcă e foarte greu să găsim într'un tratat de estetică modernă o definiție satisfăcătoare, să ne adresăm scolasticei, care ne dă următoarea formulă: „Frumusețea e strălucirea, iormei peste părțile proporționate ale materiei"3). Definiția aceasta se referă la frumuse--țea creată. Ea se potrivește atât pentru fiecare lucru în parte cât și pentru universul întreg și ., nu mai puțin pentru opera de artă. Platonicienii, pentru cari frumusețea era aspectul lumi nos al adevărului, o defineau ca splendor veri. Fericitul Augustin o definește ca splendor ordinis. Și foarte aproape de el, Toma d’Aquino, care împrumută ideile lui Dionisie Areopar gitul și le combină cu estetica lui Aristotel, definește frumusețea ca splendor iormae. Ce însemnează oare această formă iradiantă, care constituie însăși frumusețea creată ? ,,In filosofia tomistă, se numește formă ideea care a dat naștere unei ființe, idee pe care materia o încarnează, principiul vital ce caută să se manifeste și, ca să se manifeste, se îmbracă în organe. Pentruca acest principiu să se manifeste în chip autentic, trebuie să se în--trupeze în frumusețe, adică trupul pe care îl îmbracă să ne facă să-i recunoaștem virtuali-tățile, să ne facă să vedem ce este omul sau mai precis ce este acest om" (ca individ concret) 4). Acelaș lucru îl spune JacgueșMaritain lămurind ideea de formă, care e tomistă în. măsura în care e aristotelică : „Formă va să zică principiul care face perfecțiunea a tot ce; există, care constituie și desăvârșește lucrurile în esența și în calitățile lor, care în sfârșit, dacă mă pot exprima astfel, e secretul ontologic pe care îl poartă în ele, ființa lor spirituală, misterul lor operant; e înnainte de toate. principiul propriu de inteligibilitate, claritatea proprie a oricărui lucru. Astfel orice formă e o urmă sau o rază a. Inteligenții creațoa ie imprimată în inima ființei create". Forma e, prin urmare, principiul lăuntric al lucrurilor, manifestat în chip sensibil ,ca frumusețe iradiantă. Fie că se imprimă în materia vie pen-■ tru a da naștere unei ființe, fie că se imprimă în materia artei pentru a da naștere unei opere, „forma e principiul activ al individualității"5). In acest înțeles, de -pilT/ dă, sufletul e forma corpului, pentrucă el e principiul vital încarnat în corp și e sensibilizat în expresivitatea unei fisionomii frumoase, pe care o admirăm. Această formă, care e o urmă sau o rază a înțelepciunii creatoare, imprimată în inima lucrurilor și care da proporția,- ordinea și strălucirea întregului univers, se mai numește cu termenul artistatelic. j entelechie. De aceeea Sergiu Bulgakow numește frumusețea sofianică „entelechia lumii",-în-țelegând prin aceasta, ca și scolasticii „splendoarea formei peste părțile proporționate ale materiei". Acelaș înțeles răsare din cunoscuta exclamație a Psalmistului : „Cât de minunate-, sunt lucrurile tale, Doamne, toate cu înțelepciunea ta le-ai zidit" !. Expresia:; cât de minunate sunt lucrurile tale, Doamne s’ar putea lua drept o apreciere subiectivă, dar constatarea : toate cu înțelepciunea le-ai zidit arată tocmai caracterul obiectiv ai frumuseții revelate în opera lui Dumnezeu. Ea există independent de noi. Ea nu există fiindcă ne place, ci ne place fiindcă există. Caracterul intrinsec al frumuseții e comunicabilitatea ; ea, he chiamă, ne atrage, ne provoacă șă aderăm la ea și s’o admirăm. . , ..... Din punct de vedere teologic, ideea că natura ar fi estet-icește indiferentă, adică . . - 227 . © BCU Cluj anestetică, apare ca o aberație subiectivistă. întregul univers n'ar fi atunci decât o noapte compactă în care am exterioriza ici și colo reminiscențele noastre artistice ca fășia de lumină a unui proector. Estetica modernă, formulând acest fals principiu subiectivist pe seama naturii, își distruge de fapt însăși baza științifică, pe care vrea să se razime. Căci dacă natura e anestetică și ea se valorifică oarecum „pseudo-estetic” prin proecția unei preferințe a mea de om educat prin artă, atunci ce ne oprește să admitem că însăși capodoperele artistice sunt lipsite de proprietatea frumuseții, și astfel nu ele mi-o comunică mie. ci eu le-o proectez ca și naturii ? In cazul acesta opera de artă n’ar avea nicio calitate proprie, prin care să-mi impună admirația, și eu aș putea trece indiferent pe lângă Luceafărul lui Eminescu, poectându-mi în schimb preferința estetică asupra unei versificații stupide oarecare. Dar tot estetica modernă susține că opera de artă este expresia unei personalități creatoare și e înzestrată cu puterea de a ni se comunica. In cazul acesta, dacă opera artistică se comunică, iar natura rămâne neutră, ar trebui să credem că omul, în construcția lui sufletească, prezintă o diformitate monstruoasă și anume : e capabil să guste frumusețea artei, dar e incapabil să guste frumusețea naturii. In realitate, arta o gustă o minoritate culturală foarte restrânsă, pe când frumusețea naturii o gustă miliarde de oameni. Diformația, de care vorbim, nu există deci in acești oameni, ci în esteticienii cari emit asemenea teorii. Charles Lalo insistă în special asupra acestei idei că natura e pseudo-estetică, adică neutralitatea ei se valorifică prin proiecția unor reminiscențe artistice. Falsitatea acestei idei ne apare imediat dacă ne gândim bunăoară că poporul românesc iubește codrul și cântă la nesfârșit „frunza verde". Nu e absurd să credem că acest popor, agramat prin veacuri, și prin veacuri îndrăgostit de codru, a izbutit totuși să-i descopere frumusețea în urma unei educații literare superioare ? Și când Moș Nichifor Coțcarul, eroul lui Creangă, exclamă noaptea în pădure : „Bată-vă pustia, privighetori, că frumos mai cântați!" o face fiindcă și-a reamintit de concertele simfonice dela Ateneu ? Iată Marea Neagră, cu vasta ei frumusețe care schimbă mii de nuanțe de colori în fiece clipă. Niciun pictor n a izbutit până azi să sugereze ceva măcar din această măreție. Și totuși, mii și mii de ochi stau vara pe țărmul ei, pierduți în extazul acestei frumuseți imposibil de redat în artă. Iată cerul înstelat într’o seară de August, când e mai strălucitor și mai misterios ca oricând. Niciun fel de artă n'a fost și nu va fi în stare să redea ceva din sublimitatea acestui spectacol. Și cu toate acestea, câte suflete nu încremenesc în vraja negrăită a contemplării lui 1 Am putea să înmulțim cât voim aceste exemple. Dar e suficient pentru a demonstra absurditatea esteticei moderne, care ofensează cu asemenea idei magnifica frumusețe a naturii E foarte adevărat că natura poate fi considerată cu un ochiu educat artistic. Acesta e însă cazul unei minorități rafinate de cultură. El nu se aplică la mărețele aspecte ale naturii, care sunt imposibil de imitat în artă, ci la porțiuni foarte reduse din ea. Amintirea artei te face să le guști mai amănunțit nuanțele, adică să apreciezi pe o scară minoră ceva din frumusețea imensă a naturii. Dar inversul acestei idei e și mai adevărat și anume că amintirea mărețiilor naturii ne face mai de grabă să gustăm frumusețea unui peisagiu pictat. Dar atunci ar trebui să răsturnăm teoria lui Lalo și să spunem că arta e pseudo-estetică pentru că o privim oarecum prin prisma naturii ! Ceeace ar fi tot așa de fals ca și teoria în chestiune. Afară de acestea, punctul de vedere „pseudo-estetic", fie că e susținut de E. Utitz sau de Ch. Lalo, constitue o contradicție cu cealaltă susținere a esteticei moderne că arta nu e o imitație a naturii. Căci dacă susțin că arta nu e o imitație și totuși proectez identități din artă în natură, însemnează că, fără să vreau, admit că arta e totuși o imitație. Asemenea contradicții se găsesc cu grămada în mozaicul de păreri ale științei estetice. 228 © BCU Cluj Să trecem acum la obiecțiunea că sentimentul naturii poate fi științific, higienic, religios, poate fi născut din instincte sociale, sexuale, din înclinări practice, dar numai sentiment estetic nu e, — punct de vedere susținut de Julius Schultz, admis de d. Tudor Vianu și amplificat de Lalo. E incontestabil că universul exercită multiple și variate înrâuriri asupra omului, precum și omul exercită influențe asupra naturii. Există o interpenetrație psihofizică între macroorganismul cosmic și microorganismul omenesc, rezumat al celui dintâiu, pe care filosofia veche o admite, iar medicina cea mai nouă o afirmă și o demonstrează cu subtile observații științifice8). In creștinism, această interpenetrație, această prelungire a universului în om, prin care culminează creația văzută, și această înrâurire a omului asupra mediului cosmic, e un adevăr. Păcatul lui Adam a desfigurat Paradisul, a introdus desarmonia între viețuitoare, a făcut ca pământul să dea spin? și pălămidă. Suferința și urîtul din natură sunt urmări ale păcatului omenesc. Transpus din morală în estetică, răul ia aspectul urîtului omenesc. E o anumită imperfecțiune de care sufere și suspină cosmosul din pricina omului, după cum se exprimă apostolul Pavel. De aceea, marea mișcare de afirmare a romantismului împotriva clasicismului, mișcare care și-a făcut un principiu din solidarizarea naturii cu afectele eului singuratic, nu e pentru creștinism nici o noutate, ci numai o actualizare hiperbolică a ideilor lui. Și tot astfel, omul devenind sfânt, lumina virtuții lui se repercutează ca o deslegare și ca o îm-bunare a naturii. Cu puterea lui poate îmblânzi fiarele ; cu rugăciunea lui poate modifica întocmirea văzduhului. Căci omul e sufletul lumii, omul e graiul cosmosului în fața lui Dumnezeu. In general, esteticienii moderni consideră superficial acest raport al omului cu natura. Ei îl văd pe om ca turist, ca vilegiaturist, ca amator științific de floră și de faună, ca alegător al unui tip de sex contrar sau al unui animal de rasă în vederea unui scop practic. Toate acestea sunt adevărate pe diferite planuri ale vieții sufletești sau practice. Dar viziunea omului creștin asupra universului e cu totul alta și mult superioară tuturor acestora, și ea este eminamente estetică, admițând că emoția estetică nu e altceva decât o bucurie desinteresată. Omul creștin gândește ca și cum Dumnezeu ar gândi, vorbește ca și cum Dumnezeu ar vorbi, iubește ca și cum Dumnezeu ar iubi și vede ca și cum Dumnezeu ar vedea. In fața spectacolului cosmic el repetă, pe cât e posibil unei creaturi, momentul estetic primordial când, după ce Dumnezeu a privit la toate câte le făcuse, a găsit că sunt bune foarte și desăvârșit de frumoase ca făpturi. Căci omului creștin, adică sfântului, îi e dată putința să aibă o perspectivă vizionară mult mai înnaltă și mai largă decât o are geniul natural. Contemplația mistică, deși atât de asemănătoare în unele puncte cu cea artistică, îi e superioară. Sfântul poate vedea direct și nemijlocit, adică poate experimenta prin intuiție spirituală, însăși strălucirea inegalabilă a frumuseții dumnezeiești. Din această perspectivă sublimă, cosmosul îi apare, ca în ziua întâia și ca în ziua din urmă, înveșmântat în lumină sofianică, expresie ordonată în timp și în spațiu a nemărginitei înțelepciuni dumnezeiești. Vorbind în termenii cei mai proprii, există o estetică a sfinților, o tilocalie, adică o iubire de frumusețe suprafirească, sub numele căreia ortodoxia cunoaște arta practică a contemplației transcendente. Ea îl determină pe Sergiu Bulgakow să scrie : „Ortodoxia are viziunea frumuseții spirituale ideale, de care sufletul caută să se apropie. E împărăția cerească a ideilor, pe care Plato încă o contemplase : sunt imaginile lumii îngerești, cerul spiritual, ce se oglindește în apele pământești. E un ideal religios, mai mult estetic decât etic, ideal situat dincolo de bine și de rău, ca entități separate. E lumina ce luminează drumul pelerinilor pe acest pământ. Acest ideal ne cheamă dincolo de marginile vieții noastre, el chiamă la transfigurare" 7), 229 © BCU Cluj Sub forma ei cea mai înaltă deci, contemplația creștină, care este îmbrățișarea extatică a dragostei lui Dumnezeu față de om și a omului față de Dumnezeu, are un caracter mai mult estetic decât etic. Când o definește astfel, Sergiu Bulgakow se gândește, de sigur, că ea nu e altceva decât unirea mistică a Sofiei create cu Sofia necreată. Ș; dacă viața religioasă culminează în acest fapt, care e tot așa de experimental ca și cel estetic obișnuit, înțelegem cât de neserioasă apare ultima obiecțiune modernă, din cele pe care le-am pomenit, că anume contemplația religioasă a naturii trebuie eliminată din preocupările esteticei fiindcă nu e o emoție pură. Obiecțiunea ne apare și mai fără te-meiu când, mărginindu-ne numai la sfera artei, ne amintim că, în majoritate covârșitoare, capodoperele ce constituie patrimoniul frumos al omenirii sunt de inspirație religioasă și insuflă contemplatorilor emoții estetic-religioase. Știința acestor superficiali teoreticieni moderni ar rămâne fără obiect dacă am elimina capodoperele pe motiv că nu insuflă o emoție pur estetică ! De fapt, orice artă mare suie înnălțimile pe aripile de vultur ale religiei. ' N’ăm vrea însă să fim greșit înțeleși afirmând că în contemplația mistică avem aface cu un fapt experimental ca și cel estetic obișnuit. Intre aceste două experiențe e o mare deosebire. Experiența estetică e o vedere directă ce se produce prin simțuri. Experiența mistică e tot o vedere directă, ce se produce însă fără mijlocirea simțurilor și e, prin aceasta, infinit mai pură decât cea estetică. Dar viața religioasă are diferite grade de contemplație, pe care nu e locul să le numărăm aici. Cea despre care am pomenit e treapta culminantă, dar treapta începătoare, cea mai de jos, e contemplația sensibilă, care e aproape identică cu contemplația estetică obișnuită. Și una și cealaltă se. produc prin simțuri, prin văz și prin auz, care sunt organele nobile ale frumosului. Operația specifică a contemplației sensibile e suspendarea gândirii logice în momentul când, prin simțuri, luăm contact cu obiectul frumos. E tocmai calitatea obiectivă, intrinsecă, a fumuseții, care provoacă această suspendare, această întrerupere a gândirii logice. Isbiți de strălucirea obiectului, în momentul acela nu cugetăm, ci simțim, trăim sau gustăm frumusețea ce se reveleâză ochiului sau auzului. Spiritul nostru, liber de orice activitate discursivă, trăiește din plin bucuria nobilă, înnălțătoare, a revelației acesteia, fără gând, fără cuvinte, fără intenții, fără nici un interes, ci numai prin intuiția fixată direct în obiect. Am putut să ne informăm ori să discutăm mai înnainte despre valoarea și însemnătatea obiectului sau putem s’o facem după aceea, în momentul contemplației însă nu ; atunci nu contează decât contactul intuitiv, comunicarea directă dela el la noi și dela noi la el, în vraja sub care ne ține înlănțuiți. Mergi bunăoară discutând cu un prieten pe marginea unei păduri dincolo de care știi că apune soarele, dar nu-1 vezi. Ați ajuns la un luminiș. Deodată năvălește în ochi imensa flacără de aur a soarelui în apus. Isbitura e atât de minunată încât discuția voastră a încetat imediat odată cu pasul și câteva clipe nu simțiți altceva decât lumina uriașă ce vă inundă sufletul. Acela a fost momentul estetic. Pe urmă, cu nu știu ce spații de seninătăți, răsturnate nemărginit în suflet, puteți să vă reluați mersul, să-l admirați mai departe și să-i comentați măreția. ' Am greși însă dacă am crede că faptul estetic e ceva periferic, ce rămâne pe retina ochiului sau în timpan. Văzul și auzul sunt numai organe de transmitere. Ceeace | puterea frumuseții pune în mișcare e spiritul nostru înaripat în chip brusc și inundat de lumina ideală a formei obiectului, care constituie însăși esența frumuseții lui. Sunt j frumuseți cu care intrând în atingere îți dau lacrimi. Lacrimi însă îți provoacă și fumui 1 în ochi. Dar pe când lacrimile din fum sunt efectul unei iritații neplăcute a ochiului, la- î 230 © BCU Cluj crimile, pe care ți le-a smuls frumusețea, Izvorăsc din adâncul răscolit de. bucurii negrăite al sufletului. Asemenea lacrimi sunt cele despre care ne vorbește George Coșbuc, contemplând peisagiul paradisiac al verii românești : ; ~ Cât de frumoasă te-ai gătit, Naturo, tu, ca o virgină... Aș vrea să plâng de fericit Că simt suflarea ta divină, Că pot să văd ce-ai plăsmuit! Să schimbăm acum peisagiul și, din luminoasa lui plinătate, să ne mutăm cu acelaș mare poet într'unul cu totul contrar : O noapte pe Caraiman. întuneric adânc, compact și groaznic „se varsă de sus". Negurile ce se ridică din văi către vârful muntelui îl fac și mai înfiorător. Nici o stea, nici un licăr de lumină de nicăieri. Nici o ființă, nici o mișcare. Tăcere încremenită ca stâncile, singurătate neagră și pustie. întreaga lume, întreaga viată a murit parcă sub întunericul universal. Chiar sufletul poetului parcă a murit și sa îngropat. Totul e groază sacră și haos cosmic. Suntem la începutul lumii : „Și pământul era fără chip și pustiu, și întuneric era deasupra adâncului, iar Duhul lui Dumnezeu se purta pe deasupra apelor". Besna și groaza sacră dilată imaginația până la vedenia halu cinantă a întocmirii universului : , , Așa înnaintea creării ' / . A fost tohu-bohu, socot: Plutea peste-adânc Sevaot, ' ' ’ . Și, neștiutor al mișcării, Sta haosul tot. Exaltată de teroarea întunericului, contemplația isbutește să-l înfrângă parcă prin-tr'un act de participare imaginativă la crearea lumii. Nu cunosc încă vreun studiu care să ne arate în ce constă deosebirea dintre contemplația sensibilă estetică și contemplația sensibilă religioasă. Dar poesia lui Coșbuc mi se pare elocventă în ce privește această deosebire. Un poet tot așa de puternic, dar fără sentiment religios, ar fi rămas poate la emoția organizată în imagini, pe care i-a pricinuit-o întunericul, ar fi rămas adică în marginile contemplației sensibile. La George Coșbuc însă sentimentul religios înalță contemplația sensibilă cu un grad în plus, la contemplație imaginativă : sensația întunericului îi stimulează fantazia la un act de participare la crearea lumii. Căci aceasta e caracteristica acestei contemplații : stimulată de un obiect sensibil — icoană, crucifix, lectura unui pasagiu biblic — imaginația depășește obiectul pentru a participa în mod afectiv la episodul pe care îl semnifică acel obiect. In cazul nostru, întunericul e obiectul sensibil, iar participarea imaginativă este evocarea momentului primordial din facerea lumii. Contemplația estetică a naturii e de ordin sensibil. Dar ce se întâmplă ca s'o putem numi și religioasă totdeodată ? Se întâmplă un proces de deplasare în sus, de convertire a sensibilului în inteligibil sau în spiritual, adică o trecere dela creatură la creator. Cum nu suntem însă în domeniul filosofiei, unde o asemenea trecere se face prin eșafodajul raționamentelor logice, ci în domeniul estetic; unde trecerea nu e posibilă decât prin intuiție însoțită de mișcări afective, singură contemplația imaginativă poate opera un asemenea proces de trecere. Cu alte cuvinte, în fața naturii considerată ca opera Iui Dumnezeul artistul cu fire religioasă participă în mod sensibil la frumusețea Văzută și, prin mijlocirea ei, se ridică să participe tot afectiv, dar imaginativ, la frumusețea nevăzută, transcendentă In această îndoită perspectivă, lucrurile iau parcă aspectul următor : privesc pe țărmul la- 231 XL © BCU Cluj Cuiul o salcie pletoasă; dar ea îmi apare dintr'odată dedublată: întâiu în aspectul ei real și apoi în imaginea ei oglindită, ce parcă se prelungește în adâncul cerului răsturnat în fundul apei. Aspectul real al lucrurilor îmi apare în contemplația sensibilă, iar prelungirea lor ideală, răsfrântă în cerul spiritual, îmi apare în contemplația imaginativă. Procesul acesta, încăodată, e de ordin afectiv. El reeditează prin participare vie și sufletească ceeace știm în mod conceptual și anume : că lucrurile există real în timp și spațiu, iar spiritual există din veșnicie ca idei sau prototipuri în cauza lor, în Dumnezeu. Sentimentul religios al naturii are o însemnătate considerabilă pentru viața creștină. Căci dacă nu toți ne putem ridica pe culmea vederii lui Dumnezeu fără ajutorul ochilor, fiecare e înzestrat cu facultatea contemplației sensibile pentru a lămuri din strălucitoarele hieroglife ale lucrurilor numele creatorului lor. Sensibilitatea e modul cel mai rudimentar de cunoaștere a lui Dumnezeu, dar tocmai prin aceasta ea e temelia tuturor celorlalte mo duri de cunoaștere. Precum inteligența are puterea de a transforma sensațiile în noțiuni și de a le ridica filosofic până la ideea ideilor, tot astfel credința are puterea de a le transforma în afecțiuni, în sentimente, și de a le ridica până la iubirea iubirilor. Contemplația sensibilă a creaturii ne actualizează pe Dumnezeu și reînoiește afecțiunea ce ne leagă de el. In ordinea teologică, contemplația sensibilă nu e altceva decât actualizarea emoțională a dogmei despre prezența de imensitate a lui Dumnezeu în lume, prezență creatoare și providențială. Această prezență de imensitate, reflectată sofianic în univers, e obiectul magnific pe care-1 contemplă David și-l preamărește în poesia Psalmilor, ce nu și-au găsit încă pereche artistică în toată literatura lumii. Cartea înțelepciunii lui Iisus, fiul lui Sirah, e deasemenea lauda cosmosului sofianic, întraripată de cea mai arzătoare simțire. Cedrul, fi-nicul, trandafirul, scorțișoara, terebintul și vița de vie, apoi „străvezia tărie a cerului", soarele, luna „ca un steag de aur în tabăra oștirilor înălțimii”, „colbăria stelelor" și curcubeul, toate apar fulgerate de lumina sofianică : „El a îmbrăcat în podoabă mărețele sale lucrări", (XLII, 21). Spectacolul lumii îmbată sufletul de entusiasm : „Cât sunt de vrednice de iubire lucrurile lui și dragi la privit ca niște flori!”. Accentul de tandrețe al acestei exclamații biblice ne arată gradul de afecțiune a inteligenții vrăjite de contemplație. Căci în asemenea momente de înălțare, Dumnezeu nu mai e o simplă idee, ci o prezență imensă, pe care o trăim cum trăim parfumul florii pe care o ținem în mână. Condiția contemplației sensibile religioase e însă existența obiectivă a frumuseții în natură ; lucru ce ne-a determinat să luăm atitudine contra falsei teorii a esteticei moderne. Căci dacă frumusețea nu e proprietatea lucrurilor, ea n’ar putea provoca simțurile noastre. Simțurile în stare normală nu inventează, ci primesc senzațiile lucrurilor pentru a le transmite sufletului. Ca s’o poată primi, frumusețea trebuie să existe mai întâiu în afară de ele. „Căci din mărimea și frumusețea făpturilor poți să cunoști bine, socotindu-te, pe cel care le-a zidit" — zice înțelepciunea lui Solomon (XIII, 5). Existând în mod obiectiv, frumusețea e comunicabilă ; ea ne atrage la sine, fie că e sensibilă, fie că e inteligibilă, după cum se rostește Maxim Mărturisitorul: „Precum ochiul sensibil îl atrage la sine frumusețea celor văzute, așa și mintea curată o atrage la sine cunoștința celor nevăzute, iar nevăzute numesc pe cele fără trupuri" 8). NOTĂ BIBLIOGRAFICĂ 1) Ch. Lato: Lntroduction ă l’Esthetique, p. 157. 2) Vezi Tudor Vianu: Arta și Frumosul, p. 122—128. 3) Jacques Maritain: Art et scolastique, p. 38. 4) A. D. Sertillanges: Art et apologetique, p. 29. 5) Etienne Gilson: Le Thomisme, p. 141. 6) Vezi Alexis Carrel: L’homme cet inconnu și R. Biot: Le corps et l’âme. 7) Sergiu Bulgakow: Ortodoxia, p. 195. 8) Maxim Mărturisitorul: Centuria I, 88 în Filocalte voi. I. 232 © BCU Cluj ELEGIE DE ION PILLAT Pe aleea naltă de castani Taina, toamna, timpul mi se joacă. Simt : m’ajung din urmă vechii ani, Zurgălăii lor o să mă ’ntreacă, Sună pe aleea de castani... Vii de unde ? din ce veac ? din ce mormânt ? In berlină foșnind surd pe frunza moartă. Nimănuia ori a mea ? pe vecie ori nici când ? Timpul, toamna, taina mi te poartă Lin în zori, greu în amiaz, blând în mormânt. Pe aleea veche nici un om, Nici o frunză pe castanii de cărbune, Doar trecutul, cucuvae într'un pom... Und' ți-e râsul, unde plânsul ? să mai sune Pe alee în surdină ca prin somn. Albă casă, neagră frunză, putred parc... Roata timpului își pierde uruirea. Taina vremii mână umbrele în țarc. Numai toamna mi-a rămas și amintirea Albă 'n zare, sură 'n casă, neagră ’n parc. 233 © BCU Cluj TEMPLU CU ȘAPTE STATUI Lui Alexandru Macedonski ’ DE . DONAR MUNTEANU I ÎNCREMENIT de veci S'a stins Emirul ce-alergă n pustiu — Neostenit — călare pe Pegas, încremenit, deapururi fără glas, îmi vine-a crede totuși că e viu. La candela de sub iconostas, In salonașul vechiu pe care-1 știu, El doarme, — dar visează și'n sicriu... — Lângă discipolii ce ți-au rămas, Spre care duhul tău adie ’n șoapte, La ce gândești, la ce visezi, Maestre ? — Visez să scap de-a veșniciei noapte. S’ascult iar triluri de privighetoare, Să mă îmbăt de cântec și de floare, —■ Să-mi năvălească soarele ’n ferestre... 11 . INTRE ROZE Trudit de veghe, ațipii în zori. In vis, plutind pe valuri de lumină, Mă pomenii deodată ’ntr’o grădină De roze ce, regine printre flori, 234 © BCU Cluj Mă urmăresc cu ochii scânteietori Și una după alta mi se ’nclină... Mi-era și parcă nu-mi era streină Această simfonie de colori.... Dar unde-am mai văzut atâtea roze, Spumoase, — san catifelate, grele, Să se răsfețe 'n fel de fel de poze ? Strălucitor, în nimb de-apoteoze, Poetul rozelor râdea ’ntre ele Și le prindea 'n lluidice rondele. III IN STEPĂ Acum în față mi se desfășoară O mare de verdeață mișcătoare, Ce ’n ondulări de șerpi, sclipind în soare, Vibrează ca o coardă de vioară... Prin ierburi nalte cai sălbatici sboară Și pe deasupra cârduri de cocoare ; Vulturii, pasările răpitoare, Vâslesc pe apa cerului, ușoară... Dar pe câmpiile de maci, prin care De-abia de vezi câte-o fântână ’n zare, — Sau prin păduri de ierburi încâlcite ; El trece 'n vânt pe calul lui Mazepa : Un armăsar cu aripi la copite, — Și-un Făt-Frumos ce răscolește stepa 1 .. IV , IN NOAPTEA DE MAIU O noapte calmă, limpede, înaltă. Se-aprind, pe rând, luminile'n tărie. ., Văzduhul țese-o brumă străvezie, Tar umbra parc'ar fi săpată ’n daltă. . Se 'nveșmântă pământu ’n poezie Și flori de stele licăre pe boltă-.. Tresaltă, cântă suflete ! Tresaltă ! Să înălțăm un imn de bucurie ■ 235 © BCU Cluj Fecundității, marelui mister! Ascultă cum îi zice Pan din naiu, Când cerul înflorit și gândul meu Sunt o grădină a lui Dumnezeu ! — Dar ce privighetoare cântă ’n cer,..... In noaptea-albastră, veșnică de Maiu ? V IN NOAPTEA DE DECEMBRE Ne-apropiem de cea din urmă filă... Lăsând Bagdadul cu desgust și silă Poetul prin deșert deadreptu-apucă... Nisipu-1 frige, soarele-1 usucă ; Dar ochii-îi joacă'n flacăra suptilă A visului, a dorului de ducă... IJ urmăresc cu groază și cu milă : Un don Quichotte călare pe-o cămilă, — Nălucă alergând dup'o nălucă ! Și-aleargă zi și noapte fără preget, Dar dup'o viață de-alergare vană, Când vede visu — aproape la un deget — Pustia ’nghite-o inimă vitează.. ...Amurgu 'nvinețește ca o rană Și stelele tăcute lăcrimează... VI PR0H0D1REA A doua zi veniră o mulțime De scriitori, poeți și poetaștri. Dar cine să se 'nalțe pân" la aștri ? Și cine să-l pătrundă 'n adâncime ? (E mai ușor să cânți „doi ochi albaștri" Și să împerechezi câteva rime, De cât să urci în sferele sublime, " Să fii un gânditor printre sihaștri). , Și-a început a-1 prohodi soborul, In pâlpâit de lumânări de ceară... Și cuvântări de laudă-i ținură... 236 © BCU Cluj Și cuvântări... și cuvântări... Și iară... Dar sufletul de-acum își luase sborul, Brăzdându-i o grimasă pe figură... VII LA GROAPA Și-l coborâră'n cântece, pe scară ; Și l-au pornit pe străzi, încet-încet... In cântece de jale și regret Pe Podul Mogoșoaei îi purtară Țărâna de martir și de ascet... ...Ca ghiocei și flori de primăvară Din versurile-i, versuri presărară Pe groapa neagră-a bietului poet, Ca'n veacuri poezia să-i rodească... ...Și se porni să ningă potolit, Peste mormântul încărcat de jerbe, Peste zădărnicia pământească... ...S'a stins poetul Nopților Superbe Și haitele de lupi au amuțit! 237 © BCU Cluj EMANCIPARE ■ . DE' ■ -- . ■' -■ VICTOR PAP1LIAN Lui Dudu Hotărât, dacă și de data asta le făcea de batjocura colegilor, o clipă nu mai rămâneau în cămin. Prin urmare, acum două săptămâni nu, fiindcă balul Crucii Roșii era prea de elită; săptămâna trecută iar nu, fiindcă opera se termina după miezul nopții și azi, cu siguranță nu, fiindcă mai fusese altă „ieșire" în cursul săptămânii. Hotărît, directoarea își făcea de cap. Vezi bine, fată bătrână... Ce să înțeleagă ea din sbuciumul care fierbe într’un suflet tânăr, ca vinul nou într’o butie. Fată bătrână... nici măcar babă, ci cum e mai rău, fată la treizeci de ani, bună să dea în cărți și să citească în cafea. . — Moare de necaz, Măriuco, fiindcă ești drăguță și se dau băieții în vânt după tine... — Eu cred că pe tine nu te poate suferi, de când ai publicat versurile și ai atât succes... V — Ași... asta-i mai puțin important. Gelozia fetelor bătrâne are o explicație simplă de tot. E ceva din ura cadavrului împotriva trupului viu... — Ah, Silvio... și când mă gândesc că toți băieții vor fi acolo... și Mircea și Sandu... Dar vorba i se prinse de cerul gurii ca o bomboană de gumă, căci în cameră intrase directoarea. - . — Dhragele mele, e cu neputință. Hregulamentul e categohric. Niciodată, ca în seara aceea, gâtul nu i se împotrivise mai mult trecerii sunetului ,,r". Era pesemne emoționată de propr,ia-i' nedreptate. — Săptămâna ce vine, avem sehrată la noi... Măriuca îi privea lupta dintre gât și gură și, ciudat, nu găsea nimic sinistru, nimic de cărturăreasă, nimic ofilit de fată bătrână cu manii, ci dimpotrivă chipul ei avea ceva jovial și înflorit, cu obrajii rumeni, plini și mustoși ca o prună popească, ochii mici de pisică, nasul cochet aruncat în sus și gura întinsă ca o sfoară până în umerii feții. — Domnișoară, interveni Silvia, înțelegeți în ce situație ne puneți... — Cahrre, dhrragă ?... . • — Noi am organizat bufetul, noi am plasat biletele... . 238 . © BCU Cluj —■ Fiți sehrrioase... Ce, ăsta-i un motiv ?... ' ............... — Sigur. Ce-o să zică de noi colegii noștri ? Și apoi, către colegile de cameră : — Singure... făcu îndrăsneață Silvia. — Cum, singuhrre ?... se înfurie directoarea, ca niște fete de sthrradă... — Vai, domnișoară !... se ofensă Silvia. — Nu se poate... hotărî directoarea și părăsi camera. — Du-te, babornițo... îi dete cu tifla Silvia. Pasiențele, cafeaua și pisicile sunt de tine... nu fete ca noi. • —• Și apoi, cu cine vă întoahrceți ? . — Auzi voi, ca niște fete de stradă... ...... ■—■ Poate are dreptate... interveni una dintre prietene. — Ia, slăbește-mă cu fățărniciile astea, Leano. . .. Și deodată descoperi un subiect de mare efect. — A fi fată de stradă, ce credeți voi, că-i așa de ușor ?... — Vai, Silvio... interveni Măriuca. — Eu le-aș arde pe rug, în Piața Unirii... — Ești geloasă, Leano... Asta-i artă grea... Ce crezi ?... Să fii redusă exclusiv la propriile tale mijloace de femeie... Să n’ai nici rang social, nici avere, nici educație... și totuși să poți cuceri un bărbat... Să-l cucerești fără toate artificiile, mașinațiunile și interesele oficiale. Ce știți voi ?.. E artă grea să fii fată de stradă... — Asta-i o butadă, Silvio... — Ba de fel. Eu să am o fată, la șaptesprezece ani, așa i-aș vorbi : Dragă, orice să devii, chiar și fată de stradă, cu o singură condiție, ca, în meseria ta, să fii cea dintâi... : Și lăsându-se furată de vervă : _ Hetairele, la Greci... Iată vocațiunea adevăratei femei... ; — Dar tu... tu ai putea?... .> : - . ; Acum, Silvia privea parcă în depărtările istoriei. ; ' — Să fii amica lui Socrate... Platon să-și plece capul pe umărul tău... In îmbrățișarea ta, să găsească Epicur ultima și singura filosofie... filosofia voluptății... Ce știți voi de As-pasia, Lastheneia și Leontion... Eh, e artă grea să fii curtezană... / — Priviți în ce joc ciudat s’a prins soarele... făcu Silvia arătând cu degetul către apus unde, de pe întreaga boltă curată și mătăsoasă, se adunaseră norii ca în saci de cenușă. Erau toți patru, fugiți dela curs, dela plicticosul curs de paleoslavă. Trecuseră în parc,' mergând alene dea-lungul Someșului, întâi Silvia cu Mircea și în urma lor Sandu cu Măriuca. Grupul se opri la ordinul Silviei. — Iată-1 rotund perfect, ca inima unui monstru de fier amorezat... sau ca ochiul unui Ciclop, scos din orbită... sau ca un felinar tras în frunte de o fantastică locomotivă... Nu-i așa, Sandi ?... Tu, ca pictor, recunoști justețea imaginilor mele. ... ■— Nu, făcu bosumflat băiatul, căreia exuberanța poetică a fetei îi curmase o gingașă declarație. — Și acum, continuă Silvia, iată-1 cum s’a ascuns în nori. A rămas, din inima monstrului, un râu încolăcit, de sânge... din ochiul Ciclopului, o dâră de lacrimi roșii... iar din felinar, urma locomotivei pe șinele infinitului... . — Ce bogată imaginație ai tu, Silvio... făcu Mircea admirativ. Dar Silvia ținea la părerea pictorului. ; : j 239 © BCU Cluj — Sunt sugestive imaginile mele, Sandi ? — Poate... răspunse el, dar mie nu-mi spun nimic. Și luând la braț pe Măriuca, trecu înainte. ■— Ești un suflet grosolan, Sandi... . — N’ai dreptate... Și apoi, ca să se justifice față de Măriuca, începu să explice : — Pe mine mă interesează, în potopul de lumină, numai feeria nuanțelor de culori... Unde ochiul obișnuit vede un roșu frânt în azur, ochiul meu distinge curcubee, legând, ca punți suspendate peste brațe de mări, două tărâmuri diferite... — Ce minunat dar... Sandi uitase de ostilitatea sa împotriva imaginilor. ............ — O, cum aș vrea să cat adânc în privirea-ți albastră, într’o noapte plină de lumină, ca să mă desfăt de punțile aruncate între ochi și stele... Declarația îi fu întreruptă. Mircea în urma lor începuse să cânte. „Din corn de lună Iubirea-mi sună..." Măriuca se opri. . — Sunt versurile Silviei. — Da... Pe ele, Mircea a scris un lied... — Frumos ? — Foarte frumos... Cu toții răriră pasul, fără să ia seama că amurgul aduna în jurul lor umbre, umbre, că pomii se afundau ca niște siluete în inspirația negurei, și că din cer, ca printr’o sticlă afumată, curgea din lună un șuvoiu de lumină întunecată. • ... După ce au descărcat geamantanele în noua locuință, Silvia înțelese că trebue să întărească curajul prietenei ei. Fată de popă, crescută într’o școală confesională, apoi de felul ei timidă, deci înclinată spre prejudecăți și spaime de tot felul, Măriuca nu era un suflet prielnic răzvrătirilor. ? — Să vezi tu ce cuib minunat o să facem noi aici... Măriuca privea neîncrezătoare la odaia mică cu păreții umezi până la jumătate și în rest înnegrită de fum până în tavan. .... — Am acasă niște covoare admirabile... o să cer să mi le trimeată. — Cum o să scrim acasă ?... făcu Măriuca, în inima căreia își făceau loc tot mai mult spaima și părerea de rău. — Las’ pe mine... Eu am toate soluțiile în degetul cel mic... puteam învăța de răul celorlalte fete... .......... — Aceeași minciună ca și directoarei... — Adaptată împrejurărilor... Directoarea știe că mergem acasă să preparăm examenele... — Așa-i... oftă Măriuca. Silvia observă moralul scăzut al prietenei ei. — Vino de-mi ajută să mutăm patul... să avem fereastra liberă, să privim în stradă... N’ai tu ideie ce voluptate e să privești în stradă. — Nu-i cuviincios. ? — Ce proastă ești... Voluptatea e la antipodul cuviinței. Să privești în stradă, să ai în fiece clipă imaginea reală a libertății, să te bucuri de inutila mișuneală a acestor furnici supranumite oameni... 240 © BCU Cluj Traseră patul lângă părete. Când ridicară cuvertura, un miros jilav de rufă îmbâcsită și prost spălată, le izbi. . — Totul se va schimba... Vom pune cearșafurile noastre... pe noptieră, flori... Măriuca privea jalnic la mobila intitulată de Silvia noptieră. O măsuță de tablă, scorojită toată, cu un picior rupt și înlocuit printr’o bucată de lemn. — înțelegi că nu mai puteam rămâne în cămin după ofensa făcută... schimbă Silvia tactica. — Asta așa-i. — Să ne bănuiască pe noi directoarea... să afișeze, în pilda noastră, acele dispozițiuni degradante. Mă mir de celelalte fete cum rabdă... Poltroane, dragă... — Poate și noi am greșit... Prea am întârziat atunci. — Ce are aface una cu alta... De ce a scris că nu mai e voie să ne conducă studenții?.. Măriuca se lăsă convinsă numai pe jumătate. — Dragă, nu există bun mai mare ca libertatea... Acum își așeza rochiile în dulap. Măriuca era năucită. Hotărît lucru, aci locuiseră persoane care se războiseră cu lucrurile din casă. O scândură era spartă, ca și cum ar fi tras cu piciorul în ea, iar cuierele rupte pe din două. — Proprietarul mi-a promis că o să repare totul. Măriuca se lăsă într'un fotoliu. Același miros jilav, îmbâcsit și prăfuit. Un drot ieșea prin mătasea fâșii, fășii. — De unde ai găsit odaia asta ? —- Nu ți-am spus ?... De la mica publicitate. — Orișicum... —Mi-a plăcut strada. N’ai văzut cât e de liniștită ? — Asta-i drept... Silvia, ca o persoană cu cap, îi explică : — Stradă în centru și totuși așa de liniștită. Dimineața, din doi pași, la universitate și seara, pe lună, ne conduc băieții până acasă Sufletul Măriucăi se lumină de bucurie. Da, Silvia are dreptate !... Pentru libertate, orice sacrificiu... — Să aprindem lampa, a început să se întunece... Măriuca căută comutatorul. Pe urmă observă o lampă de gaz atârnată de tavan și, fără să vrea, își aminti de odaia luminată atât de îmbelșugat la cămin. — Uite chibriturile... eu la toate mă gândesc. Când trase scaunul să se urce la lampă, se auzi o bătaie în ușă. — Intră... comandă Silvia. In cameră apăru un ins înfricoșător. Cu barba creață, cu zulufi și tichie neagră în cap. Ce-1 făcea și mai respingător era o bandă neagră trasă peste un ochiu, care-i ascundea jumătate din față. — Aveți acte, domnișoarelor ? Și vorbea răstit, de sus, ca și cum ar fi comandat unor inferioare. — E proprietarul... șopti Silvia. Eu n’am poftă să mă cert cu poliția pentru Dumneavoastră. Avea un accent jidovesc care parcă-i părea obrăznicia. — Iată cărțile de student... Deodată proprietarul deveni mirat. — A, domnișoarele sunt studente ?!... — Nu ți-am spus ? 241 © BCU Cluj Ii râdea ochiul cel liber, de plăcere. —- Foarte bine... Prea bine... Prin urmare, studente adevărate ?... — Cum, mai sunt și altfel ?... se răsti Silvia. — Foarte bine... Prea bine... Mă rog de iertare... Dacă domnișoarele doresc ceva, nu mai să strige în fundul curții : domnule Kepich, domnule Kepich... E și nevastă-mea, Abr gel... și băiatul, Abșalom... Nu vă jenați... Vă rog, nu vă jenați... Și părăsi camera închinându-se respectos. — Ce tip scârbos... făcu Mâriuca. — Dragă, orice pentru libertate... — Silvio... In depărtarea visului, parcă printr’un ochiu de hamac, s’a risipit șiragul de mărgele, jos, pe pardoseala de piatră. E în hamacul de acasă. Tata citește pe banca din grădină. — Silvio... Fata a surâs. Din granița văzului a irumpt o pâlpâire aspră, poate un sbor de po-târnichi ascunse în miriște... Doar mergea la vânătoare cu tata... — Silvio... O mască îi strânge fața. Vrea să și-o smulgă cu amândouă mânile, dar nu izbutește. Nu-și găsește, prin somn, mânile. Ar vrea să ceară ajutor tatei, dar vocea îi trece parcă piintr'un tub gol și nu are sunet. — Silvio... Acum s’a dumirit. E vocea tatei. Ii vede chiar nasul câm și barba rotunjită, de marinar, ochelarii și chelia. Cum de a părăsit el biroul advocațial, unde-1 așteaptă clienții ? — Silvio... Nu se mai poate ascunde. A găsit-o, s’a terminat... O bătaie in oblon, de data asta aproape de tot, parcă să-l spargă. Măriuca sări speriată. — Ce e? — Taci... îi șopti Silvia. Bătaia se repetă. — Poliția ?... întrebă speriată Măriuca. — Taci... e tata... Măriuca își sprijini inima cu amândouă mânile. — N’auzi, Silvio ?... Oare ce o fi având tata de îi e vocea atât de răgușită ? Și un gând teribil îi străbătu creierul: a băut. — Deschide, fă... fire-ai a dracului... Da, da... Tata nu mai bea, dar altădată era celebru băutor. — Eu zic să-i deschidem, făcu în șoaptă Măriuca. — Taci. Dar vocea răgușită de afară continua : — Dacă nu deschizi... Amenințarea i se pierdu într'o mare gălăgie. Era cu prieteni, după chef. — Deschide dracului... Ce vorbe, ce vorbe !... Acum începuseră și ceilalți să țipe : — Deschide... deschide... Și imediat unul dintre cheflii își dete drumul: „Deschide, deschide fereastra..." 242 Cele două fete se priviră prin întuneric. — Dac’am aprinde lampa ?... — Nu. Acum în stradă gălăgia se mărise. Mai sosise un grup. — Ce faceți fraților ? •— Ia, putoarea aia de Silvia face nazuri... — Păi, s'a mutat de aici, la otel Coroana... Silvia cea răzvrătită își simți ochii înlăcrimați. Acum înțelese totul. Nu era vocea tatei, dar realitatea se arăta mai rea decât coșmarul. Nimerise într'o stradă păcătoasă. Și avea datoria să apere pe Măriuca mult mai plăpândă sufletește. — Ce facem, fraților ? — Haideți înlăuntru. ' Dar bețivul gălăgios rezista : — Eu vreau pe Silvia... — Las-o dracului... Haideți înlăuntru. — Nu, nu... mie-mi trebue Silvia... — Sus cu el. Din casă, fetele înțelegeau deslușit tot ce se petrecea afară. Bețivul se opintea, ceilalți îi împingeau dela spate. Era o gălăgie ne mai pomenită. Țipete, râs, huiduieli... — Domnilor, liniște... — Ce-i, șefule ? — Liniște... Avem ordin dela poliție... — Ia o țigară, șefule. — Mulțumesc... Dar întâi intrați în local. Cuvântul local izbi pe Silvia ca o piatră în frunte. Bine că Măriuca era mai prostuță și nu cunoștea vieața ca ea. — In local, domnilor... Acum grupul ocolea casa. II putea urmări deslușit după gălăgie, — Intră în curte, făcu speriată Măriuca. — N'avea nicio grijă, ușa e încuiată. — Să nu deschidem. — Nici moarte. In curte, gălăgia se rupse în două. O parte o luă în fund către proprietar, cealaltă se apropie de intrarea lor. Acum se amestecaseră și voci de femei, râsete desmățate, chemări gălăgioase, apoi uși deschise și trântite cu sgomot și, în fine, totul se termină într’un amestec de glasuri din care nu se mai putea desluși vorbele. In odaie, de atâta liniște strânsă ca într'un cavou, cele două fete își auzeau fiecare inima bătând în pieptul celeilalte. Nici una nu îndrăsnea să scoată o vorbă, pipernicite sub plăpumi, cu ochii strânși parcă să oprească izvorul lacrimilor. Măriucăi îi era frică. Silvia era parcă batjocurită și o urmărea părerea de rău. Măriuca ar fi putut s'o certe. După capul ei se luase, după dorul ei de libertate, după imaginația ei. Dar nu. Biata fată suferea fără cârtire. Deodată la căpătâiul străzii se auzi cântecul unui acordeon. Fetele își simțiră inima strângându-se ca în clește. Alt scandal poate Abia scăpaseră de unul. Cântecul se apropia. Amândouă se ridicară ca la un semn, să audă mai bine. Cântecul ăsta le era cunoscut. Dar acordeonul se opri. Un glas răgușit de femeie porunci ceva. Acum glasuri de bărbați și de femei se amestecară cum era mai urât. începură să cânte fals, incoherent, fără nicio potriveală, care cum îl lăsa urechea și gâtul. © BCU Cluj — Ce desgustător... șopti Silvia. , ■— Oribil... încuviință Măriuca. Gălăgia se tot apropia și cu ea se accentua frica celor două prietene. Presimțeau ceva rău. Ferestrele lor din stradă erau parcă un popas. Și întradevăr, în dreptul lor o voce comandă : — Silențium... Vocea era cunoscută. Nu mai era vis rău, nu mai era părere. . — Mircea are cuvântul. — Sandi... șopti speriată Măriuca. Da, așa era. Și Silvia îi recunoscuse vocea. Același farmec, aceeași blândețe... — S’auzim. .. Și atunci începu Mircea: • ... „Din corn de lună Iubirea-mi sună...” . Tot atât de frumos cânta, tot atât de blând, cu aceeași unduire plină de grație și de farmec. — Domnilor studenți... domnilor studenți... Fetele cunoșteau acum mersul lucrurilor. — Nu-i voie... Intrați în local. . Cuvântul local nu mai avea efect. — Stai, șefule... — Nu se poate, domnilor studenți. — Vreau să fac mai întâi o declarație de dragoste. Toată lumea râse, în stradă. Dar amorezatul era serios. — „Lasă-mă să caut adânc în privirea-ți albastră, în astă noapte plină de lună... Vreau să mă desfăt de punțile aruncate între ochii tăi și stele"... Măriuca nu mai putea auzi nimic. Hohotele îi astupau parcă amândouă urechile. Multă vreme după ce ultimele case ale orașului dispăruseră și trenul intrase în plin cuprins de țară, cele două prietene îndrăsniră să dea drumul gândurilor frământate și potrivite până atunci în toate chipurile. Nu mai dormiseră de fel. O singură dorință : să fugă cât mai repede din blestemata casă unde intraseră. Noroc de minciuna spusă la cămin, le prindea bine. Aveau să stea o lună acasă, o lună mai folositoare ca oricând. Să lucreze, să învețe, doar să le iasă din urechi cântecul, gălăgia și veselia de chef, și din piept mirosul jilav de mucegaiu. — Ai văzut ce figură inocentă făcea azi dimineață proprietarul ?... începu Silvia. — „De ce s'au supărat domnișoarele studente ?”... — „Domnule, ce fel de casă e asta ?"... — „Casă ca toate casele”... Măriuca încă nu putea pricepe. — Și ce stradă liniștită părea... — Așa sunt străzile astea. Ziua dorm și noaptea încep să trăiască. Tăcură din nou, amintirea le îngreuia sufletul. II trăgea parcă înapoi, când ele ar fi Vrut să-l risipească în gânduri frumoase, năzuințe și speranțe, pe fereastra deschisă peste câmpuri și lizevi, până’n orizontul împroșcat, de subt un deal, cu fășii roșii și vinete. — Eu zic, făcu într’o doară Măriuca, să te oprești câteva zile la noi, la țară... Silviei nu-i desplăcu propunerea. Un drum cât mai întortochiat să facă înainte de a ajunge acasă. Un drum care să-i ascundă, în ocoluri de timp și de locuri, întâmplarea cea groaznică. 244 © BCU Cluj — Știi tu ce mă doare mai mult, Măriuco ?... Măriuca era încă buimăcită. Gândurile, impresiile, spaima, durerile se amestecau și ea n'avea răgaz, de răul lor, să-și destrame starea sufletului ca să le cerceteze cu de-amă-nuntul. — Am amestecat pe tata în toată mizeria asta... — Ce spui ?... se sperie tovarășa ei. — Da... La început în vis... — Așa, da... se liniști Măriuca. Silvia tăcu. Apoi cu o sforțare își slobozi glasul, — La început în vis... dar acum ca adevăr. Și fiindcă prietena ei nu mai protesta, ea continuă : — Și tata... și, de sigur, și tatăl tău... — Silvio, pentru Dumnezeu... Dar Silvia o liniști cu un semn. — Repet... și tata, și tatăl tău... când or fi fost studenți, așa or fi procedat... In sufletele lor nu mai era ură sau necaz, ci un fel de milă nespusă pentru eventualele greșeli ale părinților și o dragoste sfințită pentru mamele lor, care de bunăseamă, în-tr’un fel sau în altul, trebue să fi aflat. — Versurile tale, Silvio... in ce mocirlă... — Ochii tăi, Măriuco... în ce noapte neagră... — Și glasul... Același ca pe marginea Someșului. Nici măcar glasul nu și l-au schimbat... Necum sufletul... Amândouă priveau parcă înapoi și amândoura li se părea că un trecut plin și greu lăsau în urmă. Departe era căminul, departe universitatea, departe plimbările subt lună albă pe malul Someșului. Parcă îmbătrâniseră dintrodată, peste noapte. —Poate de aceea și directoarea noastră o fi rămas bătrână... îndrăsni să-și dea părerea Măriuca, începând parcă a se desmetici. Și fiindcă Silvia privea gânditoare pe fe reastră : • — Mâine e duminică... mergem la biserică. De când eram copil, tata m'a învățat că anafura te curăță de tot... eu abia azi cred...Zău, Silvio, să mergem mâine dimineață la biserică... 245 © BCU Cluj T I S M A N A DE RADU GYR Cine te-a ’nfrunzit cu pana alb trifoi de piatră vie ? Crești pe zare : elegie, nufăr de opal, Tismana. . Leaturi negre, — mănăstire. In arginturi, sub ștergare, sfinți albaștri ca o zare au frunți limpezi de potire. Un zugrav de cer și stele — hoț de flăcări și știubee — tâlhări din curcubee aur tânăr și văpsele. Și, cu mână diafană și lumini cutremurate, chipul Maicii-Prea-Curate l-a furat într'o icoană. Subțiați pe zid, în strai cu flori de fir și de zăpadă, scriși, frumos, ca 'ntr'o baladă, ctitori : Mircea, Radu, Vlaicu. Pe veninuri și vâlvoare Sfântul Gheorghe scânteiază. Sub Florii și Bobotează, arde Vinerea-cea-Mare. 246 © BCU Cluj La vecernii ’n seară lină, triști, cu umeri ca oglinda trec heruvii mirosind a busuioc și a lumină. Fâlfâind, un serafim dă de veste prin unghere c'a venit la priveghere umbra Popii Nicodim... Și când freamătă slodunii, veacurile ies din gropniți, urcă, tainic, în clopotniti și trag clopotele lunii. Și’n tăcerile Tismanii, din morminte, din tăpșane, cnejii vin și plâng în strane peste vinete cazanii. r~ 247 © BCU Cluj P O E S I I DE RADU BOUREANU LOGOFĂT DE TAINĂ Stau lângă suflet și-i urmez condurul Călcând cu aur drumurile țării: lî văd Voevod lângă amarul mărH, Cu rouă caldă umezind samurul. E plânsul vechiu și'n fiecare boabă Topit un leat lăsând în urmă ceața, Prin ea Voevodul își ascunde fața Cu ochi de peruzea și de podoabă. Aud ce văd și'n pergament le scriu Până la vadul vecinie din sicriu, Când prăfuit e sânge, trup și haină. Voevodul vede'n veac, dar în cerneală, Cu slovă roșie, de aur și migală Hrisovu-1 scriu eu Radu, Logofăt de taină. PASUL DE BRUMĂ Caii cei albi nechezând cu răcoare, Au fluturat coame de ceață, Pe urmele lor a pornit de dimineață Pasul de brumă. Glasul gonea să străbată umbra adâncă, Unde stăteai zăvâorîtă într’o părere, Dar amuți auzind cum umbla pe tăcere Pasul de brumă. 248 © BCU Cluj RAIUL PIERDUT Și totuși este un tărâm Cu serafimi să pogorîm. Pe povârniș de stele reci și moarte, Cad chipuri de faianță albă, sparte. O umbră svârle aripi de hârtie, Spada de foc stă stinsă’n panoplie. Și te oprești la poarta fără pază, Să prinzi nădejdea'n capătu-i de rază. Blestemul vechi îl lași închis în carte, Dar drumul nou începe lângă moarte. Ați auzit de-acel tărâm Cu albi serafi să pogorîm ? O 1 dați-mi zapisul domnesc Tărâmul scris să-l dobândesc, începe n fâlfâire cuminte de văpsele, Sub cari așteaptă rândul boerii în giubele ; La viețile de aur cu nimbul fără preț Ca un alai de rai pe-un zid de Voroneț ?... Spre zarea asta nu întinde palma, Să nu dărâmi și timp și vis de-a valma. In raiul fără spadă și argat, Drumeții orbi făneața au călcat Să căutăm un alt tărâm Cu albi serafi să pogorîm. NEFERICITUL VÂNT Nefericitul vânt al tinereții, In zare, seara, steua le mâna, Mâini lungi de ploaie, străvezii, păreții Aducerii aminte, îi spăla. N'a fost răgaz să înțeleg că drumul, Ca un pârjol de repede trecu, Pe plai rămase aripă din fumul Fugit când focul meu scăzu. Necuvântatul glas al bucuriei închis în racla inimii de fier, Necăutatul semn al privegherei In zaua zodiacului pe cer. Așa stătură ’ntoarse toate'n starea Când am pornit spre mine peste prag. Un deget mut prin nori scria cărarea, Sub stele ce foșneau frunzar de fag. 249 © BCU Cluj IUDA DE ELISABETA HENȚIU Lăsându-se asfințitul și cina luând sfârșit, Iisus împreună cu ucenicii săi plecă în liniște, ca pentru drum lung, spre împlinirea Scripturii. Lângă scara cea mare îl întâmpinară ospătarul Eliachim și fata acestuia, îngrijați amândoi că le pleacă oaspeții așa devreme, în acea seară. Blândul găzduitor, înfrângându-și cu greu sfiiciunea, îndrăzni să întrebe : „Au, Doamne, nu am fost vrednic de marea cinste de a găti tot eu și anul acesta praznicul Sfintelor Paști, de pleci așa de curând ? Altădată ai rămas în mărunta dar primitoarea mea odaie până noaptea târziu, când încep a se clătina, obosite, stelele. Ți-am auzit atunci pașii, am auzit rugăciunile tale cu care te apucau zorii". — Eliachim, vorbi Domnul, astăzi nu mai pot face voia ta, după cum nici pe a mea nu o fac. Acum fac voia Tatălui meu Celui din ceruri. Aruncându-și ochii în lături, văzu pe Iuda Iscarioteanul cu privirea galeșe, oarecum slugarnică. Se părea că-și urmează pe Domnul său cu evlavie și credință. Fata lui Eliachim își ținea îngenatele pleoape în jos, scormonind cu vârful piciorului mic nisipul uscat. Iisus o învălui în dulceața văzului lui. Veșmântul ei era sărăcăcios, pânza decolorată pe alocuri. . Iuda, aplecându-se în gest legănat șopti : — Doamne, trupul acesta nu ar putea să-l facă mai frumos toate mătăsurile lumii. Dar nu, zău, parcă tot i-ar ședea ceva-ceva mai bine dacă peste rotunzii umeri albi ar atârna o stofă albastră sau o stofă ruginie ca mândrele ei plete I — Nu te'ngriji, ludo ! Fata e prea frumoasă și va avea în curând un bogat veșmânt pe care oamenii-1 prețuesc, fiindcă-1 văd și se îmbată o clipă de vederea lui. Ci veșmântul cel adevărat se va îndepărta atunci de albă fruntea ei și de prihănit întreg trupul ei și de su-fletu-i întristat pe veci. Ridicând ușor mâna dreaptă spre frunți, Iisus binecuvânta pe credinciosul Eliachim și casa lui, apoi se depărtă, îndreptându-se spre grădina Ghetsimani, Mergea trist înainte : apostolii tăcuți călcau pe urmele lui, neîndrăsnind să-l turbure cu asprimea unui cuvânt; și doar rugăciunile simple ce se ridicau în sufletele lor în mers aduceau o aceeași împăcare ce-i aduna laolaltă din tristețea ce-i copleșise. Iuda se oprea deseori, cu nejustificată zăbavă, — și de fiecare dată parcă ar fi vrut să înceapă a vorbi. Abia târziu, după îndelungată frământare, spuse lui Iisus : 250 © BCU Cluj — Doamne, ieri, după plecarea ta, am dat fetei lui Eliachim trei arginti ca să-și cum pere o rochie mai potrivită pentru ea. Mâine, dacă n'ai avea nimic împotrivă, m'aș duce să-i mai duc și pe ceștilalți doi pe care biata mea pungă îi mai adăpostește. Numai cu trei arginți nu se poate cumpăra mare lucru I — Mâine vei face cum vei vroi, fiule ! Te vei duce singur, fără sfatul sau îndemnul altuia I O, bani vei avea mai mulți — și poate nu atât cât ai dori, dar vei avea... îi ai de pe acum. In grădină, la locul rugăciunii, Iisus îngenunche, rugându-se, cu apostolii săi, adânc. Timpul se scurgea greu, ruga era fără de sfârșit, — ruga cea de pe urmă. Cei doisprezece apostoli cu fruntea așternută pământului cereau marea și mult așteptata îndurare pen-truca proorocirea știută să fie îndepărtată dela ei. îndeplinind din obișnuință, ca și semenii săi, ruga, Iuda nu întârzie prea mult cu privirile în pământ ci își plimba foarte des ochii pe deasupra tuturora, stăpânit mereu de unul și acelaș gând : cum și-ar putea procura bani, cât mai mulți bani, pentru a-i dărui fetei lui Eliachim ? — Se pare că însuși Iisus, el, a fost turburat de tinerețea ei 1 gândi gândul lui păcătos. Bunătatea lui se răsfrânge mai cu deosebire asupra celor mai alese ființe dimprejur. Pentru mine e curios acest lucru și nu mai încape nicio îndoială că o asemenea fată poate cuceri până și inima unui sfânt. Târziu, apoi, fără cea mai mică ezitare, sub același imbold care-1 dusese la încheierea târgului pentru cei treizeci de arginți, s'a apropiat cu aer de liniște și blândețe și a sărutat In grabă fruntea înfierbântată a celui care sortit a fost ca să moară, pentruca prin suferința și moartea lui să se împlinească cele ce mai înainte s’au spus de prooroci. O clipă doar — și pentru ultima oară — mai putu vedea Iuda ochii blânzi, scăldați în lacrimi ai celui care-1 iubise atât. Oftatul greu al Vândutului i se înfipse în inimă ca un cuțit, sfâșiindu-1. Căzu brusc pradă'ndoielilor celor mai grele, rămânând nemișcat, fără a ști ce să mai facă. II scăpă din această neplăcută stare o mână grea care-1 apăsă pe umăr, bătându-1 prietenește. I se întinse punga, doldora. Ochii prinseră pentru câteva clipe străluciri stranii. Ținu punga în palmă, măsurându-i greutatea și valoarea. ............. Parcă era mai grea de cum se așteptase I Hei, argintu-i argint! Atârnă greu ! II încercă în treacăt și gândul ca să. arunce jidovului punga înapoi odată cu anatema : Piei, Satano ! Pașii îl luară repede departe de liniștea acelui loc, în larma poporului care nu contenea cu treburile obișnuite. II urmărea pretutindeni glasul blând al Vândutului, cu vorbă de potolită mustrare și de adâncă compătimire : — ludo, om fără minte, cum vei mai fi tu de azi înainte fericit ? Cât va fi pământul de lung și de lat, tot va fi străbătut de fapta ta de mare păcat. Și neamul tău, întregul tău neam, va purta urmele acestui păcat cu greu, veacuri dearândul. ’ Dragostea de aur vă va stăpâni, pe tine și pe tot neamul tău, mai puternic decât orice pe lume. Cum veți mai cunoaște voi iubirea de oameni când veți dori să le acaparați averile ? 251 © BCU Cluj Cum vețî mai iubi umilele viețuitoare, blândele dobitoace din jur, când vă veți gândi că trebue să le hrăniți, iar hrana lor face să scadă bogăția voastră? Huliți, alungați pretutindeni, toți ai voștri vor purta pe fețele lor semnele lacrimilor mele de sânge de acum, semne care vă vor deosebi între toate neamurile pământului! Cum ai putut face asta, ludo ? Cum ai putut ridica mâna ta pângărită spre fruntea prietenului tău ? Cum ai putut ridica ochii tăi deasupra capului Acelui, care te-a ales între cei apropiați de inima sa ? Mă voiu ruga, ludo, de Tatăl meu pentru tine. Mă voiu ruga pentru voi. Mă voiu ruga pentru liniștea voastră. Eu te iert de acum. Eu te iert de acum. Eu te iert de acum. Și această voce domoală, care înlătură mustrarea și-l robește prin iertare, deveni mai caldă, mai bună. Scurtă vreme alergă descătușat de gânduri, dar vocea îi reveni în urechi: ...Și pentru păcatul tău mă mâhnesc de urmarea lui. Cetatea voastră va fi arsă, prefăcută în scrum și pulbere, iar voi veți fi goniți din casele voastre și bătuți cu pietre ! Nu veți cunoaște decât îndelungata rătăcire în toate colțurile pământului. Niciun popor altul nu se va uni cu voi. Veți fi de tot singuri, fără sprijin în durerile care vă vor măcina. Apropiindu-se vreunul dintre voi de casa mea, va fi socotit fariseu și batjocorit cu greu cuvânt de hulă. Aurul care va umple cămările voastre nu va putea să folosească la nimic atunci când foamea se va abate asupră-vă necruțătoare. Vă veți mânca unul pe altul! Săraci veți fi și flămânzi și, mereu în căutarea hranei, veți umbla ca turbați, ; Vai vouă, oamenilor ! Vai vouă, neprietenilor ! Ci închipuîți-vă Domnului care pe toate le iartă și veți primi și în ultimul ceas îndemn și putere de jertfă ! Coborîse noapte neagră. Părea că și umbrele pregetau să umble prin acea mare de besnă. - ' • Nici lună, nici stele. ' ' Iuda, strângând punga plină cu otrava' pământului, nu se dumirea încă dece căzuse atâta întuneric pretutindeni. Cu buzele arse și stăpânit numai de dorința de a ajunge la curtea lui Eliachim cât mai curând, o luă în neștire, sărind peste gropi, cățărându-se pe măruntele înălțimi tăind toate văile spre oraș, unde spera că va fi așteptat. De nerecunoscut, cu hainele rupte și picioarele însângerate, el aleargă multă vreme, necunoscând oboseala. O, și orașul parcă se depărta tot mai mult, pe măsură ce ochii i se luminau de bucuria că văd aproape albele case. : Ajuns în cele din urmă la zidurile Cetății, rămase să-și tragă sufletul. - Va trebui să intre pe poarta cea mare prin care de atâtea ori intrase întovorășind pe cel ce acum, tot pe acolo, fusese dus la scaunul judecății, în a mulțimii batjocură. De departe bătea un vânt liniștit, aducând sgomote înăbușite, parcă țipete, parcă gemete, turburând pe cei ce le auziau, ■ . ; Frânt de oboseală, își rezemă fruntea pe o piatră. ? ; / 252 © BCU Cluj Simți strecurându-se prin apropiere grupuri de oameni care vociferau amenințători gata parcă în orice moment să facă o faptă urîtă. Treceau deasemenea umbre tăcute în-dreptându-se către întunericul cel mai des. Intr'un rând câțiva pași fură mai aproape de el. Auzi deslușit: — Iată-1 pe Iuda ! Ăsta-i Iuda Trădătorul ! — Despre mine o fi vorbind ? gândea el. Despre mine ? Dar eu n'am trădat I Ei, Jidovii, mi-au oferit ; ei au cumpărat; prin urmare ei sunt vinovății! Ei sunt vinovății I Ei sunt vinovății I Soarele se ridicase dar lucirea lui, in ziua aceea, era mai ștearsă. Zidurile, sub lumina gălbue, bolnavă, păreau niște trupuri roase de lepră. Treceau oameni, cei mai mulți cu lacrimi în ochi, călcând îngrijorați, ducând parcă în încovoierea umerilor păcatul care se va perpetua din veac în veac, nestins. . Unii erau mai sgomotoși, vorbind, cu gesturi largi, despre prinderea și omorîrea lui Iisus. Alții în grupuri erau duși în surghiun, spre locuri demne de răii pământului. Iuda recunoscu printre ei pe mulți dintre cei care credeau și se rugau cu Iisus. Un copil, văzându-1, ridică o piatră și o aruncă să-l lovească, — A fost Iuda ! L-am cunoscut I Era Iuda Vânzătorul I — Eu Iuda Vânzătorul ? L-am vândut eu pe Iisus ? — și pipăindu-se ca să se încredințeze că nu visează, dădu peste punga atârnată pentru mai multă siguranță, de gât. — Și desigur, dacă eu sunt Iuda, eu l-am vândut pe Iisus ! Am primit treizeci de arginți pentru un gând; am primit treizeci de arginți ca să împodobesc o fată cu cele mai mândre veșminte ! Pasul îi era iute, ochii îi alergau nerăbdători în toate părțile, ferindu-se de alte priviri mai stăruitoare. 0, să ajungă — și va scăpa de banii din sân ! Va scăpa de ei J Aproape de casa lui Eliachim încetini pasul. — Voiu bate în felul cunoscut, cum am bătut de atâtea ori până acum. Astăzi va veni ea să-mi deschidă. Ii voiu pune toți banii în mână, fără să-i mai număr. Voiu fi darnic. Voiu merita o sărutare mai mult. Cei doi câini care îl cunoșteau și care niciodată nu-1 lătraseră, acum erau gata să-l sfâșie. Bătu, dar nimeni nu se arătă.. Casa era pustie. Plecaseră toți. Unde ? Nimeni nu-i putea spune. Toată lumea din cartierul creștinesc fusese ridicată și dusă, între săbii, de soldații romani. Porni s'o caute, mai departe, cu lătratul puternic al câinilor în urechi. Zi și noapte cercetă colindând în tot locul, dar nu fu chip să afle vreo urmă. Istovit și flămând și nedormit, Iuda ieși din Cetate. Dincolo desigur va găsi-o mai curând. E lume mai puțină, poți umbla mai nestânjenit, poți umbla chiar cu repeziciune. Nimeni nu-ți aruncă vorbe grele, jignitoare. Va merge în orașul vecin ! Poate va fi acolo. Nu se va fi dus ea prea departe. Va fi avut milă de bietul ei tată bătrân care nu poate merge drumuri atât de lungi. Deodată văzu pe o colină, lângă poale de pădure, un foc din care se ridicau mari pale de fum și flăcări lungi și subțiri, jucăușe. Din mijlocul flăcărilor se auziau țipete sfâșietoare. Fu pe neașteptate în apropierea masacrului. 253 © BCU Cluj Unul după altul, trupurile celor care nu au vrut să se lepede de Iisus erau aruncate pradă focului. Jidovii adunați în jur râdeau cu poftă, ascunși de lumina prea vie a focului. Și mereu veneau alte și alte convoiuri. Neîntrebați și fără împotrivire din partea lor, erau sacrificați pe altarul credinței ce nu-i părăsea nicio clipă. In fața îngrozitorului spectacol, stătu încremenit. Tocmai se pregătea să plece mai departe când un țipăt mai sfâșietor decât toate i se înfipse în creer. Iși auzi stins numele : Iuda ! Iuda 1 Iuda i In acea chemare era lumina nădejdii, a ultimei nădejdi. ' O recunoscu. ' Făcu câțiva pași dar era prea târziu. Flăcările, t o p i n d u - i toată frumusețea, o mistuiau. încremenit de durere porni în goană spre orașul din vale. Vântul îl bătea în față, rece. Striga mereu, striga nemângâiat. Numai ochii nu puteau să lăcrimeze. Nimeni nu-1 luă în seamă. Nimeni nu-și încetini pasul lângă durerea lui. Veniră 'ndoieli aspre, remușcări. Vântul care îl purta ca pe o frunză moartă îi striga și el, la ureche, numele : Iuda Trădătorul! Pe cerul închis, corbii alergau fără rost. Li se luau de limbile flăcărilor niște porții mari și prea bune I Ei, judecata asta proastă a oamenilor I Pe neașteptate îi ieși înainte un copac, răsărit și el fără rost, departe de pădure. Era aproape uscat și crescuse strâmb, cu crengi înegrite, groase. Iuda se urcă pe crengile nemlădioase cu răbdare. In urcuș, băerile pungii se slăbiră și arginții se rostogoliră sunând pe lângă trunchiul negru, la rădăcină. Punga goală rămase în cădere atârnată de o creangă mai subțire. Din vale urcau din ce în ce mai stinse murmure rugătoare de pace. Corbii, singurii prieteni ai Iudei, năpădiră în cârduri către locul unde trupul lui, numai cu o palmă deasupra arginților ce-i zăceau acum la picioare, atârna bătut de vânt. j ■J! 254 © BCU Cluj P O E S I I DE VIRGIL CARIANOPOL CÂNTEC DE MAMĂ Crești înalt feciorul meu, crești brad Să'mă uit cum te înalți în soare Eu de astăzi tot încep să scad Tu să te ridici la depărtare. Ochii fie-ți raiuri de luceferi Gândul o corabie pe marea lină, Anii crească-ți fii de îngeri teferi Dătători de viață și lumină. Crești pădure, Făt-Frumos din basme Iar în umeri crească-ți stuh de pene Să te sui la vis să-ți iei nevastă, Dintr’un cuib de albe cosânzene. Crești înalt frântura mea de viață Crești acum și râzi iubirea mea Mâine n’o să-ți mai sărut obrajii O să-mi fii departe ca o stea. Mâna asta mică de lumină Mâine, se va face mare și va da... Mâine cine știe pentru ce străină M’o bătea și mânușița ta. 255 © BCU Cluj CÂNTEC PĂMÂNTULUI O să sune iarăși toamna ’n frunze Și-or să râdă pomii ca nebunii O să sune cornul lui Noembre Și-am să plec de mână cu gorunii. Drumurile mele, anii tineri O să le presare cu durere Viața cu o mână de lunatec O să tragă vieței bariere. Scrisul ăsta, se va face frunză Și va tremura și el în cine știe Care sânge, care mână slabă De tristețe poate sau de bucurie. Vreo domniță albă peste zile sure Va gândi la fel cu mine azi Așteptând să-i vie și ei toamna Și să doarmă singură 'ntre brazi. O să sune un Noembre iar în cornuri Și-o să plece albă în lumină Inima aceasta ce păstrează Cine știe care rădăcină. 256 © BCU Cluj P O E S I I DE GHEORGHE BUMBEȘTI A RĂMAS URMA IN LUT De mult, în dimineți cu ceață plouă mic Șj s’a ’nnegrit și vremea ca un turn ; Ce călător ceresc trecu prin noapte Lăsând în humă pasul de coturn ? Ciobanii spun că s’a oprit la târlă, Avea un chip de ceară, păr de aur Și haine verzi ca frunzele de laur, Strein, privirea lui părea că plânge ; Că lapte-ar fi băut cu turtă goală, Dormind târziu cu liniștea în poală. Crezând, plugarii clopotele-au tras Și satul a vuit în văi, departe, Și iar s’au sfătuit mirați bătrânii, Netălmăcindu-i rostul lui în carte. In primăvară, mulți crezând că-i semn de sus Și-au scos dela rugină fierul și s’au dus Și plugurile toate au ieșit în miriști Să rupă huma ’nțelenită ’n liniști. Și-abia târziu un biet copil mai osândit Urma piciorului desculț a mai găsit. 257 © BCU Cluj CÂNTEC ÎNTORS IN VEAC Suflete de țăran purtat de bici, Cu sudalma 'nvățat și cu ura, Lângă singurătate mort printre bozi, Veacul și pământul nu ți-au astupat gura. Semnele de pelagră s’au șters, Dar în adânc au rămas mai grele Și cu ele cântecele au înghețat, Ca într'un cer de patimi, putrede stele. Când și când o stea mai cade, Câte un cântec trist și nepriceput, înfiorând pacea'n drumuri culcată Cântecul în timp abătut. Suflete de țăran sălbatec, când [ți vei schimba tăria’n gând ? Văd zările negre 'nchegate de sânge Și-aud pe cineva frânt care plânge. Și cu brațele răstignite spre cer, Suflete biciuit te cer, Că nu te-a strivit nici o vorbă bună Și zaci frânt, aur ros de humă. 258 © BCU Cluj MĂRIRE I)E GEORGE A. PETRE Mărire Ție, Doamne, în albele tării, Că 'nvrednicit-ai robul cu-atâtea bucurii : Câmpiile țesute din holdele de grâne Pe care ochiul fuge ca roibul fără frâne ; Și luncile-adâncite în murmur de izvoare Pe unde stă drumețul și doarme la răcoare ; Și florile ’mbrăcate'n rochițe de mătase Ce pleacă ochii'n cale ca fete rușinoase ; Și codrii ce înalță copacii seculari Sub care se umbriră strămoșii mei fugari ; Și munții ce aruncă în nori semețe piscuri Ca niște uriașe și albe obeliscuri ; Și văile, cu râuri ce-albesc neîncetat, Ca niște pânze albe întinse la uscat ; Și marea ce-și întinde postavul colorat Să-și gâtue sub valuri poporul răsculat; Și soarele ce-asvârle priviri însulițate Ca un monarh în fața oștirii înarmate ; Și luna ce pluteștee domol și austeră Ca o regină veche purtată'n litieră ; Și stelele ce’n slavă clipesc mereu din pleoape Și râd nestăpânite de cad în fund de ape ; Și satele ascunse ca turmele pe văi Spre care se alungă șerpuitoare căi ; Și albele orașe cu turnuri sclipitoare 259 © BCU Cluj Pe unde-au stat pe vremuri armate 'nvingătoare •, Și scundele biserici din micile cătune In care preoți palizi grăesc înțelepciune ; Și negrele ogoare cu pieptul sfâșiat Pe care se apleacă plugarul ’ncovoiat ; Și viile cu mândre podoabe de rubine Pe care le încarcă flăcăii ’n coșuri pline ; Și primăvara blândă ce crește ghiocei Și scoate din coșare ciopoarele de miei ; Și vara care coace în largile-i cuptoare Sămânța ce închide nădejdea viitoare ; Și toamna ce aruncă umilelor noroade Pe drum bănuți de aur și'n curți grămezi de roade ; Și iarna ’mbătrânită, cu părul colilie, Ce cade ostenită și moare pe câmpie ; Și eu, un bob de humă, ce cuget, văd și dreg, Și mă privesc într'una și nu mă înțeleg... Mărire Ție, Doamne, în 'naltele tării, Că 'nvrednicita-i robul cu-atâtea bucurii ? ©BCU PRIMAVARA ROMANEASCA DE ION POTOPIN Sparg tuluia văzduhul — luminile se țes Chelimuri minunate pe șolduri de ogoare Suveicile de raze, sărbătoritul soare Din culmile albastre le-aruncă 'n largul șes. Chervane mari de aur descarcă 'n dimineți Neprihănite mâini de 'nalte aurore Legenda prisosește : brăzdarele sonore Răstoarnă 'n culmi pleșuve ecoul altei vieți. Toți zarzării baladei au înflorit pe buze Mireasma melodiei a troenit dumbrăvi Sar stolurile albe ce drumețesc prin slăvi Aduc pe svelte aripi dumnezeești cobuze. Pe crucea bucuriei aprinde țara candeli In care arde sacrul iubirii untdelemn Că străjuesc la poarta destinului solemn In mâini cu spada muncii, ai câmpului Arhangheli 201 © BCU Cluj UN ASPECT AL PROBLEMATICEI LITERARE DE SEPTIMIU BUCUR Ultimele decenii au cunoscut o îmbelșugată frământare ideativă în ceeace privește modul cum trebuie discutată și interpretată problematica literaturii. Mai puțin în Franța și Italia, chestiunea aceasta a preocupat intens pe teoreticienii germani și ruși. In vreme ce ideologii germani (Vossler și Walzel de exemplu) și formaliștii ruși au ajuns la soluții atât de nouă încât refuză să se integreze într’o viziune pozitivistă a lucrurilor, în Franța domnește încă, din păcate, prea apăsător directiva științifică a lui Gustave Lanson. Lui Lanson îi revin, fără îndoială, numeroase merite. Metoda sa isto-ric-literară, înfățișată, sub formă definitivă, într'un sobru studiu publicat in primul volum din La Methode dans Ies Sciences, tinde spre o unică țintă finală : aceia de a separa impresia subiectivă de cunoașterea obiectivă, adică a delimita cu precisiune a simți de a ști, simțirea fiind socotită ca ceva neesențial. Lanson însă lasă pe un plan secundar faptul literar în sine, conceput ca entitate totalitar structurată și autonomă. El oferă unelte accesorii de investigație dar calea de pătrundere. în miezul unei opere nu ne-o arată. In-tr'adevăr, o metodă de înțelegere și de cuprindere integrală a operei artistice e imposibil de formulat din moment ce pornești dela concepția lui Lanson. Pe de-oparte i se dăruiește subiectivității un cert caracter de fatalitate, pe de alta i se neagă radical orice valoare științifică. De aici pleacă vestitul cercetător francez. Și era logic, fiind astfel strâns în cleștele unui prea evident paradox, ca cea mai mare arie a concepției lui să se întemeieze pe compromisuri. Căci dacă vrei să formulezi un criteriu obiectiv de ierarhizare a creațiunilor literare și totdeodată vezi în subiectivitate condiția oarecum originară a ființărei umane, orice efort se zădărnicește iremediabil. Lanson n’a reușit să depășească prin sinteză, antinomia premiselor. Deaceea soluția lui, de o vădită marcă pozitivistă, pare neînchegată lăuntric. Cu Fernand Baldensperger, conferențiaiul de azi al universităților americane, se face un pas mai departe. Dacă la Lanson accentul precumpănitor cădea pe metodă, la Baldensperger acelaș ac- 262 © BCU Cluj cent greu cade pe problematică. Intențiile sale converg în spre lămurirea cât mai sigură a faptului artistic. Nici Baldensperger nu are o concepție întru totul adaptată la spiritul timpului. El este un gânditor de tranziție, un cercetător la care erudiția și rafinamentul modern al gustului n'au putut fi umbrite decât de ecoul, uneori predominant, al vechilor directive. Baldensperger întrebuințează expresia de forme literare pentru a aduna într'un termen cât mai sintetic ansamblul mijloacelor de care se folosește literatura în genere ca să modeleze un conținut de viață dat Prin această modalitate un sentiment, o trăire sau o experiență se împărtășesc unui întreg grup social. Menirea plăsmuirii artistice este aceia de a oferi spiritului o plăcere superioară. Și cum orice plăsmuire are o anumită exterioritate, care o încadrează într’un gen sau altul, istoricului cultural i se rezervă sarcina de a analiza formele felurite ale operei de artă. Un cititor cu întinse orizonturi, firește, își va impune truda aceasta elevată să filosofeze asupra formelor literare spre a cuceri până la urmă o perspectivă netedă și unitară, în care diversitatea luxuriantă a fenomenelor să se rotunjească armonic iar desacordurile de suprafață să fie simple devieri accidentale ale finalității imanente. întrebarea primordială de care s'au frânt multe intenții laborioase mai cu seamă în ultimele trei decade, este următoarea : unde zace originea faptului literar ? In ce zone întunecate va trebui să se caute rădăcinile unei creațiuni ? Psihologia abisală a încercat să răspândească un răspuns, care părea la început ingenios și mulțumitor. Interpretările psihalanitice și-au dovedit însă în curând, insuficiența. Mai întâi, spune Baldensperger, se cere o intimă cunoaștere a literaturii universale. Dar nimeni nu-i îndreptățit să revendice orgoliul că stăpânește tot ceeace popoarele au produs în domeniul beletristic. Un elementar simț de prudență va prezida deci orice tentativă de descifrare a problemelor. In literatură nu se lucrează cu legi universal-valabile, deoarece riscul își sporește în acest caz, proporțiile până la monstruos. Un amănunt care sparge tiparul obișnuinței sau o linie neobservată în peisajul cu-tărei literaturi, ajunge să dea un aer prea puțin științific constatărilor ce se pretind riguroase și documentate. Deaceea fără a fi un apologet al impresionismului arbitrar, Baldensperger nu vede posibilitatea de a te menține, în literatură, pe planul unei categorice obiectivități. Reacțiu-nea spontană a sufletului e cu neputință s’o înăbuși. Predilecțiile sânt legate fatal de firea omenească și-i absurd să le negi unanima prezență. Considerațiunile acestea alcătuesc punctul de plecare al teoreticianului francez, fiind expuse ca o uvertură la cartea sa : La Litterature. Primele eforturi țintesc, toate, spre explicarea aceleași chestiuni: ce se înțelege prin-tr'un „fapt literar". „Faptul literar, zice autorul, în principiul său „exprimă" prin cuvinte o clipă a vieții, pătrunsă de un spirit care nu se mulțumește numai s’o străbată și care tinde nu numai să acționeze asupra ei pentru a o modifica ci caută s’o fixeze dându-i un echivalent verbal propriu". Polul advers al acestei năzuinți către expresie, îl constituie în societatea omenească, necesitatea formulei. Aici cuvântul nu are menirea să eternizeze o vibrație lăuntrică ci doar să uniformizeze nuanțele și reliefurile, ușurând astfel menținerea garanțiilor și a securității reciproce. Artistul uneori e silit să apeleze la banalitatea formelor obișnuite ceeace stabilește 263 © BCU Cluj o clară corelație între, expresia cu subtilități unice și limbajul lipsit de frăgezimea individuală. Expresia e rodul copt al vieții, — formula e urzeala artificială a societății de unde, deosebirea cu osatură polară și raportul de interdependență dintre ele. Baldensperger se ocupă îndelung de cercetarea efortului către expresie pentru ca apoi să-și complecteze studiul cu analiza exigențelor formulei. De bună seamă, cea mai grea problemă ce se ridică în calea discuției este problema însăși a creațiunii literare. Din clipa în care consimți să intri în acest domeniu înecat într’o negură pe cât de ireală pe atât de vrășmașă limpezilor definiri, se impune ca o condiție sie quo non : re- , nunțarea la certitudini. De ce din grămada amorfă de întâmplări, poetul alege numai un mic număr pe care-1 organizează ca prin minune și care dăinuiește înfiorat de suflul creator al vieții ? Unde este noima procesului prin care anumite fenomene rămân neîntrerupt treze în conștiință iar altele dispar parcă nici n'ar fi fost ? Plecând dela mărturii directe, putem spune că tainicul act plăsmuitor este pregătit de o stare interioară de izolare, de singularizare secretă care era bănuită de bătrânul Socrate. Undeva în noaptea veșnică a sufletului se naște o frământare. Talazurile ei aruncă, după un răstimp ce scapă oricărei precisiuni, spuma la suprafață ca pe o fluidă puritate. Nucleul genetic al operei artistice este asemenea sămânței: posedă în proporții mi-cro-cosmice icoana făpturii de mai târziu. Desigur, în aparență, e paradoxal ceeace spune Baldensperger : fiecare geneză trebuie să fie de natură lirică deci esențial subiectivă. Trecerea unei opere dela neant la viață, se săvârșește printr'o proiecție magică de sbucium vibrator. Să nu confundăm însă fazele. Există o demarcație tranșantă între elanul imediat al sensibilității și febra estetică transfiguratoare. Emoția care-ți cutremură temeliile ființei nu înrâurește așa de puternic procesul de devenire a creațiunii cum îl înrâurește de pildă, o asociație subterană care pare a fi înzestrată cu suverane virtuți. Tocmai o astfel de asociație cauzează acea frământare turburătoare care precede plăsmuirea. Experiența brută are un rol oarecum periferic. Prioritatea o deține o subtilă transmisiune de unde — din afunzimi incerte la suprafața conștiinței. Presentimentul operei viitoare izvorăște dintr'un fel de neliniște, dintr'o senzație de jenă întovărășită de un ritm indefinisabil, ritm ce va răsbi „personant" în plasma vitală a organismu- 1 lui chemat la viață. | Elaborarea operei trece prin mai multe etape și e stimulată de mai mulți factori. Muzica pregătește în chip uimitor atmosfera proprice creației. O melodie auzită în- i tr'un moment de intensă fierbere interioară poate să-și imprime structural ecoul. ș Mai mult. Lui Nietzsche îi era deajuns să aibă pe masa de scris o foaie albă de hâr- | tie ca să-și simtă creerul îmbulzit de idei și inima copleșită de magnifice elanuri. Iar pen- j tru M-me de Stael era suficient primul cuvânt {gândiți-vă la confesiunea lui Valery !) acel j vrăjit „premier mot", ca iureșul creator să se reverse cu prisosință. Când germe-nele acesta originar, din care va izbucni universul vast al operei, e de provenință livres- | că, avem ceeace se cheamă un motiv. Bogate în reminiscențe ancestrale și răsfrângând j în țesătura lor adâncă podoaba de lumină a unei omeniri apuse pentru totdeauna, miturile ? alcătuiesc motivele de cea mai largă circulație. { Percepția vizuală are un rol însemnat în ansamblul incitațiilor estetice la un artist. j Nu rareori o operă imaginară pornește dintr'un substrat generator în care reziduri vizuale și fantasmagorice se împletesc suprarațional ca într’un decor de basm. Goethe mărturisește că numeroase din baladele sale descind din irealitatea unei imagini. Edgar Poe, în ce- 264 © BCU Cluj lebrul său eseu asupra filosof iei compoziției crede că o operă trebuie văzută în întregime înainte de a fi elaborată. Posibilitatea acestei viziuni integrale se ivește numai după ce haotica percepție de la început tinde către organizare. Un soi de iluminare quasiconștientă marchează saltul dela stadiul nedefinit la ideia organizatoare. Deoda.ă cu limpezirea icoanei totale forma se rotunjește dela sine. Deaceia Gustave Flaubert, unul din cei mai fanatici prețuitori ai perfecțiunii formale, — pretindea ca scriitorul să cunoască bine realitatea pe care vrea s’o zugrăvească în cuvinte. Dar devenirea punctului inițial nu se oprește aici. El se desvoltă cu o irezistibilă forță pe linia unor legi imanente, asemenea unui sâmbure sănătos asvârlit în pământ Baldensperger este de părere că atât perceperea ritmului indefinisabil cât și viziunea schematică sânt doar faze intermediare și plutiri în abstract necesare năzuinței artistului către expresie. Iată-ne ajunși la alegerea procedeurilor, adică la integrarea în genuri. Că un artist, prin conturarea pozitivă a intuiției lui, preferă un gen altuia, asta deseori se datorește unor cauze secundare : educație, ambianță, imperative materiale, de moment și altele. „Un sistem de estetică, scrie Baldensperger, clădit pe efortul expresiv integral și care se preocupă concomitent cu literatura și cu alte arte, poate să stabilească o clasificare fondată pe următorul principiu : în ce măsură opera de artă se detașează de spiritul care a conceput-o ; între embrionul încă existent într’o sensibilitate și organismul care nu mai e cu nimic legat de subiectul plăsmuitor, ce stadii intermediare sunt cu putință ?' Sânt mai multe stadii posibile. Starea de reverie, când concepția artistică s'a smuls din sufletul poetului dar expresia stăruie să fie interiorizată, poate fi sau un preludiu al marilor avânturi creatoare sau o ratare. Al doilea stadiu se confundă cu traducerea dispoziției expresive într’o formă fără nici o sgură rațională sau intelectuală și fără nici un artificiu tehnic. Sinceritatea directă predomină nestingherită acum. Impresionismul muzical și pictural și Stimmung-ul în poezie sânt exemplificările cele mai nimerite. încă un pas în obiectivare și exteriorizarea se face prin mijloace admise și cunoscute. Muzica instrumentală și simbolismul se încadrează aici. ' In stadiul următor, o serie de factori externi influențează conturarea creației: inteligența, știința, vocabularul, tehnica. Artistul e strâns într’o rețea de periculoase ispite, dintre care maniera cele mai adesea ori învinge. In sfârșit opera, exteriorizată complet, își dobândește o ființare proprie, devine un obiect care înmulțește populația cosmosului spiritual. Baldensperger ridică o chestiune excesiv discutată. întrucât o operă, închisă în linii formale definitive, rezumă sau conține subiectivitatea poetului ? Cu alte cuvinte : o creație este ea oare o imagine a vieții celui care a produs-o ? Răspunsul lui Baldensperger e răspicat: însuși geniul creator nu este altceva decât ilogismul metodei critice biografice. încercările de a tălmăci opera prin om se împotmolesc în absurd. Artistul nu se lasă robit de povara amănuntului biografic ; el e subjugat efortului către expresie. Romantismul deși și-a făcut din apologia confesiunii un adevărat steag de luptă se caracterizează prin exagerarea și idealizarea realului. Realul apare într’o operă purificat nu în nuditatea lui crudă. La extremitatea efortului către expresie se ivesc exigențele formale. Anumite tipare comune, intrate de veacuri în gustul publicului, împiedică de cele mai multe ori utilizarea modalităților inedite de realizare artistică. Fiecare literatură își are ritualismul ei. Poetul, ro- 265 © BCU Cluj mancierul și dramaturgul sânt oarecum obligați să respecte și să urmeze modelele predecesorilor lor, care se bucură de prețuirea mulțimii cititoare. Elanul generator trebuie să parcurgă drumuri deschise imaginar de alții, deoarece altfel opoziția opiniei publice va reacționa. Clișeele de limbaj alcătuesc probabil cea mai de seamă din aceste exigențe ale formulei. Iată de ce orice mișcare de primeniie în câmpul literaturii, e revoluționară în primul rând, sub aspect lingvistic. Un mare talent izvodește împerecheri noui de cuvinte sau desgroapă vorbe vechi scoase din circulația curentă, ridicându-se împotriva platitudinilor stereotipe. Corneille când a spus la jeune ferveur a fost socotit un eretic de către contemporani, pentru ca apoi ex presia lui să devie un bun definitiv împământenit în limba franceză. Baldensperger identifică motivele care determină respectarea formulei în repetiția și imitația scriitorilor și în rezerva publiculu' îață de inovații. De vreme ce se observă firul unei tradiții, un artist parcă se simte îndatorat să se așeze în direcția continuității lui firești. Pe de altă parte, publicul conservator și „misoneist" din fire, preferă o operă în care duhul revoluționar să nu apară vădit. Dovezi avem destule, răsfoind istoria literară a popoarelor. In deosebi teatrul, gen ce comportă un mai accentuat contact cu colectivitatea, e legat de exigențele formulei prin nenumărate imperative. Când alături de formulă intervine un adânc înrădăcinat convenționalism etic, atunci evocarea personală a vieții și a lucrurilor pe scenă, este deadreptul imposibilă. Dar la toate acestea e bine să adăogăm că și autorul — dintr'un sentiment de in-teligibilitate și de securitate a valorilor, e îndemnat să rămână cât mai aproape de pretențiile publicului. Să nu uităm, spune Baldensperger, că fiecare sală de teatru își are acustica ei morală și psihologică ceeace face ca în cercetarea literară să intervie o zonă de interferență a esteticei pure cu sociologia. Deaceea teoreticianul francez emite câteva con-siderațiuni despre geniu, ca forță creatoare individuală și despre gust, ca sinteză colectivă a mediului și a tradiției. Geniul și gustul sânt două noțiuni ce se ciocnesc, împăcându-se doar prin trans-cenderea cadrului temporal. Geniul e un dar demiurgic •, gustul e o rezultantă a componențelor sociale. Flaubert era cuprins de aprigă revoltă când constata că publicul cere întotdeauna în roman un final, — în viață nimic nu se sfârșește și nu are desnodământ Intuițiile geniale trebuiesc modelate în tiparele mentalității comune : e singura soluție care îngăduie pătrunderea unui scriitor autentic în conștiința cititorilor ; e singura modalitate de conciliere a singularității creatoare cu ritualismul literar. O doză de banalitate și de convențional există în orice operă. E un blestem acesta pe care în ciuda tuturor vre rilor sale, artistul e silit să-l accepte. Să nu se creadă însă că Baldensperger trage de aici concluzii sceptice și deprimante Dacă problematica literară s’ar reduce la atâta, atunci într'adevăr condiția umană a artistului ar fi din cele mai tragice și chinuitoare, iar literatura ar fi sortită să se usuce, an de an, asemenea unui copac cu rădăcinile înbolnăvite. Orice tendință de înoire, s'a văzut, că întâmpină piedici grele. Piedicile pot fi lesne înfrânte dacă intervin anumiți factori dinamizatori, care vor izbuti să pună în mișcare din temeliile lui moștenite, acest organism care se numește literatură. Factorii dinamizanți sânt : transformarea noțiunilor directoare, inițiativa inadaptați-lor, recurgerea la trecutul național și apelul la literaturile străine. Ei vor infuza în trupul pândit de veștejire al unei literaturi, seva miraculoasă a întineririi. De obiceiu se presupune că o schimbare în lumea artei este precedată de o mișcare 266 © BCU Cluj socială sau politică. Părerea e greșită, ne asigură Baldensperger. Trecerea dela un regim politic la altul nu cauzează imediat primenirea literaturii. Argumente potrivnice, desigur, nu lipsesc. Ca să-și fundamenteze teza Baldensperger cercetează starea diferitelor literaturi europene în momentul marilor prefaceri istorice. In Italia, dela 1789 la 1815, epocă de acute frământări interioare, literatura se caracterizează printr'o exagerată tendință de servilism. întreg văzduhul vremii era copleșit de influența lui Metastasio. Nici o idee nouă nu apare. Deasemenea în Germania anului 1871 și în Franța napoleoniană. In Germania, strălucita victorie asupra Franței și unificarea de la 1871, nu reușesc să iște vânt de înoire spirituală. Baldensperger identifică germenele evoluției literare în transformarea noțiunilor directoare, prin care se înțelege modificarea profundă a felului de a simți și de a interpreta viața și lumea în relațiile cari unesc spiritele aceleași epoci. Cercetătorul francez ocolește cu o abilitate ușor de demascat, urcușul central al problemei, afirmând doar că în evoluția unei culturi se constată, la un moment dat, o transformare a planurilor de perspectivă care își exercită acțiunea și asupra literaturii. Unde stă ascunsă cauza intimă a acestei modificări, nu se precizează. In Franța, clasicismului luminos și cartesianismului, raționalist prin definiție, îi urmează o epocă de entuziasm religios și de exaltare mistică, până când se ivește marea viziune metafizică a romantismului, care și ea este urmată de o concepție pozitivistă despre lume. Spre a exemplifica aceste considerații abstracte e destul să amintim că Jean Jaques Rousseau, geniul care a tăiat matca unei sensibilități fecunde și poetul care profețea contopirea insului în misterul naturii, — vine după aristocrații Corneille și Racine. Deosebirea nu este numai de substanță. E aici și o deosebire de formă. Variațiile de care vorbim înrâuresc considerabil și limba. Tehnica și stilul capătă un alt aspect. Se știe, de pildă, că pentru clasici, figurile de stil erau mijloace croite după un calcul ponderat, pe câtă vreme la romantici o imagine devine, ea singură, principal obiectiv și scop. Abordând chestiunea diferențierii epocilor, Baldensperger face, în treacăt, câteva afirmații despre stil ca putere culturală supraindividuală. Evident, e imposibil să stabilești demarcații rigide între o epocă și alta. Un veac pătruns de un anumit suflu spiritual va transmite celui următor multe din bogățiile sale, indiferent dacă acesta are o structură fundamental deosebită. La baza manifestării intelectuale a unui ciclu cultural peste care plutește duhul categoricei unități stilistice, se găsește același material de idei, adică aceleași criterii de ierarhizare și trăire a vieții și a realității spirituale. . Al doilea factor, care introduce în organismul literaturii mișcarea, este inițiativa ina-daptaților. ...... Dacă n'ar exista în lume personalități gigantice, capabile să depășească timpul, atunci ritualismul literar ar avea neasemănat mai numeroși sorți de izbândă. Personalitățile aceste excepționale, în care natura a vărsat ceva din infinitele ei forțe tainice sânt existențe inadaptate față de convenționalismul dominant al epocei în care apar. Inadaptabil e oarecum totuna cu geniu, iar genialitatea se confundă cu actul irațional al creației. întâia întruchipare a inadaptabilității se face prin spargerea tiparelor tradiționale. Un om care a simțit în el o cutremurare frenetică sau o suferință nesfârșită împreunată cu sentimentul chemării destinatare se lovește de insuficiența formulelor moștenite. Inadaptabilul stă întotdeauna în afara mulțimii mijlocii. El are bucurii și tristeți, pe care muritorii de rând, nu numai că nu le au dar nici măcar nu posedă capacitatea de 267 © BCU Cluj înțelegere vibrantă a lor. Se zice deseori că de la geniu la nebunie este doar un pas. Dacă nebunia se confundă cu ,,anormalitatea", atunci nimic mai adevărat. O societatea constituită din indivizi perfect normali nu poate evolua. Un inadaptabil nu judecă și nu vede ca ceilalți oameni. El reprezintă un caz aparte. Ceeace nu ne îndreptățește nici decum să ducem raționamentul până în pânzele lui albe și să spunem că orice geniu are o structură patologică. Nici boala nici sănătatea nu ne oferă cheia de boltă a genialității. Fapta creatoare izvorește din străfunduri înegurate cari deocamdată, și probabil întotdeauna, scăpa pătrunderii raționale. Privind prin unghiu rațional, terenul creației literare are un relief accidentat de contradicții și paradoxuri. Istoria literară, supremă instanță la care trebuie să apeleze cercetătorul, îți oferă exemple cari se bat cap în cap. Concluzia se impune firesc : boala și sănătatea inadaptabilului sunt instrumente accesorii, incapabile să sondeze adâncimea problemei. Ziceam adineaori că între două epoci nu se interpun demarcații inflexibile. Un soi de osmoză spirituală se efectuează între unitățile temporale ale istoriei. Deaceea inadaptabilul nu poate fi în întregime nou. Atmosfera culturală în care trăiește el este rodul unui trecut îndelungat. Fiecare geniu își împlântă rădăcinile ființei într’o realitate vie a trecutului, care slujește drept pârghie de sprijin a creațiunii. Orice inadaptabil e supus unor influențe livrești întâmplătoare. Așa încât originalitatea absolută se exclude dela sine. Geniul nu-și datorează totul sie-și, ceeace nu-i scade cu nimic imensa lui însemnătate. Fatalitatea vieții, devenirea istorică a existenței omenești și atâtea alte condiții inexorabile, determină rețeaua aceasta vastă de interdependențe care nu trebuie judecată negativ, așa cum se obișnuiește, ci pur și simplu constatată ca atare. Apelul la trecutul național constitue al treilea factor care deține facultatea de a întineri o literatură. In învălmășeala de valori a prezentului, scriitorul se refugiază în istorie, acolo unde planurile de orientare sânt bine fixate. Musset, romanticul revoluționar, caută un punct de reazim în opera „clasicului" Racine. Sainte-Beuve admiră cu devoțiune calitățile suverane și unitatea de compoziție ale aceluiaș veac de aur al rațiunii. Alteori se întâmplă ca admirația față de trecut să degenereze într’o fadă pastișare, ceeace din capul locului, e detestabil. Așa bunăoară pela 1780, în Franța secătuită de excesele iluminismului, se cerea ca poeții să imite pe trubadurii medievali. S'a ajuns în acest chip la o grotescă și sarbădă caricaturizare. Dimpotrivă, întreg romantismul englez n’a fost decât o reînviere, o mare reînviere a lui Shakespeare, Milton și Spencer, în deosebi, fără ca aportul modern să fie cu nimic stingherit. Scrutarea critică a materialului istoric îți arată un fapt foarte semnificativ. Anume . o literatură se îndreaptă spre trecutul ei național atunci când influențele străine îi pătrund în organism fără nici un frâu. Adevărata cunoaștere a trecutului revitalizează literatura. Rolul acesta uriaș l-a avut dealungul și dealatul secolelor, antichitatea greco-latină. E suficient să amintim mișcarea grandioasă a Renașterii și valul continental al romanticei. Antichitatea greco-latină a fost văzută de fiecare popor în mod deosebit. Pentru Franța ea a însemnat: „o regulă de ordine și de simplitate"; pentru Anglia : „o exaltare voită a sensualității"; pentru Germania : „un principiu de libertate și de obiectivitate”; în sfârșit, pentru Italia: „o garanție a civi-lizaței tradiționale și naționale". Remarca lui Baldensperger e sugestivă, deoarece se în-drituește prin ea încrederea oricărei literaturi în misiunea ei unică. Contactul intens al artistului cu spiritul vechilor culturi e un fericit prilej de fecundare. Lamartine a avut o iluminatoare revelație citind psalmii biblici. Apoi se cunoaște tropicala eflorescență literară născută în urma descoperirii orientului. Lumea legendară 268 © BCU Cluj și acel molatec exotism răsăritean au cucerit Europa la un moment dat. Renan mărturisea că cea mai puternică emoție a vieții lui l-a înfiorat atunci când a stat în Palestina. Alteori trecutul e socotit ca un prototip al perfecțiunii, vrednic de imitat întru totul. Asta duce firește, la o paralizare ilo gică a avânturilor individuale de creație. Baldensperger stabilește o distincție limpede între viziunea trecutului ca posibilitate de revitalizare a prezentului și viziunea unui trecut ca desăvârșită concretizare a frumuseții ideale. In sfârșit, cel din urmă factor înzestrat cu facultatea de a redresa lăuntric o literatură, este îndreptarea către plăsmuirile artistice străine. Goethe, împins de dorința exagerată a unificării deosebitelor literaturi, visa chiar o așa numită Weltliteratur, nu prin simpla suprapunere ci printr’o armonizare profundă a lor în care să nu se mai distingă nici un contur specific. Un contact viu între două literaturi este folositor în măsura în care el pune în lu mină virtualitățile creatoare, proprii fiecăreia. Deci departe de a se căuta perfecțiunea, se caută un agent, o forță de fermentare spirituală care să scoată din noaptea adâncimilor sufletești izvoare noui de lumină. Rostul înrâuririlor reciproce se manifestă în relevarea cât mai lămurită a singularității creatoare. Baudelaire îl iubea și-l traducea cu ardoare pe Edgar Poe, fiindcă se regăsea în cosmosul fantastic al acestuia, pe sine. Poe a fost pentru Baudelaire un splendid mijloc de trezire a latențelor spirituale. Finalul discuției desfășurată de Baldensperger se mărginește la atât: „formele literare sânt acceptate sau refuzate nu după obârșia ci după oportunitatea lor..." Făcând aceste afirmații cu privire la factorii ce dinamizează literaturile, Baldensperger trece la analiza raporturilor dintre societate și literatură. In ipoteza că o operă literară înfățișează conținutul societății în care apare, problema ce ne preocupă s’ar simplifica într’atâta încât deadreptul ar dispărea, subsumată fiind disciplinii sociologice. Erorile comise pornesc de la Taine. Prin însemnătatea de prim rang acordată mediului, Taine a răpit o porțiune în plus din relativa autonomie a literaturii. S’a mers pe linia aceasta primejdioasă așa de departe că s'a ajuns la o neiertată degradare a esteticului. Numeroase romane, denumite comod și imprecis : realiste, au fost considerate pure documente informative ale unor perioade istorice. Vasta dar neînchegata frescă epică a lui Zola a servit ca unealtă elementară de reconstituire a fizionomiei celui de-al doilea Imperiu francez. Aberațiile au venit apoi nestăvilite. Nici nu se mai putea știi unde se sfârșește faptul literar și unde începe istoria, sociologia sau statistica. Plasându-se la antipodul tezei lui Taine, Baldensperger nu tăgăduiește raportul dintre literatură și mediul înconjurător însă îi răsucește sensul. Iată cum : artistul, departe de a fi sclavul lui, complementează și compensează peisagiul social și geografic. Se petrece aci un proces asemănător aceluia care s'a petrecut cu timidul Nietzsche, în epoca in care închina, el bărbatul lipsit de robustețe trupească, imnuri dionisice Supraomului, — Supraomului ca stăpân al celor mai aspre însușiri biologice. Logic deci, literatura înainte de a fi expresia societății este o valorificare a ei. un plan de idealitate convertită cu alte cuvinte. Opera interesează prin intențiile și prin atmosfera ei mai mult decât prin cantitatea de realitate brută pe care o cuprinde. Privită ca simplă reprezentare a colectivității, ea îș; denaturează substanța. Și mai de luat în seamă este rolul societății în mecanismul complicat al succesului și al reputației unui scriitor. Plăsmuirea, odată smulsă din actul eliberării titanice a creației, trebuie receptată de sensibilitatea publicului. Uneori concordanța dintre operă și spectator sau cititor e 269 © BCU Cluj perfectă ; alteori nu. De unde succesul sau insuccesul. O creație nouă foarte rar înfrânge opoziția mulțimii grație numai calităților sale estetice. La Nouvelle Heloise a lui Rousseau a deslănțuit un iureș năvalnic de admirație ; Werther al lui Goethe deasemenea. Explicația succesului acestor două opere stă în starea de spirit a vremii care s'a manifestat prin-tr’o adesiune frenetică a cititorilor. Baudelaire, în schimb, a fost condamnat de tribunal din cauza imoralității poemelor lui. Stendhal era aproape un ignorat. Succesul comportă o adevărată tehnică, a cărei întâie condiție de reușită rezidă în îndemânarea aceluia ce-o conduce. Lovituri de stat sânt și în republica literelor, atunci când o minoritate de elită izbutește să impună păreri massei anonime. Consecința imediată a succesului este renumele. Creditul acordat unui nume rezultă dintr’o serie de imponderabile pe care Baldensperger o delimitează cam incert. Aici, în-tr’adevăr, ne învârtim în domeniul impreciziunii și al imprevizibilului. Câte cazuri de notorietate intelectuală n’au fost durate pe temelia unui nume consacrat ?! Incontestabil, este o respectabilă doză de loterie și în dobândirea succesului literar, ca dealtfel în orice câmp de activitatea omenească. Să ne punem acuma întrebarea sortită să înalțe în raza discuției una din cele mai controversate probleme : literatura are ea o menire moralizatoare sau nu ? Intre organismul artistic provocator și subiectul receptiv ce istmuri de unire sânt posibile și în ce direcție ? In sarcina creațiunii artistice nu trebuie să se arunce niciodată o prea mare vină deoarece avem destule exemple care ne arată că o carte străbătută de optimism viguros a avut deprimantă influență asupra societății și invers. Felul în care o operă influențează opinia publică depinde de consistența sau inconsistența sufletească a acesteia. In definitiv, ce responsabilitate îi revine lui Goethe că Werther a pricinuit câteva zeci de sinucideri printre tinerii și tinerele de-o morbidă sentimentalitate, de la sfârșitul veacului al XVIII-lea în vreme ce lui Napoleon îi inspira acte de inegalabil eroism ? Influența unei cărți asupra societății, de multe ori nu-i în raport direct proporțional cu succesul. Ceeace vine să întărească presupunerea că accentul precumpănitor cade pe starea interioară a lectorului. Joc bizar și inegal de probabilități, succesul ca și renumele în literatură, nu reprezintă o normă de recunoaștere a creației autentice. Romane mediocre de fascicolă obțin răsunătoare și efemere succese iar opere de mare valoare trec pe marginea contemporaneității, cucerind gloria abea după decenii sau secole. Deaceia e neasemănat mai bine ca în literatură indiciul concludent al consacrării să fie durata, nu adesiunea de moment a colectivității. Fie un creator cât de prodigios, timpul îl va simplifica, îl va reduce la anumite limite. E o ciudată caracteristică aceasta de a vedea cum la o epocă oarecare un. mare scriitor rămâne în conștiința publicului legat de numele a două sau trei opere, în jurul cărora se urzesc firele fermecate ale legendelor. In fond, acțiunea simplificatoare a timpului ne aduce prețioase servicii ; ea împinge în neantul uitării tot ce e surogat sau pseudovaloare. Dacă orice volum de literatură at răzbate prin straturile secolelor până la noi, o istorie literară propriu zisă ar fi deadrep-tul imposibilă. Și Baldensperger observă că numai acele opere posedă semnul ales al duratei care concretizează marile aspirații ale sufletului uman. Pe temelia lor, cititorii de mai târziu vor făuri construcțiile mitice. Mitul purifică și desăvârșește în cazul de față, zămislind o icoană perfectă a artistului și răpindu-i totdeodată, mobila impreciziune de la început. Mitul fixează o existență în linii definitive, statice. Fiecare închipuire legendară, despre un creator sau erou, se înrădăcinează prea adânc în felul de-a gândi și de-a simți al mulțimii ca să mai poată fi desființată apoi cu ușurință. Un factor care contribuie din plin la dăinuirea plăsmuirilor literare este sintetismul național, adică înclinarea noastră de a privi operele ca oglindiri integrale ale spiritualită- 270 © BCU Cluj ții neamului din care facem parte. De fapt, spune Baldensperger, o creațiune nu este rodul împlinit al geniului etnic ; ea își dobândește atributul de națională nu fiindcă e produsă de națiune ci fiindcă e adoptată de națiune. De aici s'au născut, pe urmă, încercările acele, deseori ratate, de definire a sufletului colectiv considerat ca entitate etnică. De-o primă și inexorabilă greutate s au zădărnicit aproape toate intențiile. In ope-îele scriitorilor de acelaș neam, geniul etnic e înfățișat divers sau chiar contradictoriu. Asta e obiecția adusă de Baldensperger. Astăzi, când problema stilului cultural e în plin mers ascendent, prin contribuțiunile unui Riegl, Frobenius, Spengler și Lucian Blaga, obiecția lui Baldensperger poate fi lesne înlăturată. Unitatea stilistică pare a fi o realitate demonstrată cu un convingător lux de argumente. Dacă spiritului faustic occidental i s'a dat ca sentiment al spațiului, generator de stil, infinitul tridimensional, e cu atât mai ușor să întrezărești în cultura germană tendința unanimă de exaltare metafizică a iraționalității. Frumoasa carte a lui Louis Reynaud, L'âme allemande, apărută în 1934, reușește să scoată la suprafață filonul acestui specific care circulă subteran în substanța oricărei mari creații germane. In chipul acesta delimitează Baldensperger dimensiunile verticale și orizontale ale faptului literar. Care este, după el metoda de urmat în vederea unei cât mai intime înțelegeri a operei literare ? Răspunsul se găsește în prefața lucrării sale Etudes d’histoire litteraire. In opoziție cu tendința sufletului nostru de-a reacționa în fața unei opere potrivit ritmului lăuntric s'a constituit o istorie a literaturii, sau mai de grabă o normă de cunoaștere a ei, bazată pe elemente de erudiție. Istoria literară, nici vorbă, poate să-ți lă murească o sumedenie de chestiuni prin reînvierea, parte de parte, a trecutului. Apelând la disciplinele auxiliare ea îți datează o operă, ți-o pune în legătură cu viața autorului, integrând-o câteodată în angrenajul circumstanțelor, însă nu reușește să-ți dea capacitatea de cuprindere integrală și vibrantă a ei. In primul rând istoria literară, așa cum se aplica până la 1900, nu-ți determina cu precisiune dominanta unei epoci — dominantă care la un anumit moment, stigmatizează toate producțiile vremii. Această insuficiență rezultă din ignorarea metodei comparative. Fiecare ciclu din cultura unui popor este rezultatul unor întretăieri de aspirații potrivnice venite de aiurea. Pornind de aici, numai o metodă cu zările deschise în câmpul vast al comparației are nobila șansă de a duce la rezultate reale. Baldensperger a ilustrat felul acesta de a proceda în cartea Goethe en France, incontestabil una din cele mai de samă lucrări de literatură comparată. Dealtfel și în La litterature, aceiași metodă e utilizată cu nedesmințită constanță. Utilizarea tehnicei comparative e menită să reconstituiască o epocă prin evidențierea curentelor de sens divergent care se întrepătrund în conținutul ei. Suportând până la un punct asemănarea cu un organism viu, literatura respiră ca orice ființă biologică văzduhul înconjurător, de care se resimte puternic. Baldensperger nu adoptă concepția evoluționistă în tărâmul literaturii. Evoluționismul, în chipul cum este el conceput obișnuit sfârșește la fărâmițarea unității, la gruparea în genuri și la constatarea că fiecare gen viețuiește, începând de la o anumită limită, izolat. • Baldensperger propune interpretarea fenomenului literar în corelație de subordonare și supraordonare deopotrivă, cu celelalte fenomene artistice ale epocei respective, răsărite în cadre biografice diverse. Istoricismul singular e sterp dacă nu se întregește armonios cu noțiunea cuprinzătoare a literaturii comparate. Contrar celor care tăgăduiesc rodnicia schimburilor intelectuale dintre mai multe țări. Baldensperger crede că aceste schimbări înviorează și varsă un spor de fremătătoare vitalitate în miezul oricărui organism literar. 271 © BCU Cluj POMENIREA ÎNTÂIULUI REGE O sută de ani dela nașterea Regelui Carol I actualizează figura întemeietorului Dinastiei române în ritmul pios al recunoștința. De numele lui se leagă intrarea României în propria ei istorie. Cuza-Vodă a însemnat un început îndrăzneț; Carol 1 o primă desăvârșire. Ce destin frumos a înscris acest mare Rege în cartea veacului! Să te naști la isvoarele Dunării și să crești cu fluviul din ce în ce mai vast, până la vărsarea lui în Mare. Să te pregătești din tinerețe adunând în conștiință spiritul Europei prin studii și călătorii pentru a dărui apoi această zestre unei țări orientale, dornică să intre în acest spirit larg. Să vii Domn peste un popor creștin încă dominat de Semiluna, care fusese spaima lumii, și să ridici acest popor Ia demnitatea neatârnării și la gloria regalității! Aceasta e intrarea României în propria ei istorie și ea sa făcut sub semnul lui Carol I. El trece în ochii tuturor ca un Rege înțelept, dar nu trebuie să uităm că înnainte de aceasta, a fost Domn de o sublimă vitejie. Independența României nu e o pomană a ursitei, ci un mare fapt de arme datorit lui Carol I, care și-a organizat oștirea, a știut să aleagă momentul, s'o ducă personal la biruință și să tragă apoi cu înțelepciune toate consecințele din această strălucită victorie. Cocioaba turcească, ce se numește în epopeea Regatului „Casa dela Paradim", e cuibul de suferință și de eroism de unde și-a luat aripi gloria României moderne. Pe Carol I noi l-am făcut Domn ; el ne-a făcut Regat independent. Numai atât de ne-ar fi dat, fapta lui ar fi mai mare decât a lui Ștefan cel Mare și mai durabilă decât a lui Mihai-Vodă. Personalitatea lui Carol I e completă. Ea s’a exprimat sub toate laturile vieții de stat cu o egală strălucire. Căpitanul din războaie, care a crescut teritoriul țării cu Do-brogea, a fost înlăuntru un organizator fără pereche și un providențial inițiator de civilizație. El a făcut o Românie după imaginea europeană, pe care o purta în minte. A sosit în diligentă prin hârtoapele noastre și a construit rețeaua de șosele și de căi ferate, a clădit porturile fluviale și pe cele maritime, a făcut din Constanța „perla Mării Negre" și a legat țara cu vastitatea apelor prin cel mai mare pod care a existat în lume 1a. acea dată- Intr'o țară obișnuită cu modestia miniaturală, Regele Carol 1 a venit cu o viziune gigantică. Palatele publice construite sub domnia lui, — gândiți-vă la Poștă și Justiție, la câteva ministere, — poartă pecetia acestei viziuni. Tot ce-a făcut el în această direcție era în opoziție cu datina improvizațiilor, moștenită din veacurile bântuite de năvăliri pustiitoare -, dar era în perfectă concordanță cu conștiința noastră, dornică în sfârșit de durabilitate și de perenitate istorică. In domeniul cultural e Regele luminii. . 272 © BCU Cluj Întregul învățământ al țării s'a reorganizat și s'a desvoltat sub el. Școli primare, licee, școli tehnice, școli militare, Universitățile, sistemul burselor pentru pregătirea la nivel european a minunatei pleiade de dascăli, pe cari i-am avut. Augusta lui deviză: necesitatea caracterelor, a lost steaua de orientare a tuturor acestor școli. In climatul libertății, pe care nația și l-a creat prin înțelepciunea lui, cultura românească a căpătat un avânt necunoscut. In acest climat prielnic a lost posibilă expansiunea geniului lui Hașdeu, activitatea purificatoare a lui Maiorescu, poesia lui Mihail Eminescu și a lui George Coș-buc, proza lui Ion Creangă, a lui Ion Slavici, a lui Caragiale, Delavrancea și Alexandru Vlahuță, pictura lui Nicolae Grigorescu și arhitectura lui Ioan Mincu. Culmea domniei lui corespunde cu aceste culmi ale creației spiritului autohton. Căci puterile de plăsmuire ale unui neam nu se dau în întregul lor decât în atmosfera de libertate spirtuală. Din acest punct de vedere, Regatul lui Carol I e întâiul luminiș istoric de largă respirație. In logică firească, politica de rasă cu aspirațiile românismului integral, care avea să-și găsească suprema expresie în Ferdinand I, s'a desvoltat din această splendidă eflo-rescență culturală prezidată de întâiul Rege. Forma României de azi s'a zămislit în idealitatea ei sub Carol I. Rostul profetic al marelui ideal s'a întrupat tot atunci în personalitatea vijelioasă a lui Nicolae Iorga, răscolitorul tuturor provinciilor încă subjugate și sinteza vie a ideologiei românești din această mare epocă. Expansiunea ideii de rasă s'a însemnat prin numeroasele școli întemeiate în Balcani pentru Românii macedoneni, prin cărțile trimise la frații din Valea Timocului, prin imensele ajutoare discrete și îmbărbătări trimise în Ardeal. Catolic credincios, Carol I e totuși creatorul autocefaliei Bisericii ortodoxe române, care îi datorește în cea mai mare parte organizarea națională. El e restauratorul magnific al Curții de Argeș și al Trei Ierarhilor. Dela el a pornit curentul de refacere a sfintelor altare în țara noastră. Opera sacră a Voievozilor și-a găsit în el pe augustul tâlmaciu în fața neamului și a lui Dumnezeu. Până departe în capela ortodoxă a Românilor din Viena, dăinuie și azi mărturiile adânc mișcătoare ale generosității acestui Rege profund creștin. Clădind castelul Peleș și creind astfel minunea Sinaiei în sălbăticia munților, a făcut din acest palat o comoară de artă europeană, strângând acolo o neprețuită sumă de capodopere picturale de valoare universală. Mulțumită lui, țara noastră se mândrește că posedă astăzi un rezumat select al Renașterii. Dacă în privința realizărilor politice opera lui a fost depășită de Ferdinand, Regele unității naționale, această operă rămâne încă inepuisabil de bogată în sugestii și indicații de viitor. Viziunea gigantică a lui Carol 1 cuprinde liniile ideale ale viitoarei noastre des-voltări spirituale. învățământul ei principal e înfrângerea improvizațiilor și a expedientelor și urmărirea cu metodă severă și tenace a creațiilor de proporții largi și de durată, în care să se întrupeze voința de viață eroică a neamului nostru. Cel care îi poartă azi numele pe tronul României îi moștenește toată această viziune gigantică și spiritul metodei necesare în realizarea ei. Din fericire pentru această țară, Dinastia întemeiată de Carol 1 nu însemnează numai o continuitate biologică și o continuitate simbolică a unității monarhice a statului, ci o reîntrupare succesivă, dinamică Și ascendentă a marelui duh, care a creat România modernă. Dincolo de orice teorie politică și de orice interpretare simbolică, monarhia se confundă, pentru noi Românii, în chipul cel mai real cu însăși gloria istorică și setea de glorie viitoare a neamului nostru. Și nu putem comemora gloria Regelui întemeietor fără să ridicăm un respectuos și emoționat omagiu Regelui continuator, care întrupează setea noastră gigantică de glorie. ' , GÂNDIREA 273 © BCU Cluj C R O N ICI IDEI, OAMENI, FAPTE RĂTĂCIRILE CRITICEI FREUDISTE Apele se limpezesc. Culturile își găsesc ^făgașul evoluției naturale. O nouă disciplină a ideilor precede vremea ce se vestește rodnică și creatoare. Din ce în ce mai clar se profilează credința într’o nouă rânduială a veacului. Fenomenul dominant astăzi în cultura europeană este încadrarea individului în biologie, încadrarea societății în statul etnic, și pe această cale revenim la un stil de viață contopit în conștiința valorilor morale. însuși echilibrul lăuntric al omului își regăsește matca stilului. N’ar fi de prisos să adăogăm câteva consL derațiuni retrospective, de unde se vede că teroarea ideologică a unei gândiri a provocat în epoca anterioară confuzia ideilor și decadența structurii substanțiale a actului creator : luciditatea și echilibrul. Momentele acestei revărsări nestratificate, țâșnite din besnă, sunt însemnate prin răsunetul pe care l-au avut falsele teorii filosofice. Lombroso găsea în degenerarea sentimentului moral echivalența geniului ; Max Nordau așeza civilizația pe minciună ; Albert Einstein prin conceptul „relativității" a sdruncinat verificarea eficientă a timpului, spațiului și cauzalității ; Berg-son va provoca invazia triumfătoare a religiei iraționale. Insfârșit Sig. Freud va alcătui din drojdia lubricității o nouă știință a spiritului. Vom cerceta câteva din aspectele psihanalizei în cultură. Intr’adevăr, psihalaniza a folosit ca piedestal unei anumite critici literare, a slujit curentele de înăcrit arivism, contribuind într’o largă măsură la cultivarea unei atmosfere- de promiscuitate ideologică. Această simplă metodă de examinare a bolnavilor psichopați, a devenit o nouă și ingenioasă știință, chiar o metafizică, năzuind să înglobeze sub raza ei de influență o parte din înfățișarea cu totul inedită a culturii moderne. Pe lângă psiha-nalitșii sociologi, și firește socialiști, care porneau dela nevroze pentru a explica fenomenele sociale și politice, avem pe criticii literari psihanaliști, care procedând metodologic, interoghează viața intimă unde pretind a descoperi resorturile operii de artă, și pe aceste temeiuri, ei prezintă opera de artă ca pe o emanație automată a subconștientului, de unde urmează că scriitorul, pictorul sau poetul, este prizonierul unor procese morbide, localizate în zonele liminare ale personalității sale. Prin înfățișarea dogmatică, psihanaliza se alătură concepției carteziene. Corelațiunile dintre evoluționism și psihanaliză sunt evidente. Deasemeni un raport de perspectivă există între romantism și psihanaliză, după. cum a arătat de altfel și d. Lucian Blaga *), numai cât, viziunea romantică ar adânci inconștientul, dându-i mari posibilități de expresie, pe câtă vreme psihanaliza, —■ limitată la conținutul sexual al vieții, —• duce la rezultate unilaterale și confuze. Sigmund Freud afirmă că omul ca entitate biologică ar fi lipsit de caracterele specifice ale sexului, și că în structura lui organică, întocmai cași în manifestările sale, sunt amestecate tendințe sau rudimente bisexuate, așa fel încât bărbatul ar purta stigmatele feme-nine, iar femeia ar purta și ea la rândul ei germenii masculinității. In medicină, teoria asexualismului sau a bisexualismului este ad misă ca o ipoteză în cadrul embriologic, sau la maturitate, în cadrul patologic. Freud spune destul de clar că „un grad de hermafrodi- • tism anatomic este normal", și dacă organismul bisexuat la origină se orientează către monosexualitate, păstrează totuși urmele sexului opus. De aici o seamă de co'nsidera-țiuni care încearcă nu numai să explice, dar chiar să justifice aberațiunile și inversiunile sexuale. Nici un om nu este ferit de această pacoste după teoria freudistă. Psihanaliștii sunt înclinați să vadă în toate fenomenele manifestațiuni ale vieții sexuale si să creadă că în sexualitate se află motorul vieții spirituale. Ne dăm perfect de bine seama că dacă fiziologia sexuală are o mare însemnătate în evoluția și în manifestările individului, ea nu este principiul exclusiv al vieții spirituale și sociale. O operă de artă, o descoperire științifică, o epocă literară, pusă sub clopotul de 1) Lucian Blaga : „Fețele unui veac". 274 © BCU Cluj sticlă al psihanalizei devine un fenomen al vieții sexuale. Indiscreția psihanalitică merge atât de departe, încât prin coincidențe cu totul bizare, prin apropieri întâmplătoare, viața marilor artiști sau poeți este scormonită în tot ce are mai intim sau mai tainic, și din configurația acestor stări primare se trag concluzii care duc la o spulberare a gloriei de care erau nimbați până atunci. O operă literară după freudiști derivă din-tr’o tendință refulată. Individul are anumite tendințe, anumite nevoi, în majoritatea cazurilor de natură sexuală, care neputându-se satisface, fie din pricina moralei sociale, fie din pricina anumitor reguli impuse dinafară, găsesc o supapă de descărcare în opera literară. O poezie, un tablou, o dramă, apar astfel ca un canal colector al inconștientului, un șanț prin care se scurge rășina vieții sexuale. Pe această cale s’a putut face o legătură între geniu și nebunie ; pe de o parte. între puterea de realizare a unui om genial care transce’nde limitele înțelegerii obișnuite și se avântă dincolo de tiparele mediocrității ; și pe de altă parte starea de vis sau de nebunie, când explozia personalității este tot atât de puternică, dar incapabilă de organizare creatoare. Bieții psihanaliști nu pricep că marile creațiuni, genialele producțiuni literare sau artistice, se definesc printr’un element de echilibru și de universalitate, pe câtă vreme visarea și nebunia se manifestă pe un plan ilogic, și prin urmare lipsit de permanență și de unitate lăuntrică. Stilul marilor opere este valabil pentru toate veacurile, ceiace înseamnă că în structura lui sunt cuprinse elementele fundamentale ale vieții. Permanența artei verifică omenescul și calitățile ei estetice. Aceste trei elemente sunt indisolubil legate între ele : omenesc, perma-nanță și frumos. In toate epocele femeia goală a constituit un model de inspirație și un triumf al realizării artistice. Cunoașteți însemnătatea femeii goale în viata acelui mare învățat care se sensibiliza văzând-o și devenea din ce în ee mai inspirat. Femeia goală în artă nu întruchipează un motiv erotic și nici unul sexual. Numai oamenii simpli, erotomanii și pornografii pot interpreta astfel o operă de artă reprezentând o femee goală. Nudul fe-menin în artă reprezintă armonia dintre sensibil și rațional, dintre sistemul medular și corticalitate. Din tot ce dăruește natura, și perspectiva ochiului, și simțurile omenești, corpul femenin în splendoarea nudității sale este însuși perfecțiunea. Nici un obiect plastic nu poate impresiona toate simțurile deodată, nu poate stimula mai mult facultățile intelectuale decât nudul. O îmbinare de forme Și culori, de ritmică, armonie, căldură și mișcare, de sugestivă atitudine care transpusă în opera plastică aduce un omagiu rațiunii complecte. ambele esențe fiind turnate din acelaș material după formele eternei perfecțiuni. Nudul înseamnă lumină și soare, primăvară me-diteraniană. Evidența este demonstrativă, tocmai prin contrastul nordic-mediteranian : Ve lasquez si Dtirer, Veronese și Lucas Cranach... Un pictor sau un sculptor care nu s’a încer- cat în prezentarea corpului femenin nu și-a dat îndeajuns prinosul artei sale. Celebra Venus de Milo, simbol al frumuseții antice, reprezintă nu numai o întreagă concepție de artă și un ideal estetic, dar rămâne prezentarea concretă a unei armonioase gândiri. Femeile lui Correggio, Tiziano sau Nașterea Venerei a lui Botticelli, rămân expresia desăvârșită a frumosului, și ce poate fi frumosul altceva decât năzuința către perfecțiune, cu alte cuvinte, către idealul femenin în artă. Freud este primul care încearcă într’un studiu asupra lui Leo'nardo da Vinci să arate că marele spirit polivalent al Renașterii era un pervertit, un homosexual, după ce mai întâi fusese un monstru realizat în „complexul Oedip“. Ne reamintim faimoasa legendă mitologică a fiului care-și omoară tatăl și apoi se căsătorește cu mama sa. Acest „complex Oedi'p" este o piesă de rezistență a psihanalizei, o descoperire bizară care s’ar putea identifica mai mult sau mai puțin rudimentar la fiecare om în parte. Și psihanaliza a mers atât de departe încât s’a alcătuit o nouă critică, bizuită numai pe considerațiuni sexuale împrumutate din viața artiștilor sau li-teraților. Stendhal, Shakespeare și Lenau sunt învinuiți de incest. Procesul critic nu pornește numai dela exagerarea unor presupuse tare patologice, ci ține de o interpretare tendențioasă și diformantă a operii literare prezentată într’o formă odioasă. Aproape nu există scriitor sau mare artist asupra căruia psihanaliza să nu se fi pronunțat. Toți au fost trecuți prin clinică, unde au fost desbrăcați de masca moralității și prezentați sub unghiul de vedere al celei mai brutale sexualități. Să luăm două cazuri, pe care le-am numi „medico-literare", și să le prezentăm în lumina unei analize obiective. Cazul Remy de Gourmo’nt și cazul Giovanni Papini. Dacă vrem să ajungem la unele concluzii cât mai apoape de adevăr, trebue să avem în vedere în primul rând opera literară. Ori, nici o piedică nu este mai greu de trecut, pentru cine pornește dela un punct de vedere medical, decât opera literară. Critica trebue să fie inspirată de considerațiuni literare. In genere însă, acei care fac o critică medico-literară, folosind metoda psihanalitică, pornesc principial dela greșeala de a identifica pe autor cu eroii săi, sau de a explica opera numai prin viața autorului. Metamorfozele auto-bio-grafice, în opera unui romancier, sunt atât de variate, nuanțele sunt atât de subtile, încât chiar dacă autorul se identifică cu unul dintre personagii, aceasta apare transfigurat și oarecum altfel decât dacă ar fi o simplă copie. Numai în cazurile în care scriitori și-au publicat jurnalul intim al vieții lor. sau într’un chip evident s’au centralizat într’un roman trăit, poate fi vorba de amănunte au-to-biografice. Dacă Balzac bunăoară ar fi examinat biografic după opera lui literară, ar trebui să avem pe rând un Balzac zgârcit, un altul risipitor, un Balzac impostor și altul om de știință și așa mai departe. Concluziile medico-psihanalitice relative la Dostoiewsky au în vedere mai mult opera lui epică decât jurnalul intim. Autorul : un caz patent de epilepsie ; eroii, cu tumultul vieții lor subterane oglindesc mai mult psihologia macabrii 275 © BCU Cluj și apocaliptică a unui popor. Eroii săi sunt reprezentativi pentru psihologia poporului rus, și în al doilea rând oglindesc concepția lui Dostoiewsky. Cazul lui Remy de 'Gourmont pune în discuție nepotrivirea care ar exista între cerebralitate și funcțiunile medulare. Dacă la unii scriitori acest conflict ar însemna un simplu dezacord, la alții inhibițiu'nea ar duce la o adevărată impotență psihică luând forma unei tragedii. Medicul curant al lui Remy de Gourmont afirmă că „cerebralii sunt adesea ori impotenți cu femeia pe care o iubesc prea mult, pentrucă creerul înăbușă reflexele mă-duvei. Exercițiul sexual nu se împacă întotdeauna cu prea multă dragoste și este stingherit sub privirea imaginației superioare. Sensibilitatea care se scoboară din marele sfere ale sentimentului nu convine nici unui Lauzun, nici unui Casanova, nici lui Raspu-tin“2). Ar urma de aici că numai în tovărășia unei femei simple, chiar vulgare, cerebralii își pot declanșa „automatismul periferic". Fără îndoială că Remy de Gourmo'nt a fost un cerebral. Dar aproape toți marii scriitori sunt cerebrali, sau chiar sensitivi fiind, dragostea femenină, cerebrală și sexuală, are un caracter de normalitate în opera lor literară. Dacă în anumite momente controlul cerebral poate duce la inhibiția actului sexual, în foarte multe momente cerebralitatea dă un decor de fantezie și de colorată perspectivă activității erotice. (Debitul sexual al intelectualilor este cunoscut de toți psihiatrii). Cum se explică atunci că la un intelectual, la care activitatea este foarte mult concentrată în creer, sexualitatea ipotetic dominată de măduva spinării să-și păstreze neștirbită vivacitatea, ba chiar să fie stimulată ? Sexualitatea recunoaște și ea o ambianță neuro-tropă, sistemul nervos medular sau cervical contribuind simultan la cristalizarea activității erotice. Teoria cerebralității așa dar nu are temeiuri convingătoare. Remy de Gourmont a cunoscut problema sexualității în toată întinderea biologică. „Phy sJque de l’amour" ni-1 prezintă pe Remy de Gourmont ca pe un mare sexuolog, și puține sunt cărțile de acest fel care să aibă o atât de mare bogăție de informații și o intuiție atât de clară. Dacă unul dintre eroii săi din romanul „Sixtine", anume Hubert d’Entra-gues ar putea fi un alter egoal luj Remy de Gourmont. scena descrisă în capitolul „L’heure Charnelle", este de o caldă și vibrantă sexualitate. S’ar putea spune că femeia romanului, Sixtine, este o deficientă a dragostei complecte (sexuale și cerebrale) și că eroul său este numai un personagiu de roman, sau dacă Remy de Gourmont se identifică în Hubert, atunci partenera este o femee prea simplă și incapabilă de a înțelege altfel amorul decât ca un receptacul medular. Cu toate acestea, în viața lui Remy de Gourmont există un moment tragic, acea dramă facilă după cum au numit-o medicii, acel lupus eritematos al feții. în termeni obișnuiți, acea tuberculoză a pielii nasului și obrazului. 2) Dr. Paul Voivenel: „Remy de Gourmont vu par son mddicin", pag. 64. Se spune că primele simptome ale boalei ar apărut în anul 1908. Dar în epoca în care Remy de Gourmont a scris „Sixtine" și ,,Letres â Sixtine", fratele său ne arată că ilustrul romancier era un om foarte frumos și dispunea de o mare putere fizică. Totuși „medicul nu se poate opri de a gândi că acest accident a jucat un rol foarte important în viața lui spirituală... Sexualitatea sa nu se mai exterioriza în acte, se ridica spre inteligentă si spre imaginație"—3). Tot ce a scris el după această epocă ar fi reflexul unei cerebralizări determinate de drama facială care-i închidea porțile sexualității. Și medicul său curant, doctorul Paul Voivenel, ajunge la următoarea concluzie: „Remy de Gourmont a arătat odată mai mult antinomia dintre instinctul vieții și instinctul de cunoaștere" 41. Iată-1 așa dar pe Remy de Gourmont în două ipostaze esențial deosebite. In prima. în care. după concluziile medicale, conflictul dintre cor-ticalitate și activitatea sexuală medulară era explicabil fiziologicește la un cerebral; și în cea de a doua ipostază, când drama facială îl izolează. îl face să se adâncească și mai mult în cerebralitate și atunci, sensualitatea lui se mută din reg’unea medulară în cortex, pentru a. se transfigura în procese literare, creatoare pe un plan imaginativ. Cerebral sau medular, omul de artă. scriitorul sau poetul, nu poate fi lipsit de farmecul cunoașterii pe care i-1 dă femeia. Ar fi suficient să cercetăm biografiile oamenilor mari. unde vom găsi un material foarte bogat, pentru a putea conchide : femeia departe de a zădărnici cunoașterea a fecundat întotdeauna inteligenta masculină. Numărul femeilor care au sensibilizat inteligența bărbătească este excepțional de mare : pe malul Arnului, o singură dată întâlnește Dante pe Beatrice, „donna ch’avete inteleto d’amore", și Divina Comedie aparține acestui simplu incident; Jeanne Duval și Ch. Bau-delaire, Juliette Drouet și Victor Hugo, Rubens și Helene Fourmet, Goethe și Lili Schone-mann... Femeile inspiratoare au avut un rol covârșitor în viața marilor artiști, așa încât,, se poate spune că în prezența lor inteligența s’a sensibilizat, a devenit florală și luminoasă. creatoare pe un plan superior de cunoaștere a vieții. Aberația freudistă a incestului înăscut în fiecare om n’are nici un temei, dragostea maternă fiind izloată cu desăvârșire în creerul unui artist în clipa când se arată dragostea naturală a femeii preferate. Indiferent ce punct de plecare ar avea dragostea, cerebral sau medular, sensitiv sau intelectual, acțiunea ei de stimul care pune în mișcare întregul organism este mai presus de orice discuție. Cât. de stupidă apare drama facială a lui Remy de Gourmont când ne gândim că Dostoiewsky. care era un epileptic, a fost întovărășit în viață de o soție devotată, iar Nietzsche s’a folosit de devotate înțelegeri femenine. Este oare nevoie să mai amintim acea groaznică împrejurare, a crizei de epilepsie survenită chiar în timpul cununiei lui Dostojewsky care nu aduce nici o turbur are a menajului ? Iată, pentrucă am făgăduit că vom vorbi de- 3) Loc. cit. a. 76 ; 4) Loc. cit. pag. 78 276 © BCU Cluj spre Giovanni Papini, ne voitt opri la acel turburător pasagiu din romanul „Un uomo finito" : ,!dacă ai ști, Doamna mea, ce mi-a lipsit ? Mi-a lipsit numai asta : femeia ideală: femeia care stăpânește sufletul cu adevărat și ți-1 schimbă. Mi-a lipsit în sfârșit femeea care să poată găsi loc în istoria spirituală a unui spirit, în romanul cerebral al unui creer". In acest capitol, care se sfârșește cu făgăduiala de a nu mai vorbi niciodată despre femei, Gio-vanni Papini ar putea să apară un mizogin, sau un mizantrop devastat sufletește de propria lui neputință. Și au fost chiar oameni care au găsit explicația : Giovanni Papini este un om foarte urât, și acest motiv ar fi destul de puternic pentru a îndreptăți insuccesele sale amoroase. Deci, o explicabilă ranchiună, o înverșunată desprețuire a femeii, o izolare în egoism și mizantropie. Totuși romanul lui Giovanni Papini n’are decât valoarea unui simplu document, căci fiind scris ca o spovedanie a unei vârste și a unui timp, putea să cu prindă inevitabile dezamăgiri, acele nemulțumiri ale adolescenții și ale tinereții, când personalitatea necristalizată încă are dreptul la o ușurare care poate fi o revoltă pe sine sau pe alții. Dar câte lucruri nu s’au schimbat de atunci ? La Bulciano, sau la Firenze pe via Giambattista Vico, Giovanni Papini trăește o viață fericită în tovărășia unei femei frumoase care este și o devotată soție. „In istoria spirituală a unui spirit și în romanul cerebral al unui creer", se află o femee... Și aprigul pamfletar, ferventul catolic, acel care nu îngăduia furoarea fascistă, a sfârșit prin a face totuși apologia lui Mussolini, socotindu-1 un autentic elev al lui Carducci, și cine știe, dacă mâine acelaș Papini nu va întona un imn dragostei și femeii, pe care dacă a pierdut-o la adolescență a găsit-o la maturitate. Plecând dela interpretarea psihanalitică a cperilor literare să ne oprim la arta și litera tura psihanalitică. Sub inspirația acestei teorii care desprinde insul de orice pudoare, a apărut o artă sexualistă pură, care avea în vedere numai prezentarea stridentă și nerușinată a senzațiilor primare, descrise sau înfățișate di rect fără o prelucrare artistică. De prisos să mai amănunțim această destrăbălare pornografică. Este suficient numai să constatăm că dadaismul și supra-realismul, aceste curente anarhice și decadente, au apărut și s’au des-voltat sub geniul tutelar al psihanalizei. O colecție de prețioase mărturisiri se poate găsi în ,,Petite anthologie poetique du surrealisme" (Paris, 1934) și cu deosebire în introducerea lui Georges Hugnet a acestei cărți. In majoritatea cazurilor, promotorii acestor mișcări sunt practicanți entuziaști ai cultului lui Freud. Iată ce ne spune chiar un medic psihanalist, care nu este mai puțin și un adept al acestei teorii: „din mijloc științific de cercetare psihologcă, cunoașterea psihanalizei a fost însă exploatată, transformată de majoritatea scriitorilor moderni în tehnică artificială de creație literară și artistică; un ade vărat val de pornografie literară, de destrămare socială își susține justificarea cu ajutorul un6r pretinse date psihanalitice, sau a unor tendențioase interpretări a acestor date 5)“. Pentrucă psihanaliza presupune exaltarea sexualității liberată de orice constrângere, în-tr’o sinceritate absolută deci, pentrucă psihanaliza presupune explozia nestânjenită a vieții organice și vegetative, scriitorii și artiștii care s’au înscris sub flamura acestei idei au devenit agenții amoralismului comunist. Revoluția supra-realistă, începând din anul 1930, adoptă o atitudine politică și devine „supra realismul în serviciul revoluției", făcându-se astfel legătura între comunism psihanaliză și supra realism. Toate aceste noțiuni conlucrau sub zodia protectoare a materialismului istoric. Un medic din România, din spița etnică a lui Sig. Freud, d. Justin Neuman, vrea să demonstreze că dictaturile moderne sunt niște manifestări psihanalitice, o exaltare morbidă a inconștientului, un triumf al animalității și al barbariei6). Temeiurile acestui medic impostor nu pot fi nici științifice și nici istorice. Din însăși datele psihanalizei noi știm că tocmai dimpotrivă declanșarea patimilor egoiste, fără frâna moralei, sunt o podoabă a procesului psihanalitic. Ele nu se pot disciplina în cadrele unei ierarhii. Ori, dictatura nu este altceva decât un regim de organizare severă, de autoritate, și disciplină, peste care stărue privirea dominantă și voința șefului suprem. Nu poate fi vorba de psihanaliză în cadrul fascismului sau a național socialismului, pentrucă ar însemna să se sdruncine însuși temeiurile acestei teorii care presupune un cert materialism și o absolută libertate de manifestare. Mistificând adevărul, plecând dela puncte de vedere arbitrare, fără temei logic, dr. Justin Neuman confundă medicina cu demagogia socialistă și se rătăcește pe căile deșertului. Omul de pseudo știință folosește psihanaliza pentru a sprijini ideile sale „fraternitare". Pentru el știința este desbrăcată de obiectivitate, și devine o valoare de schimb, pe care o poți camufla în democrație comunism sau antinaționa-lism. Iată și perla concluziilor: hitlerismul reprezintă un psiho infantilism colectiv, „transplantarea inconștientă a sadismului patern, din cadrul intra familiar în cadrul intra național, prin identificarea inconștientă de a mai târziu a copilului cu tatăl său, explică violențele și crimele fascismului", (pag. 27 și urm.). Inutil să mai arătăm că după energumenul poporului egalitar numai democrația impune „dreapta erarhizare a valorilor", iar „regimurile dictatoriale creiază arbitrarul". Toată această furie se anulează însă prin propria ei ipocrizie. Nimeni mai mult decât poporul „ales" nu practică acel exclusivism feroce, acea fioroasă auto valorificare a rasei. Istoria de două milenii a poporului care trăește în el însuși ca într’o carceră, morala întemeiată pe puterea de conrupție a banului, stricta regie mentare a raporturilor sexuale, ca nu cumva sângele Israelului să se amestece cu a celorlalte popoare, învederează sterila superioritate 5) I. Popescu-Sibiu : „Psihanaliza" — 1937 — pag. 250. 6) Dr. Justin Neuman : „Dictatura și dictatorii". 1936. 277 © BCU Cluj & unei rase prfia plină de un orgoliu patologie care ia forma unui demențial mesianism. Rasismul german dimpotrivă, are în vedere rasa indo-europeană și nu zăvorăște niciodată această concepție în cadrul geografic al unui singur popor. Teoreticienii rasismului german recunosc o rasă latină tot atât de viguroasă cași cea nordică anglo saxonă, după cum egal de îndreptățită în concepția lor este și expansiunea Niponului. Fascismul, atunci când Dr. Justin Neuman își secreta cugetările psihanalitice, nici nu avea o teorie rasistă ci numai o concepție spirituală și totalitară a latinității. Un alt psihanalist, d. dr. I. Popescu-Sibiu care a văzut clar și obiectiv concluziile acestei științe, se ridică împotriva abuzului sociologic al psihanalizei. Totuși trebue să recunoaștem că poziția freudistă în politică și sociologie este individualistă și democratică: Individualistă, întrucât presupune libera manifestare a instinctelor și a dorințelor înafară și împotriva oricărei cenzuri morale sau sociale; democratică, prin îndreptățirea egală a fiecărui individ de a dispune în viața politică și socială de propria lui orientare. După o a naliză atentă a corelației dintre fenomenul psihanalitic și viața socială,d. dr. I. Popescu-Sibiu conchide că „importanța deosebită ce o dă concepția psihanalitică vieții instinctelor, conveneau desigur revoluționarilor unor concepții politice a căror ideal cuprinde libertatea individului, prin suprimarea constrângerilor sociale creatoare a doctrinei psihanalitice cu „politicul" a prilejuit o perfectă încadrare a ei în marxism", (loc. cit. pag. 264). Cauza așa. dar care a legitimat apariția acestor studii ce căutau „să susțină existența unor raporturi între freudism și marxism, ivindu-se tendința de politicianizare a doctrinei psihanalitice", trebuește căutată în chiar structura tendențios materialistă a freudismului. Dată fiind constatarea că „utilizarea marxisto comunistă a psihanalizei este dintre cele mai periculoase mijloace de sdruncinare a unei societăți" (pag. 266), ne punem întrebarea dacă mai poate fi vorba de „o adaptare a doctrinei psihanalitice, acordând-o structurii noastre etice și etnice. deci necesităților noastre sociale mofaie", sad dimpotrivă, psihanaliza adaptându-se organic marxismului trebue înlăturată ca orice teorie care falsificând tendențios adevărul științific duce în mod fatal la surparea moralei și lo. distrugerea armoniei sociale ? Pentru d. dr. I. Popescu-Sibiu ar fi cazul unei „adaptări", dar prin această perspectivă, caracterul originar al acestei teorii se pierde și avem deaface cu o nouă interpretare, cu o neopsihanaliză Psihanaliștii sunt așa dai’ în dezacord în ce-iace privește concluziile sociale și politice ale teoriei lor. Acei care au adoptat atitudinea marxistă sunt fuzionați organic cu structura teoriei maestrului lor. Ceilalți sunt dezidenți, și deoarece adaptarea nu este posibilă pe temeiurile originare ale psihanalizei, ei încearcă să limiteze cadrul acestei teorii numai în domeniul medical, și să o altereze substanțial atunci când este vorba de concluziile ei sociale și politice. Se petrece cu psihanaliza ace-laș proces care s’a întâmplat nu prea de mult cu darwinismul și cu teoria lui Malthus. Cuprinderea marxismului în sociologie, justifica pe temeiuri pseudo științifice materialismul istoric și lupta de clasă; adoptarea teoriei lui Malthus justifică războaele provocate de democrație și uciderea monstruoasă a indivizilor supra numerari. Psihanaliza este una dintre manifestările materialismului științific în arta medicală și anume în neuro psihiatrie. Viabilitatea ei se pierde în mocirla anarhiei și a imoralității. Dovadă: atitudinea desperată a dadaiștilor și suprarealiștilor; o dovadă mai mult fuzionarea dintre marxism și psihanaliză, pentru a combate dictaturile naționale. întemeierea acestei teorii este atât de șubredă, încât unii savanți i-au negat orice valoare; Har-tenberg a spus despre ea că ar fi „o.țesătură de prostii, de obscenități și de erori"; Courbon o numește o „scolastică a pornografiei", iar Pierre Janet pe care Freud l’a plagiat în unele păreri o compară cu medicina magică, ceva asemănător acelei șarlatanii eretice, în care se practică mistica sexualității. NICOLAE ROȘU COPILĂRIE ȘI ARTĂ Caracterul de nepătruns al artei, infinitul frumuseții ei, derivă din depărtarea fără margini a hotarelor sale: suflet—cer. Insă nu numai depărtarea dintre ele este fără margini, ci ele înșile sunt lumi aparte, lumi infinite : nimeni nu poate preciza unde începe și sfârșește sufletul și nimeni nu poate arăta de unde și până unde ține cerul. Deaceea, și arta este fără margini. Despre ea putem afirma—vag de tot, se înțelege — că începe din straturile cele mai adânci ale sufletului și că tinde spre depărtările cerului. O delimitare precisă mintea noastră nu poate să dea. Arta este o imensă proecțiune a sufletului în spațiu. O continuă evadare din teluric în spre divin. Un fel de flacără încremenită — și totuși vie — în frumuseți inefabile, din a căror lungime noi nu vedem decât mijlocul. Esența ultimă a artei nu stă în perceperea acestui mijloc, care o oarecum static, ci în fiorul ce aleargă dela un capăt la altul, adică din infinit spre infinit. Sesizăm numai trecerea de o clipă a fiorului, fără ca să putem parcurge și drumul pendulării lui. • • Cu toții știm că arta are puternice legături cu viața. Nu însă cu viața obișnuită, ci cu cea văzută prin lumina de aur a ființei noastre. Alături de realitatea existentă fiecare clădim, în conformitate cu felul nostru de a fi, o altă realitate. Zidirea acestei alte realități începe cu anii copilăriei și durează, până în pragul maturității. Nici o viziune nouă nu se mai adaogă ulterior. Cultura, cu-noștiințele câștigate în anii de formație com-plectează vechile viziuni, le dau proporții. însăși vârsta nu mai naște nimic; ea dă numai 278 © BCU Cluj putere de reflecție, de aprofundare. Totul se câștigă în epoca fragedă a copilăriei. Acum apare ideea de Dumnezeu, acum apare infinitul. Sufletul e în permanentă preocupare, dornic să afle și să rezolve. Ai bucurii și tristeți intense care nu se uită. Ele rămân adânc întipărite și mai târziu, la cea dintâi atingere, vor isbucni cu mai multă forță. Așa zisele viziuni pe care le au unii poeți, cu mult în urma copilăriei, uneori în plină maturitate, nu sunt decât vechile emoții, readuse la suprafață de cine știe care cauză. r» Moartea în deosebi provoacă din belșug ast- fel de zguduitoare viziuni. La stingerea Bea-tricei, Dante concepu dintr’o dată Vita Nuova, unde, animat de figura fostei sale iubite, pledează pentru o nouă spiritualitate, în care crede cu tot dinadinsul. Moartea Beatricei, deși, hotărâtoare, nu e însă și o cauză primordială. Lucrurile porneau mai din adânc și erau de dată mai veche. Poetul cunoscuse pe frumoasa florentină în zilele copilăriei: el avea nouă ani, ea șapte. Biografii povestesc că micul copil rămase uimit de frumusețea fetii. Fire extrem de sensibilă, el se înamoră de ea. Imaginația lui creă între ei raiul unei fericiri eterne, ce i se întipări adânc în suflet. împrejurările tragice de mai târziu nu putură șterge urmele acestei fericiri: după moartea Beatricei, ea se transformă în credința unei sigure renașteri spirituale. înainte de a preciza în ce constă raportul dintre copilărie și artă, să remarcăm că nu există om, și mai ales poet, pentru care copilăria să nu joace un mare rol în viață. Sunt scriitori care încearcă să ne convingă de contrariul. Cazul lui Giovanni Papini. dintre multe altele. Intr’una din cărțile sale de căpetenie — e vorba de „Un om sfârșit", o desăvârșire literară mai presus decât chiar și faimoasa și răspândita „Istorie a lui Crist" — în această carte cu bogat fond biografic, Papini scrie rândurile următoare, pe care le repetă cu o tristețe dintre cele mai amare: ,,Nu : eu n’am cunoscut niciodată copilăria. Nu-mi aduc aminte de loc să fi fost copil. Mă revăd, mereu, sălbatic și adâncit în gânduri, dosit și tăcut, fără un surâs, fără o isbucnire de plăcere sinceră". Cât de scumpă i-a fost lui Papini jelania aceasta, se vede și din faptul că începutul cărții a ținut să-l facă prin cuvinte de soiul celor de mai sus : „Eu n‘an fost niciodată copil. N’am avut copilărie". Vasăzică, ne-am afla, fără pic de îndoială, în fața unui scriitor lipsit de copilărie. Cumpănind bine cele scrise de Papini și căutând să ne explicăm tonul disperat al cărții în chestie, ajungem la o concluzie alta decât cea dorită de autor: nu e adevărat că n’a avut copilărie, ci numai că a avut una tristă. O confirmă însăși spusele lui: ,,Mă revăd mereu, sălbatec și adâncit în gânduri, dosit și tăcut, fără. un surâs, fără o isbucnire de plăcere sinceră'". Un copil care e tăcut, care nu surâde, și care nu isbucnește în hohote de plăceri, e tot copil, însă un copil trist, sfâșiat de imense dureri. Are și el emoții, are și el trăiri, tot atât de profunde și tot atât de intense ca și cele provocate de o stare de veselie. Va plânge și-și va uda cu lacrimi propria ființă și ea va fi de asemeni roditoare. Unde e atunci adevărul că Papini n’a avut copilărie ? Nicăieri, fiindcă pleacă dela o premisă greșită. Iubind prea mult durerea și închipuindu-și că în trecut a avut parte numai de ea, sihastrul dela Bulciano scrie, tot în sus citata carte, această frază, jumătate afirmație (pentru noi premisă falsă), jumătate caracterizare de sine: ,,Copilăria e iubire, bucurie, sburdălnicie, și eu mă văd, în trecut, mereu stingher și gânditor". Copilăria e iubire, bucurie și sburdălnicie ? Nu. Copilăria nu e numai iubire, bucurie și sburdălnicie, ci și tristețe, plânset, durere. E adevărat că uneori e numai una, alteori numai alta, ori câte odată, și una și alta. Insă totdeauna are unul din atributele de mai sus. Am putea să mai aducem un exemplu sau două din multele câte sunt. Concluzia la care am ajunge ar fi tot una cu aceasta pe care os scrim aci și pe care, am afirmat-o și mai îna-" inte : nu e adevărat că sunt oameni care n’au avut copilărie. Poeții, mai ales, totdeauna au avut. Credința contrarie provine din faptul că pentru mulți copilăria trebue să implice neapărat un maximum de veselie. Pentru unii, cum e Papini, în chip exclusiv. Pentru alții, doar parțial. Insă măsura copilăriei nu stă numai în veselie. Veselia e numai una din formele pe care le poate lua manifestarea ei. NjQÎ propunem altă jnaăsură-:. trăirea. Trăirea intensă, crcS'CTIîă'’'-până-la transfigurare, Ea e posibilă în bucurie, în sburdălnicie, în durere ca și în veselie. Viziunile popilăriei-sunt însoțite de puternice trăirT. Pentru copii cerul nu e numai o întindere fără fund, (aceasta de fapt apare mai târziu, în special la firile meditative) ci o lume vie și populată. Stelele de sus sunt ființe bine distincte și, în nopțile de iarnă, când întunericul și gerul se întind dela un capăt la altul al cerului, copiii au pentru ele tot atâta milă cât au și pentru păsările pitulate sub strașinile ferestrelor. De-ar putea, le-ar strânge la sân și le-ar sufla în față ca să le încălzească. Negurile dela margini de u-dudoaie sunt diavoli în carne și oase. Dumnezeu însuși, cu toată infinitatea sa, nu mai are nimic din forma sub care îl vedem noi. El e o apariție reală,o ființă încărcată de atributele supremei bunătăți un fel de om mai în vârstă, un bătrân- fără moarte, care, din înălțimile tronului ceresc, trimite asupra pământului nesfârșite cete de îngeri... . Legătura dintre copilărie și artă, izvorul de creștere al acesteia din urmă stă tocmai în trăirea de care vorbim. Ea este așa de profundă, așa de strâns legată de suflet, încât nu se uită niciodată. Asemeni picurilor de rouă ce se preling spre inima florilor, se înfiltrează în sufletul copiilor și viziunile despre lume. Ele is-bucnesc mai târziu sub formă de amintiri. In afară de educație, de cultură și, de talentul înăscut. un poet e mare și în măsura în care a avut sau nu o copilărie bogată în trăiri și experiențe personale. Prin urmare, devine artă numai ceeace e profund al tău, numai ceeace a mai fost odată trăit. Reiner i^Iaria Rilke, în faimoasele Scrisori către un tânăr poet, exprimă magistral acest adevăr: „Dacă-viața de toate zilele ți se 279 © BCU Cluj pare săracă, nu o învinovăți, ci învinovățește-te pe dumneata, că nu ești destul de poet să-i descoperi comorile. Pentru un creator nimic nu este sterp, sau neînsemnat. Și chiar dacă te-ai afla înțr’o închisoare, ale cărei ziduri ar înăbuși orice zgomot din lume, nu-ți rămâne oare copilăria, această scumpă, regească bogăție, această comoară de amintiri ? Pe ea ascult-o. Caută să. redeștepți impresiile cufundate în trecutul ei îndepărtat; personalitatea dumnitale se va întări, singurătatea se va lărgi, și-ți va fi adăpost tainic, sgomotul lumii va trece fărăs’o atingă". Se vede clar că Rilke înalță copilăria la rangul de supremă inspirație poetică. Artistul scrie sub imboldul ei. Pentru a atinge culorile frumuseții nepieritoare, va fi necesar să coboare întâi în propria lui lume, să-și cerceteze adâncul. O operă de artă este bună când se naște din acest adânc. Origina ei o îndreptățește și nimic altceva. „Cauți în afara dumnitale — mai scrie Rilke. Iată tocmai ce n’af trebui să. mai faci. Nimeni, nu te poate ajuta, nimeni. Nu ai decât o singură cale. A-dâncește-te în dumneata. Caută îndemnul care te face să scrii, cercetează dacă are rădăcini în-adâncul inimii..." Numărul celor care au scris despre copilărie, mărturisindu-și propria lor experiență, este foarte mare. Aproape fiecare scriitor a spus câte ceva : unii în mod indirect, adică proec-tându-se în diferite personagii, alții direct, prin journale sau amintiri. Rene Chateaubri-and a păstrat o viață întreagă amintirea anilor petrecuți la Combourg. Mai toate operile sale poartă farmecul copilăriei': plimbări prin parcuri solitare, prin păduri și pe câmpuri. Uneori descrie viața tristă din casteluri cu coridoare întunecoase, printre care nu-ți este greu să identifici pe cel dela Combourg. La-martine, Âlfred de Vigny și toți romanticii s’au lăsat furați de farmecul copilăriei. A fost un curent fără precedent în istoria literaturi lor. Filele cărților gem de „copii teribili". In general, pentru romantici, sâmburele copilăriei îl formează durerea: nimeni nu-i înțelege, nimeni nu-i mângâie .Fiecare se crede predestinat suferinții. Această suferință începe odată cu venirea pe lume. Nașterea mea •— spune undeva Rousseau — fu prima din nenorocirile de mai târziu. Chateaubriand se va plânge și el la fel și jelania lor va fi imitată de toți. Copilăria e suferință și durere; amândouă sunt dorite până la îmbolnăvire. Insă, oricâtă modă ar fi fost în felul romanticilor de a privi copilăria, atitudinea lor se leagă de ceeace am afirmat la început: nu există scriitor asupra căruia anii copilăriei să nu aibă o influență hotărâtoare. Fețele pot fi multe: bucurie, zburdălnicie — duioșie, tristețe... Esența rămâne mereu aceeaș : trăirea. Din exemplele ce le-ași putea da pentru a dovedi în ce măsură copilăria are o funcțiune creatoare, Dostoewski mi se pare cel mai nimerit. Se știe că alături de personagiile destruc-tive — mulțimea aceea de posedați de care era plină Rusia de atunci și care sunt tot atâtea figuri universale — genialul romancier face să răsară, asemeni florilor dela margini de păduri întunecoase, chipul cutărui ori cu-tărui copil. După concepția filosofică a lui Dostoewski, copilăria este perfecțiune morală, este sfințenie. Ivan Karamazov, una dintre cele mai reușite creațiuni ale sale, cuprins de chinurile negativismului, exclamă cu disperare: niL.dau toată fericirea universală pe o singură lacrimă de copil. E tânguirea după fericirea iremediabil pierdută, e strigătul omului cuprins de noaptea nebuniei, venită pe urma prop iilor sale greșeli. Iubiți pe copii, recomandă cu limbă de moarte starețul Zosima, pentrucă ei sunt nevinovați; ochii lor sunt ea seninul cerului și întreaga lor făptură ne amintește pe Mântuitorul. Intr’o convorbire pe care o are cu Alioșa (scena se petrece tot în romanul Frații Karamazov"), Ivan povestește despre un osândit care, în temniță fiind, iubea copii în chip straniu. Ori, în timpul carierii, osânditului i se întâmplase deseori să ucidă copii... Prin zăbrelele celulei, acum nu privea decât la ei. Nu e nimic bolnav în iubirea acestui osândit (pe care, de bună seamă, Dosto-iewski îl va fi cunoscut în acea casă a mor-ților ce a fost pentru el Siberia). Să nu scăpăm din vedere că povestirea e pusă în gura lui Ivan, tipul omului care nesocotind sensul real al vieții va cădea pradă celui mai feroce desechilibru interior. Indirect, și el este un criminal. E pe cale de a-și da seama de greșelile făcute. El, care n’a iubit nimic în viață, iubește acum pe copii. Dece? Pentrucă singuri ei sunt nevinovați. Copiii sunt o rămășiță a paradisului de odinioară. Oamenii decad pentrucă nu înțeleg sensul adevărat al vieții: iubirea reciprocă, în sens creștin. Dacă ar vrea să înțeleagă adevărul acesta pă- mântul n’ar fi decât un paradis. Singuri copiii sunt fericiți, fiindcă., singuri ei sunt nevi-novâți. Când pune pe osânditul din închisoare să-i iubească, Dostoiewski vrea să arate că omul — chiar și cel mai josnic, sau poate mai mult acesta? — își dă seama de noroiul vieții;—-Privește la copii ca la un cer din care singur _ s’a.ișgonit. Cine poate să-și reaprindă în suflet flacăra purității de odinioară — un lucru extrem de anevoios nu însă și imposibil — acela se izbăvește. Cazul se întâmplă cu alt Kara-mozov — deși nu asistăm la reînvierea lui morală: ea are loc dincolo de roman — anume cu cel de al doilea fiu al bătrânului Fedor, cu Mitia. Ideea. că .. prin .iubire se ajunge la ispășire este profund creștină. Dostoiewski a ajuns la ea în urma unei îndelungate lecturi a Bibliei. Se știe că osândiților le era îngăduit să țină în închisoare o singură carte: Vechiul și Noul Testament. Dostoiewski a trăit zece ani printre condamnații de rând și o astfel de viață i-a prilejuit cea mai intensă trăire a adevărurilor lui Hristos. Fără să tăgăduim episodul acesta — fără el n’am prea ști ce anume ar fi devenit autorul — credem totuși că lucrurile vin mai din adânc. întâmplarea cu Biblia a fost categoric hotărîtoare pentru romancierul de mai târziu. Ea nu este însă și cauză primordială. Felul de a vedea lumea, caracterul religios al weltanschaung-ului său datează din epoca copilăriei. Dostoiewski și-a petrecut o parte din copilărie la țară, într’un sat, unde tatăl său, medic militar, își cumpărase o mică bucată de pământ. Familia sa venea aci în toate verile. In casa părintească micul Dostoiewski a luat 280 © BCU Cluj parte la multe evenimente. Odată, pe când avea patru ani, viitorul romancier e dus de mama sa în fața icoanei Maicii Domnului. Aci rostește el prima rugăciune. E un episod de care își va aduce aminte toată viața. Copilăria lui Dostoiewski se desvoltă într’o atmosferă dintre cele mai religioase. Tatăl era un om ursuz, rău, foarte sever și exigent cu copiii săi. Avea însă și o parte bună : era credincios. Mamă-sa, o fire din cale afară de blândă, era deasemeni credincioasă. E foarte important pentru desvoltarea de mai târziu a omului ce sâmbure se îngroapă în primele cute ale sufletului. La Dostoiewski credința s’a imprimat adânc și evenimentele de mai târziu n’au putut-o șterge (printre aceste evenimente se înumără și socialismul). Uneori părea a se fi stins: dintre condamnații la moarte ce trebuiau să fie executați în piața din Pe-tersburg (în 1849 se descoperise un complot), singur Dostoiewski a refuzat împărtășania... Insă ulterior vechea credință a isbucnit cu toată forța, încliegându-se în opere ce constitue cea mai măreață frescă a omenirii. Intr’un loc Dostoiewski vorbește direct de influența fără seamăn a copilăriei. Iată cum îl descrie pe Alioșa: „Rămas fără mamă la patru ani, nu încetase o clipă să se gândească la dânsa. Chipul, mângâierile ei, rămăseseră vii, trăiau în sufletul lui. Acest soiu de amintiri se poate săpa în minte din frageda copilărie; sunt puncte luminoase pe care toată umbra vieții nu le poate stinge. Este un colț care mai rămâne dintr'un mare tablou șters. Una dintre cele mai stăruitoare amintiri era (pentru A-lioșa) următoarea: o fereastră larg deschisă, într’un colț al odăiei o candelă aprinsă la icoană și mama lui îngenunchiată, plângând ca într’o criză de isterie, plângând, țipând și strângând la piept pe micul ei Alioșa, chemând asupră-i binecuvântările Maicii Domnului... Deodată o servitoare intră în odaie și ia din brațele mamei pe copilul înspăimântat. Alioșa mai vede și acum fața aprinsă dar frumoasă a mamei lui“ Se observă bine că autorul a trăit cândva scene asemănătoare. Pro-pia lui copilărie îmbracă acum diferite forme. Alături de sentimentul religios — care la Dostoiewski se poate explica admirabil prin viziunile și trăirile de odinioară, alături de sentimentul iubire — explicabil și el tot prin acumulările copilăriei: cazul poeților gen Dante —, alături de dorul de singurătate — cu siguranță că destăinuirile lui Rilke au un substrat de experiență propie: n’a scris atâtea poesii pe tema asta ?, alături de tendința de revoltă spirituală — tăcutul și schilodul copil Papini a creat mai târziu un frumos amestec de revoltă și poesie —, alături' de toate aceste sentimente și altele de care nu mai amintim mai este unul foarte frecvent marilor scriitori: iubirea de natură. Ea se explică la fel adică sâmburile ei datează tot din anii copilăriei. Exemplul lui Eminescu. El a iubit natura mai presus de orice, și nu și-a găsit mângâiere decât în frumusețile ei, pe care le-a cântat cu liră de geniu. In amintirile sale, Slavici povestește despre omul Eminescu amănunte care au pus în mare încurcătură pe critici: când se afla în mijlocul unei păduri sau în largul unei câmpii, marele cântăreț părea insensibil la frumusețile peisagiului. într’o plimbare făcută în jurul lașului, singur care n’a dat un semn de admirație a fost Eminescu, plimbarea l-a lăsat complet rece. Unii au pus acest bizar indiferentism pe seama firii lui: reacționa tardiv. Alții l-au considerat ajuns la saturație, când exploziile momentane nu mai sunt posibile. Alții au tras concluzia că poetul n’a iubit de loc natura... Firește, E minescu, ca personalitate artistică e foarte greu de înțeles. Nu greșim însă când afirmăm că insensibilitatea de care vorbește Slavici era numai în aparență. Poetul a iubit totdeauna natura. Când era copil stătea toată ziua prin pădure. Fugea de acasă, mai târziu dela școală, tocmai din Cernăuți, pentru a-și potoli focul sufletului cu frumusețile naturii. Căminarul dela Ipotești nu putea înțelege ce căuta băiatul său prin pădure. El îl vroia tobă de carte, școlar silitor, nu să bată drumurile codrului... Pe copil îl atrăgeau însă murmurile izvoarelor și foșnetul frunzelor. Acum are loc tainica sa legătură cu natura, din care legătură vor ieși cândva poesii fără seamăn. Mai târziu n’avea dece să mai entuziasmeze. Tot ce vedea nu întrecea în farmec peisa-giile de altădată. Nu frumusețile prezente le trăia, ci pe cele deatunci. Deaceea tăcea și părea absent. Copilăria a avut totdeauna rol hotărâtor asupra poeților. Ea este izvorul fermecat din care răsar operile nemuritoare. In afară de talent și de cultura primită, poet mare e numai acela care și-a început viața prin intense trăiri personale. Marele noroc al geniilor nu este satisfacerea promptă a cerințelor. Aceasta duce la râsgâiere, la îmbătrânire prematură. Adevărata copilărie constă într’un ciudat și permanent neastâmpăr, care cere cu nesațiu să fii mereu tu. Aci nu se ajunge decât singur. Copilăria refuză orice fel de intervenție: ea reprezintă începuturile artei și arta are nevoe de libertate absolută. VLADIMIR DOGARU CRONICA LUCIA DEMETRIUS: DESTINE. — In editura „teiron Neagu" dela Sighișoara, care într’un vimp foarte recent a isbutit să se impună cu roadele unei activități pe cât de bogate pe atât de pline de prestigiu, a apărut de curând cartea de nuvele a d-rei Lucia De-metrius : „Destine". LITERARA Lucia Demetrius are incontestabil, zestrea unui talent, care-i dă o poziție de mâna întâi în rândul camaradelor sale de condei. Și lucrul acesta l-a demonstrat cu deplin succes prin scrierile anterioare, precum o face și cu volumul de față. Literatura sa e un gen cam fără afinități în scrisul nostru, de o viziune și 281 © BCU Cluj manieră absolut "personală, dar tocmai din pricina aceasta se și situiază în fără de criteriile obiective de valorificare. E puțin dificilă, fiindcă nici nu poate fi tratată cu o formulă intermediară. Ori o accepți așa precum e, împărtășind-o cu entuziasm, ori o refuzi pe motiv că nu isbutește să-ți devină familiară și că nu corespunde concepției tale despre creația epică. Lucia Demetrius nu are un scris de fabulație și animație exterioară. Din acest punct de vedere, opera ei e nulă. Are însă altceva și încă în mare măsură: viața interioară cu toate amănuntele și mișcările ei. Acțiunea care lipsește în afară, e înlocuită printr’o profundă desfășurare sufletească încadrată în momente de trăire pasionantă la care se asociază toată ființa eroului. Figurile sunt statice, într’ade-văr. Nu ajung să facă uneori nici măcar un pas pe căile reale ale vieții dar se întrețin în aventuri fantastice dincolo de imaginea lor fizică și se cufundă în dramă, după logica lor temperamentală și cauzele în care sunt prinse. Cadrul acesta de mișcare își are dimensiunile lui vaste și după socotința mea, scriitorul care isbutește să-l răscolească și să-i dea viață, stăpânește cel mai dificil domeniu din câte i se cer în arta scrisului. Vorbeam despre inactivitatea fizică și spațială a eroilor închipuiți de Lucia Demetrius. Un exemplu caracteristic în sensul acesta, îl oferă nuvela „Ultimele zile ale Ioanei Lazăr". Dela început până la sfârșit, acelaș decor, aceeași stare de lucruri, neschimbată, ca ’ntr’un tablou unde totul rămâne mereu așa, cum a fost conceput de viziunea pictorului. Ioana Lazăr, o tânără profesoară, zace pe un pat de spital. Zilele și nopțile se scurg într’o atmosferă insuportabilă de chin și suferință, până când bolnava moare. Faptul e banal, desigur dar în subsolul lui, scriitoarea s’a adâncit până în cele mai ascunse taine, prezentându-ne toată durerea cu ramificațiile ei, toată mizeria și teroarea pe care starea aceasta morbidă o întreține în sufletul eroinei, grozava luptă dintre cugetul lucid și nălucirile sufocante, precum și exasperanta monotonie a acelorași nesfârșite deprimări. Nuvela e un coșmar. Dar e înainte de toate expresia unui chin omenesc de cea mai reală substanță, de unde și efectul pe care-1 produce. E o puternică redare analitică de suferință și obsesie, în care vezi cum se sfarmă picătură cu picătură, viața și tinerețea unei femei. Un motiv asemănător, dar fără o încheere atât de dramatică, îl găsim și în „Febră". Acolo ne este înfățișată o copilă bolnavă, cu sufletul, cu dorințele ei bizare, cu halucinațiile boalei. Și-aici, ca și în „Ultimele zile ale Ioanei Lazăr“, se detașează din mediul decorativ, imaginea doctorului care capătă contur fantastic în viermarul de gânduri al suferindei. Interesant e faptul că și într’o parte și într’alta, doctorul e primit mai mult cu interes erotic decât cu speranța salvării. Explicația se află, desigur, în sensul ilogic și diformările de conștiință, pe care Ie impune starea de haos a atâtor închipuiri stranii. Nota aceasta de neastâmpăr și enervare, de obsesie și patologie, se păstrează și în alte teme, precum bunăoară în cele de iubire. Iată, în „Pretexte" — o schiță de mare adâncime psihologică, — băiatul privește asupra fetii ca la un mister. Vrea să-i afle tainele. O iubește și e neliniștit de necunoscutul din ea, de incertitudinile și semnele de întrebare pe care și le iscă în fundul conștiinței. Fata își de-stăinuește aproape cu voluptate iubirile anterioare. Dezastru. Băiatul pleacă, firește nu pentru totdeauna, dar pentru a fi consecvent cu sine în clipa aceea grea, când el sigur și-a deschis rana unei dureri, scormonind prea mult tainele iubitei sale. Și mai tipică, din acest punct de vedere, este bucata „Cătușe", unde avem cu adevărat o împletitură de coș-mare prilejuite de acelaș sentiment al dragostei. E vorba de două fete, două prietene, sau mai bine zis două rivale, în a căror conștiință iubirea face un joc de fantome, cu pasiuni, cu amăgiri și goluri, totul petrecut în ireal, dar cu înțelesuri deprimate. Insfârșit mai indicăm schița „Moment", unde eroina se prezintă cu o lăcomie extraordinară după tot, după absolut, după fericirea deplină, care este personificată în imaginea și prezența iubitului. Do fapt, lumea aceasta plăsmuită de închipuirea autoarei noastre, așa după cum se arată, e o lume bolnavă și chinuită până la nimicire. Trăește în baia ucigătoare a unei temperaturi prea ricate și se lasă redusă de ispita prăpastiilor amețitoare. Din pricina aceasta, scrisul Luciei Demetrius sufere de un unifor-mism păgubitor fiindcă mai toate siluetele se confundă între ele. Deasemenea, se simte și lipsa conturului real și a altor elemente necesare pentru a articula o imagine vie și un relief literar. Ceeace constitue nota de preț a acestei scriitoare, e dexteritatea cu care știe să mânuiască subtilitățile sufletului omenesc și priceperea de a descompune orice mișcare interioară până în cele mai reduse detalii, într’un cadru de originalitate și viziune. PAN. M. VIZIRESCU EMANOIL BUCUȚA : CAPRA NEAGRĂ. Fără îndoială că nu este o întâmplare nesemnificativă faptul că pe coperta acestui volum nu întâlnești subtitlul de „roman", așa cum obișnuiesc să facă cei mai mulți dintre prozatorii noștri, atunci când fie dintr’un interes fie dintr’altul, scriu două sau trei sute de pagini neîntrerupte. Și spunem că nu este o întâmplare gândindu-ne, fiind adică pe de plin convinși, că d. Emanoil Bucuța a procedat astfel deoarece a avut lămurită conștiință a structurii și a rostului cărții sale. Intr’adevăr, Capra neagră pare a fi exact la artipodul a ceeace se numește roman, în accepția exigentă a cuvântului. Dincolo de orice pasiune exagerată pentru diviziunea genurilor literare, trebuie totuși să recunoaștem că romanul implică o serie de foarte precise calități ale analizei psihologice și ale organizării materialului epic, pe care un scritor nu le poate stăpâni decât în epoca de maturitate a talentului său. Viața unui roman crește dintr’o viziune obiectivă a reali- 282 © BCU Cluj tății, — obiectivă în sensul că se arată receptivă la toate aspectele ei, transfigurându-le apoi, tipologizându-le. Se cere așa dar, în primul rând, forța de construcție și de orânduire a planurilor de existență. Lipsit de această capitală însușire, un prozator poate fi orice afară de romancier. Capra neagră a d-lui Emanoil Bucuța este o admirabilă povestire, o evocare a trecutului cu vârsta și cu sentimentele pure ale tinereții, o carte în care plutește stăruitor nostalgia după un veac apus a cărui lumină a rămas doar în inima și în cugetul autorului. Nimic însă din ceeace constituie caracterul romanului nu apare în paginile ei. Raportat la virtuțile de stilist și la înclinațiile temperamentale ale d-lui Bucuța, lucrul acesta reprezintă un netăgăduit bine pentru economia artistică a volumului. Ca în orice povestire, și în Capra neagră se simte necontenit participarea afectivă a aceluia care reînvie — înainte de toate lui însuși ■— o epocă stinsă acum, D. Emanoil Bucuța scrie cu o căldură cuceritoare ; fraza lui e bogată în ecouri care vibrează și în sufletul cititorului. Deaceea, deseori filele răsfoite sunt adevărate poeme fără ritm și fără rimă. In deosebi, în înfățișarea frumuseților na turii, calitățile sale se manifestă din belșug, O magistrală siguranță a cuvântului românesc ee împreunează aici cu darul de a pătrunde în adâncimea tainică a unui peisagiu, a unui munte sau a unei bolți cerești de pildă. „Munții erau curați. Lumina îi bătea pieziș, din dreapta, și le aprindea fețele umede ca niște pereți de cleștar. Se muta de pe unul pe altul, cobora din adânc pe văi, zugrăvea fiecare râpă, îi desfăcea de cer, până înălța întreg șirul Făgărașului cu Negoiul în mijloc, înfr’o pulbere argintie și tremurată, pe măsură ce soarele se ridica mai sus. O văpaie rumenă, ca o dogoreală ieștiă din piatră, zim-țuia puțin crestele. Vremea avea să se păstreze frumoasă, dar cu vânt mare de seară. Pe dedesupt pădurile roșii ardeau liniștit. Pă-lălaia lor se întindea în linie dreaptă cât bătea ochiul, de jos din câmp și până în întunericul albastru al brazilor. Un Octombrie uscat și fără înghețuri pregeta să le scuture frunza" (p. 18). E desigur o subtilă sensibilitate de cântăreț al naturii în aceste rânduri de care găsești numeroase în Capra neagră. Subiectul cărții ? Propriu zis 'n’are un subiect închegat și deci o acțiune unitară, desfășurată după regulile consacrate ale epicului. Cu prilejul unei ascensiuni pe Negoiul, Vlad Armășescu, însoțit de sora lui, Zoica, și de bărbatul Zoichii, Andrei Spătar, află că în Sibiu s’a stabilit Magdalena Olbert, săsoaica originară din Bistrița, pe care a iubit-o cu o ardoare neprihănită în vremea studenției de la Berlin. Dragostea aceasta, din cauza plecării neprevăzute a Magdei, a rămas ca o rană nelecuită în inima lui Vlad. La auzirea vestei neașteptate, sufletul tânărului inginer se deschide larg tuturor amintirilor din trecut După o uvertură care este mai mult un procedeu tehnic decât o necesitate organică a povestirii, d. Emanoil Bucuța începe înșirarea oarecum cronologică a faptelor, menite să ne lămurească până la urmă introducerea atât de enigmatică ia care am asistat. înșirarea este de bună seamă, un fel de a vorbi, fiindcă ceeace face autorui e o continuă prelucrare și idealizare a momentelor reale. Vlad o cunoaște pe Madgalena la Blaj, când în 1911. s’a sărbătorit prin celebra adunare de pe Câmpia Libertății cei cincizeci de ani ai Astrei. Ceva nedefinit simte el față de această fată cuminte și frumoasă, însă ceva foarte puternic. Plecat la Berlin ca să-și desăvârșească studiile, Vlad o așteaptă cu cea mai nerăbdătoare emoție. In metropola germană, odată venită Magda, se înfiripează, în cadrul pitoresc al familiilor Henke și Rittmeister, o viață de ponderate petreceri împreună cu Zoica și încă vreo câțiva colegi. Iubirea lor pare să capete din ce în ce contururi mai clare, până într’o zi, când Vlad cunoaște pe superba artistă de douăzeci de ani : Lotte Urban. Apariția aceasta îi sbuciumă ființa și îl copleșește. In Lotte, Vlad Armășescu vede o dragoste pe care i-a ursit-o destinul. Desigur, ține și la Magda — dar strania artista este altceva. E o experiență, e o pasiune profundă care se naște mereu din ea însăși, ca Un mister viu, carnal. O după amiază de conversație într’o grădină berlineză încrestează în miezul acestei legături sentimentale o pecete indestructibilă. Lotte însă părăsește metropola, sta-bilindu-se câtva timp într’un oraș de provin cie pentru ca apoi să ajungă la Paris, iar Vlad rămâne singur cu toate visurile risipite ca de o furtună. Doar o scrisoare i-a lăsat Lotte înaintea năprasnicei despărțiri. Degeaba o va căuta de acum înainte, zadarnic se va strădui să-i trimită vreun semn : Lotte a dispărut ca o umbră miraculoasă. Dispariția ori cât de sguduitoare este, redresează în Vlad vechiul sentiment față de Magda care nu se strinsese. Am zice noi un caz de dualitate erotică. Probabil. Ceea-ce-i însă. sigur este că Magda devine, de astă dată, o ființă a liniștii și a împăcării căreia Vlad îi închină cele mai curate gânduri, în fața căreia se mărturisește și se purifică. Am avea de obiectat d-lui Bucuța prea ușorul accent ce a făcut să cadă asupra analizei psihologice. Scriitorul s’a oprit cu predilecție la zugrăvirea formală, chiar decorativă uneori, a acestui proces de o general umană profunzime. Magda Olbert, și ea, va urma un drum de tristețe. îndemnată de împrejurările războiului se înrolează ca soră de caritate în Orient. Din nou singur, Vlad Armășescu se reîntoarce în țară, unde Zoica s’a căsătorit cu Andrei Spătar și unde lupta desrobirii începuse. Episodul excursiei în munți se întâmplă cu ani în urmă. Complectată cu izbutite scene din care se desprinde figura lui Caragiale atât la Berlin cât și la Blaj, îmbogățită deasemenea cu înfățișarea unor aspecte politice din Ardealul încă neeliberat și mai presus de orice, dăruită cu descrieri virtuoase, lectura cărții d-lui Bu-cuța este o aleasă plăcere intelectuală. Și este deopotrivă, o tristețe. Căci Capra neagră rămâne cartea îndurerată a iubirii neîmplinite, a acelei iubiri la amintirea căreia fiecare inimă se înfioară și se umbrește de o sfâșietoare melancolie. ’ SEPTIMIU BUCUR 283 © BCU Cluj ALEXANDRU MACEDONSKI: OPERE VOL. I. POEZII. — Literatura română are curiosul aspect: de a cunoaște scriitori „uitați" sau „necunoscuți" și de a se învăța opere din auzite, după ureche sau după potcite istorii literare. N’am putea spune că Alexandru Macedonski era un scriitor uitat sau necunoscut, dar nici cunoscut. Știam despre el multe lucruri, însă vag; și mai ales știam întâmplarea cu epigrama adresată lui Eminescu sau că e un poet ce reprezintă un „curent bolnăvicios". Cunoșteam adică tot ce constitue faptă și contribuție negativă, astfel că Macedonski, după cum spune doctul său comentator, era un scriitor necunoscut prin partea cea bună a operei lui. Și într’adevăr așa este. Nimic nu știam din vieața acestuia atât de sbuciumată, din lunga lui vieață scriitoricească plină de glorie, dar și de înfrângeri, de dramatisme; nimic din cioplitorul de nestemate, din făuritorul unei limbi poetice atât de personale, din scriitorul în opera căruia s’au răsfrânt atâtea curente ale vremei; și nimic sau prea puțin din șeful de școală literară, din cenaclurile macedonskiene, care în cei 50 de ani de frământări scriitoricești a văzut trecând generații de visători, dela Duiliu Zamfirescu și Cincinat Pavelescu, la Ion Pillat și Tudor Vianu. Insă destinul unui mare creator oricât de vitregit de soartă ar fi, rămâne tot destin. Târziu, peste o decadă sau un secol, el este reînviat, chemat la vieața proprie hărăzită de dumnezeire. Marele noroc ai lui Alexandru Macedonski a fost ca destinu-i poetic să fie trecut în mâi-nele unui admirator al său, și dacă n’ar fi prea mult, în mâinele unui discipol. Oricum — admirator sau discipol, d. Tudor Vianu era cel mai indicat să ne prezinte pe Macedonski. Și spun aceasta întrucât, pe lângă că dornnia-sa a fost un prieten al poetului, însuși un distins stihuitor, dar este și un om de un fin gust, un estet în adevăratul înțeles al cuvântului și un destoinic critic literar. Poate cel mai destoinic din generația sa. Multele sale eseuri estetico-literare ca Arta și Frumosul, Filosofie și Poesie, și îndeosebi studiile Poesia lui Eminescu sau Ion Barbu, ne întăresc în convingerea că nu exagerăm cu nimica în afirmațiile noastre și că bucuria exprimată — de a i se fi încredințat întocmirea acestei ediții critice, este întru totul justificată. „Admirat cu fanatism de unii, necunoscut sau contestat de alții, cum bine spune d. Tudor Vianu, opera lui Macedonski are nevoie să fie prezentată în lumina capabilă să pună în relief valoarea ei". Și într’adevăr priceputul prezentator al operii poetului reușește să ne dea o admirabilă ediție critică, deocamdată numai a versurilor, ce duce inevitabil la o dreaptă apreciere estetică și la o justă ierarhizare pe scara valorilor poeziei române. Căci din lunga carieră poetică a lui Macedonski, mai lungă chiar decât a lui Alecsandri, și de o neobișnuită fecunditate din cele 6-7 culegeri publicate de autor ca și dintr’un imens material irosit prin publicațiile scoase de acesta, mult chiar inedit, d. Vianu selectează numai creația de o reală valoare spre a phtea întocmi un singur volum, ce-i drept destul de impunător (472 + XCXII pg.). Astfel că poezia mace-donskiană apare debarasată de tot ce constitue încercare, versificare întâmplătoare; și poetul Rondeluri-lor și a Nopți-lor a avut multă, foarte multă de natura aceasta. Curățită așadar de versuri banale sau ușoare, astăzi avem o ediție Macedonski cum nici însuși poetul nu ne-ar fi putut-o da. O ediție antologie. Și aici stă marele noroc al poetului. Acestui principiu pur estetic, ce a dus la prezentarea de față. se mai adaugă apoi cele câteva zeci de pagini de Note și Variante, multe întocmite chiar de autor, și cele o sută și mai bine dintr’un studiu asupra vieții și personalității poetului. A ne opri mai mult și asupra acestor părți întregitoare și necesare înțelegerii operii, nu ne permite spațiul și ar fi și de prisos. Numele d-lui T. Vianu ne vorbe-îndeajuns. Oricum, urmărirea biografiei poetului în meandrele ei atât de variate, dă posibilitate d-lui Vianu să scrie adevărate pagini de viață romanțată; iar puținele, dar substanțialele considerații asupra versului macedon-skian ne amintesc de subtilul interpret al poeziei lui Ion Barbu. Prin ediția de față a Fundațiilor Regale, Macedonski a intrat așa cum se cuvenea, întreg și plin de prospețime, în literatura română. Treptat vor urma și celelalte trei volume — cu teatrul, cu proza și cu articolele filosofice și literare. Desigur că și acestea vor fi prezentate în aceleași condiții ireproșabile de tehnică critică și tipografică. Și totuși îndrăznesc să spun că nu s’a făcut tot ce merită Macedonski. Va trebui ca tot d. Tudor Vianu sau altcineva, la Fundații sau în „clasicii comentați" dela Scrisul Românesc sau la orice altă editură, să alcătuiască o ediție eftină a operilor macedonskiene, școlară — dacă se poate spune, care să pătrundă în masele largi ale cărturărimii noastre. întrucât prea mare și prea necunoscut este Alexandru Macedonski. Făcându-se aceasta, suntem siguri că poetul rozelor și al nestematelor își va lua locul meritat alături de Alexandrescu, Alecsandri, E-minescu, Coșbuc. * * * ION CREANGĂ: OPERE. — Desigur că la ediția Creangă publicată tot de Fundații sub îngrijirea d-lui Kirileanu, nu putem face aceleași reflecții ca la ediția Macedonski. De fapt scriitorul humuleștean a avut și o altă soartă. Gustat și prețuit de toate vârstele, opera acestuia a fost tipărită bine, rău — mai mult rău, de cine n’a vrut, reușind astfel să pătrundă la toate păturile societății românești. Ce-i drept că la unanima prețuire din partea cititorilor, critica și istoriografia noastră literară a fost absentă până în ultima vreme dela studii estetice, dela comentarii sau ediții critice pe care le merită Ion Creangă. Totuși d. Gr. T. Kirileanu a fost dintru început unul, și aproape singurul serios comentator al operii acestuia. încă din 1906 dă o ediție critică la „Minerva" pentru a o repeta mai 284 © BCU Cluj târziu P^n cea dela . Cartea Românească" însărcinat de Fundațiile Regale, ca unul dintre supraviețuitorii locurilor bistrițene, d. Kirileanu pornește la îndeplinirea sarcinei încredințate ținând seama, desigur, de primele sale ediții. De bună seamă că ajutat fiind și de studiile complimentare ce s’au făcut în ultima vreme încearcă să reconstitue adevărata limbă a lui Creangă. Căci, tipărite în „Convorbiri Literare" sau în alte periodice ale vremei, Amintirile și Povestirile scriitorului nostru au apărut pline de greșeli tipografice, de dimensiuni sau schimbări binevoitoare din partea zețarilor* schimbări de care însuși Creangă se speria. Pe o pagină din „Convorbiri Literare", cu corecturile făcute de autor reprodusă în facsimil și în volumul de față, scriitorul nota în josul ei: „Inchipuiți-vă acum ce mi-a făcut Beș-checherecul. Apoi mai are cineva tragere de inimă să sgârie rău, bine altădată ?“ Prin colaționări de texte și manuscrise — atâtea câte se mai păstrează d. Kirileanu încearcă să facă ceeace voia și Creangă: să în-drente o limbă potcită de editori sau schimbată, fără voia autorului, de însuși Maiorescu. A reușit oare în această muncă atât de d’fi-cilă? N’am putea spune nici da, nici nu. Oricum. ceeace se poate face astăzi, prin prizma ultimelor contribuții, d. Kireleanu a făcut. S’ar putea însă ca mâine, datorită noilor cercetări •—■ și unele s’au și anunțat: a. preotului Furtună și a d-lui Ungureanu dela Iași, să avem ideala ediție Creangă. Și abia atunci când vom avea-o, se vor putea întreprinde mai ușor și studii de estetică. Căci arta lui Creangă este o artă a cuvântului. GH. VRABIE * ALEXANDRU MARCU: FIGURI FEME-NINE DIN RENAȘTERE. — Epoca de frământări politice și sociale prin care ne este dat să trecem, de militarizare, pe de o parte, de prețiozitate culturală pe de altă parte, îndeamnă spiritul să se privească în Renaștere, ca într’o oglindă. Cuvântul este adesea utilizat nentru a contura noua structură a faptelor trăite azi In asemenea atmosferă spirituală, cartea domnului profesor Alexandru Marcu a căpătat însemnătatea lucrului neașteptat și dorit. Publicul este, însă, mai pretențios, atunci când știe că dorința i s’a realizat, Voește ca astfel de cărți să-i producă o stare de împăcare cu sine. de mulțumire, să depășească faptul însuș al aflării. Domnul Alexandru Marcu a reușit pe deplin, prin recenta carte de a produce această sen-sație. Structura psihică de umanist a domnului Marcu ne-a fost evidențiată de studii anterioare. Ea a. găsit, însă, o putere de expresie cu totul nouă în subiectul de reevocare a civilizației din timpul Renașterii italiene. Domnia sa nu a vrut să ne prezinte un tratat arid de istorie, deși bogăția materialului consultat îi putea îngădui ușor acest scop. O țintă mai complexă a urmărit sciitorul. Deplin documentat pe baza materialului istoric, a simțit dorința să se apropie de public și să deslușească împreună cu el taina trecutului, să i-o tălmăcească în trei puncte deosebite ale spațiului, în care s’a desfășurat viața Renașterii. Primul punct spre care autorul a voit să îndrepte pe cetitor e Florența, prin excelență cetate a Renașterii. Doritor să descopere el însuș, acolo unde nu aleargă lumea, discreta violetă a culturii, uitată de vulg. domnul Marcu, „trecând dincolo de Ponte Vecchio Și întrebând din Florentin în Florentin unde se găsește „Via dei Bardi", a aflat acea stradelă și s’a oprit în fața unui zid cu stemele familiei Bardi. Acolo a întâlnit sufletul Alessan -drei Strozzi și a întipărit puritatea unei figuri femenine din Renaștere. O a doua piatră de hotar, statornicită anume pentru a ne povesti viața de atunci, ocupă dela început un spațiu mai larg, ca și însemnătatea dată acestui popas de către autor. Iată-1: „Pe malurile albe de nisip ale Adna-ti cei, netezite sub înălțimile de argilă și piatră ale Bomagnei, jos, între culmile cu ziduri de castele, dela San Marino la Cesena și de la Bocea delle Camminate la. Gradara, stă până astăzi Bimini, între soare și marea albastră'1. Acolo a deslușit povestea Isottei și a lui Si-gismondo Malatesta seniorul cetății. Al treilea punct din spațiul cu întipărirea amintirii Renașterii, a fost ales la Ferrara Consfințit mitologic drept centru cultural, o rașul este cercetat de autor ca leagănul unei rafinate dinastii a Estensilor. Totuș, nu a, fost ales, dintr’o dată, momentul culminant, în care se conturează prototipul femenin âl Renașterii, Isabella d’Est, ci tot cu dormța de a prinde firul mai sfios al începutului, s’a oprit asupra figurii lui Niccolo și a tovarășei sale, fermecătoarea, dar atât de „burgheza", Parlsina. Din aceste trei puncte, viața Renașterii s’a desprins, pentru a forma un întreg bine definit al complexului de moral și amoral, de sublim și cruzime, de cuprins al Dumnezeirii și al zeității păgâne. Deslușim într’adevăr. din curgerea vieții zugrăvită de domnul profesor Marcu, cele două sensuri prin care Nietzscbe caracteriza lumea păgână, „apollinic" și „dionisiac". Dar autorul a făcut mai mult pentru noi. Nu a exagerat — așa cum se obicinuește aceste contraste, aceste două poluri în jurul cărora gravitează lumea, din Renaștere, ci le-a contonit armonios, reliefând, astfel o valoare eternă: psihicul uman. Contrastele sunt și vor exista mereu, căci așa a construit natura pe om. Iar, pentru ca mai blândă să ne pară sinteza, autorul a ales ca interpret principal în povestirea vieții de atunci ,,figura feme-nină". însuș titlul a consfințit acest scon umanist, căci, paralel cu silueta plăpândă și grațioasă a eroinelor, interesante încă de copile. se desenează în relief tot atât de puternic, figurile virile ale constructorilor vieții din Renaștere. Dar, pe când pentru bărbatul cercetat singur, ocupațiile militare însemnau rolul de frunte, asigurându-i fala de condottier și puterea, pentru bărbatul alături de o figură femenină, soție ca Alessandra Strozzi, ori mai 285 © BCU Cluj adesea, iubită ca Isotta degli Atti, viața capătă un alt sens mult mai complex. Sigis-mondo, crudul Tiran dela Rimini este expo nentul cel mai veridic. Alături de Isotta, fe-meea vieții sale el devenea, din stăpânitor și cuceritor de bogății, un slujitor, care se roagă Frumosului. Căci râsboinicul fără teamă nu s’a mulțumit doară să cânte în versuri ca Pe-trarca iubirea. A voit să se poată închina în-tr’un Templu al Frumosului și al iubirii. „Sugestionat, de la Literatură, Condottierul trecea astfel la transpunerea acelui sentiment liric în piatra sarcofagului din Malatestian, spre a-și imortaliza iubirea în marmora mai rezistentă ca versul" (pag. 86). însușirile de umanist ale povestitorului se vădesc însă, nu numai prin această esențială înțelegere a caracterului complex al figurei umane în Renaștere, ci și prin alte note, privind atât conținutul, cât și forma acestui studiu. In primul rând, coloarea vremii, sub aspectele cele mai variate ne este viu zugrăvită, alaiuri de nuntă, „giostre" de întrecere a virtuților bărbătești, ospețe se destramă în fața noastră ca în afrescurile lui Gozzoli sau Car-paccio. Autorul ne mijlocește pătrunderea în intimitatea unui „studiollo" femenin, fură indiscret din tainele artificiilor modei, se oprește cu plăcere la ocupațiile mai prozaice, dar frumoase, sănătos de simple ale gospodinei. Discernământul cunoscătorului de artă pe care l-am aflat întotdeauna în activitatea literară și critică a d-lui profesor Marco, are și în această carte, bogat prilej de a se manifesta. Astfel, de pildă, în legătură cu templul Malatestian, construit după planul lui Alberti •— artist, prezentat cu seriozitate critică : „Se spune în general despre Malatestianul din Rimini că ar fi expresia a trei forțe care-i însuflețesc zidurile până astăzi: Arta lui Leon Battista Alberti, puterea lui Sigismundo Mala-testa și Iubirea pentru Isotta. Când, de fapt, ca orice monument, el trebue să apară drept un complex de piatră și suflet, învăluit în suprema Armonie la care aspira Estetica Renașterii, prin contopirea celor mai disparate contraste din câte s'au încrucișat într’însul: de la Clasicismul păgân la, Misticismul Sfântului din Assisi; de la Simbolismul biblic la Astrologie" (pag. 102). Trecând la partea formală, aceaș grije umanistă însoțește cartea. Nu putem încheea decât cu o rugăminte: interesantul afresc, deabea început cu trei ,.-figuri femenine", să se continue cu alte imagini, culminând, poate cu silueta rafinatei Isabella d’Este. MARIELLA COANDĂ CRONICA MĂRUNTĂ THEODORESCU-SION a murit pe neașteptate, în plină vară a vieții și a talentului său de-o nesecată fecunditate. Omul, care s’a dus pentru totdeauna dintre noi, era de-o aparență mândră și știa să-și poarte cu semeție frumosul cap turnat ca în bronz, pe care sculptorul Corneliu Medrea i l-a prins într’un bust minunat de verosimil și pe care artistul însuș l-a zugrăvit de atâtea ori în falnice autoportrete. In el vibra cu o nuanță aproape agresivă, ce nu-i sta rău, conștiința darului artistic, pe care îl avea în sânge. Theodoreseu-Sion a fost un virtuos al penelului. O virtuositate pe care nimeni altul n’a avut-o dela Grigorescu încoace. Ai putea spune cu tristețe că, în condițiile sociale din România mare, pictorul n’a avut ce face cu această virtuositate. Pictura, ca și arhitectura, e o artă aservită în sensul că desvoltarea ei e condiționată exterior de gradul de necesități estetice ale societății. Condițiile acestea însă, de două decenii încoace, sunt cu totul neprielnice într’o societate ca a noastră cu vechea aristocrație prăbușită și cu noii ajunși încă străini de sensurile superioare ale culturii. Statul de asemenea a cugetat prin aceștia, — ceeace însemnează că niciun stimulent social deosebit n’a provocat arta plastică să-și desfășoare mi-nunatele-i virtualități. In alte împrejurări, Theodorescu-Sion cu for-midabila-i virtuozitate și energie creatoare ar fi lăsat în urma lui opere de mari proporții, care să fixeze spiritul unei epoci întregi, căci pentru aceasta era deplin înzestrat. Din acest punct de vedere, marele artist a murit nea-vând ce face cu virtuositatea lui. Suflet neliniștit, caro nu-și afla locul, el și-a exercitat îndemânarea experimentând aproape toate formulele tehnice ale vremii, dela pointillismul inițial până la neoclasicismul ultimelor tablouri. Toate aceste faze de atelier se traduc prin realizări remarcabile, ce alcătuiesc împreună o operă de-o varietate și de-o bogăție fără pereche. Niciuna din pânzele sale însă nu atinge proporțiile și înnălțimea unei capodopere, care să dea măsura de care era în stare artistul. El a trebuit să facă eternele și exasperantele peisagii și naturi moarte, fiindcă altfel expozițiile aproape anuale, pe care le deschidea, le-ar fi închis neatinse. Ce trist e să ne dăm seama de lucrurile acestea abia când mâna măiastră, în care zăceau atâtea posibilități uimitoare, este ea însăși, pentru totdeauna, o „natură moartă" ! Artistul din Theodorescu-Sion era însuflețit de o profundă conștiință românească. A fost dintre cei dintâiu pictori de seamă, cari au aderat la crezul de artă al revistei Gândirea. Marea lui ambiție, hrănită mai bine de un deceniu, a fost aceea de a se afirma ca pictor național. Specificul etnic rostit în acordurile colorilor și în alegerea subiectelor l-a preocupat în toată această vreme. O numeroasă serie de naturi moarte, de compoziții cu aer oarecum legendar și cu tendință de mit etnic, au rămas din această perioadă a pictorului. Experiența n’a stârnit o atenție suficientă în restrânsul public al cumpărătorilor de artă, 286 © BCU Cluj alcătuit mai mult din evrei, și astfel entusias-mul pictorului a scăzut. In aceeași perioadă, la îndemnul nostru prietenesc, Theodorescu-Sion a încercat subiectele religioase; câteva icoane cu Maica Domnului și una sau două compoziții din viața Mântuitorului. Temperamentul său artistic era însă de altă natură decât afinitățile profunde, pe care le cere o asemenea pictură. A fost însă un moment nimerit, când artistul putea să-și manifeste o parte din marile-i puteri. Atunci când Academia Română a avut piosul gând să ridice, cu cheltuiala Ministerului Artelor, mausoleul lui Vasile Alecsandri la Mircești. Cum eram în situația oarecum de a comanda, Theodorescu-Sion, a făcut o capodoperă de proect decorativ, care sintetiza întreaga poesie a bardului național. Ar fi fost o minune de mausoleu. Din nenorocire, Academia Română l-a respins prin onoratul ei președinte de-atunci, emeritul speolog clujan. d. Emil Racoviță. Preferit, în locul marelui pictor, a fost d. Paul Molda ! De-atunci datează așa zisul nostru conflict cu Academia, pe care n’avem dece să-l regretăm. Lucrul acesta l-a durut neînchipuit de mult pe Theodorescu-Sion și în lăsământul său artistic se află până azi acel proect, la care ținea ca la o frumoasă și tristă amintire. Grozavi suntem noi, oamenii, când ne atinge cineva mai ales în laturile în care nu suntem competenți! Dar nu ne gândim ce urmări dezastruoase decurg din incompetența noastră, afirmată peste orice considerații drepte. Theodorescu-Sion era un om mândru, și, cu toate recunoașterile unanime de care s’a bucurat în viață, veninul unui gest, cum a fost cel pe care l-am amintit, l-a purtat în suflet până la moarte. Nu spun acestea cu niciun fel de resentiment, ci cu amărăciunea că repetăm la nesfârșit greșala de-a nu ne prețui forțele câtă vreme le avem printre noi... M’a luat condeiul și-am scris mai mult despre ce-ar fi putut să fie Theodorescu-Sion decât despre ce-a realizat. E mai întâiu posibilul ce s’a suprimat, care-ți vine în minte în fața morții neașteptate. Opera lui a rămas printre noi și rămâne dincolo de noi. Ea e bogată și variată de parcă ar fi făcută de zece pictori la un loc. Va trebui catalogată, studiată, reprodusă și pusă în adevărata ei valoare. Theodorescu-Sion, fără să fi fost profesor, a fost un maestru fecund pentru generațiile mai tinere. Spre deosebire de arta lui George Pe-trașcu, ce rămâne inaccesibilă, arta lui se comunica, informa, iniția și antrena. Pulsează în ea o ritmică de lozincă plăsmuitoare. După războiu, Sion a deschis drumul realismului etnic în pictură, și dacă s’a discutat atâta problema specificului național în plastică, stimulentul acestor discuții venea mai ales din simpla prezență a operei lui prodigioase, care umplea în fiecare an cu noi aspecte, cu noi realizări și noi experiențe sălile expozițiilor, devenite școli de studiu pentru tineret. Generalizat în urmași, curentul etnic, curentul de autohtonizare a picturii îi datorește mult acestui artist căruia îi plăcea să se simtă la cârmă, căruia prietenii îi spuneau „leul“, iar el, când vorbia de autohtonism, se înflăcăra, și evoca obârșia moțească, chema versul popular, sau strofele lui Coșbuc și preamărea verdele argintiu al verii românești, care domină în pânzele lui. Pe păretele din fața mea stau tablouri de-ale lui: flori, portrete, nuduri, siluiete rustice. Din cel mai spațios, în ton verde cenușiu, răsar doi ciobani uriași, în sarici, profilați pe codru; unul a căzut cu bărbia în toiag, nesfârșit de triști îi sunt ochii; cellalt și-a pus mâna streașină și caută din vârful stâncii peste zări. Iși caută pictorul și parcă știu că n’au să-l mai găsească niciodată. * * * ST. O. IOSIF DEFINITIVAT. L-a definitivat d. Șerban Cioculescu într’o ediție, care e un scandal luxos. Pretenția de a definitiva tu pe un poet consacrat,ciopârțindu-i opera, presupune în ce te privește, o serie de însușiri probate, care îți crează autoritatea. Și dacă nu. cel puțin afinități temperamentale ce îți dau acea evlavie literară necesară mai ales când te apropii cu foarfecă de opera cuiva care nu se mai poate apăra. E în orice caz o răspundere teribilă, pe care ți-o asumi. D. Șerban Cioculescu și-a asumat o asemenea răspundere cu o seninătate biologică. Altfel, nimic nu-1 îndreptăția s’o facă. Nici activitatea sa publicistică, fiindcă e un convins apologist al latrinei ca izvor de inspirație, iar St. O. Iosif e un poet candid ; nici ideologia sa din subsolul Adevărului și Dimineții, care e la antipodul tradiționalismului lui St. O. Iosif. Pe plan literar, d. Șerban Cioculescu — numele închide uneori predestinații secrete ! — face parte din categoria profitorilor cinici, cari exploatează azi cu tupeu toate avantagiile ideilor, pe care le-au batjocorit până ieri. Ex-ploatându-le, le simulează, dar sunt prea novici ca să nu-și dea în petic ! Și d. Cioculescu nu s’a putut abține disimulându-se în defini-tivator al lui St. O. Iosif. E o distanță atât de mare dela stăpânul Kalman Blumenfeld de până ieri până la meseria nouă de anteprenor al tradiționalismului încât e greu să nu-ți dai în petic. Din interminabilele sale cronici, — lungi fiindcă sunt tarifate pe kilometru și trebuiesc umplute cu verzi și uscate — d. Cioculescu n’a dovedit până acum vreun gust literar ci, fie la el acolo ! un gust persistent pentru sca-tografie. Ce-are aface această perversă insanitate cu cel mai pudic poet al literaturii noastre? Era de așteptat, prin urmare, să elimine atâtea poesii proprii personalității lui Iosif și atâtea traduceri admirabile și să introducă. în schimb, niște gângureli de început, ca opere „definitive", de care poetul însuș s’a lepădat. Cartea e, din acest punct de vedere, o desfigurare și o caricaturizare. E făcută parcă anume să-l diminuieze. Afară de aceasta, nici măcar notele dela urmă, cu pretenție de erudiție, nu sunt corecte. In ele se vorbește de poesii eliminate, când aceleași poesii figurează în text. Ceeace însemnează: o ediție morfolită numai ca să iasă un nou profit, un onorariu în plus ! 287 © BCU Cluj Pe urmă eliminarea marșului „La Arme“, singura chestiune care se discută, fiindcă celelalte mari defecte recensenții nu-și dau osteneala să le caute. Și sunt atât de însemnate încât singure anulează această nefericită ediție. Dece a eliminat d. Cioculescu „La Arme" ? O spune în prefață: fiindcă l-a convins d. Perpessicius la cafenea ! Argumentul e un deliciu pentru seriositatea de judecată a unui critic care „definitivează11 astfel pe St. O. Io-sif. Dar dece d. Perpessicius și nu d. Mateescu-Chose ? Argumentul nu și-ar fi pierdut deloc din savoare. D. Perpessicius, foarte cavaler, a sărit să-și. apere victima chiar într’o gazetă oficială, demonstrând că „La Arme" e o prostie literară, ce merita să fie eliminată. Eu pe d. Perpessicius nu-1 acuz, fiindcă am impresia că-1 înțeleg. „La Arme" e strigătul eroic al tuturor soldaților cari au luptat pentru a făuri România. D. Perpessicius a fost soldat. A plecat cu acest cântec pe huze și s’a întors erou, fără brațul drept, fără mâna atât de necesară scriitorului care este. Omenește vorbind, e o mare și respectabilă durere. In-suș pseudonimul de Perpessicius, care însemnează suferință îndurată la maximum, datează din acele zile de jertfă sângeroasă. N’aș vrea să-l jicnesc, dar am impresia că amintirea permanentă a durerii e legată, pe nevrute, de aversiunea cu totul personală, subiectivă, față de marșul războiului. E un proces psihologic capricios, de care nu ne dăm seama tocmai cei cari îl trăim. Dar asta c una, și marșul marelui războiu e alta. Cântecul lui St. O Iosif e legat de cea mai mare epocă a României. In evoluția istorică a sentimentului național și a expresiei lui în faptă eroică, „La Arme" are o însemnătate covârșitoare chiar față de „Deșteaptă-te Române". El e pentru noi ceeace e Marsilieza pentru Franța sau Giovinezza pentru fascism. Ce idiot se întreabă de valoarea estetică a acestor grandioase vulcanisme naționale ? Ele au intrat în patrimoniul obștesc, ca sângele-ca graiul, ca datinile. Numai un estropiat moralmente e capabil să elimine un asemenea cântec din circulația culturală a țării. E ceeace a comis d. Șerban Cioculescu. Ți se spune la ureche pentru a-1 apăra : Să trecem cu vederea; Cioculescu nu-1 are la stomac pe St, O. Iosif ! Dar, pentru Dumnezeu ! Dacă n’a avut la stomac decât onorariul când a masacrat această ediție, incorectitudinea lui e cu atât mai gravă. De fapt, nu d. Perpessicius l-a convins să elimine marșul ci vechile sale convingeri antinaționale. Lucrurile la noi se uită prea repede. D. Șerban Cioculescu încă do când era student a debutat ca instrument al internaționalei comuniste, scoțând o foaie „Viața universitară", plătită de oficina „Adevărului". D. Cioculescu propoveduia studenților noștri marxismul și în acea foaie scria textual: „Patria mea e umanitarismul!“ Pripășit acum tocmai unde nu trebuia, fiindcă antecedentele i s’au uitat, el și-a dat în petic. E simbriașul marxist de altădată care elimină dintr’o ediție oficială marșul „La Arme". Stupidă imprudență ! Dacă d. Cioculescu, din situația pe care o deține, ar fi fost mai prevăzător, ar fi aflat că marșul lui St. O. Iosif cu muzică de Alfons Castaldi a fost însușit de augusta noastră Dinastie. Prima lui audiție a avut loc la Palatul Regal în anul 1913, în prezența Regelui Ca-rol I și a Reginei Elisabeta. Marele Căpitan de oaste, care a fost Cârol I, e cel care a consacrat cântecul ca marș național și din ordinul său s’a introdus în armată, iar din armată în școli. Doi Regi și-au dus armatele la glorie în ritmul acestui cântec, iar Marele lor Urmaș, trimițându-și ieri trupele la graniță, n’a stat desigur să se întrebe de problematica estetică a marșului. Ne face, poate, d. Cioculescu în locul lui un marș umanitarist ? In momentul de față alte cărți ale lui St. O. Iosif nu se găsesc pe piață decât această „ediție definitivă". întraripatul text al marșului lipsește din ea. Și totuși, când țara sărbătorește o sută de ani dela nașterea Regelui, care l-a consacrat, și când armatele stau încă la graniță, se găsesc complici inconștienți, cari apără infamia comisă de un estropiat moral. NICHIFOR CRAINIC ANUL XVIII. — Nr. 5. 288 MAI 1939 © BCU Cluj 4 reproducere oprită. Organizarea satelor noastre. De când zorile conștiință naționale au în, > > ceput să ne lumineze cărările sufletului, fiecare generație de cărturari s'a încălzit de câte un ideal pentru înaintarea neamului nostru, fiecare generație și-a cheltuit toată puterea de gândire și de muncă pentru a dura o temelie de existență națională poporului nostru. Si, cu bucuria sufletească a omului care recunoaște munca săvârșită de alții, putem spune că înaintașii noștri, în vreme scurtă și în împrejurări neprielnice, au realizat progrese serioase în multe privințe. Starea culturală, socială si economică, ce am mostenit-o, e 'rezultatul sforțărilor uriașe ale generațiilor premergătoare, cărora noi,generațiatânără, trebuie să le fim mulțumitori pentru bogăția pozitivă ce ne-au lăsat-o și, în semn de recunoștință, trebuie să le iertăm toate rătăcirile si toate > greșelile, pe cari n'au putut să le încunjure. Această iertare, pe lângă recunoștință, dovedește și o înțelegere mai superioară a împrejurărilor cari au determinat evoluția poporului nostru și mai dovedește o nobleță de inimă care cimentează în suflete tradiția, baza oricărei continuități de muncă. » Datoria generației de astăzi, care își scu-turăcu mândrie capul de Ptăme tca, e să con-Unu e u pern îneeputâ de mointa^ cp ăc coaș mmfl ețire c i daeă poate cn mai mul te sorți dn izbmidă. ha ăi^l^ele plrne de energie tânără nemclțdmirea p fosr mtotdeaune up taboid Ip mund paerti eă, ea a pdcnrstit n nnuu sfo^are a putezăir penUu a desăvâtșț n^ăa înaintcși 1 or. Deaeeea uem ulțumiri^ uădi m vremea din erăp au patorret în treacpt arrnorfera m^țn n austre pubhcu cu kebucsc armie ca depiăndu^i de fprtuni anuchice uari distrug recolta progresului de pâră acum, ci ca totatâtea dorințe și tendințe de primeairi sănătoase și firești, cerute de evoluția urui popor plia de vieață. Bătrânii cârmuitori ai treburilor noastre obștești, - la rândul lor, au trebuie să se supere din pricina măruntelor greșeli ale tinerilor, cari îa clipe de avânt juvenil arumaă câte ' o săgeată de nemulțumire și spre creștetul lor venerabil. îndrăzneala, fie chiar și jignitoare, cârd se caăimU pp o cinste sufletească și pe o forță reală, îm loc să fie condamnată ■ și pedepsită, trebuie îndrumată pe căi productive. Bătrânii, cu înțelegerea senimă a miații lor bogate în experiențe, au datoria să aprecieze purnirilp tinerilor și să sp îngrijească părintește ca toate puterile de muncă să-și găsească cel mai larg teren de validitare. Cumidfpnăc bătrâneții îaerUțitU cu energia tiaereții poate să facă mimuri. Generațiile dia zilele noastre sunt chemate să ducă îm Cunăînțelegece cu um pas mai departe lupta pentru îmaimtarea si întărirea matiomclă a neamului mostru. Neînțelegerile personale izvorîte din ambiții jig-mite sau suprimate trebuie să dispară îm fața marilor probleme de vieață, cari mu sp pot deslegâ decât prim o armonie și prim o aon-ceatrare de forte. Aceasta trebuie să o înte- > t legem cu toții. Și dacă vrem să ducem Ia izbândă sigură lupta pentru drepturile de existență națională a poporului mostru, atunci treCuip să me dăm înaimtp de toate seama că mici o luptă mu sp poate câștiga fără o discipliaă severă și fără o organizație temeinică. Simțim adeseori că mumca moastră mu este unitară, că lucrăm răzlețiți și că sforțările mari ’ 1 ©BCU Cluj 198 LUCEAFĂRUL Nrul 9, 1911. ce le facem nu aduc roadele dorite. în cursul vremii mulți au și constatat că pricina înaintării noastre încete e lipsa de organizație. De mai multeori s’a accentuat necesitatea unei organizări naționale, s’au făcut chiar și încercări de organizări naționale, dar n’au avut nici un rezultat, fiindcă erau numai pe hârtie și fiindcă n’au fost puse pe temelii durabile. Dorința „hai să ne organizăm" într’o vreme era ridiculă si se făceau multe J glume pe socoteala protocoalelor politice, pe baza cărora la întrunirile partidului nostru național se constata sărbătorește: „mă rog suntem organizați". în realitate organizația ni-a lipsit și ne lipsește și astăzi. Iar fără de aceasta e cu neputință lupta și izbânda națională. Un neam neorganizat e ca o frunză, bătută de vânturi în toate părțile la voia întâmplării, e ca .o barcă pe valurile mării. Fără a avea o organizație nu . vom putea niciodată să desfășurăm o activitate sistematică și unitară după un plan bine determinat de conducători. . Dacă în gospodăria individului singuratic se cere să fie rânduială, cu atât mai mult se cere aceasta în gospodăria națională. Altfel ne vom fărâma în existente egoiste și vom fi incapabili a opune puterii de disolvare ce ne amenință o rezistență întemeiată pe o conștiință națională și pe comunitatea de interese a neamului nostru întreg. Suntem chiar convinși că un popor neorganizat în viitor e cu neputință să-și păstreze naționalitatea. Organizația e deci o problemă de vieață pentru poporul nostru și nădăjduesc că atât bătrânii cât și tinerii se . vor însufleți deopotrivă pentru realizarea ei. Mai ales generația tânără, care dorește să lucreze mai intensiv si mai sistematic si care vrea să 9 9 îndrepte greșelile din trecut, cred că nu-și poate găsi un mai larg și mai greu teren de activitate decât acesta. Dacă va fi în stare să întrupeze cel puțin începutul unei organizații, va putea fi mulțumită, căci a reușit să rezolve problema cardinală a existenței naționale a poporului nostru. Opera de organizare trebuie începută la sate, căci înflorirea și întărirea satelor e garanția viitorului nostru. Știm că țăranii trăesc și astăzi, în multe părți, aceeași vieață patriarhală ca acum câteva sute de ani, 'că orbecă în cel mai rușinos întunerec si că > * sunt cu desăvârșire desorientați asupra rostului lor în lume. Aceste stări triste nu le putem înlătura, decât trezind în țărani conștiința că fac parte dintr’un neam cu aspirații în viitor și cu drepturi la o existență națională, independentă de mila mai marilor. Și numai o organizație le poate da această conștiință. 9 9 Organizarea satelor noastre trebuie făcută prin societăți culturale și prin însoțiri economice, cari să fie conduse sistematic de câte o centrală după un plan de mai înainte stabilit. Din aceste două va rezulta dela sine și organizația politică, care, după părerea mea, fără organizația culturală, dar mai ales cea economică e o imposibilitate. Bazaîntregei organizări a poporului va fi cea economică, cu care mă voiu ocupa pe larg încurând . în legătură cu donația d-lui Stroescu făcută Asociațiunii. întruparea acestei organizări va întimpina, însă, mai multe greutăți, dintre cari cele mai mari sunt: pe deoparte conservatismul retrograd al țărănimii, pe de altă parte interesele angajate ale unei bune părți a cărturărimii. Dar piedecile nu sunt așa de grele ca prin o stăruitoare propagandă și prin muncă continuă să nu poată fi înlăturate. Organizării economice va trebui să-i premeargă organizarea culturală, care e mai ușor de realizat, fiindcă avem Asociațiunea, în cadrele căreia în câțiva ani putem organiza toate satele locuite de Români și în sânul căreia există și ' astăzi un început de organizație, care trebuie numai desăvârșit. Dela . 1907, decând mă preocupă foarte intensiv această problemă și a cărei necesitate și importanță am accentuat-o în repețite rânduri, m’am gândit mult și am studiat și mai mult cum s’ar putea face un început serios, în . raportul comitetului central cătră adunarea generală a Asociațiunii, ținută în Șimleu, la 1908, am încercat să fixez problemele culturale ale acestei instituțiuni, pe cari le-am motivat mai pe larg într’un articol apărut în această revistă, întitulat „Problemele Asociațiunii"1) Atunci m’am gândit la posi- ') Vezi „Luceafărul", 1908, p. 407 și volumul meu : „Informații literare și culturale" p. 140. * ©BCU Cluj Nrul 9, 1911. LUCEAFĂRUL 199 bilitatea unei organizări culturale a țărănimii în cadrele Asociatiunii. Călăuzit de acest gând am lucrat un plan amănunțit pentru a face mai întâiu pe ' țărani membri ai Asociatiunii. Prin „Biblioteca poporală", pornită la începutul acestui an, instituția noastră culturală a și reușit să înscrie până acum aproape zece mii de țărani ca membri ajutători și înscrierile continuă zi de zi, așa că până la sfârșitul anului e nădejde ca Asociațiunea va avea la vreo cincisprezece mii de membri ajutători. E de prisos să mai spun că această faptă a Asociatiunii e cea mai importantă din câte a săvarsit si care îi încunună cu cinste activitatea de 50 de ani, pe care o va serbâ la viitoarea adunare generală din Blaj. Dupăce am reușit să grupăm țărănimea în cadrele Asociatiunii, nu ne rămâne decât să mergem cu un pas mai departe: să o organizăm. Această organizare până acum era cu neputință, fiindcă între țărani și instituția noastră culturală nu erau legături mai strânse. Adunările cercuale și prelegerile poporale ale despărțămintelor nu erau de ajuns ca să convingă țărănimea că există un așezământ care se interesează de soartea ei și prin urmare era cu neputință a trezi în sufletul ei conștiința unei închegări culturale. Acum când țăranii știu de numele acestui așezământ si > ’ ) > încep să-i cunoască ținta ce o urmărește ni se impune dela sine organizarea satelor. Astăzi când în cele mai multe sate avem zeci și sute de membri ajutători ai Asociatiunii, cărturarii conducători ai satelor, preoții, învățătorii etc., n’au decât să înființeze, conform statutelor Asociatiunii, asa numitele agenturi. Aceste agenturi trebuie să fie, însă, adevărate reuniuni culturale țărănești, cari să țină toamna și iarna în fiecare săptămână, iar primăvara și vara în fiecare lună câte-o întrunire, cu ocazia căreia preoții, învățătorii si alti cărturari să aranjeze asa numitele șezători culturale. Pentru a deda pe țărani cu asemenea întruniri cărturarii la 'început trebuie să fie foarte dibaci ; trebuie să caute a atrage poporul prin lecturi interesante și prin producțiuni distractive și numai încetul cu încetul să-1 obișnuiască a se . ocupa si cu chestiuni serioase. în aceste reuniuni culturale țărănești preobmea si învățătorimea își poate' plasa deocamdată aproape toată activitatea extraoficiala, de care' a început să se vorbească în vremea din urmă și la noi. Adunările cercuale ale despărțămintelor în viitor vor trebui să fie adunări de țărani, în cari aceștia îsi vor spune dorințele și vor discuta nevoile ce-i preocupă. Ca aceste adunări cercuale să-și ajungă scopul nu vor putea cuprinde mai mult de 20 - 25 de comune, de aceea am și stăruit până acuma ca din despărțămintele cu prea multe comune să se înființeze despărțăminte nouă. Și în curs de câțiva ani s’au si înființat vreo 15 des-părțăminte nouă. In viitor despărțămintele dintr’un ținut vor tineâ în fiecare an adunări > > generale extraordinare sub conducerea câte unui membru al comitetului central al Asociatiunii, căci adunările generale ordinare de până acum nu sunt suficiente pentru a trezi o mișcare ' culturală intensivă, continuă și unitară. Reuniunile culturale vor avea chemarea să pregătească țărănimea și pentru organizarea economică. Cărturarii cu ocazia întrunirilor vor explica poporului însemnătatea însoțirilor și vor arătă toate avantajele lor materiale. Și încetul cu încetul țăranii obișnuiți a se apropia unii de alții si a lucra în comun, vor initia ei singuri cele mai multe întreprinderi cooperative. Această organizație economică va fi, cum am spus, baza întregei activități pentru o nouă renaștere națională a poporului nostru în viitor. Deocamdată numai indic posibilitatea unei organizări a satelor noastre. încurând o voiu prezenta însă publicului nostru în cele mai mici amănunte. într’o ședință viitoare a comitetului central al Asociatiunii voiu prezenta un proiect de regulament privitor la înființarea agenturilor și o instrucție specială în care voiu arăta întreg programul de lucru al agenturilor și al despărțămintelor. Dar și până atunci preoții și învățătorii au datoria a înființa agenturi în toate satele în cari se găsesc cel puțin patru membri ai Asociatiunii. Aceste agenturi, des-voltându-se, vor putea să-și clădească o casă culturală, în care să se așeze biblioteca poporală și în care să țină toate întrunirile și toate petrecerile din sat. Această casă culturală va fi și căminul viitoarei organizații economice. 1* ©BCU Cluj 200 LUCEAFĂRUL Nral 9, 1911. Iată în liniamente generale planul unei organizări culturale a satelor noastre, care se poate realiza în 2—3 ani în cele mai multe părți. Generația de astăzi, care e nemulțumită cu ceeace s’a făcut până acum, are deci un larg teren de activitate. Nu-i trebuie decât dragoste și stăruință la lucru. Și pentru înfăptuirea acestei organizări nădăjduim că vor da Asociațiunii mână de ajutor toți factorii vieții noastre naționale, biserica, școala, băncile etc. Chem, deci, la lucru pe toți oamenii de bine! Oct. C. Tăslăuanu. I. ' Talazurile vin Din fund, din fund de mare Când vântul trece lin Si cald, ca o chemare. Talazurile cresc încep ca să tresalte Si ’n urlet se isbesc » • De stâncile înalte. Talazurile mor La marginea de mare, Asemeni unui dor Sdrobit de nepăsare ... Cântece. II. De stânca rece-a nepăsării Se' va zdrobi sărmanu-mi dor, Ca toate valurile mării Ce se isbesc de mal, — și mor. Eu știu că mă iubești, frumoaso... De ce-mi trimeți surâsuri rec? Ah, nepăsarea asta las-o De nu vrei să mă pierzi pe veci. De vrei o vieață să te-ascult Arată-ți dragostea întreagă: Cu cât mă vei iubi mai mult, Cu-atâta îmi vei fi mai dragă ... Și noi treceam pe gânduri i.. Venea un murmur tainic din inima păduriii.. Era un svon de frunze sau freamăt de isvoare? Venea un murmur tainic — răsufletul naturii — Ce ’n sufletele noastre pornia să se strecoare. în el vorbia o lume de șoapte ne’nțelese Iubire... mângâiere... mustrare... rugăminte... Si tot ce-aveam în inimi părea că ’n el se țese Cercând să ’nlocuiască străvechile cuvinte: ’ • Și noi treceam pe gânduri alături, pe cărare, — Cărarea ce desparte livada de pădure, — Tăcându-ne simțirea cea fără de hotare, Lăsând cuvântul firii în vrajă-i să ne fure. Și noi treceam pe gânduri cu buza’nmărmurită Fricoși să întrerupem sfințenia naturii, Lăsând să ne vorbească livada înflorită Și murmurul cel tainic din inima pădurii„. bzd 9 ©BCU Cluj Nrul 9, 1911. LUceafa rU l 201 îmi placi pentru pcivicpc-ți vrsăUeucCl.. O, au te supăra că 'mpart iubirea Atâtora si-atâtora femei; De sărutări e plimă toată firea Iar vorbe dulci ți-oiu spume câte vrei! îmi placi ăedtcn privirea-ți visătoare Iar alta pert™ zâmbetu-i șiret: E mai frumoasă fiecare fioare Cârd se 'ntâlnesc mai multe 'mtr'un buchet. - . E=3 Versuri albe. De aâteoci te văd înaltă, pală, Vom rătăci așa o moaăte ’mtreagă Cu trupul tău — un crin ce se 'mlădie, Vom rătăci asa ca doi lumatea, Cu ochii tăi — um sbor de fluturi megri — Prim tristele ruine Sp castele Mi-e dor să rătăcesc o noapte ’ntceagă Și prim bisericile părăsite, Cu mâna ta de mână animată Pe largi cărări scăldate îa lumină Cu trupurile cât mai depărtate. Sub cerul plia de lumă vrăjitoare. Și-apoi, cârd va 'mălbi albastrul zării Ne vom urca spre cer ca două spectre Topiadu-ae îa vântul dimineții Odată cu luceferii Sin urmă, Cu rouă și cu fluturii Se noapte Ce mor vrăjiți la glasul ciocârliei. E3 Tristețea primăverii. Și iată-ne ’n câmpie. O barză se ridică. Albastre libelule pe apă trec îa stol. Ua fulger taie cerul: întâia rândunIăa u .. Cp vesel ciripește al primăverei sol! Frumoasa mea s^pIiccU și albe flori aSună în gingașe mUnnaahiuri le leagă fir cu fii-... — De ce mă întristează ua suflet care sună? Va fi p^ici ă’aproaăe vr’un colț de cimitir? Un clopot sună jalnic și altul îi răspunde; Ghicesc o tânguire... un câmtec... un suspin... Un clopot sură jalnic de cine știe unde Și-um cântec de ’ngcoăard s^ude dulce, lim... Frumoasa mea cu ochii mai calzi ca primăvara N^uzi și tu departe al clopotului glas? N’auzi și tu ca mine trecânS pe sus amara Si strania cântare a buaului rămas? i Adumă flori, adună... Ce-ți pasă ție, fioare Că ’n primăvara asta atâția oamemi mor?! Tristeți nedeslușite de ce să sp coboare îa sufletu-ti de rouă, curat ca um isvor?! Tristețea primăverii tu m’o cunoști, iubito... Ea vime din adâncuri de suflet încărcat, îa ea p timecdțda ce ’n van ai risipit-o Și-și plânge timpuriul amurg întunecat. 2 ©BCU Cluj 202 LVCfiAFlKtJL Nrul 9, lS9l1. în ceasul morții mele să fie primăvară Să treacă rândunele ' în vesel aripii ... Să bată vântul iarăș... să fie cald afară Iar mărgăritărelul să fie înflorit. Atunci \să vii, iubito, cu-aceeași nepăsare Senină ca seninul izvorului curat, Să pui pecetea morții - o caldă sărutare O caldă sărutare pe fruntea ce-a ’nghețat. Voi ști atunci, frumoaso, că fetele adună Pe câmpuri, flori albastre, cu ochi nepăsători... Că poate mă va plânge, când clopotele sună, Un biet poet ce-și vede iubita, printre flori... Victor Eftimiu. Palavragiul. De Em. Gârleanu. îmi părea grozav de bine că-1 vedeam. Nu-1 întâlnisem de vreo cinci ani, și ’n răstimpul acesta numai de câtevaori avusesem vești despre el. ' Stăm și-1 priviam cum cetiâ, de cealaltă parte a mesei, după ce ne spusesem multe si de toate. Peste unii oameni » vremea trece cum trece un vânt ușor deasupra câmpului, abia abia dacă apleacă tulpina ierburilor. Eu încărunțisem și lorgu Sofron rămăsese tot cum îl . știam: rumen, cu mustața și părul negru, cu ochii vioi, cu glasul limpede, spilcuit cum obișnuia să fie; doar că nu mai stătea așa de înfipt ca altădată. Privindu-1 îmi aminteam de atâtea întâmplări hazlii, și, mai ales minciunile strașnice, adevărate întâmplări omerice, cu care Sofron își încărca trecutul și pe care le povestea cu o înfățișare de adevăr uimitoare, Tocmai lucrul ăsta mi se părea că-i lipsea acum. Cel puțin atât cât vorbisem, vreun ceas și mai bine, nici o întâmplare ciudată nu-mi mai înșirase. Va să zică anii tot fură ei câte J , ceva. Vântul oricât de ușor ar alinta floarea, tot îi scutură ceva din polen. Și cum îl priviam astfel, bag ' de seamă că-i legat la mână. Tot voiam să-i curm ce-titul; încep deci vorba: „Ia mai lasă gazeta, dragul meu. Nu ne-am văzut de atâta vreme. Mai firesc e să vorbim... Dar ce ai la mână?" Sofron, care în vreme ce-i spusesem aceste, pusese . gazeta la o parte, întinde mâna și-mi arată: „O plictiseală întreagă, frate: un buboi groaznic. De o • lună întreagă de când se țin . de capul meu: unul după ceafă; altul la umăr; de abia mă vindecai de ăla și, poftim, ăsta îi ia locul". Tocmai voiam să-1 învăț o doctorie băbească, să scape de pacostea ce-i căzuse pe cap, când se oprește la masa noastră un prieten al meu cu nevastă-sa, Neculai Șumlea, care nu găsise nici un loc liber în cafenea, „Ne dai voe? — Cu plăcere, vai de mine", îi răspund, și sculându-mă, le prezint pe Sofron. Vorbăreț cum' era Sofron, ne încălzirăm repede; într’un sfert de ceas par’că ne cunoșteam de când lumea. Și dintr’una într’alta, Șumlea se lovește și el cu privirea de mâna lui Sofron. îl întreabă: „Dar ce aveți, V’ați rănit la mână?" Sofron surâde pe sub mustăți, aruncă o privire furișe spre nevasta prietenului, apoi, cu un . glas de taină, ferit oarecum, îngână: „M’a rănit". Și cum prietenul și cu femeia acestuia îl priviră oarecum nedumeriți, Sofron se plecă și, din vârful buzelor, îi desluși: ’ „Un duel!" ’ Un duel nu e doar o nimica toată. D-na se înroși de plăcere, bărbatul ardea să știe totul. Eu rămăsesem cu gura căscată. Șumlea îl . cercetează, făcând pe nepăsătorul, ca să arate nevesti-sei că nici pentru el lucrurile astea nu-s străine: „O chestie de onoaae?... o ii^^i^ulă ă?.. 9 ©BCU Cluj Balul dinjJArad: Un grup de dansatoare. 20i LUCEAFĂRUL Nnil 9, 1911. foarte frumos! Și eu sunt pentru duel... Mai ales când e vorba 'de-o femee“... Sofron tace. „V’ați Cătnt azi?" Cmtcpabă doamma. Soerod surâde, și iar îa taimă. „Azi dimineața; la 4 ceasuri". Apoi către Șumlea: „O femeie, pert™ o femeie. — Foarte frumos! — Și 'rcă pert™ o femeie, pe carp m’o anmoștpam. Mă rog, să ' vă povestesc, — deși lucrul e așa Se taiaic îmcât aici gazetele m’o să vorbească, Sar dăSăjSuesa că ce voi spune va rămânea mumai între noi". Șumlea îl încredințează: „Mă rog, aveți cuvântul mostru". Sofr^a începuse: „Aseară, eram cam plictisit, citisem gazetele, văzusem toate mncSăriile pe carp partidele noastre găsesc o plăcere . să și le arunce umul cltnia prim foițele lor, ce să fac, mă îatceC? Hai pe stradă! Calea Victoriei p cât se ăoctp Sp interesantă pp Ia 6 ceasuri seara, îa zilele acestea de toammă când femeile mai pot Cmaă să-și poarte rochiile cu culori bătătoare la ochi — iertați Soammă, e moda care vă sanzpazul, — iar bărbații să-și arate parSesiurilp aceste, îmbrăcăminte plic-ticocse și metrebnitoare, Supă mine, ca și șoșonii... Fumați o țigară..." Scoțând tabacherea o îmtinse lui Șumlea, care luă repeSe o țigară să mu îmtrecnpă povestirea, mai ales că și mevasta îl dojenise. „Lasă, Nic^e, mu mai fuma. Ascultă! — Așa, urmă Softor, cum treceam prim fața Episcopiei, văd um grup Se bărbați stâmd așa pe trotuar că au mai aveai pe uade să treci. La urma urmei mu caut mimărui mod îm papură, vreau să mă Sau jos de pe trotuar, cârd văd că se apropie o doammă și că vrâmS să treacă, Sommii aceia mu mumai că au-i fac loc, dar că udul Sintre dânșii îi spume și o oCcăzdiaip. Mă întorc, și, așa ca să mă - poată auzi, zic: — „Ce imbecil!" M’a auzit, f^^eștp. — „Domnul?" Mă întreabă. îi dau cartea Sp vizită. Pâră la opt ceasuri martorii orâm-Suiseră toate. La patru dimineață ne-am bătut. L-am lovit la piept, el la mână". îacremeaispm! Va să zică nu se schimbase prietenul meu Iorgu Soirod. Mă uitam la femeia ărietednlni: plăcerea îi ridicase sângele îa obraz. Șumlea mici el mu-și putea ascunde bime mulțumirea că făcuse andoș-tința unui om viteaz. „Și cârd te gândești, urmă Sofron, că femeia aadda habar m’are că pentru dânsa avusese loc un duel, și că niciodată poate îa vipata mea m’o s’o mai întâlnesc. La urma J urmei aici m’ași mai andoaște-o". Apoi, plecânSu-se: „Tânărul e băiatul umui ministru. înțelegeți de cp ziarele au să tacă!" După ce Șumlpa plecă, poitiddu-de mai mult în cinstea lui Soicod, pe a doua zi la masă, mă uit la prietenul meu și-i zic: „Bime frate, cum ți-a venit să trântești așa minciună?" Soiroa mă privește mirat. „Ce mincmnă? — Asta cu duelul! — Dar ție ce ți-am spus ? — Ce, ai uitat? că ai un buboi; n^i avut trei în sir? — Păi mici asta mu-i adevărat. — Afund?" Sofron desface legătura; deasupra mamei văd o sgârietncă: „M’am sgâriat într’um ac. — Bine, neică, atnaai Se ce nu mi-ai spus dela început?" Sofrom râde. ’ „Nu-mi știi obiceiul? Trebuia s’o măresc. — Dar duelul ? — Păi dacă pentru tine, vechiu prieten, am prefăcut sgârieturu într’ua buboi, îa ce era s’o prefac pentru o femeie frumoasă, pe care m’o mai văzusem niciodată". Ce-i drept, la obiceiul prietenului meu mi gândisem puțim mai înainte, Sar aeidce po-’ vestise prea erau Sim cale-afară. „Bime știam eu că spui întâmplări cari avuseseră loc cu ani mai îaaiate, Sar așa... — Și încă am uitat să-i povestesc tot. Să-mi aduci aminte mâne seară, să-i spun. — Ce?" •Soirod sp uită serios la mine. „Cum cp? CU mi-ai fost martor îa duel". * ©BCU Cluj Nrul 9, 1911. LUCEAFĂRUL 205 Fantazie. E toamnă; codru-și leapădă veșmântul, L-așterne, peste țara goală, pături. Copacii par^ă-s uriașe mături; Iar vântu-și șueră prin vale cântul. Cine-s cei doi ce călăresc alături Pe falnici cai, mai repezi decât vântul? . Nu-i vezi cum sboar’ acum mâncând pământul, De spulberă căzuta frunză ’n’lături? Se ’ntorc la pas: el, un boier de vită, — în portu-i vechiu, ce bine-i stă călnar... Grăiește ’ncet cu tânăra-i domniță. Ea râde și mai mândr’atunci îi pare Când el o ^doaie-ușor ca pe-o mlădiță în brațe și îi fu* o sărutare. Tablou modern. Un șuer lung la fabrică vestește Că-s șase ceasuri. Obosiți aruncă îndată toți uneltele de muncă, Și-un lung convoiu spre case-acum pornește. Pășesc tăcuți prin înflorită luncă, Ce par^ar fi mireasă, se gătește; Dar nici o floare nu ademenește Pe cei robiți de-a traiul ui poruncă. Mai răzlețiți de ’ntunecata ceată, Se duc, pierduți de lumea asta ’ntreagă, Un tânăr și o drăgălașă fată. Din când în când s’apleacă să culeagă O floare ’n drum din lunca cea bogată Și stau și el se uită ’n fața-i drrgg i .. I. Borcia. Pe când avea și ' vulpea boi... — Poveste pentru copii. — In sat la noi' este, măi dragilor, un moș, cu barbă albă, caer de mătasă, și cu ochi șireți, mici, sub dunga căciulii, care se • lăuda mai deunăzi că dânsul a apucat vremea aceea, când avea și vulpea boi i.. Și de pe la Moș-Iosif am auzit eu povestea asta. Ci-că s’ar fi petrecut colea pe după coasta Măgurii, în pădurile satului nostru, înainte de asta cu ceva, într^n început mândru de vară. De-o pildă ca acum, la niște Paști. De floare multă era un raiu pădurea și coastele de pe delaturi grădini domnești. In văzduhul albastru lumină si cald si bine de » J să tot trăesti. Florea, ciobanul, își păștea oile pe Măgură, în fața pădurii, și se juca cu mielușeii fragezi, sau îngâna paserile codrului din fluer, trăgă-nându-și dorurile. Povestea noastră se începe tocmai într’o Duminecă dimineața! Soarele clipea vioi peste fruntea stejarilor dela răsărit; ciobanu, creștin bun, trebuia să coboare în sat la sfânta biserică și nu are păzitor la oi, până deseară ce s’o întoarce. Ce să facă ? Se pune omul pe muchea Măgurii, își dă căciula pe ceafă și chiuie una, de clocotesc văile până departe. „U-iu-mă-ă-ă! Cine-mi păzește oile că-i dau un miel! U-iu-mă-ă-ă!“ Și așteaptă apoi Românul, până ce moare huietul pădurilor, înghițit în depărtări. Dar nu răspunde nime. Pune măciuca la subsuoară, aduce manile la gură în chip de bucium și-i mai dă un chiot de tresar și dealurile în depărtări, — că, vedeți, ciobanul era om cu frica lui Dumnezeu și nu ar fi vrut pentru lumea asta, să rămână dela liturghie. Și iarăși nu răspunde decât clocotul pădurilor trezite. ,fHai, mai încerc odată și dacă nu s’o afla ©BCU Cluj 206 LUCEAFĂRUL Nrul 9, 1911. Balul din Arad: Grupul copilelor cari au jucat la matineu în port de pădurence. nime, cine să-mi păzească oile, Dumnezeu îi deasupra și nu s'or prăpădi ele în pădurile astea, că doar nu-s păgân să mă treacă sfânta slujbă. — U-m-mă-ă-ă! Cine-mi păzește oile, că-i dau un miel ? U-iu-mă-ă-ă!“ Se potolește huietul cuprinsurilor și, iată, de colo, din întunerecul codrului vine, în ieșitul sufletului, Cumătra-v u lpe, cu coada mătură după dânsa, și se oprește drept înaintea lui Florea ciobanul. „Eră să mă prăpădesc vecine hăi, așa am alergat. Că nu eram acasă... hu-hu-hu, zău să crep, nu alta. Le păzesc eu oile, și pe seară să-mi dai plata. - Bine". Se învoesc si ciobanul se duce în calea lui. Și-a rămas vulpea cioban la oi. Sta, bidigania dracului, răzimată în măciucă și bârrr! dincoace, bârrr! dincolo, curat ca un cioban Cine m'a învățat pe mine povestea spunea, că și col-băia, vulpea hantătarului, din o pipă de tuleu cu ciutură, ca un bărbătoi, dar eu nu cred i.. Ei, dar bagseamă așa era lumea pe vremile acelea, că — alta ce să zici ? Seara, când s'a întors ciobanul stăpânul turmei, și-a luat vulpea plata, ’ mielul, și s'a cam mai dus spre inima pădurii, la curțile ei. Acolo dacă a ajuns și-a legat boul — dânsa zicea că-i boul ei — de-o tulpină, a pus mâna pe-o ruginită de coasă, și-a su- r ©BCU Cluj Nrul 9, 1911. LUCEAFĂRUL £^07 Baiul dia Arad: Port dia Gincneu și de păducpadaă. mes poclele îa Ccrn și, aanmc cp să iraU Sccu s’r nusăuSucit? — ti^cPb^Uir tă-și vha. Și Coul j^^etei vulpe o Snada Ciae. Ia clti Duminecă rumai cp cuSe Cumătrc-vnlăd aluautiaS auSci și vpSp pe aiuCra Sp-ăcctd, ăd-na acdștdt Sp Seal, adcadtrdS zUrile; — pe semne își ciută iarăș păzitor Ic oi. Se Suci icc lc aiuCra, fcc învoieli sU mci păzească îaaă oSctă oile, și aulu Sp citră seacă vulpea cvea Soi Coi. Bucurie pi'. S’a Sus cccsi tot chiuind și aratraS, Sp mu-i pccu destul Sp largi viile pe unSp tcdadC. Drci c cjurs cccsi c pus mâac pe topor, și ctâtc c tot cioplit și a meșterit pâră c isprăvit ua ccr icnmus și trainic, cu rocte, cu aCcrmC și cu tâajclu, mai mcrp Sccnnl Apoi c Sct icrCU ăcucsăUtă lc boi, i-c sătncct Ciae și le-c pus jugul în grumazi și hci, -ăcia ăuSncd Supi lemne Sp foc! Miauap cc asta, Sp când îi lumea au s’a mai văzut! Mieii tcăndrn ca Soi boi bătrâni, icr rnlădr,iuSulă Sp au-și mci anauștda cocSc, auldr pe airnlUn, cu biciul pe umăr, mâaă și hiuliâ lc boi, să acdăi ci tot pe lângă car c trăit Sp cârd c iUant-u mcsc. „Cea BUlcae, hiis Crețule, rec mUi, nec, adc-huis“ -.. Și iăadC un tUcUCui auSuasc Sccanlni, pafcU tot coScuI pcC cl pi, Doi pui Sp aiuccu, Sp ăd-ua vârf Sp auăaa, sU ahiuccsaU Sp tot, atâta s’c^u uitct Supă mi-aumea cstc, iar un idăncd-șolScd au vpSpC calpc cum fugea Sp frică. CâaS îi aulu lc o autitucă Sp Scnm, ictă că cUsccp, Sidtr’nd tufiș, CnmUtcn-lnă. CcscU ochii mari — și cât ăd-aiai su au Seie Cirețe hccaiaii Sp cumătră-sc. » „Noroc cumătră! — Su trăiești. Cea BUlaa, Ccdțnld aer, hăis"... Și aici nu mai vcpc sU-1 vadU pe tup, de tf duuă. „MUi, Sa’ al aciCii tp-ai boierit jup^easi! — gândește vecinul năcăjit — au ți-o fi a bună!... Stai că te coc pu!" Si uaSp nu mi-se pure lupu, mii oameni buni, ăd-u SuagU și prinSe a sautncC Sintr’ua ăiaiuc c Cocli și c se căiaC: „Vci vecini, vci, ic-mU îa ccrul tău, vecină, că mor Sp beteag, vci piciurnl, vci pi-aior^l!... Vci! O Cocli veche, o frântură lc os ... vci, vci! — CU nu te pot lui, aumdtcd, că mi se stricU ccro — cusănaSd vulpea sanct. Cec BUlca, hăis -.. — Grozav mă Soccp ăiaiucn, vecini, vci, vci! Nu mă lăsC cici îa Srom, să tp țip Dumnezeu, că mor. Bctir piciornl beteag si-^1 pur în car, anmUtcă, că ziu nu mă pot mișcC. Nu, Of, ăcoaldt de juaghiu, of, of!" ©BCU Cluj 208 LUCEAFĂRUL Nrul 9, 1911. Balul din Arad: Port din Rucăr (d-na Marilina Bocu). Balul din Arad: Două frumuseți. Vulpea tot miloasă, ori cum să-i zici, ori poate numai ca să se fălească pela vecine, că 1-s dus în car pe vestitul de lup — ddâna va ș tî, c ă e e 1^-chiarpopșsșle știu toate, - oprește carun loc. „Da’ zău cumetre, mi-se strică caru. Ho-o-o, ho dragă, ho! Ei, hai în pământ să te mănânce, văd eu că de tine nu scap". Lupul își pune laba și caru pornește. Vulpea nu bagă de seamă, că vede de boi, și cu-mătru țop! cu toate patru labele în car, și caru poc! — se face Heanduri. Săraca vulpe nici să fi murit tată-său nu se supăra mai tare. „Vai ucigă-te glonțu, lup spurcat, că mi-ai făcut-o. Săraca de mine, că m’ai calici-i-i-it!“... Și vai și amar, și plânge-plânge biata vulpe, gata să-i iasă ochii. Că ce năcaz mai mare îți trebuie, dragii mei, decât să ți se strice caru ’n drum? Lupul ce foc să facă? Lăcrima și el, și dă să mângâie pe cumătră-sa — că vedea și el c’a greșit, dar n’are ce f3sc ,., „Ci lasă, vecină scumpă, că mai sunt lemne în pădure și topor ai tu acasă, și meșteră ești, iar pe mine mă iartă, că eu sunt cam prostșnstec din fire, ș’spoî tatăl meu n’a avut car si boi să le știu rândul. Lasă-1 în 7 7 foc plâns, că doar nu prohoddșș i.. — Pieri de aici bală de lup ce ești, să nu-ți mai aud de nume, javră... Adecă tot mai bine ar fi să te repezi până la mine scssi și să aduci toporu. Hai, pleeac i .. — Că, nu știiu..., că zău asa .... că nu l’oi găsi și-i păcat să pierdem vremea în zadar, Și mă doare picioru, — dar du-te tu, că stau eu aici pe lângă boi, să pască, până ce vei veni". Și vulpea buimăcită de cap, o pune păcatele și se duce, — iar jupânu-lup suflă boii de pe lumea asta și — .e-aiic . i-e dclea, luu sătul! — cine să-i mai dea de urmă? Iar biata vulpe n’a mai mâncat nimic de supărare — dd-i 'Ungeau și de mill. Postea și blăstăma pe lup. * ©BCU Clu Nrul 9, 1911. luceafărul 209 Balul din Sibiiu: Port din Boroșineu (d-ra T. Bogdan). Balul din Sibiiu: Port din Bănat (d-ra Vescan). Vremea trece, așa mai cu supărări, mai cu tânguieli, dar vulpii nu-i mai iasă din cap carul ei si boii ei. Acu' ci-că odată, de unde, de unde nu, destul că cumătră îsi face rând de-o mân) care de pește și se pune în ușa tinzii ei, ațâță un ochiu de foc și gătește cina ca o vulpe săracă și năcăjită ce era acuma, și, când îi gata, începe să guste c'un codru de mălai ce împrumuta-se dela o vecină. Când mânca mai bine dă pe acolea Cumătru-lup, slab numai oase, bătut și flocăit, ca vai de capul lui. „Vecină dragă, nu mă lăsa să pier, că vezi bine, mă usc de foame, că mi-au dat ciobanii de urmă și acum, pe semne, ispășesc și păcatele lui tată-meu. Dă-mi ceva să îmbuc, să-ți fie pomană la p^i^iiiți“ ... Vulpii i se face milă de el, dar tot hu-și uită de caru ei si de boii ei. i „Pieri de pe aici, hoț nerușinat ce ești. Tu m'ai sărăcit, javră ... Păcat de Dumnezeu să mai faci și tu umbră pământului, — Ba nu zău, cumătră, lasă-mă în păcatele mele, mai bine dă-mi o îmbucătură de ceva, sau dacă nu, spune-mi de unde ai prins peștele, că văd c'am ajuns să postesc acum la bătrânețe, dacă până am fost holtei n'am postit". La vulpe îi vine un gând de răsbunare. „Du-te colea 'n vale și-i da de-o apă, moaieți coada și las-o acolo până dimineața, că-i prinde pește de să mănânci cu toate rubedeniile tale și tot să mai rămână". Lupu ascultă și face cum îl sfătui vulpea. Dar cum s'a petrecut partea asta de poveste iarna, când îi colo dimineața mai scoa-te-ți lupule coada, dacă mai poți! înghețase. Trece un flăcău nebunatec pe-acolo, vede lupul, și pune-te băete la el cu măciuca și dăi! și dăi! — de răsunau văile. La urmă se rupe coada lupului, iar el dacă se vede scăpat o ia la goană întinsă, ca înaintea focului. Oamenii de pe cale după el, ca după tâlhar. ©BCU Cluj 210 LUCEAFĂRUL Nrul 9, 1911. „Nu lisați măi măăă! Haidi-haaa!" Dar, îm sfârșit, c scăpat cu sufletul îm oase. Acum alt măccz! Lup fără coadă cire-o mai văzut. Și rogu-te lupul mostru încă îm pădure avea să vecuiască si Socc timea si el la ce » > » se cade, si' stia că are să-si facă neamul de rușine, dacă s’ar purta așa îm ochii lumii. Lup fără coadă! Năcăjit bietul de el, de aici să-i fi ars curțile mu alta. » De mai Să pe la stâri, aveau să râSi ciocanii, să rîSă și cânii, ba să te rîdă și copiii ciobanului! „Ui’ mi, lup fără' aucdUl" Intr’o zi îl zărește cumătră-sa. Si râdeC, Cat-o găinile, de-i curgeau lacrimile. „Lasă-mă ,’n pământ, vecină hii, că de când cu boii tăi, vai Sp zilele mele. Mci Ciae să mu trăiești. Acu’, pe lângă alt nUcaz, să mai rămâm și fără coadă, să ajung de batjocura neamului lupesc. Grele ziiz e.. — Phii, prost mal est^ cumetre, prost tău. Te tânguiești pddtcu um luacn dp mimicc... Dacă îmi cduci um fuior, ua pumn Se rășină, ccp-meme si amnar, o să ai iariși coaSă ca toți lupii. Hai pleacă și au mai fi prost". Iute se repede lupul, voios ' nevoie mare, o ține ață la casa ăUSurarului și, el va ști cum, apucă la inioacdle păSurăriții și, în vreme Se-o pipă Se tabac, îi înapoi, de s’o minunat și isteața vulpe. „Acum șezi aici cuminte, cumetre lupule, și închide ochii, că îadată îți ccdstd coaSa la loc — cât ai bate îm palme". Și se pune vulpea dcacnlni și lecgă fuiorul la lup, Sp scurtătura de coadă ce i-a mai rămas, mai meșterește încoace, mai încolo, mai pure mâna pe amnar, scapiră o schinteie in aadcnl Se cânepă — și-i gatc. „Sus cumetre, că acum ești lup și tu, cc toți lupii. Hci aleargă ura, să se li'ădcsaă bime, că uite, ți se și Catrancdștd cocSa, — vezi csc, bine... si mai tare, si mci tacdl“ Și lupul fuge. ca un smintit. La îdaeănt de părere Cuni, c’a scăpat de rușine și bucuros de coada lui în fcța focului, — Scc, mai la urmă, când a început să i se întrau-cească si blana si să-1 ardă bobotaie — s’a prăpădit prin desișuri, de nu 1-a mai îatâlait vulpea până-i hăul, poate aici astăzi. De atunci coadă de fuior la lup n’a mci văzut om pământean, Sar zău nici vulpe că-râmS lemne prim pădure cu carul pi și cu boii ei. Nu mai chiorăsc puii Se cioară mi-dudâddn-sd și ieăncdle-șoldad se poate odihni dim partea asta, — tacă t Zo t lua aitii tn pace. Așas’aîdtâmălat,ăe cârd avpCși vulpea boi... A. Melin. Rugăciuni. 1. Acum în ceasul crud de miazănoapte, Când taimicile vise au puteri, CaiiurâaSu-mi sufletul cu șoapte în amintirea clipelor de i(^lC■... Tu . ce mi-ai prefăcut dim jucărie Idolul închinărilor S’intâi, • Și ’a părăsita mea copilărie Cântând mi-ai străjuit la căpătâi. Tu care ’mtimzi nemărginita zare Care ’a adâncul mării ai palat, Acopere cu vălul de uitare ^.1. celui ce m’a turburat. 2. S’a luminat, stau pomii ca de strajă Cu ramuri Cdiluritd sub ferești — Si cu izbânda razelor cerești > • > Se ’mprăști-a aedumpririi vrcjă. Celcp mi-a pus în inimă îndemnul De-a mă lipi Se vipață pe cât pot, Va ridica vlăstarele dim lemnul Pe care l-cți crezut uscat de tot. Căci el a Sat hemeiului stejarul Și iederii mlădiul, truachiu de plop, Poate că și ’m iubirea mea e strop Din taina ce le-a înverzit vlăstarnl, ©BCU Cluj Nrul 9, 1911. LUCEAFĂRUL 211 3. îți mulțumesc put-r- uriașă Ce m’ai obișnuit a mă ’nfrânâ, Și m’ai ăhiamat de când aesm în fașă Cu glas de mamă sub aripa ta. Și-acum când aeda aoseala cu pară, înasțăam’a iubi adaaăeat, A mă jertfi cu suflet împăcat, Apără-mă de-a patimii ocară. Dă-mi poaaatiea ălipaloe ce vin . Senine cu lumina lor de lună, Dup’a vi-ții abrăirm și furtună Când atala vor -și pe cer senin. 4. Răsar afiosaa atalala dintâi Și luna sus pe bolta azurie, Tu ăaea m’ai obișnuit să-mi fie Munca, vi-ții strai și căpătâi. — Binecuvânta fruntea mea de roabă Brăzdată daasl ispitei abuăium greu, întinde arginda ta podoabă Pasta dueeeea auflatului meu. Și-mi dă la înaaestul viații mal-Din ăseaasm aaăaest numai amar Putaeas, ca să ăead în al tău' har, Arată-mi sus, cununa ta de stele. Maria Cunțan. Shakespear-. Iuliu Caesar. Trad. din anglazașta de /. Borcia. (Urmare.) Brutu. Luciliu și Titiniu, dați de știre Să se așeze oastea pentru noapte. Cassiu. Iar voi veniți, luând și pe Messala, îndată iarăș. (Luciliu și Titiniu ies). Brutu. Luciu, adu vin! N’aș fi crezut c’o să te mânii astfel. Brutu. O, Cassiu, pătimesc de multe rala. Q^j^z^zz^. Dar unda-ti lași atunci fiiosofa, ’) Dsc. ta p|ângi d- rate ’ntâmp|ătoara. Brutu. Eu nu mă plâng ca atyu: — P<^i^iil^^i moasrtl. Cassiu. A! Portia! Brutu. A murit. Cum am scăpat de moarte ’n c-arta noastră ? O, gr-a și dureroasă pi-rd-re! Cum a murit? Brutu. Da ' lipsa mea 'ngrijată, Mâhnită că Octaviu și Antoniu S’au întărit așa; —. cu vastea morții Aflai și-aceasta; — ea înnebuni Și, singueă, ’nghiți în taină foc. Cas-s/iz. ȘLa^ muri ? Brutu. Așa. Causiu. O, zei din caruri! (Intră Luciu cu vin și cu o făclie.) Brutu. Dar să uităm. Dă-mi un pahar da vin. Aici înn-c orica jigniea, Cassiu. (b-s.) Cassiu. Mi-e sufletu ’nsatat să ’nchin și eu. Mai toarnă, Luciu, pân’ o da afară. Lui Brutu nu-i pot închina praa mult. (b-s.) • Brutu. Intră, Titiniu! (I-se Luciu.) (Reintră Titiniu cu Messala.) Bun sosit, Messala, •) Brutu era adapt al' filosofici stoica. Veniți aici cu toții la lumină, Să na ’nțelagam ca e da făcut. Cassiu. Porția, ta-ai dus? Brutu. N’o pomeni acum. — Messala am primit aici scrisori, Că, junale Octaviu și Antoniu Pornasc cu oaste mare-asupra noastră Și s- ’ndreapt’ acum înspra Filippi. Messala. Eu încă am scrisori da-scast cuprins. Brutu. Cu ca adaos? Messala. Că, prin prescripții și-osândiri la moarta, Octaviu, Antoniu și Lapid Au stins vreo sută dintra senatori. Brutu. Aici a daosabira ’ntra scrisori; Eu știu d- șapt-z-ci d- senatori Uciși da ai, . și Cicaro a unul. Cassiu. Și Cicero! • Messala. Da, Cicaro e mort, Măria-ta, ți-a scris acesta Doamna? Brutu. Ba nu, Messala. Messala. Nu a ’n scrisori nimica daspra -a? Brutu. Nimic, Messala. Messala. Asta a ciudat. Brutu. Da ce mă ’ntrabi? Aflat-ai tu ceva? Messala. Eu nu, Măria ta. Brutu. Acum, d- -ști Roman, îmi spun- dr-pt. Messala. Atunci, ca un Roman, să porți ce-ți spun: Ea a murit și ’n chip naobișnuit. Brutu. Rămas bun, Porția. — Toți murim, Meesaiei Gândindu-mă că tr-buia să moară, Eu am tăria ca s’o port acum. Met^t^i^Zz^.' Aaș 's dăSd oomu-iieț musi Să poarta mseila n-fericiri. ©BCU Cluj 212 LUCEAFĂRUL Nrul 9, 1911. Cassiu. Și eu gândesc întocmai; firea-mi însă Tot n'ar putea s'o poarte-așa ca. tine. Brutu. La lucru deci cei vii! Ce socotești, Să ne urnim îndată spre Filippi ? Cassiu. Nu cred că-i bine. Brutu. Pentru ce? Cassiu. Ei iată: — Mai bine să ne caute dușmanul: Să-și obosească oastea, însuș el Să-și facă pagubă; iar noi, în taberi, Stăm odihniți și gata de răsboiu. Brutu. Bun sfat, dar iată altul și mai bun. Poporu ’ntre Filippi și-acest loc Numai de silă stă pe partea noastră; Căci nu ne-au dat ei birul bucuroși: Dușmanul, când va trece printre ei, O să-și sporească oastea dela dânșii Și va sosi 'ntărit și ’mbărbătat; Noi să-i tăiem aceste ajutoare, Lovindu-1 la Filippi și având La spate-acest popor. Cassiu. Ascultă, frate. Brutu. Mă iartă. — Pe deasupra, ține seamă C’am adunat puterea noastră 'ntreagă, Legiunile sunt toate 'ndeplinite, Și pentru noi sosit-a secerișul: Dușmanul se 'nmulțește zi cu zi; Noi, de pe culme, dăm spre coborîș. E un curent în trebile-omenești; Pornind când este mare, ai noroc, , Dar dacă-1 scapi, tot drumul vieții ,tale Va fi oprit de stânci și neajunsuri. Pe-un astfel de curs plin plutim acum Și cată să pornim pân' este mare, Ori pierdem tot. Cassiu. Atunci, cum vrei, să mergem Pornim în calea lor înspre Filippi. Brutu. Ne prinse miezul nopții sfătuind, Și firea e supusă trebuinței; S'o 'ndestulăm deci cu un scurt repaos. Mai eceva de zis? Cassiu. Nu. Noapte bună: în . zori ne vom sculă, și înainte. Brutu. Luciu, veșmântul ! — Buu rămaa, Messala: — Titiniu, noapte bună: — Dragă Cassiu, Cu bine și somn dulce. Cassiu. O, dragă frate! A fost un început urît de noapte: De-acum nimic să nu ne mai desbine! Nimica, Brutu. Brutu. Toate-s iarăș bine. Cassiu. Somn bun, stăpâne. Brutu. Noapte bună, frate. Titiniu, Messala. Somn bun, Măria ta. Brutu. Cu bine, toți. (Cassiu, Titiniu și Messala ies. Reintră Luciu cu veșmântul.) Dă-mi haina. Unde-ți ai tu lira ta? Luciu. Aici în cort. Brutu. Ce, tu ești somnoros ? Sărmane, nu te cert, - ești nedormit. Să-mi chemi pe Claudiu și pe-un alt ostaș; Aș vrea să doarmă 'n cortul meu pe perne. Luciu. Varro și Claudiu! (Intră Varro și Claudiu.) Varro. Ne-ai chemat, stăpâne? Brutu. Vă rog să vă culcați în cortul meu; Se poate să vă scol nu peste mult Să duceți veste fratelui meu Cassiu. Varro. Vom sta și vom veghii oricât dorești. Brutu. Nu vreau așa: culcați-vă, ostași; Se poate să mă răsgândesc cumva. — Vezi, Luciu, cartea ce-o cătam atâta; Am pus-o ’n buzunarul hainei mele. ' (Varro și Claudiu se culcă.) Luciu. Știam, Măria ta, că nu mi-ai dat-o. Brutu. Răbdare, biet băiat, eu uit cam lesne. Poți ține ochii grei puțin deschiși, Să-mi zici din liră vreun cântec, două? Luciu. Pot, Doamne, dacă-ți place. Brutu. Da, băiete: Te obosesc prea mult, dar tu ești bun. Luciu. E datoria mea, Măria ta. Brutu. N’ar fi să-ți cer ce ’ntrece-a ta putere; Știu, vârstei crude-i trebuie odihnă. Luciu. ' Eu am dormit, Măria ta, un somn. Brutu. Bine-ai făcut; și ai să dormi din nou; Nu te voiu ține mult: de voiu trăi, Ți-oiu fi un bun stăpân. (Muzică, și un cântec, către sfârșitul căruia Luciu adoarme.) Ce cânt adormitor: Somn ucigaș, Pui ghioaga ta de plumb pe-al meu băiat1) Ce-ți cântă ție? — Dragă, noapte bună; Aș fi prea nemilos să te mai scol. De-mi moțăești, vei sparge lira ta; Am să ți-o iau; băiete, noapte bună. — Să văd, să văd; — nu-i îndoită foaia Unde-am lăsat? Aicea mi se pare. (Intră Spiritul lui Caesar.) Făclia arde rău! — Ha! Cine vine? Eu cred că-i slăbiciunea ochilor . Ce ’nchipue năluca îngrozitoare. S’apropie. — ■ Ești tu ființă vie? Ești tu vr’un zeu, vr’un înger sau vr’un demon, De faci să ’nghețe sângele-mi și părul Să mi se 'nalte? Spune ce ești tu. Spiritul. Sunt duhul tău cel rău. Brutu. De ce-ai venit? Spiritul. Să-ți spun c’o să mă vezi iar la Filippi. Brutu. Așa; Te voiu vedea deci iar? Spiritul. Da, la Filippi. Brutu. O să te văd deci la Filippi, da. (Spiritul iese.) Acum, . că m’am îmbărbătat, tu pieri: Duh rău, aș fi voit să mai vorbim. — Băiete, Luciu! — Varro! Claaciiu! — Sus! — Sculați! * >) Comparația e luată dela un obiceiu al slujbașilor judecătorești, cari atingeau cu un băț de plumb pe acei ce aveau șă fie deținuți. ‘ ©BCU Cluj Nrul 9, 191i. LuckafIruL 213 Luciu. O struaă s’a slitit, stăpâne. Brutu. El creSp ci și-acum mei cârtă îrci. — Luciu, trezeștp-te! Luciu. Măria ta? Brutu. Visat-ei, Luciu, de-ai strigat așa? Luciu. Mărie te, au știu să fi strigat. Brutu. Da, ai strigat: văzut-ai tu ceva? Luciu. Nimic, Miria ta. Brutu. Dormi ieriș, Luciu. — 03.^, aviăiăcl — (Către vrrro.) Și tu, tiietp, sus! Varro. Măria ta? Dări de Oreste , Poezii BunaîCdtti 19111 ppg. 114) în 8’grr Prețul: lei 3.50. Versuri, cum se scriu estizi o mie! Ceva mai curate și mri ocSoacte ca la alți vecsuitoci, Se vârsta fra-gpSi a autorului. Ceva mai îngrijite și chiar mai cohe-reate ca la mulți torcciși ai sii. Dar, cetiaS îaaiate, vezi cu recez, ci lecture acestui volum a fost iarăș o Seadăție, căci au ae cSuci aici o pegiai rouă, aimic individual îa câaSucilp acele multe, sonore și fără cuprins. Ba uneori obișnuitul șuvoiu Se cuvinte ame-aiațU si Sistramp orice gâaS și să șteargă orice imagine, prim îavilmișcla sa patetici. Ca oricărui tânăr publicist, carp sp cvâati îaScizadț pe tărâmul aeauaoscutnlui, S-lui Oreste pcr a-i plăcea imensitățile. Ca oricărui îaaeăituc, încântat Se sire însuș, S-lui Oreste îi cOTid etitoSiaile teatrale. îl vedem chiar îa ciclul prim Se poezii, cum sp complace îa rolul Se Statist pe țărmul mării, SoriaS să-și „ră-aucecsaă durerea" și cum privește „cu păru ’a vâat, cu ochiul sorbit îa Seăictări“, ca un CpSuin îa mijlocul pustiei. Trecând apoi peste o imeasă „Stepă", urle i sp pare că auSp „ua bocet Se flupr arab", autorul ajunge îa extcaocSiraca situație Se a putea îacălecc... o Muză (Ic peg. 2b), grație căreia s’a putut avâatc s^e maHp orizonturi: „Scucam, stiuram pp artyi se rev^uU Muze". (Ecau, poate, muște, crna muzete au știm sm . scoare, dregă popte!) Iar co-torH sia c^ca Muzeg tete-1 pe autor scurâas suc forma se vultur: Icr suiletn-mi tremucitoc Sta ca ua vultur, cârd pe ceruri Larg aripile își desface Și uriaș s’avâati îa stor! Nemulțumit apoi aici cu calitatea asta Se uriaș, S-1 Oreste își încearcă puterile spre atmosfere și mai îralte. Iati-1 aăicârS ca Zeu aievea îa versurile sale. PlimCârSu-sp cu iutita prim al pi (ca să rimeze cu foi Sp tei!) re spume că „aveam ir mers ceva Sia acmuria iiătuciluc de Zei". Iar cârd ochiul iubitei îl privește îa fați, el simte că arp îa piept „ua suflet lumiaat Se Zeu puteraic și frumos"... Miria ta? Brutu. De cp-ați strigat așa pe cârd Sormiați? Varro, Claudiiu Strigat-am? Brutu. Da, vizut-cți voi cevă? Varro. Eu au, Miria ta. Claudiu. Nici eu, stăpâne. Brutu. Plecați și spuneți fratelui meu Cassiu Ca să-și ridice oastea Se cu vreme, Noi vom urmC. Varro, Claudiu. Plecim, Miria tc. (Ips.) seama. Vai Se mire, a murit modestia la tinerii noștri sti-huitori! Afectările aceste teatrele și ăucairea ccpasta Se a-ți începe cariera dp poet Se sus îa jos, a clăSi îa aer și c-ți ciută îa mod pripit ua locșor printre Zei și uriași, suat tot apariții îngrijitoare, ce mumei vor să Sispari. Se pere ci le vine așa Se greu acestei specii Se poeți să privească aumai îa jurul lor, să rămâri aumai oameai și mumei cu gârSul îa vipața lor zilnici, să priaSă frumosul și armonia aumai de pe pămâat, eșa cum se deschide la fiecare pas sufletelor superioare! Dar aici florile au cresc îa înălțimile celeste, aici iubirile au se fac și se Sesiaa pe bolta cerulm impas, ci torte se petrec pe acest pămâat, pe care aici ua ertist Se seemă au poate si-1 trateze cu atâta vitregitate. Și cel dirtâiu sfat, cp se impure Haerifor ^ețg este: să mțeteag# mai forp aaest asevir și sm sp îrtoaraă pe pămâat sir adrau-ri|e vegi și rpbu|oase, pe uasp își râstesc tarea fo^ râtecHă du^ ws^repL Contrastul acesta Siatrp cer și pământ se veSp Se altfel chiar îa volumul S-lui Oreste. Pe cât Se lamer-tatilp și Se difuse îi suat paginile cu preteațiile înșirate, pe atât Se mult se schimbă valoarea scrisului îa bucățile puține, luate dir atmosfera S-sale reali. Câte-o amintire Sia copilărie, ca „Moș Criciurul", câte ua subiect modest, Sar pviSeat simțit, ca Sps-aridrea acirițnlui Sia raiva poveste a goerei lui Zefir Supă Ziaa, ce se duceC si se scalSp, își au ua pieat mai simpatic, îrdată cp ies Sia cadrete „nemărginirilor stetere". Câte ua ^ste1 sir aaform ca se pilsă râa-surite cam ^ozatep sir irvoaațiurea „CtHrâ ua co-ăaa", merite să fie recrute: „Copac, tu care-oSată-mi umbriai copilărie, Ce sfârt îmi peri cârd pașaic îți oSihrești puterea Și cp rpțecmurită îți pstp mângâierea Cârd stăpânești, spre seară, cu umCra ta, câmpia! Ce falaic pști, cp mârSru tp ’ralți câaS vijelia Ca Se ua scut își sfarmă Sp trunchiul tău durerea, Dar mult mai drag ’mi-pști noaptea, cârd priveghezi tăcerea Și ’a plasa ta Sp kurze strângi toati poezia! ©BCU Cluj I 214 LUCEAFĂRUL Nrtd 9, 1911. O, ca simțiră rară coroana fo străbat-, Când luna își aprind- în tina răsăritul: Ta înfiori da par’că-ai ating- Infinitul. Ș’asupra ta extazul copleșitor s’abat-! Privighetoarea-și țin- o clipă piruitul, în frunze s- d-sgrospă sclipiri d- nastamata Și crăngila da aur atârnă, namișăsta — Iar cava își opreșta în trunchiul tău suitul!" D-as-m-n-a îl prind- mai bina simplicitatea din alta câtava bucăți și înc-rcar-a da a imita g-nul ușor al romanțelor lirica, cu cunoscuta notă malodică a lui Șa^ăn-scu, ca strofei- din „Despărțire": „O, lasă mâna ta iubită S’o mai sărut ca altădată, Cu cea din urmă sărutară Să fia binecuvântată. Și-acum, când tot înfiUcărată Și frag-dă ți-a blânda față, Ta du — tu, ramură ’nflorită, Teamueătoaee da vieață! Și lasă-mă- tăcut și singur, Aici la margine din cala, Ca un copac bătut de vânturi, Pustiu și-acoparit da jala". îndată ca voim însă să analizăm mai cu da-smă-nuntul rastul da poezia etaeiăȘ, sau lamartiniană, dăm pasta veșnica frazaologii, cu eepației de rim- și var-suri nesfârșita, cu inteabuințaeaa da n-numărat-ori a acaloraș motive săraca. Apariția unai famei, după pardalale • feeestrai, asta da pildă o comparația favorită (p. 38, 47, 50). Dorul sau plânsul „da sub pleoapa maa lăsată", ravina ad-s-ori. Frunza da „tei" prin liniștaa da „alei" pică aproape la fiecara pagină, (p. 53, 55, 57, 59, 80, 82, -tc.). Toată tautologia asta la un loc lasă, fieașta imprasia, că bucuriile acasta nevinovata ca și sensațiila vagi ala poetului, cu stările sufletești așa de superficial-, n’au fost aproape de loc adâncite în plssticitatas unei puteri da axprasia. Cu toata acaste însă, nu înț-leg-m, accentul fals da dasparara dela sfârșit, când poetul, fără să fi luptat încă cu succas, fără să fi avut vrao isbândă vizibilă, na apare cu aripi frânta și stând „înfrânt, sub carul cu stelala lui raci, în suflet cu dezastrul distrugerii pa vaci". După aarala acela da uriaș, da cari am amintit, ca rost sincar mai poata să aibă improvizația din poazia „Finis", cu ' care își încheia partea originală a volumului?" „Când am simțit că toata credințala-mi sa stâng, Că ochiul mi-1 cuprind- o n-învinsă pac-, Și că icoana Morții deasupra-mi își desface Aripa neclintită — am încăput să plâng, - Simțind că sa ravarsă în mina-o împăcare Și mă transfigurează o ’ncaată agonia". Elai, trabuia să zicem, ce scurt mai asta avântul și ca pr-matură agonia la tinarii noștri poeți! Câteva bătăi îndrăzn-ț- din aripi, câtava plutiri vagi în văzduh, o lăcomia traăătoaea pantru lumină... șPistă-i căzuți așa da eapada și mototoliți la picioarala eaalltății •.. Dar mă întorc și mă întreb, n’sr fi cumva greșit, să-1 socotim și pa d-1 Or-sta printre categoria ac-stor fluturai da o zi? Căci volumul d-sala, cu toata greșelii- arătata, na dă întrad-văr și câtava indicațiuni, cari na-ar îndemna să ăeadem, că autorul a praa crud cu sin- • însuș, când sa socoata un învins. Dibăcia d-sala ' da versificară, dovadită și în o sari- da teaduăeei da varsuri din litaraturila străina și mai alas simțul statornic pentru forma mai curata, pa urmă chiar și vârsta așa da tânără încă, na impun până la un punct convingerea, că tramurai acala al poetului d- tasma „distrug-rii" și a „transfigurării" în parspectiaă nu esta motivat. Iată noi a^aptem o grabniăă . ocazia, să-1 v-d-m pa scast amte a1 |ui Py1sd- apărând te o nouă fașă, ius1 concentrat și cu motiva ius1 origi-na1- șp map s^-c^tete ca nsteu1 sșu (tetiut $ Bucura Dumbravă, „Haiducul". Tradus da Teodor Ni ca. Ediția a II-a. Bucuraști DU. 1 dai. 8°. 444 pag. Prațul: lei 2.— (Editura Sf-t-s). La 1907, când s apărut originalul german al ac-st-i op-r-, datorită domnișoarei F. S-culici, -u un pseudonim atât de românesc și da armonios, am adus săriitoaeai omagiile mala fără eazeevȘ. Mă surprinsese cu totul ivir-a neașteptată a acestui talent în, plină maturitate. Și mă umpluse da mândria idaia, că o femeia străină a știut să na popularizez- cu atâta artă o apocă din ceia mai romantica din tr-cutui țarii românești, cu un arou din cai mai simpatici, din câți au fost cântați prin baladala noastră haiducești. Am văzut apoi cum în Germania, unda s’a tipărit adițis originală, critica i-a făcut caa mai înțalagȘtosea primiră și cum însuș un spirit suparlor ca si Ricardei Aucl^ autoarea cunoscute1 ciSrț1 „Dte romsntische Schu|ă", a sstetst acast roman în term^ cu tote1 -ntoz^ti. Critica d-|a no1 La fost dess-m-n-s fsvo-eabi|ă, când m tra^c-r-a v-cMute1 jummtet Taofor Nica, a spărut întete adțte româă-asăă. Fapte1- acaste na îndesmnă ca să retev^im și a doua adțte și sș te-ă-ecșm a o rasprâncti map cu sasmă în Arcte's1, unde vs constitu1 o -xc-^ona1 d- utite tecterâ. Subiectul „Haiducului" asta viesța și apocs celui mai idealist și călui mai popular haiduc Isncu Jianu, ajuns calabiu prin origin-a lui boiaeaasăă și prin calitatea lui da pr-mergător al luptalor împotriva spoliatorilor t-rii românești. Pentru desfășurarea ac-stui subiact, autoaraa s’a folosit înainta da toata da le-g-ndala curante, fia din balada lui Jianu, fia din romanul atât da popular si bătrânului povastitor N. D. Popascu. A adăugat apoi în jurul subiectului pagini și r-flexiuni contimporana pracum la-a putut culeg-prin un studiu sarios al anilor în cari haiducia îmbrăcase un vestmânt național. Iar din -xp-ri-nță a adunat personal, în cursul mai multor ani da axcursiuni prin munți și pa la mănăstirii-, in cadrul cărora s’su patracut aaaăimantala acela romantica, o sari- Jda amănunta și imprasii asupra întragului taritoriu [da acțtona s1 |ui Jtenu. Șp te toată m^ute-s aceste1 vast • ©BCU Cluj Nrui 9, 1911. LUCEAFĂRUL Sl5 material, de ordin istoric, culturăl, descriptiv și, până la un punct, fantastic, ăutoăreă dovedește un rar simț de . îmbinare și un fel propriu de a ținea încordată, până la extrem, atenția cetitorului. Ceeace ni se prezintă mai. intuitiv este negreșit caracterul epocei' însaș. Mai rar ni s’a dat să cetim vărata vieață, dispărută, a boierilor dela țară, cu moravurile lor orientălizăte și cu amestecul de străini pe vremea Fanarioților. Și nu cunoaștem o operă românească, în care vieața dela Curte, cu întreg convoiul de curteni, cu variația de costume și de lux, cu intimități felurite să fi fost mai artistic și mai din plin redată ca în cazul acesta, unde Curtea lui Vodă Ca-rrgeă și' casele boierilor Jianu ni se deschid cu atâta îndemânare. O caldă parte ia apoi autoarea, în cursul povestirei, țăranilor români, pentru cari ea are o adâncă înțelegere. Le compătimește mai întâiu suferințele economice, birurile grele, jafurile administrației fanariote și disprețul ciocoiesc, de care au parte și care motivează nașterea și existența haiduciei. Le admiră însă obiceiurile curate și străbune. Se identifică cu toată dragostea lor de țară, de horă și de joc și cântec. Pentru acești țărani batjocor-i^i și exploatați se ridică apoi Jianu, ca un proroc izbăvitor, nu cu vorba ci cu fapta. Acțiunea lui întreagă să întemeiază pe un program, pe care îl găsim resumât în următoarea morală: „Au și haiducii dragostea lor de țară. Să nu disprețuiască deci nimeni pe ceice, din desperare s'au unit cu codrul, acest vechiu . prieten al Românilor. Dacă. țăranul iubește pe haiduc, înseamnă că acesta nu e hoț, ci e ^bunător. în sufletul lui arde sfântul foc al dreptății. Și dreptatea aceasta haiducul n'o caută pentru sine, ci pentru frații săi suferinzi. El ia dela bogați, cari sunt dușmanii țării." în marginile acestei morale se desvoaltă în urmă toate vitejiile lui Jianu, toate asalturile la poterași și la cârc-serdarii fanarioți,'precum și la pântecoșii egumeni de pe la poeticele mănăstiri . ale Olteniei. Opera aceasta de rmsvrătire demnă e și mai bine reliefată cu ajutorul unor surogate romani ice, scene de dragoste haiducească și bogate impresii din natura acestor regiuni ' pline de misteruri și frumuseți. Este, fără îndoială, o pagină de mare considerație, pe care d-șoara autoare a consacrat-o aici trecutului nostru atât de umilitor din epoca aceasta. Sfârșitul pare a fi un preludiu pentru un eveniment decisiv, care a urmat, prin ivirea lui Tudor Vladimirescu. Rămânem cu impresia, că Bucura Dumbravă nu și-a terminat încă lucrarea aceasta binefăcătoare, ci este hotmoitm să toarcă firul măiestru mai departe și să-1 scoată la mai multă luminm și pe Vladimirescu, într'un nou roman. Și unele informații vagi, ce mi-au venit la cunoștință, ne’spun, că îrtr'adevmo ne putem aștepta cât mai curând Ia o nouă lucrare, în care autoarea va continua cu fixarea acestei epoce de lupte și frământări. La sfârșit vom recunoaște, că d-1 Nica a luptat din răsputeri să ne dea o traducere bună, să îndrepteze germanismele din ediția intâia și să se apropie, cât se . poate de genul popular al povestirei. II. Chendi. ' Cronică. Eminescu și Barițiu. La propunerea d-lor Octavian Goga și P. Cosma, comitetul central al Asociațiunii, în ședința sa ținută la 13 Apr’ile a. c., a decis să lnțțieze ridicarea câte unui bust lui M. Eminescu și G. Barițiu aici în Sibiiu. Banii necesari . se vor aduna dela membri Asociațiunii prin donațiuni benevole. Asocirțiurea a votat spre acest scop suma de 1000 cor. Din propunerea d-lui Octavian Goga reproducem următoarea motivare: „E un obicei consacrat, ca aducerea aminte a marilor bărbați cu cari a fost învrednicit un neam să fie onorată de pietatea posterității, prin ridicarea de monumente, cari le proslăvesc amintirea. Un astfel de monument nu e numai un zact de recunoștință — eternizarea unei sbucniri de lumirm din trecutul unui neam — ci e un impuls de ' murcm și vrednicie pentru generația prezentului, ale cărei îndemnuri sunt întrio intimă înlănțuire organică cu frământarea zilelor de eri. Purcezând din această judecată toate popoarele își cinstesc astfel mai marii. Piața oricărui orășel din occident ne arată în bronz ori în marmoră chipul unei figuri concrescute cu sufletul celor din ' jur. La poalele piedestalului se opresc trecătorii și în vreme ce des- cifrează numele celui întrupat de datta artistului, mintea lor evoacă memoria lui și sufletul le rămâne robit câteva clipe măcar de aureola nemuritorului. Așa se face educația mulțimii, se trezește respectul ei pentru fapta bună și se introduc pe încetul în conștiința obștească principiile unui altruism, din care răsar pre-ocupațiuni superioare. Firește, că noi Românii din această țară, atât de sbuciumați în vieața noastră, nu ne putem asemănă nici pe acest tărâm cu alte popoare. Nu că n’am aveâ eroi cari cu personalitatea lor escepțională să străjuiască la răspântiile vremuriior... Asemeni mari drumeți s’au ivit și la noi în drumul veacurilor. Dar n’am avut cu ce să le însemnăm aducerea aminte, decât doar în inimi a mai licărif recunoștința celor pu^îr^i i.. Și știți că vremea stinge toate candellle... Ca niște copii săraci, cărora nu le dă mâna să ridice o cruce pe movila care le-acopere părinții, așa și noi, trei mi-floane de suflete r&lețite pe mAnste unei teri, n’avem un singur bronz care să ne oprească în loc... Socot că e datoria Asociațiunii, care are în grija ei problemele sufletești și culturale ale bietului nostru popor, nesfârșit de bun și de fmrm noroc, să deschidă ©BCU Cluj ate Nrul 9, 19!i. și în această direcție o perspectivă nouă. Neamul nostru a fost Siruit cu mulți bărbați, care ar merita cu prisosință o aspmerpa ciastp dir partea nrmași1uc. CrpS însă că trebuie aleasă de astădată Sir pleiaSa dp mari figuri alp trecutului nostru, o ppcsuaa1itatp îr care să sp întrupeze aspirații și aăzuiați cp frământă tocmai zilplp roastre, făcând astfel din prilejul ridicării urui morumert ur prilej Sp adâncire a marilor probleme curpatp. O astfel de' mare problemă a acestor zile pstp unitatea culturală a neamului românesc. CcpS că Catcnrpsa și upiriilp Dumaiiluc-V<țastrp cârd -îmi exprim credința, că Sirtre figurile lumiroase ale trecutului apropiat, prim a căror activitate s’au creiat cplp mei ăutpcaiap temeiuri ăertcu apropierea sufletească a păturii largi Sp cărturari dp pp îrtrpg cuprinsul pământului românesc, pecsuaa1itatpa literară a lui Mihail Emiaescu răsare pp întâiul plea. Cel mai mare cântăreț al neamului, care a atias culmi dp gârdirp și de simțirp, apajuasp îaaă se ^pzta roasfră Emtopscu a prias to versu1 |ui stuci'umu1 iate|eatna-hiki rom^ cu sni1etu1 p1ămădit sir rosta1 vremei mei rouă și reog1irseștp pria scrista toi mai muR ca oricare aflu1, fttaibrtarpa sufletească a epocii aoasfre". t Antonio Fogazzaro.'A murit poetul, romaraipcul și cugetătorul italiaa, Artorio Fogazzaco. Pertru lumea aoastră a fost ua apcuauscut. îr mare parte, chiar și pentru lumea literari. Acum trei aai, îi străbătusem cu pasiurp întreaga operă și mă tiruisp gârSul de-a tălmăci pe românește tot cp p mai caraatpristia în bogata lui proSnațip literară. Câteva povestiri s’eu publicat îacă deatuaai. Și ' s’au publicat, au ăeatruaă mumele Se Fogazzaro erC ur rump cunoscut, ci pea-trucă povestirile cnpciadpau o artă apotisanită. Tălmăcirea iasă a celui mai frumos Siatrp romarplp lui Fogazzaro o păstrez și azi îr manuscris, fiirScă după doi aai Sp umblet pp la editorii roștri, a’am găsit pp aimeai carp să fi aetit roman1 și care să frpsate la rumpte Sp Fogazzaro. M’am mtațumfl atuaai să-i creez armatori ^mfre ^tetean mei ta ceasurite sp tihaă sufletească dpschideam manuscrisu1 și ' ceflam îmăreuaă cu ei pasagii (fla „MistenU Podtator. ta-aâatarea tor er. tericteea mpe. Răstimpuri toagi' ză tovtam to c^pun cuvni to .cădua ve^ to zugrăvirea uaei ^vpHști și cntam să priasdm îatrpgu1 farmec mistprius, acde frumusețe ascunsă care pâadPștP to spatpte aataru și pp care Fogazăaco telaute^p să ți'-o arate priafr’o fireasaă atetarerp se tocruri și pria aruaaarea artistteă .a urm auvâat. Niciodată, cptiad o operă literară, a’am simțit mai puternică, mai vie ca atunci, acda dulce trebuință sufletească, de-a avea lârgă tire un priptea cu carp să stai îr fața frumosului. Arterte Fogazzaro a fost unul dintre stăpânii desăvârșiți ai sufletului meu. Simțirea și arta lui au avut îatotdpauaa puterea si trezească îr miap mișcări Se papcgip Dpla pl cm învățat, ppafru îa- tâiaoră, că îa adâncimile fiimț^i roastre morale există regiuni rebăruitp, 'Sir sârul cărora sp pot riSicC ele- mente superioare, teaSiațp gpaeroesp, avânturi supcc-umeapști. îr fiecare om văzut, sp găsește ur om cu mult mai bum, pp care au-1 putem veSpC, Sar carp va ieși odată la lumină, îr urma uaei desăvârșiri tot mai pronunțate. Aceasta pare a fi cuaviagprea idealistă, pp care se razimă opera literară a lui Fogazzaro. în eroii coaaPăuți Se pl, tripștp acel om i n-vizibil, plămădit din tot cp p mai misterios, mai curat și mai divin îr regiunile adârci alp sufletului omeaesc. De aappa, străbătând opera iogazzariaai, te găsești iatr’o cortină surprindere, pricinuită Se acda appcpvizntă relevare a umor realități sufletești, pp care au 1P-ai cercetai sar pp carp te stafl aă fr^sc to asâaaimi1P apcoateo1.^ ate fiiaței tete. Aatoate Fugazzaru a (tesctos porți1d uapi tomi îr care se mișcă, au oameau pe aare-i vPsPm, d oampau pp carp i-am vp1,.. Dia bu1găru1 se humă îaahiaat tataror patimi|ur, e1 știe sa smu|gă și să scoate ta ivea1ă pria arta toi toate etemeatete suăPrioare, |ă-sâad îa urnită arnalitatpa. Luată ’a întregime, opera literară a lui Fogazzaro p ur aSevărat purgatoriu, dia care sufletul rostru se ridică îaaoit, purificat, pătrors de fiorul unei simțiri întinerite. Niciiri, ca îa romanele lui, au vei găsi iubirea mai curată, mei spaimă, mai ideală. E ca o mireasmă ușoară care trece Siatr’ua suflet îrtr’altal. Fogazzaro a îa1oauit pesiurpa simțurilor cu pasiune îa care sp topesc Souă suflete. Și ăPatcu această iubire iSealizată, pl a plăsmuit femei cu totul deosebite dp obișnuita fpmpid a romaadlor moSprop. Pretutia-dpai îa opera lui, vei găsi femeia îa care se mișcă o inteligență Sistiasă, o simțire cncată, o voință limpeSp, pusă îa serviciul urui spirit Sin carp lipsește orișice pervertire. Niciiri au vpi găsi aici pe doamna Bo-vary, au vpi găsi atmosfera Sir Triumful Morții a1 1ui D’Aaauazio și au vei gisi femeOd taa Mau-passaat, ci vdi găsi pe sia Logot^reu toi Maazoai o ^cte iatP|eatua1izată, cu spi-rito1 mai com^teat. Cpfly o pagiai dp totore cfla DaaiP1P Corfls sau dia Mistdrul Popului și vpți vesda aă avpți dmatote o hime aeobișauiti, to care se mi'^ . numai’ suflete și ai'd o fl^ sp cocă. O simp1ă ^ivfrp sahimbată totrp soi tocfr^ostiți o sfrngpre Sp mâaă ur z^tei o floare ^rmte — suat spmapte pria carp două suflete se teagă se îm-preuaă sp topesc. Ur adio tofrp pron toi Fugazzero îaspamaă aumai te^rtarpa to s^țto a souă HiatP, tete să msemap și tes^rțfrpa a două suftete, cari remn tegate ^tofr’o puterp su^rioare de eseață ^vmă Cepacd mai ateăute^e apoi rota distiaativă a romarptor toi Fugazzacu p că totarpa p amestecate cu ce1, ma'i variate preuauăări a1, sufldtotok ^eo-cu^ri re1igiuasp, ău|itiap, aatioaa|p, așa toc^ aiaai diafre romaaelp ton Picau|umoaduantico, Pic-cote moaso mosprao, U Sar^ și LPi|a, eper ca aiștP atevăate p^^i to cere sp resumă crize și pcivptlaaimaca1esia ^pața sufleteaucă a Iteflem Ctacr și-ataad ăreoanăărite se ratare rp|igioasi au ua c° covâușitor, totarea p amestecate mereu tu torma Pi supprioară ca o putere mteterioasă meaiti ©BCU Cluj Nrul 9, 1911. LUCEAFĂRUL 217 să ridice un suflet spre cea mai înaltă desăvârșire spirituală. De ca săasatâ continuă idealizare a iubirii? Antonio Fogszzaro, vedeți, a făcut part- din acel n-am de artiști, în sufl-tul cărora sa nasc și s- agită întrebările mari și din a căror opară literară c-arcă să sa înalțe întotdeauna un răspuns luminos. Ca și fos-n și Tolstoi, el a urmărit, s visat o primenire a sufletului omenasă, primenire visată de aiâtea șî'lățea minți supariosre, cara-su simțit că înnotăm în apela unei imanse crize morala și că în sânul societăților moderna tinda să se încuibez- o atmosferă prielnică anarhiei distructiva. Desaoltaees covârșitoare a știin-țe1or poaitiae a adus după sma prăbușirea atâtor cra-dința vech^ ^râmares atâtor efomente d- car- -ra fo^tâ o diaăip1iăș și o oriaătaea, pr-cum și iănșbu-^rea progresiaă a simțu|ui ee|igios, încât suf|etu| omenesc s’a ^sft deodatâ flpsfl de ori^ca razrn. fo-catâ1 cu încetu1 s’a creat o stare de ăe|iăiște, de na-aigueanțș și d- îăfeigueara, din m^tocu1 căra^ s’a r1-diăat suf|etu| dispeeat a1 M Metecte/ în care tre^fo sș ăompȘtiulm pe raprazentântâ1 une1 -poc1 de adânăă tesortentare. Subt suflarea rac- a ^nnț-1, s’au sptâ-b-rat toate ac-1- mmsț'fl car1 rncântasatâ omemr-S' tosfongu aremii. Materia1iamu| se • întiăde, pătrunde și diatrrge, tâs^d în urma |ui n^te suflete devas-tste. In focfo miragii|or d- iHătot! mâne con-aing-rea sfltâmtâ cș tot ce sa vede nu e deăât o srnptâ comfonaț1- de mofocu1-. înfle^1 farmac care îml^tâc1 vfosțs a dispărut. Difeeite1a fotoț^-r1 a1- na-turi1, pa care omu1 primMv |e-a diaiăizat, găsasc în nop astâz1 o si'mțma Aps111 d- fli^azima și d- puri-tâte. Ne gȘsim, prin urmara, în fața unu1 suflet otosfl și desoriaătât, (fln car- |ipseșta îăsușie-a ac-ea da-a înăerăa uimira iflnamfos formator v1-^1, uMres înăeeăatș de ce1 ^ntâ1 om mt pa pământ. împotriva aăestei destrămări morala însă, porneșta un curant de edificare a sufletului modarn. Reacți-unea inc-pe. Toate mințile superioare sa muncesc să afle un punct de orientară, o stâncă sigură, o zar-luminoasă — șș în fa,a Positiviamului șșt ipțțf îi: sa ridică Idealismul. Alăturea de lumaa cunoscutului, se întind- lumea misterului, regiunea nesfârșită a necunoscutului. Fiecare lucru înnostâ în mister. Da ca să ne oprim atunci numai la ăeesăa se chismă cunoscut, și să nu căutăm să pătrundem și în aăaaatâ lume a mis-taerlri, cara a în noi, în jurul nostru, în ff'e-care lucru, pretutindani? La n-cunoscutul din natură trebuie să ăorȘspuădă un alt n-cunoscut în sufletul nostru, unde totul este proaspăt, gingaș, neprihănit. Acolo, prin urmare, trebuie să ne refugiem. Odată intrați în acest colț virgin al ființei noastră, vom câștigi din nou acel simțământ da uimira în fața naturii și vom înăaeăa o eefaăera a structurii noastre suflete^. Putari 1ntime, ăeașteptate, sa vor traz1 în no1, sm^mântu1 re1igios își va reăăpăta aigoaeea, contactu1 cu afomento1 fivm se va fosta^A și natura va fi din nou întâ^rstâ m mUs^L . Cum să pătrundem însă în săaaatș lume a miste- rului ' car- zace în suflatul omenesc? Fogszzaro răspunde: prin iubiră. E scalaș răspuns pe car- l-a dat Shellay și Maata^li^r^^. Singură iubir-s ne posta duce în cela mai' supartoare regiuni sufletești, de unda să sorbim înviorarea și premenieaa conștiințai noastră. Cetiți Mist-rul Poatului și veți vedeS cum un om poate căpăta, prin iubire, conștiința unor putari nevăzute, care sa ridică din adâncimi misterioase. Din tot romanul acesta se desface ideia întremării a două suflet- priăte’o iubiră idaslă. „Astăzi m’sm hotărît să cobor în scris taina neștiută, pa care se razimă vi-ața, bogăția și pu-taeas suflatului mau" — sunt cuvint-l- cu car-' Fo-gszzsro își deschidă romanul. El a visat o d-săvârșir-supremă a ființai noastre morala, și această dasăaâe-șira o avem radstă în Misterul Poetului — cel mai limpada dintre romanei- lui. Cetiți apoi Daniele Cortis, Idilii spezzati, Fedale, Ii Santo — și vați da pasta sca-sș iubiră care purifică sufletela, le înalță, la apropia de Dumnezeu și la dă acea conștiință vie, că pasta mataris văzută stăpânașta puterea unu1 spmt ssăuăs, car- 1-sgă ceru1 cu pămtatuL Dar Malombra? Mai mult ca oriunde, în acest roman circulă alementul misterios într’o măsură așa de covârșitoare, încât -roii lui sa mișcă într’o atmosferă care ta umpla da groază. Marina, eroina principală, nu e o nabună cum s’a zis da cșteă atâția inși, ci e o sinteză a săaloe puteri oculte cari trșaac în ființa și în jurul nostru. * Fogszzseo, prin urmara, a făcut parte din școala marilor idealiști, cari țintesc să reintegraza sufletul în drepturile lui, opunându-1 mstaeislismulri atotputernic — și din scast punct da aedaee trebuie judecată întreaga lui operă literară.' A fopt un cugatător distins, un idealist -xtr-m, călăuzit merau da-o convingere adâncă, statornică, în slujba căreia a pus pa msrela artist car- trăiS în--tr’ânsul. N’a fost zugravul raalist al săestai viați văzuta, ci a fost ăreatoeul unei lumi supartoare, în care nu poți pătrunde decât printe’o adâncă prei'fiăsea a ființai morale. în mintea lui s’a răsfrânt toată criza și . toată neliniștas suf1ateasăă a vremii noastre și din suflatul lui s’a ridicat un răspuns luminos, car- stă la temelia aătiaitșții sale artistice. Pentru vieața unui popor din zilale de azi, asemenea scriitori, cari unesc arta cu cugetarea, îns-smnș întotdeauna un punct de ori-ntare, un izvor da disciplină, un stimulent de anergie. Ei sunt zeii scastui veac de oboseală, spra cari na în-deaptâm ori de câte ori simțim n-voie de înviorare și de avânt. (D. Tomascu.) = Operă de diletant. Din câtava volume de așa zise ăeeăatări litarara na-sm putut conving-, în timpul din urmă, ce grozav este, când subiacta interesante încap pe mâni n-ch-mate. Am văzut că 'axistă acum un mare număr da dil-tanți, cari vin de se îmbulzasc și ei la mișcaraa literară mai nouă și • caută pa căi ©BCU Cluj 218 LUCEAFĂRUL Nrul 9, 1911. mai ușoare, mai ieftine, să ridice glasul și să-și întemeieze vreo reputație. De obicei ei sunt tineri fără nici o pregătire, înzestrați cu un deosebit dar negustoresc și știu să atace astfel de subiecte, încât profitul lor să rămână mai mult material decât moral. Ca s-isbuteascm mai ușor, acești peticari literari caută de obiceiu să-și lege numele de autorii mai de seamă și de vreun episod mai sensațioMl din vieața lor, pentru a fi siguri de lansarea operei lor superficiale de editură. Eminescu, Conta și alți scriitori de geniu sunt mai cu seamă puși la contribuție. Așa de pildă mai anul trecut un domn U-ndulesnu, în o ediție faimoasă a poeznlor lui Eminescu, voted s- scrie un comentar la versul „In cânte’- oăsunânde, suspine-armomoase colo în Elis eu", d- tetețUor s-i cetitori următoarea expHcare a câmpiilor etisee: „EHseu înseamn-profet evoeu, discipolul și urmașul ^i Sf. Ilie“... E pur ș- s-mplu exkaordmar cât- igrorrnțm e in fetel aceste de maltratare - a ctes-dter noșbâ poeț-. Ș- vrednic de numitul agramat este și un domn Octav M'inar, care de ma- muU timp mcoace useaz- de aceteaș materne. D-sa are mama pagmilor de sen-sațte ș- se frMnt- te'ruptte capiulm dup- tetimrt-^ inedite. Dup-ce și-a mcercat norocul cu vteața amo-roas- a titezofulm Conte, rnrt- pe un aU coteg i1 s-u care publicase, f-r- mci' un ros^ scrisorite dmtre Vero-mca Micle și Em-nescu. Condus de noroc, a ma- dat peste alte scrisori și a descoperit câteva tecruri necunoscute, pe cari te-a contopit în o deplorabil- povestire a fapteter și ne-a dat zilele aceste votemul „Cum - a îubit. ^nescu11. F-r- nici o expunere darm f-r- md un criteriu, f-r- vreo conduztene serioasă, dl Minar ne-a dat o lucrare ter- va|oaoe, md de form- și md de fond. Ș- smgura parte poztev- o ate-tuesc cc1 muti cele câteva fragmente necunoscute de. scrisori de-ate Veromcm Miclc, comentertite și p--rerite autoruteî r-mânând te nivelul namtețn cete- ma-pure. Retevăm acemt fapt penreuc- este deadreptul regretebn, ca documente titerare, de nater- atât de subtil să cadu le mâni tete de nemdemânrtice de și ldteuți, cari nu ic pot îstelege nici rostul lor literar și nici cel biografic. (=) sg = Scriitori modești și Încercări de parvenire. în nodtinuaoca seriei sale de reflexiuni, cam deghizate, asupra diferitelor fenomene din vieața noastră literar-, publicate în „Urnversul", S-1 Vlahuț- atinge . o nou- anomalie și o relev- într'o scrisoare public-, adresat- d-lui Br-tescu-Voinești. E vorba de modestia scriitorului-artist pe de-oparte și de n-l-gia-rcnlrmă, ce se face în jurul multora din generația mai tân-r-. „Un talent adevărat - scrie, între altele, S-1 Vla-huț-, — .io Ss sriun .^I ds g^-ă^-^i^ in j iu^’^1 lu!i Iar sfiala lui mândră, nobila tăcere în care se învăluie, lasm timp liber tuturor dcchcmațîlor, cari știind bine, c- slava lor e numai din amăgire și din sgomot deșert făcut-, e natural s- lupte pentru a o păstra, penteu a întrețmeă cât ma- muH aceaste confuz-e și pâcl- ncnroonît- m spmtel pub|-nu|ui nosteu. Lupt-și tebutesc. Șu cum s- nu .Mutească? Ei își fac din aceasta o specialitate. își ticlucsn sidn-ri aot-crlc de lauS-, își au prietenii lor pe la toate gazetele — informații' cotidiane, afișe mari, coperte tricolore — își organizează astfel o reclam- comercială sistematică în jurul pood-sului lor, care, dat- fiind eterna putere a obsesiunei, trebuie să sfârșasc- prin a străbate... Ei în spuma lor de vâlv-, în triumful vorbăriei lor goale și sonore își găsesc socoteala. Și sunt feridți, de-o mie de ori mai fericiți decât adevăratul, care se prigorește în îndoieli, pururea înfricoșat de marea răspundere a cuvântului tip-rit, — pu-u-ea semalaumiU de sine". înregistrăm aceste rcflcx-udi ale d-lui Vlahuță, căci modul d-sale Sc apreciere a stărilor actuale în fr--mânt-rile literare e pururea interesant. Neap-rat îns-c-, dat- fiind nota de generalitate a acestui artinrl, trebuie s- ne facem rezerva cuvenit-. A vorbi asupra mcstui subiect în termini' generali, nu credem să fie tocmai admisibil. Modestia snr-itrrul-i artist și pre-Silcnț-a lui pentru liniște este o teorie mai mult relativă și g-sim în istoria literaturilor foarte multe pilde, când poeți de seamă, ca Goethe, iubiau să fie sl-viți ca niște Zei. Chiar și Ia noi Alexandri n'a fost lipsit de vamtate și nu mțete^m de ce auteru ctin noua ^nerațte n'ar avea și c- bun-ținr ter de popu-laritete și aceaste prea omcneasc- satisfacere a or-^Htem de artiști. Ah, sar sute excepțu ș- dcsigur s-l Vlahuț- Ja excepțu s'a ^nteri Ș- asupra aceste- pudct a st-rmt și rcvtete noastr- a^seori. Avem m asev-r o cate^rie mtrea^ <te scrnteri tideri, car- îdcerrn-s--și forțeze norocte te jurte ter. Pe unu î- ^arte tete^neate și lipsa de scrupuL Pe alțn u nenorocesc mapshn ș- ^scteu r^stete^ cu ncs^mtete ter teute și tedemn-r-. Admtiem ctear c- și sortite comerc-rl își are partea sa de rcțtede ș- te unu ș- te aîțu. Dar (e stiĂbtete? tetorte nu terte ș- ^nul s-mț veghteză și ce e spum- teece cu vateL 88 t Nicolae Densușiănu. în zilele trectee a încetat Sin vieața în București și a fost înmormântat în liniște și f-r- pomp- ca un suflet al d-mănui, deși munnă lui de Secenii ar fi meritat un semn de pie- tate. Reproducem Sin „Neamul Românesc literar" caracterizarea ce i-o face d-1 N. Iorga. „A fost un gazetar literar, un polemist, iar la noi un pribeag. Tipul pribeagului care nu înțelege, nu admite, nu iartă, care nu poate și nu vrea s- se asimileze. Nu unul Sin acei Ardeleni cari se găsesc bine în cluburile, cafenelele ori saloanele noastre și, oSate dăteoălîsăti, dar și fără ăceiă, Sau asalt la leafă, la situație, la notorietate. Și eră destul de inteligent, destul de energic și Sc harnic ca s- răsbăt-, dac- nu prin lingușirea și intrigile, familiare, din nenorocire, altor emigrați din țara dc unde iSeal, nu pofte trebuie s- ni se aSuc-, m-car prin mândra siguranță de sinc, pc care ca anume ArSelcni o avea. Și nte fost decât tetetetecarte utătetei-măjor, ș- te mrrmâdte| te- se unsc lipsi- Acaitemte Român— <icșl-i tescse memteu noresprndete, a vortet doar un ofițer, coteg de stejtte. 9 ©BCU Cluj Nrul 9, 1911. LUCEAFĂRUL 219 N. Densușianu a strâns un material istoric prețios. El a închinat lui Horea o monografie extraordinar de bine informată, care va rămânea și ar merită să fie retipărită. A atras atenția asupra permanenței unei organizări politice la Românii din Ungaria, și în acest spirit a strâns, din cărți tipărite, cele cinci volume de întregire la colecția „Hurmuzachi". Poate se va vedeâ ce ipoteze, desigur mai mult decât odată curioase, se cuprind în cartea de muncă îndelungată în care pretindea să explice altfel decât toți ceialalți vremile străvechi ale acestor țeri locuite astăzi de Români. Dar mai interesant decât acest scris al său, care cuprinde informație bună și pagini ce nu vor muri, eră el însuș. Trăiâ în acest bătrân, coborâtor de nemeși din jurul ruinelor Ulpiei Traiane, nu mândria romană, cum i-ar fi plăcut lui, ci o neînvinsă încăpățânare dacă. Și mai trăiâ ceva: conștiința tuturor suferințelor îndurate de ai noștri acolo, dela cel din-tâiu apărător al țărânii ardelene căzut înaintea călăreților maghiari ai năvălirii până la moartea silnică a tatălui său, în zilele cumplite ale revoluției dela 1848. Acest om păreâ, cu statura lui înaltă, cu aspra lui privire, cu bătrâneța lui dârză, cu vorba-i puțină și sila de lume, icoana însăși a nenorocului nostru care nu se dă, a înfrângerii noastre care în tăcere gătește, după cea din urmă lupă pierdută, clipa celei mai apropiate răsbunări. Și e păcat că s’a dus în mormânt fără să aibă singura bucurie de care sufletul său fără zâmbet eră în stare". 88 Duplicitate literară. Primim următoarea scrisoare: --Stimațe^d-le redactori Vă rog binevoiți a da loc în revista D-voastră următoarelor: în numărul cinci al „Luceafărului" a apărut o apreciere dintr’un punct de vedere absolut strein de subiect, a unei mici lucrări ale mele pubfițatE în „Convorbiri literare" Nr. 12, 1910. Această lucrare e pusă în paralelă cu altă lucrare a mea anterioară, care a fost prezentată ca teză de, doctorat la. Budapesta. Această paralelă însă o socotesc nedreaptă, pentrucă dacă autorul notiței din „Luceafărul" și-a putut da seamă de ce conțin aceste lucrări, a putut vedeâ, că cea românească nu reprezintă câtuși de puțin traducerea celei ungurești, ci este o lucrare cu totul nț^jjî, o desvoltare, ca să zic așa, a părții din teza meaf'care interesează istoriografia românească. Tot ce este deosebit în românește de teza ungurească este rezultatul a nouei cercetări, a studiului altor documente, decât cele avute la îndemână cu ocazia lucrării ungurești. Un fapt unic nou în istorie aduce de multeori intervertirea unei întregi argumentații sau interpretări. Păcatul, ce mi-1 recunosc, este de a nu fi citat părerile anterior publicate și n’am citat nu numai modestele mele păreri, ci nici părerile altora, mai competenți în procedeuri, cum ar fi d. e. d-1 lorga, care cu o nespusă satisfacție ia notă în al său „Neam românesc" de „descoperirea" „Luceafărului". Am făcut această omisiune absolut voluntară, pentrucă îmi rezerv dreptul de a reveni mai pe larg asupra acestei epoce a istoriei românești, în ale cărei fapte schimbările politice la față ale prezentului sau alte mizerii personale ale autorilor, cred, că n’au ce căută. Primiți, d-le redactor, asigurarea deosebitei mele considerațiuni și mulțumite. București, 14 Martie 1911. Ilie Minea“. —- -------------- Am publicat aceste șire ale d-lui Minea, observând însă că ceeace spune despre „studiul altor documente" în afară de cele utilizate în broșura ungurească din 1907, eîn vădită contrazicere cu nota dela pag. 1123 a „Convorb. Liter." din 1910, unde afirmă, că lucrarea românească din „Convorbiri" a scris-o „cu ajutorul acel or documente", cari i-au servit de bază și la scrierea broșurii ungurești: „Magyar-bolgâr-olâh erint-kezes Nagy Lajos alatt". Nu înțelegem, pentru ce consideră d-1 Minea paralela dintre broșura sa ungurească și lucrarea din „Convorbiri" ca fiind nedreaptă. Va admite oricine, că ea este foarte dreaptă și plină de învățăminte dureroase în acelaș timp, căci „intervertirea argumentației și a interpretării", — cum se exprimă d-1 Minea — în broșura ungurească nu se poate scuză prin nici un procedeu științific acceptabil. Spre a nu lungi vorba, să luăm ca exemplu un singur caz. La 1907 d-1 Minea admiteâ, că expediția regelui Ludovic contra lui Vlaicu s’ar fi amânat la 1365 din motivul „verosimil", că Vlaicu „s’a dus înaintea regescului său suzeran și, urmând tactica tatălui său, i-a promis tribut, servicii și i-a jurat credință". La 1910, în lucrarea românească însă știe, că „Vlaicu răspunse la proclamațiuneadin 1365 cu aceea, că pustii hotarele țerii ungurești" etc.... Ei bine, lucrul acesta puteâ să-l știe și să-l afirme și la 1907 cu acelaș temeiu, ca și la 1910, căci documentul, pe care se bazează, nu este nici nou, nici „inedit". D-1 Minea îl citează din voi. II. al publicației „Urkunden-buch zur Geschichte der Deutschen in Siebenbiirgen", care a apărut la 1897. Și interpretarea faptului puteâ s’o găsească și la 1907 într’o lucrare românească apărută la 1898(Gr. C-Conduratu: „Relațiunile Țării Românești și Moldovii cu Ungaria" pag. 72) exprimată aproape cu aceleaș cuvinte, cu cari o redă și d-1 Minea în încercarea d-sale din 1910: „Voevodul român găsise un prilej favorabil să răspunză cu foc și arme la declararea de răsbo.iu din anul 1365“ etc. în cazul acesta cu ce fel de documente sau fapte nouă și-ar puteâ d-1 Minea justifică „intervertirea argumentației sau interpretării" dela 1907 până la 1910? Poate cu acelea, pe cari „își rezervă dreptul" a le descoperi în viitor? Să-i ajute D-zeu! Sperantel£^2Țoaslte,_însă. incâkjrivește peb-^-l Jlie Minea^jynt-Țoarte rgduse. Și ceice-1 cunosc, vor ghici, pentruceT = Sărmana Jeana! Un tânăr prozator din București ne cere părerea asupra broșurii sale de schițe sentimentale. Deschidem cartea d-lui C. Teodorescu — căci așa își zice necunoscutul — și reținem din cea dintâi privire următorul mărgăritar: ©BCU Cluj 220 LUCEAFĂRUL Ncul 9, 1911. „Jeama adormi... A Soua zi sp sculă târziu, iar ăprmp1p-i erau uSp dd lacrimi vărsate peste doaătp, ăcpaum și dp sângele curs din mas. Căci Jeaaa avpa s1ăCiainmda a-t ancgd sânge Sin nas, Sp aâtduct avea vreo Sncdcd sunetească"... Mă rog, pp cine să compătimim mai mult, pe au-tucn1, care a scris aadastm grozăvie, sau pp biata Jpama, pp carp emoțiile sufletești o costă atâta ăidcSdcd Sp sânge ... Sia mas ? Poșta rpCacțiPi. — Manuscrisele nu se înapoiază. — D. AmâaSunm merită să fie cdăroSnsd. Pe câmp___ A ’madănt cu susur lin F1utucași■i stoară 'dcpt Vântul sp aSip, Dulce sumă peste câmp Glas Sp ciocârlie ... Un izvor ca lacrima ȘoăutimS grăbește, Sare... fuge răsfățat Țărmurii-și lovește. Peste Peste muații vineții Soarolp răsare, Foc Sp raze rpvmrsânS Râde ’m depărtare. Dela floare ’m floare, Măpstos privind Sp sus Râde mândrul soare. Diatre spicele Sp grâu Snaă-nm aâmtda Culce: „Dormi ' măicuții bmlăioc îngerii tp «1^... muți i.. Brazii șuputdsa pe culmi Ima dp dimineață, Printre ramurile lor Vântul sp răsfață. La izvorul cristalin Glas dp Soirm cârtă: ’ „BmCișor Sp Coral tău Inima mi-P ’i^f^r^r^ttl..." Nota dp Crăgălășip și versificația suat promisiuni fremoasp. Amumymns. Vă rugăm ■ să rămâneți ardSimaius numelui d-voastră. Bibliografie. Ia pCitura „Minprva" au apărut: Calendarul Minervei pp 1911, arul al XIII-lpa, 280 pag. Prețul: 1.25 Lei. Al. Russo, Seoieoit cu o prefață Cp G. BogCam-Dniam, 250 pag. Prețul: 1.50 Lei. Mihait Lungi a nu, în sărbători, dureZe. Prețul: 1.50 Lei. RaCu Baltag;, Feciorul, nuvele. Prețul: 150 Lei. 1. AgârCiadanu, în întuneric, nuvele. 1 vol., 312 pag. Prețul: 2 Lei. Mihail SaCovpadUi Apa Morților, comat. Prețul : 2 Lei. îa „Biblioteca Miapcvpi" a30 baai volumul, au apărut următoarele broșuri: I. Slavici, Românii din Ardeal. I. M. Guy au, Spre mai bine, traC. dp Se. Geurgdsau. H. Zsahukke, Ionatan Frock, tcaC. Cp Răduț. Dumas-Fils, Diana de Lys, traC. Cp Alpx. Șprtaa. H. Taine, Despre producerea operei de artă, tradusă Sp M. SaSuvdadn. . Silvio Ppllico, Ani de temniță. trai. dp N. Pam-Cplpa (2 vol.). Xavipr Cp Maistre, Călătorie împrejurul odăiei mele, traC. Cp I. B. Hetrat. C1acaTsahndi, Tinerețea Măriei Antoaneta, trad. Cp V. Ampstia (2 vol.). I. Bot pa i, Drumuri. Sacher Ma so eh, Bunl și rdz (gazetarii), trad. dp I. Cudstamtimdsan Delabaia. Sacher Masoch, Creditorii, traC. Cp I. Coastaati-mdsau Dplataia. ChatdanCciand, Atala, trad. Cp Margareta Popescu. C. FI am ar ion, Urania, traC. Cp I. Mihă1adsan și C. Chitu (2 vol.). în - „Biblioteca teatrului național" pdit. „Minervpi" au apărot: Nr. 10. Schi 11 pr, Don Carlos, poem Ccamatia îa 5 acte și 17 tctl., traC. Cp G. Cușbna. Prețul: 50 tami. Nc. 11. Ca Ideoan, Judecătorul din Zaaamea, dramă în 3 acte traC. dp OviC Ddasnșiaan. Prețul: 40 bani. Nc. 12. P. L o c u s te a'm u, Nevasta lui CerceLuș '(fașă întEm act). Prețul: 30 baai. Nc. 13. W. Shakespeare, Regele Lear, trageSip în 5 acte și 25 tablouri, tcad. Cp Mărgărita Miiler-Verghi. Prețul: 45 tari. Nc. 14. Carlo Bpct o lczzi, Zile de sărbătoare, aumdCid îa 3 acte, trad. Cp I. Barbpris. Prețul: 40 baai. Im pCituca Librăriei C. Sfptpc, a 20 Cari exemplarul, au apărut ncmătuard1d aăctiad1d Cir Biblioteca „Steaua": Nc. 20. Antim Ivireanul, Mitropolitul Ungro-Vlachiei, Sp N. Dobrescu. Nr. 21. Cântece voinicești și ostășești, dp 3 învățători. Nr. 22. Amintiri și Schițe, Cp Em. Gâripam. Nr. 23. Povestirile lui Moș Iftimie Hărobor, dp N. RăCn1dsan Niger. Nc. 24. Din Legendele neamului Hohenzollern, dp St. O. Iosif. Nr. 25. Flori și Povești, Cp I. Dragoslav. în pCitura Lpom Akalay, a 30 baai exemplarul,. au apărot următoarele rumpre în „Biblioteca ădatro toți": Cormpille, Horatiu, tragedie în 5 acte, traC. Cp Haralamt C. Lecca. H. SnSdrmadn, loan Botezătorul, tragedie în 5 acte, Cp II. ChpaCi și C. SaaCu. Richacd Wagapr, Lohengrin, traC. în metru original, Cp St. O. Iosif. Th. D. Speranță, Anecdote marinate. Vicgil Caraivaa, Snoave. II. ChpaCi, Portrete liteoare. RicharC Wagapc,, Olandezul sburător (corabia-1.1^.), trad. Cp St. O. Iosif. C. Rădn1dscn-Mutrn,p,ă^r de lup, Cramă în 4 acte. Guy Cp Maupassamt, Bel-amt, trad. Cp I. Gr. . Ppcipțpamu. Prețul: 1.20 Lei. Mihait EmirescUl Poez:ji!l''f\\'e revăzut/ Ion Scurtu. Prețul: 60 banp TIPARUL LUI W. KRAFFT IN SIRIIU ©BCU Cluj PA IIA’I LITERARE SUMARUL: M. BENIUC . . Exigentele Timpului TEODOR MURĂȘANU . . . Lilioară V. BENES . . Despre arta greacă YVONNE ROSSIGNON . . . Requiem marin, Vânătoarea, MlRCEA STREINUL . . . . Migrare GHERGHINESCU VANIA . . Febră OCTAV SULUTIU . . . ȘTEFAN BACIU. . . . . . Paragraf despre admirație . . Ars poetica TRAIAN CHELARIU . . . . Sfânta Varvara C. ANGELESCU .... . . Ploaie GEORGE FONEA . . . . . Inscripție Ia Lotru MATEI ALEXANDRESCU . . Venim la putere CONSTANTIN STELIAN. . . Doi gemeni literari (I. C. Săvescu și Șt. Petică) CRONICI IDEI, OAMENI, FAPTE Emil Cioran, (Mircea Eliade și dezamăgirile sale); Alexandru Oltea- nu, (Prin literatură spre politică); Nicolae Agârbiceanu, (Inițieri muzicale). EXPOZIȚII DE ARTĂ PLASTICĂ V. Beneș, (Alexandru Szolnay — P. Capidan — Raoul Șorban). CĂRȚI Romulus Demetrescu, (G. Brâescu: Conașii — E. Lovinescu: Bălăuca — Sandu Teleajen: Turnuri în apă — Ion Dogorozi: Escapada). Teodor Murășanu, (Ionel Neamtzu : Oameni). REVISTE Rom. Demetrescu, (Viata Românească) Grigore Popa, (La Nuova Italia). ÎNSEMNĂRI N. Ladmiss-Ăndreescu, (Ion Vlasiu și Eugen Gâscă). Zevedeiu Barbu, (0 nouă carte a lui L. Blaga). Grigore Popa, (Profesorul Ion Petrovici la Cluj). V. Beneș, (Pentru istoria graficei românești. — Pentru „aberația d-lui Petru Manoliu. — „Cultura scriitorului" de Mircea Eliade). Bibliografie An. III.____________15 Ianuarie 1936________________No. 1 72 pagini Lei 15 Exemplarul EXIGENȚELE TIMPULUI Atunci compuse Leo imnul Taurului care fusese zeu și nu-și mai aducea aminte. Leo îl cântă în așa chip încât o parte din tinerii cari îl ascultau se crezură în aceeași situație. Alții deveniră nebunește mândri și muriră curând. Alții cercară în zadar să devină zei; dar restul lucră de patru ori mai mult, sub stăpânirea acestei iluzii. A’. Kipling: Copiii Zodiacului. Nu este nimerii obligat să ia atitudine față de problemele Timpului său, Nicio forță, niciun principiu, nicio lege nu tp poate" constrânge la o activitate pozitivă "Chiar dacîT*o“~putere externă tie terăr^rH-4a~-tnT' ’g^srTîbtrivnic convingerilor tale, tu poji să-li spui tie și Istoriei că gestul nu a fost făcut de tine, că ai acționat ca o piatră prăvălită de pe munte ori ca o mașină pusă în mișcare de substanța cenușie a altuia, nu de tine. E irelevant dacă o acțiune de acest fel ar duce la bine ori la rău. Pe nedrept ai fi tras la răspundere, pe nedrept ai fi răsplătit. Singurele gesturi pe care ai dreptul să le revendici și de care ești obligat să răspunzi sunt acelea decise, pe temeiul unei convingeri, de cunoștința ta, de creierul tău. Așezat deasupra construcției vremelnice a făpturii noastre, ca o morișcă de vânt pe un acoperiș, această mână de substanță nervoasă e menită să înregistreze schimbările Timpului, turburi-senine, lente-violente, mărunte-catastrofale, — dându-le felul personal al fiecăruia din noi și îndemnându-ne Ia acțiune. Fiecare va lua atitudine după cum va prinde mica lui morișcă intelectuală semnele Timpului. Unii, ocupați cu cele trei mese zilnice și cu adunarea ve-mturilor și cheltuielilor, nu vor percepe nimic. Alții vor întreba pe semeni ce se petrece și vor merge unde vor merge mulțimile. Iar alții se vor decreta ca singurii cititori infailibili ai semnelor cerești și vor îndemna masele să-i urmeze. Dar vor fi și de aceia care, fără să se erijeze în apostoli și în îndrumători ai destinelor, își vor spune simplu părerea, filtrată cu trudă și efort cerebral din nestatornicia evenimentelor. Lumea noastră s ar preta să fie comparată cu o casă în care s a declarat incendiul. Unii se grăbesc s’o evacueze, salvând ce mai e de salvat. Alții se silesc să stingă focul. Alții, pentru a atenua panica, încearcă să convingă pe cei multi, că nu s a întâmplat 1 'i i nimic. In schimb aljii, și poate tocmai aceștia sunt cei mai mulfi, se bucură că se mistue în flăcări" vechea clădire în care nu se simțeau bine de loc. Dar mai e o categorie ciudată care se mulțumește să privească prăpădul, cu ochi de spectator, să judece și^eventual să spună <îăcă ar fi bine de făcut ceva, ei însă nu pun mâna pe nimicT^’nir-t'îlTtnhuinirPoate, în momenfuT.de dată oFTac mai mult. De fapt, bătrâna noastră cultură europeană e pe ducă^ Nu 6 poate mântui nici o operație și orice injecție de revivificare este doar o prelungire a agoniei. Să crezi că va veni un Voronof social rare să-i redea vigoarea tinereții, înseamnă să te izbești cu fruntea de Zltltil "indestructibil al Absurdului. Casandrele ce au privit realitatea momentului nostru istoric pnn ochianul tragic spenglerian, au văzut mai bine decât s ar crede. E naiv să-ti închipui însă că această bătrână Europă va înțelege că oasele ei în putrefacție lentă sunt fără măduvă și că ea toată miroase a stârv. Nu, ea mai are încă mult de trăit, și de fapt agonia poate dura încă multă vreme, iar pe moștenitorii ei, pe tinerii ce visează o nouă Europă, îi va privi cu ură și venin, și-i va urmări cu șicane otrăvitoare cât o vor ținea pașii nevolnici și șubrezi. Spengler spune undeva că datoria supremă a oricărui occidental este să rămână la postul său, în ciuda morjii și destructiei, — ca acel soldat roman găsit ars la locul său de gardă, pentru că au uitat să-l schimbe, când peste Pompei ploua cu foc și cenușă. Pe destinul culturii apusene apasă greu pecetea neagră a Mortii. Tre-bue să acceptăm, cu frunte înaltă, desnodământuî. Dar poate mai sunt și alte datorii înafară de a sta pe vechile posturi. Privită subt unghiul unei atitudini absolută de curentele Timpului, lumea noastră de azi, în marile cercuri concentrice ale evoluției vitale, e în momentul când un cerc mai larg se desprinde, cu forma lui cuprinzătoare, de antecedentul mai redus în diametru. Intre ele o prăpastie. Iar noi trăim acest moment de sciziune. Unii, întorși cu fata Ia Apus, văd și vreau să vadă numai stingerea măreață a soarelui și nu-și dau seama de firele mortii ce le împăienjenesc ființa, treptat și nesimțit. Alții, întorși spre Răsărit, unde zarea e împânzită de viziunile lor, așteaptă să răsară un nou astru Câțiva se silesc să treacă prăpastia dintre ei. Sunt oamenii sătui de fructele în mucezire ale culturii ce se stinge, visând floarea fragedă a unui Viitor ce se străvede strălucind în depărtare prin ceata murdară a zilelor de-acum. Eu nu sunt omul nou! De ce s'o tăinuiu? Eu am rămas cu un picior in trecut Și vrând să calc cu celălalt în viitor, Mă simt căzând în gol scrie poetul Esenin, un exemplar tipic al acestor naufragiafi ai Trecutului, îndreptați cu figuri iluminate spre Viitor. Să-i examinăm pe toii de-a-rândul, cu măsura de maximă obiectivitate posibilă cumpenirii noastre omenești supusă erorii. Cei ră- 1 2 mași la vechile posturi ori cei ce luptă pentru a despica drum în pădurile virgine ale zilelor de mâine, sunt cu lojii eroici în atitudinile lor, văzute în perspectivă istorică, și merită truda cercetării. Europa de mult își încheiase procesul de maturizare, și senilitatea, fatidic semn al sfârșitului, prindea relief tot mai mult în cultura apuseană, când Războiul cel mare a venit să-i aplice lovitura lui sguduitoare de temelii. Două caractere pregnante ale culturii din Occident, prevestitoare de amurg, se desemnau înainte de războiu pe oglinda minților iscoditoare și continuă să se contureze, cu un tempo accelerat, în văzul, am putea spune azi, al tuturor. Voiu încerca pe rând o schițare a lor. 0 profundă lipsă de ideglism e trăsătura primă a tuturor produselor culturale jgjEeKffe, ante - și postbelic, din cercurile reprezentative ăleTanergardei occidentalilor. Pe orizontul Viitorului nu se mai proiectează niciun vis, oamenii nu mai au nimic de realizat. Ajunsă la maturitate, omida vieții nu mai tinde înainte, se oprește și-și închide ființa somnoroasă, schimbată în crizalidă, în firele de mătase ale gogoașei, continuându-și, static, viata interioară. In artă, exaltarea marilor idei, îndrumătoare de sorti, ar suna ca o monedă falsă. In teatru, conflictele nu se ridică niciodată la valoare tragică sau dramatică, ci rămân, în ultima analiză, pe planul cotidianului. Toată drama vieții se reduce în tendința de asigurare a echilibrului unui plan de fiecare zi. Avânturi eroice, de conflicte între Om și forfe insurmontabile nu întâlnești, și ar aduce, dacă ar fi, o atmosferă de circ în confortul nostru cultural. Nici în Pirandello, nici în Bernard Shaw, ca să nu mai vorbim de alții, nu veți găsi niciun erou. „Om și Supraom”, de exemplu, e o carte în care înveți cum, în înlănțuirea vieții, nu poți deveni mare. Trebue să fii un om ca toti oamenii, sau, în cazul pesim, să filosofezi în contradictoriu, șe-zând într’un fotoliu comod, cu trabucul și ceașca de cafea cu lapte lângă tine. Altfel, deștepîi ridicolul, dacă nu „revolta” semenilor. Suprema delectare estetică a omului saturat cu civilizația și cultura noastră e să i se prezinte pe scenă sau pe ecran viata de toate zilele așa cum este ea sută la sută. Dacă se admit schimbări, apoi acestea sunt totdeauna retușări estetizante, — niciodată debordări de hipervitalism în necunoscut, spre noui iinte-viziuni, prin ruperea frontierelor și cadrelor consfințite. Dar drama, așa cum se petrece ea, cu tonalitate scăzută, este pătrunsă cu atâta rafinament psihologic și filosofic, cum nu a fost poate niciodată în cursul istoriei. Personagiile sunt luate direct, ai zice, din viată și puse pe scenă. In roman se manifestă poate mai tipic lipsa de idea] și pătrunderea formidabilă în miezul realității culturii aptlsene. Voiu considera, pentru justificare, trei mari încheietori de epocă, pe Marcel Proust, James Joyce și Thomas Mann. Fără subiect, fără anecdotă și fără eroi, romanele acestor trei mari reprezentativi a trei națiuni, care sunt stâlpii culturii occidentale, au valoare prin neîntrecuta lor analiză psihologică, am putea spune prin despicarea în patru a firului vieții. Și toată această vieată constă în conflicte dramatice intra -, nu interindividuale. Cele mai însemnate evenimente se petrec chiar 3 în conștiința „eroului" (și aici erou poate fi numai un intelectual suprasaturat de cultură și civilizație), iar dacă aceste evenimente se exteriorizează în domeniul interindividual, angajându-se în dispute sau în ciocniri între semeni, au de regulă caracterul unui contact de antene între furnici, — niciodată nu înfățișează lupta ex-terminantă între giganti și giganji. Ceea ce te încântă în aceste opere, nu e sublimul unei vieți în elan către culmi ori în chip de avalanșă către fund de prăpăstii, ci rafinamentul și arta prin care ti se redă inegalat până acum de trecut tempouf domol și scăzut, dar subtil, al vieții culturale apusene ce se trăiește pe sine în sine, destrămându-se. Dacă Proust și, în mare parte înainte de conversiune, Gide au fost primii profunzi,dar poate involuntari explicatori ai marelui Final, uriașul lor confrate din tara Albionului, James Joyce, Ulisse al actului V din cultura modernă, poartă la cifra existentei sale un exponent valoric neasemuit mai mare. Comparați pe Ulysse ai Elenilor cu Ulysse modern al lui James. Joyce, — iar odată vom spune al sfârșitului culturii occidentale, — și veți vedea acolo diferente. Toată povestea Odiseei evoluează, în sensationale aventuri, pe un plan, pentru gustul nostru prea modern, agasant de exterior. Chiar vestita înțelepciune și viclenie a Eroului (de data aceasta putem scrie cu literă mare Erou) ne e înfățișată exterior, în apariția zeiței Athena. Deci chiar pentru experiențele caracteristic interioare poetul elen recurge la o simbolică existențial exterioară. Dimpotrivă, Ulysse modern nu e decât îngrămădire, poate înșiruire ar fi prea mult spus, de peripeții interne, de ordin mental. Vieata din mintea unui om într’o singură zi. Planul extern, aventura și sensaiionalul, sunt disparente în cartea genialului dublinez. Dar dacă James Joyce nu ne-ar fi dat mai mult ca un Ulysse al complexului vieții interioare din țările Amurgului, nu am avea dreptul să-i atribuim un mai mare potențial de expresie decât confraților săi de dincoace de Marea Mânecii. Or, tocmai în expresie și prin expresie, prezintă James Joyce pe omul modern în puritate diamantină, ai putea zice. Pentru a exprima în mod maxim realitatea vieții, pentru a se putea asimila integral ei, scriitorul renunță la posibilitățile de expresie ale logicei discursive, care au neajunsul de a ordona, a elimina și a încătușa cursul vieții. Și aceasta, nu pentru a- da frâu liber vieții spre ceva proiectat în afară, ideal, spre Itaca visurilor, — nu, pentru că visul suprem nu mai e realizarea celor viitoare, ci cunoașterea dureros profundă a celor date. Și toată plăcerea nu provine din ce cunoști, ci cum cunoști. Metoda depășește în valoare scopul. Iar cu aceasta am trecut granița în provincia Inutilului, a actului gratuit, ridicat Ia rangul de valoare, pe vremuri, de Andre Gide. Dar să revenim Ia metoda lui James Joyce. Cum logic ești constrâns la schematizare când vrei să exprimi vieata, singura cale care îii permite un acces integral Ia vieată, fără s’o deformezi, e să procedezi psihologic. Scrisul Iui James Joyce e unic în această privință. E o totală bulversare a gramaticei și a logicei. Fraza, punctuația, se înmlădiază după creșterea neîngrădită a proceselor dinăuntru în interacțiune cu procesele dinafară, dând aceeași valoare principa- 4 lului și secundarului, și mai cu seamă nepermitând eliminarea nici unei trăiri, lucru practicat inevitabil în felul nostru de a gândi discursiv. Când redă, de pildă, ce se petrece în sufletul unei femei, nu ai să mai găsești aproape de loc punctuație, totul se revarsă fără stăvilar în toate direcțiile din toate direcțiile nestăpânit neordonat în contradicții flagrante încât nu știi de unde să te culegi, unde să te ații, — exact așa cum se petrec lucrurile în sufletul femeii, fără să le treacă prin plasa rațiunii. Autenticitatea și veracitatea psihologică atinsă prin acest procedeu este de-a-dreptul inefabilă în termenii obiș-nuiti ai limbii. Atât rafinament psihologic și atât meșteșug al expresiei n’a mai dovedit nimeni în trecut. Iar ca să guști tot subtilul scrisului din Ulysse, pe lângă o dinamică rară a creierului mai tre-bue să fi asimilat până la deplină identificare cultura occidentală. Și nu cred să fie mai mult de 2% dintre intelectuali care să poată citi cu folos pe James Joyce. . Cazul lui Thomas Mann e necesar să fie tratat aparte. Membru al unui popor viguros, cu nebănuite perspective în viitor, Thomas Mann privește fenomenul culturii occidentale din afară, cu ochiul critic al omului care cunoaște și altceva decât această cultură. De aici în mod necesar o metodă logică în felul de a scrie. Cum însă el însuși este un fiu al bursheziei, un Buddenbrook, vom găsi în opera lui și toate trăsăturile caracteristice Apusului, plus conștiința inevitabilei destructii, nuanțată cu o părere de rău și o bună doză de ironie, — semn că omul este stăpân pe situație. Lucrările lui: „Buddenbrooks11, „Tonio Kroger", „Der Zauberberg", sunt de un realism psihologic uimitor, lumea lui însă e văzută prin optica principiilor mentale care ordonează lucrurile pe un plan istoric. Și la el, anecdota și subiectul alunecă pe o linie secundară. Idealul eroilor săi e nul. Realizările lor — inexistente, și foarte firesc, de vreme ce nu au nimic de realizat. Totul se destramă în subtile conflicte sufletești, ori se închiagă în ideologii caduce prin vechime și ineficace prin lipsa lor de aplicabilitate la nouile realități. „Buddenbrooks" e cartea prăbușirii burgheze. Zauberbergul nu-i decât o diagnoză, o analiză fără pereche a sufletului Europei bolnave de moarte, în preajma sguduitoarei crize, care n’a fost alta decât Războiul mondial. Toate persoanele acestei tragice povestiri a culturii din Soare-apune sunt bolnave de tuberculoză, fără nădejde. Settembrini, francmasonul raționalist și umanitarist, Nafta, evreul iezuit, toii până la unul știu că au să moară, că totul nu-i decât o agonie prelungită, a lor și a lumii pe care o reprezintă. însuși Hans Castorp, germanul din Hamburg, din Nord, tânărul inginer, ajuns sus pe Zauberberg, se îmbolnăvește din lipsă de altă ocupație. Dar el nu moare, pe el îl vom întâlni încă lupiând în noroiu și sânge, prin sgomot infernal de mitraliere și tunuri, pe câmpiile Flandrei. Iar astăzi, ceea ce Thomas Mann nu ne-a spus, Hans Castorp e de sigur un SA.-Mann entuziast, un vizionar element al batalioanelor de asalt, pentru ca mâine să comande în vreo altă unitate, superioară, în teribilul marș al omenirii spre Necunoscut. Am stăruit mai întins asupra romanului, pentru că am convin- 5 gerea că el exprimă mai integral ca alte forme culturale realitatea. Dar în orice aspect al vieții apusene se vor întâlni aceleași trăsături. Să compare transilvănenii, de exemplu, poezia revoluționară a lui Petofi (mă refer voit la trecutul depărtat) ori cei de dincolo de Carpati poezia lui Beranger, partea corespunzătoare spiritului revoluționar din timpul său, cu poezia la zero absolut sau la viteza luminii a lui Valery sau Mallaime. Poezia pură, chintesență de frumos curățat de stuful oricărei alte contingente, nu predică nimic. Ea exprimă verbal realitatea intangibilă a Frumosului, și, în analiză ultimă, Realitatea, până la inadmisibil. Muzica, pentru cunoscătorii de rasă, de sigur exprimă același gust. In plastică poate expresia sumă, în acest sens, este Neo-impresionismul. Directivele constructi-viste apărute posterior sunt o depășire a perioadei europene. Științele au găsit forma lor de adecvată expresie în teoriile einsteiniene și în Astrofizică. In toate aceeași tendință de mai subtilă, mai rafinată adaptare cognitivă la realitate. Dar numai cognitivă. Intuiționismul în filosofie realizează aceeași tendință. In scurt, toate domeniile culturii apusene prezintă o profundă ! lipsă de idealism, compensată prinlr'un rafinament în expresie de S altitudine neînregistrată în epocile culturale anterioare. Lipsa de idealism nu e un defect. Idealismul denotă doar imperfecțiunea formă-/^tfriîlor culturale in care îl găsim. Cultura apuseană însă, în felul • ei, se apropie de perfecțiune. Am zis „se apropie", nu este însă perfectă. Și aceasta ne-o dovedește faptul că este pe moarte. Toate sforțările ei de a se menfinea, toate sbaterile nu-s decât spasmele agoniei. In ciuda rafinamentului, a subtilităților, a tuturor bunurilor spirituale și materiale, adunate și ordonate cu trudă dela 1789 încoace, — ea se stinge văzând cu ochii. De ce? Răspunsul e sim-piu. 0 grupare, o instituție, o societate, o cultură, există prin quan-tumul ei de vieată, exprimat numeric în indivizi umani, care necesar au creat-o și participă direct Ia susținerea și desvoltarea ei, simfin-du-se, partitiv și integral, identici cu ea. Ne întrebăm, cine ia parte la fastuosul simposion, la seara de mare gală a culturii Occidentului ? Dar cu aceasta am atins al doilea caracter enunțat al vieții moderne din Europa. Dacă lipsa de idealism ^ori, cu alte cuvinte, importanta de a proiecteTTîoui idealuri în viitor marchează stadiul de împlinită coacere al unei culturi, apoi lipsa de participare a maselor la bunu-Ble-ei-îaseatnnă că în fructul acelei culturi a răzErt-viernTele morțiî. și. putreziciunea. S’o luăm dela un aspect aPvîetiî de" care nu am adus vorba până acum, dar care este cel mai apropiat de miezul biologic al maselor, — aspectul economic. Sursele economice moderne permit o desfășurare a vieții in volute luculice și ar permite, prin câteva rezonabile schimbări, un confort ridicat pe o scară mult mai vastă decât cea actuală. Dar cine aranjează socotelile economice ale omenirii ? Câțiva regi ai banului între ei. Masele participă, în majoritate incomensurabilă, cu totul indirect la vieafa economică, numai ca instrumente în mâna nici ele nu știu cui. La fel cu celelalte aspecte ale culturii europene. Câți pricep ceva din Proust? 6 Cine poate citi cu profit pe James Joyce ? Chiar Thomas Mann, deliciul câtor cititori poate să-l facă? Nu vorbesc despre poezie. A' da e un domeniu rămas exclusiv pe seama poeților. Ei între ei c ă se mai citesc. Și nici dintre ei nu oricare poate citi cu succes pe Mallarme, pe Valery. Cât despre masă, poezia pură modernă e pentru ea la altitudinea Everestului. Și la fel cu toate. Dacă în știință nu vrei să te mulțumești cu câteva descripții și vulgarizări grosolane, pentru a înțelege angrenajul, fin al teoriilor moderne, trebue să faci drumul extenuant ăl matematicilor superioare, pe lângă inepuizabile studii de specializare pentru fiecare domeniu în parte. Odinioară, Socrate discuta probleme filosofice cu cetățenii Athe-nieni în piață. Azi, ca specialist treci prin foc și pară până la sâmburele problemelor. Cine vrea o probă, să se aventureze în fenomenologia lui Husserl, de exemplu. Masele rămân streine fată de toate, fenomenele culturii moderne, stând alături de ele, niciodată cu ele. Bunurile culturii sunt așa de inaccesibile încât masele (ca în povestea cu strugurii, ar putea spune un spirit malițios) pur și simplu le neagă valoarea. Psihologul Wolfgang Kohler, ocupându-se de inteligenta cimpanzeilor, a putut constata cum, in situații care opuneau prea multă rezistentă inteligentei lor pentru atingerea obiectivului — o banană, de regulă, — aceste animale treceau la o furie nimicitoare, prăpădind tot ce le stătea în cale. In situație similară se găsesc masele fată de cultura apuseană. Cu o deosebire. Reactiunea lor are două componente bine distincte. Prima componentă e o atitudine de negație fată de cultura care le refuză, fapt ce le supără, iar supărarea maselor, tradusă în termeni sociali și trecută de pe planul imaginar pe planul real, înseamnă catastrofe. A doua componentă este pozitivă, de nediscutată adeziune la orice mișcare ce aruncă pe prizont racheta unui nou ideal. /"'Ce înfățișare va avea noua perioadă culturală nu apare limpede nici celor mai ascuțite priviri. Idealurile sunt ades contradic-torft~Dar nu aceasta e important. Important e că majoritatea oamenilor este convinsă de imposibilitatea de a mai dăinui a culturii apusene. Câțiva inși, din chiar rândurile europenilor vechi, și încă din cei mai saturați de cultură, și-au dat seamă de acest lucru. Nu interesează prea mult vederile lor politice. Interesează numai că-și asimilează substanța culturii occidentale. Convinși de faza putred de matură a culturii europene, au plesnit ca o păstaie prea coaptă și ne-au dat ^uprarealismul sau, cum spunea un prieten, mate pe pereți. In realitate, suprarealismul a sărit dincolo de cal. Masei nu suprarealism, altceva TfTrebue. Ceva, mai aproape de inima ei. Sau dacă totuși suprarealismul este una din formulele noului ev, atunci el reprezintă numai partea de agresiune fată de trecut. Aportul pozitiv al noului ev trebue căutat în altă parte. Ariergarda Occidentului nu mai nimic maspi- Ea are datoria să moara pe vechile posturi, luptând eroic cu nouile forme de viață, de proastă calitate și barbare din punctul ei de vedere, 7 sau să întindă cu nepăsare grumazul sub ghilotina Timpului. Nu va putea înțelege superioriratea biosocialâ a cercului evolutiv concentric ei, dar mai mare în rază. Sâ-i ceri să-și renege trecutul, ar fi să-i ceri moartea. Suprarealismul e mai mult o șaijă împotriva rezistentei culturii burghe2e-șrrămâne sFrăin TnaseiT deși încadrat în nouile formațiuni culturale constitue primele patrule de recunoaștere. (In treacăt cer scuze cititorului pentru folosirea a prea multor termeni militari, dar timpul trăit de noi e susceptibil în toate manifestările sale să fie caracterizat prin calificative războinice). Cei care au prins mai temeinic direcția evenimentelor și le trăiesc în tot tragismul lor, sunt cei care ca și Serghei Esenin au rămas cu un picior în trecut și vrând să calce cu celălalt în viitor, simt deschizându-se abisul subt ei. Ei vor rămânea, în istoria efortului de ascensiune al Omenirii, ca pietre ce hotar între două Timpuri. Mulțimea poate nu-i va înțelege pe acești transfugi cu figuri iluminate de zorile Viitorului, dar îi va simți. Și acum avangarda vremilor noui. Idealul este'TxffzdUgânuT^aruneat' chrTF’ăt-Frumos în zarea depărtată, cu miraj de palate vrăjite și minunate Cosânzene, din Țara Visului. Zile și nopți tot trebue să mergi până-1 găsești și dacă nu a nemerit încă poarta fermecată a palatului-viziune, din nou 1-as-vârli în negura Necunoscutului la drum de zile și nopți. Aceasta e veșnica poveste a omenirii. Buzduganul a fost aruncat. Foarte departe. Cu o vigoare gigantică. Trei mari popoare, Rușii, cu sufletul lor profund frământat de chemări mesianice, Italienii, cu exuberanta sudică, Germanii, cu spiritul inventiv și întreprinzător al Nordului, au pornit să-l caute în sensuri încă opuse, dar pe aceeași direcție a Viitorului. Unii poate vor rătăci în drum și vor tenta decepționați retragerea spre trecut. Dar vor fi și de aceia, și aceștia sânt cei mai multi, cari au avut grijă să rupă puntea dintre ei și trecut, și nu le va mai rămânea decât să înainteze și să cucerească prin jertfă și virtute tara nouă a Viitorului, întocmai ca acei vechi Normani, care, la debarcarea pe un țărm necunoscut, își ardeau luntrile, ca să nu mai poată mer-f ge decât înainte, pentru a pune stăpânire pe noul pământ. Cine e ' pe drumul adevărat, cine va ajunge primul la tintă, uite o întrebare Ia care e mai bine să nu răspunzi, nu numai pentru că e greu să spinteci pânza Viitorului și să arunci o privire dincolo de azi. dar și pentru a nu sgândări inutil susceptibilitățile semenilor, mult mai irascibili în timpurile noastre labile decât în perioade otioase de pace și belșug. Mă voiu limita să privesc din afară, în trăsăturile comune, fenomenul nou. Am spus într’adins „din afară“, pentru a putea realiza un maxim de obiectivitate în această materie dificilă. Privită dinăuntru, orice realitate e esențial subiectivă. Fenomenul nou constă pe trei sferturi din idealism excesiv, entuziasm. și mit. Un sfert numai este realizafe~Tn~pfinStăteă" cuvântului. De aici schematismul și caracterul de provizorat al tuturor 8 creațiilor, lucru specific altfel oricărui început de Timp. Totul trebue să exprime, la potențial maxim și sub formă ce vibrează inteligibil într’un cât mai mare număr de capete, — dacă e posibil, în toate, — tendința vremii. Totul e tendențios, dar tendențios fără nicio nuanfă pejorativă, totul este însuflețit de visul proiectat în zarea Viitorului. Orice mijloc devine bun pentru înfăptuirea scopului. îmi aduc aminte,, dintr’un roman cred, o scenă ce ilustrează tipic acest lucru. Doi comsomoli, unul revoluționar de speță veche, altul produs al primei generații postrevoluționare, umblă să adune grâu dela tăranî. Cel dintâi, obișnuit cu metode radicale, încearcă să-și atingă {inta, unde nu merge cu vorba bună, prin violentă. Celălalt ia însă alt drum. Intră cu făranii în vorbă, îi ia pe departe, până le câștigă sufletele și obține dat din inimă lucrul dorit. Nimeresc amândoi în curtea unui țăran chiabur, tocmai pe timpul prânzului. Comsomolul tânăr ia cuvântul, voind să dea o lecție de metodă celui bătrân. După câteva întrebări indiferente, pătrunde treptat și meșteșugit în povestirea unei întâmplări fioroase, petrecută în România, undeva prin Basarabia. E vorba de schingiuirea făcută de jandarmii români unui tânăr comunist. Și povestea își făcu așa de bine efectul, câștigând simpatia țăranului pentru tânărul comunist schingiuit în România, încât obținură fără pic de opoziție grâul cerut. — Bine, măi, — zise la plecare vechiul revoluționar către tânărul comsomol, — dar ceea ce povestești țăranilor e basm curat! — Ce are a face ? Principalul e să-i convingi, — răspunse comsomolul. In Germania de azi piesa lui Kleist, „Hermannsch'iacht“, are mai mult ca oricând trecere. E acolo o scenă în care Armin, pentru ca să convingă pe Germani să pornească lupta împotriva legiunilor Iui Varus, pune să fie omoriji câțiva Germani, spunând că i-au omorît Romanii. Tot din Germania Iui Hitler am să povestesc o mică întâmplare auzită dela un profesor universitar din Hamburg. S’a petrecut în primele luni după ajungerea National-socialiștilor la putere. Un fel de comisar artistic al Guvernului voia să înlăture o serie de valoroase tablouri din muzeele din Hamburg, pentru ca să fie înlocuite cu altele ce ar corespunde prin conținut ideologiei de stat najțiste. Directorul unui muzeu, un rafinat cunoscător în materie de plastica și totodată un nume cunoscut în lumea estetilor, căuta să-i demonstreze că nouile produse sunt integral lipsite de valoare artistică și că autorii lor nu dispun de Ioc de talent. — „Dumneata îmi vorbești mereu de talent 1 — ripostă energic omul guvernului. Dar talent poate avea și un evreu. Nu e deloc important cum pictezi, ci ce pictezi11. Aceasta e trăsătura pregnantă a începuturilor! Locul maturului și rafinatului cum îl define în mod absolut îmbulzitorul și tendențiosul ce. Eu nu vreau-să susjin că de exemplu arta cu tendință (ca să nu vorbim și de alte forme culturale) este fără valoare și primitivă. In definitiv și „arta pentru artă“ are o tendință: tendința de a realiza Frumosul. Dar arta pusă în serviciul altor domenii vitale decât aristocratica provincie a Frumosului pare, cel puțin unui dandy al rafinatei culturi occidentale, primitivă și barbară, pentru că trece, feră să tină seamă de adevăruri achiziționate cu trudă de veacuri, 9 prin diferitele planuri ale vieții, ca un elefant prin vitrina de porțelanuri și cristale. Dacă, în sfârșit, admiti o anarhie temporară a valorilor, iii totuși la distincția lor prin limite, iar o sfidare a lor, prin denaturare țipătoare, iji omoară orice trăire estetică. Nu tendința de a realiza cu orice preț idealul și de a-i pune câteodată prea frumoase pene de păun în coadă, ci faptul de a picta pe dracu mai negru decât e, te jignește. Și ie jignește numai pentru că tu cunoști destul de bine realitatea, pentru ca să admiti o neconvingătoare stâlcire a ei. Cel puțin astea îmi erau impresiile,- privind prin anul 1933 primul film hitlerist, „Hitlerjunge Quex“. Dar așa sunt începuturile. Copiii văd aievea ceea ce ar vrea, și ceea ce văd nu disting de ceea ce vor. Intre vis și realitate ascuțișul mintii n’a tras graniță încă. Așa poți vorbi și despre istoria predată și scrisă subt zodia natismului în Germania. Trecutul real de mitologie nici nu-1 mai pofi distinge. Adică nu-1 pot cei ce nu-1 cunosc, iar cei ce-1 cunosc privesc cu amărăciune și fără încredere viitorul. Poate nu au dreptate. Acestor eronate tatonări dela începutul începuturilor le urmează curând opere de o limpede scrutare a realităților, tinzând firește mereu prea schematic spre ideal, dar cu mai multă iinută și responsabilitate. Cine a văzut, nu în România, filmerusești ca „Crucișătorul Potemkin" sau „Zece zile ce au sguduit lumea“, își dă seama că e posibilă o artă tendențioasă, dacă știi cum s’o practici. Și cine ar putea nega vigoarea „Cimentului" lui Gladkov sau incontestabila valoare literară a lucrărilor lui Ilia Ehrenburg? Dar aceasta pentru că Rușii, mai avansați pe drumul către marele, frumos visatul, însă necunoscutul Ideal, au învățat, poate dela Trecut, poate din proprie experiență, că nu e de ajuns să știi ce, mai trebue să te pricepi cum să dai. Firește acest cum nu se va apropia de metodele mult dincolo de simțul comun ale marilor apuseni, el va rămânea terre â terre comprehensibil pentru mulțime. Așa trebue să fie și așa este. 0 incursiune, pe zone și sectoare, în timpurile rumene ale Viitorului, autorul acestor rânduri nu crede că este indispensabilă. Ajunge prinderea sensului pentru a-Ji face o idee. Și apoi, nici nu e scopul acestui articol să facă anatomia embrioanelor Timpului care va veni, cum nu a fost nici acela de a face disecția cadavrului viu al culturii apusului. Intențiile propulsoare ale celor expuse până aici, sânt mult mai modeste. Autorul voia, nu să câștige adepti pentru vederile sale, ci să facă pe cei ce-1 vor citi să privească ce se petrece în jurul lor, ce reiese din jurnale, din cârji, din manifestațiile de stradă, din felul cum vorbesc, cum se salută semenii între ei, să încerce să se convingă de ceva și apoi să spună dacă mai pot rămânea cu mâinile în buzunare, dacă nu se vor apuca de ceva, sau măcar vor intenționa ceva. Natural, autorul spune acestea numai pentru cei ce nu au făcut-o până acum, și este convins că foarte putini sunt de aceia. Dacă însă va nemeri pe cei putini care au dormit sau pe cei care au adormit, atunci vorbele lui n’au sbu-rat peste tintă. Puteam face halt aci, punând puncte de suspensiune. Dar au- 10 torul și-a adus aminte de Kipling, fală de care, pe lângă că e unul din poeții lui favoriti. are o datorie specială în cSzul de fată, pentru că l-a citat. Ca să nu rămână citatul ca o misterioasă pentagramă pe un prag de ușă, va mai adăuga câteva cuvinte, de limpezire .. . In lucrările științifice se procedează mult mai expeditiv decât într’un articol de literatură. Pui problema, scurt și pe înțeles, relatezi ce răspunde expeîîSnta la problema pusă, iar la sfârșit tragi concluzia și eventual scoți câteva corolare, cum ai deschide niște spărturi in zid, pentru cei cari vor să meargă mai departe de limitele naturale ale problemei puse. Acest procedeu comportă avantaje și desavantaje. N’am să le înșir. Insă de i s’ar prezenta cititorului, în loc de o masă copioasă, o serie de hidrocarburi, azotați, fosfați, . vitamine și alte produse chimice de ordin alimentar, —■ nu știu dacă ar fi mulțumit. De altfel e o chestie de temperament. Una . însă e sigur, lucrurile prea concentrate sunt indigeste. De aceea autorul a diluat cu fapte și anecdote o idee foarte simplă în fond. Iată-o: Undeva în diversitatea materiei anorganice s a întâmplat cândva o mică turburare, așa că dacă ar cădea o petricică pe oglinda unei ape. Să-i spunem Bios acestei turburătoare întâmplări. întocmai ca apa în care ar fi căzut o piatră, Vieata a început a se desprinde în cercuri tot mai largi, mai cuprinzătoare, păstrând însă mereu același centru, care iradiază principial, cu tendința inițială de turburare și stăpânire a materiei, viata spre periferie. Când un cerc, cel mai din afară, a ajuns în creșterea Iui unduită la tensiune maximă, atunci creapă și vieata îl părăsește treptat, lăsându-1 gol ca o cochilie pe care melcul a părăsit-o. In aceste momente de sdruncinare a vechilor forme și de preparative pentru formele noui, ce au să înglobeze pe cele anterioare, Viata își recapătă virtutea creatoare primordială în puritatea atotputernică a începuturilor și fiecărui element conștient al Vieții i se oferă în grad maxim posibilitatea de a plăsmui noui forme de creștere și armonizare a fluxului vital, care, neordonat, s’ar prelinge, ca apele pe pământul secătuit, absorbindu-se în materia neelectrizată de fiorul vital. Rădăcinele acestei idei cititorul le va putea găsi în cartea plină de farmec și de știință „Umwelt und Innenwelt der Tiere“ a profundului biolog I. von Uexkull, carte care începe cu vicleana și liniștitoarea-neliniștitoare înțelepciune, că ade-, vărurile de azi sunt erorile de mâine. Autorul acestor rânduri nu a făcut decât să încerce vivificarea acestui crâmpeiu de idee din cartea marelui biolog, cum încerci să atâti un foc dintr’o fărâmă de jar ascuns în cenușă. Ori, dacă vreji o altă imagine, în fond echivalentă, — cum încerci, izbind cremena de cremene, să smulgi scânteia latentă, care dorești să sară pe stepa înflorită de stele a cerului și să fie ea însăși o nouă stea, care să conducă magii spre noua Vieată care crește. Noi ne găsim în momentul când din cel de pe urmă inel al Vieții se desface, început de unduire dureroasă, un nou - inel, despicând prăpastie temporară între trecut și viitor. Vieata,liberată și vieata care se liberează încă din strânsorile vechiului inel, fierbe de elanuri creatoare. Fiecare individ, iluminat de gândurile incandes- 11 cente ale Timpului, e un germene de forte tumultuoase și are nelimitate șanse de a activa suple, noui și dinamice forme vitale. Vor fi indivizi, poate popoare chiar, care prinși în găoacea trecutului și simtindu-se mai la adăpost ca oriunde, vor aștepta să-i strivească Viitorul sau vor rămânea să putrezească, pe câmpul istoriei, ca niște lanuri uitate necosite, cum spune Esenin. Alții prinși cu picioarele în butucii trecutului vor întinde mâini desnădăjduite spre Viitor. Dar vor fi mulii de aceia care desprinși de tot de ce a fost și de ceea ce mai e pe ducă se vor îndrepta, cu verigile rupte ale trecutului zornăind pe membre, dar beți de vigoare și visuri, către zorile surâzătoare ale Viitorului. Și noi, Românii, ce vom face în fierberea generală a Vieții ? Va trece peste noi valul istoriei ca apa peste bolovani ? Ne va strivi sub potcoava lui necruțătoare vijeliosul Chronos? Vom fi noi înșine sălbatică undă vitală cu coama de foc? Trecutul care se sgudue adânc din temelii și se clatină a cădere, va cădea peste noi? Prea ne privește de aproape această problemă, pentru a o trata acum; la închisul obloanelor. Milioanele de oameni ce vorbesc limba Mioriței merită mai mult decât trei-patru fraze dintr’un final de articol. Cu gândul la ei, la visătorii Cosânzenii, îi voiu aminti cititorului începutul: Nu este nimeni obligat să ia atitudine fată de evenimentele Timpului său. Dacă ești însă viu, nu poți să nu vezi, să nu auzi, să nu simți, să nu judeci. Fă ceea ce-Ji spune judecata ta și va fi bine făcut. Și chiar de n’ar fi totul decât o iluzie! Sub magia acestei dumnezeiești iluzii simți crescându-Ji aripi puternice pentru sboruri ne mai încercate. Multi dintre noi de sigur vor fi așa de mândri de acest lucru încât vor muri curând. Alții vor încerca zadarnic să sboare către cerurile noui. Insă cei mai mulți vor lucra de patru ori mai mult, stăpâniți de viziunea fascinantă a Timpului ce vine. —— M. BENIUC 12 L I L I O A R Ă Tingling, tingling • Te sărut cu gura ’ntreagă, buzele nu fi le-ating In înalturi ori abisuri, ca un uliu, mă alung. Lumii tale de lumină nicio rază nu-i ajung... Uneori te-aud în vânt Cald răsuflet de miresme Lung din cer până ’n pământ .. In lumină selenară, sufletul meu, alteori Te surprinde printre nori Purtând luna subsuori... Cu potcoavele-mi de fier Străpung liniștea și somnul Mă cufund prin flori de ger Să te prind din Lerui Ler.. BCU Cluj / Central University Library Cluj ... Că te simt mereu în gând Sunet, vis, Cântec care plânge ’nchis Libelul străluminând Raiu ori mit Mână care a ’ntins o rază Curcubeu în infinit. .. Și-mi rămâi mereu nadir, Gând ce nu pot să-l respir, Foc ce arde pe-o comoară... ...Că ești colb de lilioară . Umbră ’ntoarsă din tingling. Vecinie să te am în sete, Niciodată să te-ating... TEODOR MURĂȘANU 13 DESPRE ARTA GREACĂ*) PARTEA ÎNTÂI „Voi fi poate mai slab, poate mai puternic, în tot cazul voi atât să cercetați: să luați aminte dacă cele ce spun sunt drepte sau nu. Aceasta e singura datorie a judecătorului; a oratorului — să spună adevărul*1. Platotl Apărarea lui Socrates Simbolul nu poate sta decât la începutul artei. El va fi în toate timpurile ceea ce a fost și’n clipa dintâi; scânteierea din ochii vulturului, adică puterea. Arta nu-i slăbiciune, ea e piept stâncos de munte sau azur nemăsurat de cer; nu are nici îndoieli și nu cunoaște nici umilința. Doar în clipa în care omul s’a învins pe sine s’a născut arta. De aceea arta e simbolul puterii. Gestul larg și lucid, cu care și-a dus Socrates la gură paharul cu otravă, este simbolul artei grecești. Întruchipează puterea de dominație asupra animalului ce sufere și moare. E gestul de demnitate și putere care se întrezărește ca un leit-motiv în toată arta greacă. In gestul lui Socrates e ceva din canoanele lui Polyclet, din dialogurile lui Platon sau din geniul lui Praxiteles. Din toate se înajtă ceva puternic și dominator, senin și lucid. Arta greacă e arta echilibrului; a Aphroditei și a lui Laokoon, a Diskobolului și-a Doryphorului. Iar echilibrul nu se capătă decât la mijloc, în locul unde stau în cumpănă puterea și cu slăbiciunea, unde se ’ntâlnesc înălțarea și cu prăbușirea. Gestul larg și lucid al lui Socrates l-am desgropat din ruinele Greciei antice odată cu Aphrodita din Milo și cu rămășițele templului din Pergamon. Grecia a născut spectacolul. In Creta legendară a regelui Minos se naște spectacolul cosmic. Chaosul începe să-și risipească neputința și să nască, din nimicul existentional al lui, cerul și pământul, Uranos și Gheea. Din nevăzut, din nepresupus și din neființă se naște Eros. Din prima lui clipă n’a fost decât îndemn la apropiere, împreunare și procrea-tie. Eros e un mit fără stare civilă, de aceea și azi, apare unde nu bănuiești și domnește unde nu crezi. E cristalul nimicului numit chaos. Eros a creat expresia cosmică. Probabil c’a fost un zâmbet spajial, prima înfiripare de expresie, atunci când s’a produs cea dintâi împreunare a Iui Uranos cu Gheea. Din ea s’a născut Okea-nos, pe urmă Hyperion, Phoebe și mai la urmă Chronos. Mai târziu, Chronos începe să urască pe tatăl său și-l rănește c’o armă tăioasă. Din sângele picurat în apa mării se naște Aphrodita, zeița frumuseții. §i spectacolul cosmic se termină întocmai ca o melodra- *) Din volumul „Variafiani plastice" ce va apare în edit. »Pagini Literare». 14 mă modernă, cu sânge, cu zâmbetul lui Eros și cu simbolul femeii frumoase și fatale, Aphrodita. In Troia homerică, întocmai ca’ntr’un film, spectacolul mytholo-gic se desfășoară candid și dramatic. Din lumea zeilor coboară Joe și din sinistră împreunare cu Leda se naște Helena. A fost primul compromis al zeilor, datorită lui însă, s’a dat, prin frumoasa Helena, măsura celestă a artei de pe pământ. Păcatul lui Joe a rămas grecilor model de artă. Și spectacolul mythologic început cu povestea Iliadei se termină cu ultimul rând al celeilalte închipuiri, Odiseea. Spectacolul plastic, fatala resultantă a unei lumi în care zeii își împărfeau dorurile cu oamenii, trăiește prima clipă în insulele Samos și Chios. Acolo, primii artiști, în suflet cu dorul neîmplinit al unei frumuseți pure și’n gând cu poveștile pline de întuneric și lumină ale mythologiei, făuresc din bronz și piatră întâia închipuire de existentă a spectacolului plastic. El definește o tragedie. Din prăbușirea zeilor, din prodigioasa lor consumare în mici și omenești slăbiciuni, se naște o tendință de restaurare a unei noui divinități. Frumosul spectacolului mythologic, pe nesimțite, e înlocuit cu frumosul spectacolului plastic. Trupul omului este ridicat, ca un semn de biruință, pe mormântul proaspăt al zeilor căzuti în disgratie. * Ciclul spectacolului grec trebue înțeles ca un stil de viată al acestora. Reprezentarea personajelor cosmice și mythologice în chipuri asemănătoare omului, nu sunt decât exteriorizările unei concepții de viată. In plastica lor trebuiau să definească în forme concrete toată această lume de închipuiri. Și iată turnați în forme calde și pâlpăinde de viată pe zeii și zeițele credinței lor păgâne Supremul omagiu ce s’a adus corpului omenesc, a fost atunci, când lui Joe i s’a dat chip de om și trup pe ființă. Ce licăriri divine vor fi tremurat în ochii fierbinți ai artistului grec, când din înălțimile cerului mediteranean a picurat sublima inspirație ? * Jocurile Olimpice închinate lui Zeus aduceau, din patru ’n patru ani, o renoire a manifestării de demnitate biologică a unui popor, pentru care, frumusețea trupului era un stil de viată. Pentru greci aceste jocuri erau preludii Ia spectacolul plastic. Era joc de forme vii antrenate într’o înfierbântată întrecere spre supremația formei celei mai desăvârșite. Și oare, aceste jocuri nu erau și pentru zeii lor, sensuali și atotvăzători o ispitire, pentru viitoarele amoruri pământene? * Spectacolul plastic a fost ini{iat și forjat în orice manifestare de viată, el era un scop în sine. Spectacolul plastic era creat pentru frumusețea lui. Pentrucă ochii grecilor nu erau satisfăcut decât dacă, se odihneau pe forme pline, conscrise în spațiu, ca pământul în univers. * Spectacolul grec îl găsim azi risipit în ruinele Parthenonului, 15 ale venerelor fără cap și brale, și’n povestirile lui Homer. Din el n’au rămas decât fărâmele unui crez plastic și amintirile istorice ale închipuirilor lor literare. Din spectacolul grec n’a rămas azi decât simbolul: legenda cu prăbușirea Iui Icar, căruia, ridicându-se în nesocotința Iui prea aproape de divinitățile celeste și confundând puterea lui cu îngăduința zeilor, i s’au topit aripele de ceară! * Potirul plin de lumină și încântare în care s’a născut arta greacă a fost insula Creta. In stâncile tari și cenușii depe malul mării adânci și albastre, ca lumina ochiilor prelinsă din cer, nebunul rege Minos pune pe arhitectul Dedal să-i sape un labirint. A fost primul templu făurit de om în Grecia. Și astfel, arhitectura greacă se naște în mijlocul a două contraste : sub lumina cerului cretan și în întunecimea labirintului. Una era geniul lui Dedal și cealaltă nebunia lui Minos. * Arhitectura cretană a purtat în existenta culturii ei primare nebuloasa labirintului Iui Minos. Palatul din Cnossos, cel din Festos și acela din Haghia-Triada nu sunt decât labirinte terestre fără logică și simt al ordinei. Haremul era vecin cu magaziile, iar atelierele de sculptură lângă cele de fabricat oleuri comestibile. Toate se scurgeau într’o curte centrală. Primitivă comunitate a tuturor nevoilor omenești. Și ca un blestem confuzia lui Minos continuă și după moartea oamenilor. Mormintele erau comune, gropi adânci în care anonima vanitate se amestecă cu neantul. * Coloana cretană era la bază mai îngustă decât la partea superioară. Desigur, că’n acest fapt nu trebue să vedem doar o influentă egipteană a coloanei templului din Karnak, ci, — pentru acești oameni în ale căror palate magaziile se întreceau cu haremurile — și o teamă care o aveau fată de — sus —. Vreo nelămurită temere de un pericol ce se putea prăbuși peste ei. De aceea, partea superioară a coloanei era mai mare; semăna c’o mână ridicată să sprijine în palmă o lespede ce se prăbușește. * In redarea animalelor cretanii excelau. Minunate reliefuri și fresce ne arată scene vii, realiste și pline de farmecul naturii. Pe măsură ce civilizația greacă înaintează această apropiere de natură dispare. Totul apare ca o sinteză a naturii, ca definiții și totaluri a vieții biologice. 0 îndepărtare de animale, cari singure alături de om puteau învăța pe artiști mișcarea, ritmul și viata, a determinat o realizare a acestor atribute pe cale matematică. Această subtituire a biologicului cu intelectualul a împrumutat artei ceva de artificiu. Artificiu atât de caracteristic clasicismului grec. Mișcarea a fost înlocuită cu echilibrul, ritmul cu simetria și viata cu dinamica formelor materiale. 16 Și mai târziu, când se accentuiază depărtarea de animale în artă și viată, apare ca o necesitate biologică filozofia lui Pythagora, metempsyhoza. In ea animalul e iarăși în jurul omului; e factor principal, e început sau sfârșit al peregrinării sufletului. Ceea ce nu se mai găsea în artă decât rar, ceea ce nu mai apărea ochiului ca un decor natural, apare inteligentă ca decor sufletesc. 0 lege misterioasă a compensațiilor naturale a determinat mintea oamenilor să născocească ceea ce lipsea ochiului. * Apele mării Egee se vor fi sdrobit în mărgele de safir de țărmurile stâncoase ale insulei Creta, la fel și’n timpul regelui Minos ca și’n zilele noastre. 0 nestrămutată nerăbdare a albastrului marin își presăra agitația pe stâncile alburii. Pentru visătorul artist, care-și legăna privirile leneșe pe covorul de-un albastru oriental al mării, mișcarea ei era desigur un mister și-o axiomă. El simțea, că’n acea mișcare e principiul vieții, al existentă și-ai artei. Și atunci, în momente de înaltă cufundare în necunoscutul inspirației, desena pe vasele cretane motive decorative animaliere sau vegetale, cari purtau în ritmul lor liniar, ceva din perpetua mișcare a mării. Liniile șerpuite, cari abundă îi ceramica cretană, au în repetirea lor ceva de ritual magic. Artistul cretan inspirat de eterna mișcare a mării, a voit să așeze bietele lui cioburi de lut în lumea celor veșnice. * A înțelege plastic înseamnă a vedea. Numai ochiul desvălue miracolul adevărului și subtilitățile desfășurării. 0 privire poate cuprinde în adânc turburătoarea străduință a expresiei mult mai complect decât gândul. Ochiul adâncește cuta ca pe-o brazdă, desțelenește mișcarea și multiplică expresia. Ochiul făurește forma mai puternic ca toate forțele făuritoare de forme ale lui Apollo. Ochiul e zeul neînțeles al existentă plastice a vieții. Ochiul e genune de lumină și umbră, este flamura care dă semn de viată și lespede grea ce cade brutal, pe irisul colorat ca apa mării, în clipa totalei desăvârșiri. Vreji să’ntelegeti Iliada lui Homer? Vreji să pătrundeji geneza conflictului troian, șiretenia lui Sinon și naivitatea regelui Priam ? Vreți să cântăriți cu toată tăria purtarea Helenei pe când făcea semne luminoase lui Menelas și Ulise? Și moartea atât de crudă a lui Deiphobe? Iar dacă doriți să fiți cu toată înțelegerea alături de Ulise și de Eneea în calea lor spre Ithaca și Italia, tot fata’ndu-rerată a părintelui Laokoon, din grupul sculptorilor Agesander At-hanodoros și Polydoros din Rhodos, vă va ușura sarcina. Tot ce n a putut da decât narativ Homer și Virgiliu, adică provizor și relativ, a putut dărui nemuririi opera sculpturală a celor doi artiști. Intuirea răsboiului Troian, cu geneza și sfârșitul Iui, nu se poate avea în mod total și definitiv decât în sinteza de artă a grupului Laokoon. Numai figura îndurerată și contrariată a părintelui Laokoon poate defini tragedia regelui Priam. Numai contorsiunea corpului său poate arăta agitația troienilor. Numai ritmul grupului poate înfățișa tumultul cucerirei Troiei, dărâmarea și nimicirea ei. In acest 17 grup sinteza de artă se ridică până la puterea de simbol. Fiecărui gest îi corespunde o acțiune și-un fapt izolat, ridicat la înălțimea unei axiome a vieții. înălțarea Troiei stă în mâna ridicată a lui Laokoon, însă paralel cu ea se târăește fatalismul prăbușirii în simbolul șarpelui convulsionat. In umbra mort» ce se’ntinde peste grup, ca un zăbranic de minte ’ntunecafă apare umbra ce va fi purtat-o templul lui Joe unde Priam căuta, adăpost, în clipa în care Pyr-rhus îl ucide. Și’n inutilitatea apărării celor înlănluiti de șarpe să nu vedeți decât inutilitatea zidurilor unei cetăti, ce poate fi dărâmată printr’un cal de lemn trimis în dar. Ochiul, făurarul formelor a curs pe urma daltelor celor doi sculptori, și-a scris istoria forei. Tot ochiul a răscolit cenușa Troiei de altădată și-a scos la iveală cele șapte straturi ridicate și prăbușite succesiv pe locul Troiei lui Homer. Din înfrângerea Iui Priam nu ne-au rămas decât ruinele des-gropate de Schliemann. Așa numitul „tezaur al lui Priam“ nu-i decât o ridiculă urmă a eternei vanități omenești. Și ca un ecou îndepărtat, grupul Laokoon se ridică și azi, ca un protest contra introducerii în cetate a calului de lemn. * Iar, ca un contratimp istoric, în cetatea învingătorului Agamem-non, în Micene, au rămas ziduri mai înalte și urme mai stăruitoare. „Poarta leilor" păzește ruinele cu îndârjirea staturii ei de piatră. De-un profil piramidal, grupul leilor are ceva de îndărătnică rezistentă și răbdare. Amintește asediul Troiei. Și ca o răsplată în eterna socotire a pasiunilor omenești, leii din Micene, ca și troienii, sunt învinși de aceeași armă. Când în fata Troiei forja nu mai avea preț, leul și-a plecat capul iar vulpea a pătruns în cetate. Tot-astfel leii dela Micene sunt învinși de șiretenia timpului. Niciun leu al vremurilor lor nu i-a putut doborî, doar timpul care sa furișat lent și perfid le-a măcinat coama și creștetul. In fata eternității patimile omenești se judecă cu aceeași măsură. De aceea, noaptea, când pe cerul Greciei încolțesc ciorchine de stele și când veșnicia e evidentă dela creștetul omului în sus, leii dela Micene par virgule inutile svârlite în cartea timpului. * Ceea ce egiptenii au îndrăsnit să ridice semeț spre culmile cerului, piramida, grecii lui Atreu au înțeles să sape sub pământ ca sobolii. Tezaurul lui Atreu, ca arhitectură funerară, e simplu și naiv. E ceea ce fatal ochii obicinuiti cu lumina zilei puteau să sape sub pământ. E ceea ce hoțul berbecului cu lâna de aur putea să sape, ca ascunziș comorilor strânse cu sârg de avar. ' * Desigur, că după cum într’un mugure de pom se află în stare de potențialitate toate însușirile de spațiu și de formă ale pomului, tot astfel și’n nucleul inițial din viata unui popor, se găsesc virtuțile și lipsurile lui. In germenul căzut din întâmplare într’un mediu oarecare, cresc în timp, nenumărate puteri ce se vor desvolta după 18 măsura și îndărătnicia formei prime care l-a născut. Un biolog care-ar iubi formulele scurte și cuprinzătoare, ar numi, poate —, această putere de creștere după un calapod existent inițial germenul determinismului de spatialitate. Un fel de a fi în spațiu, un fel de-a clădi viata și de-a arăta puterea, un fel de a ști să mori și să-Ji vânturi cenușa. Sunt popoare mari cari s au născut, au trăit și-au murit fără a avea noțiunea acelui spațiu ce trebue umplut și definit. Pentrucă spațiul e dat să definească viata unui popor. El o va cuprinde, și ea va crește’n el, ca bradul ce-și înfige creștetul în luminile cerului. Am putea spune, că sunt popoare fără spațiu, cărora le lipsește însușirea de-a releva în forme puterea de înțelegere și de presimțire a vieții. O filozofie a puterii de spatialitate a unui popor ar fi definiția artei lui. A formei specifice a acelui popor înscrisă’n spațiu. S’a vorbit și încă persistă părerea, că arta greacă a apărut datorită spiritului pentru frumos generalizat la acest popor. Oare acest simt pentru frumos poate creia? El e doar ceva receptiv, ceva de consumare, deci o forță pasivă, o statică intelectuală. Simțul pentru frumos nu poate clădi, el poate doar cântări. Simțul pentru frumos l-au avut filozofii și scriitorii greci, artiștii plastici au avut alt simt, pe acela al spațiului. In Grecia cerul întotdeauna a fost înalt și luminos. Sub el umbra era rară, așa că’n Grecia spațiul a fost nemăsurat de ’ntins. Și aici, a intervenit simțul pentru spațiu, această urmă a omului-materie care caută o trăire spațială. Artistul grec avea fată’n fată, golul spațiului și plinul materiei. Avea marmoră și lut, piatră și fier. Și fiindcă acest îndemn de-a-ti împărți spațiul în forme cari să corespundă unui ideal de viată, era îndemn puternic, artistul grec a înțeles că spațiul lui nu poate fi decât al lui. Și ’ncet, așa cum crește din nimic o stea sau un om, arta greacă a început să crească spre desăvârșirea spațiului grec. * Epoca arhaică din arta greacă cuprinde acel germene al determinismului de spatialitate care se va vedea în desfășurarea lui de mai târziu. Această epocă, care’n stângăcii primare anunță o epocă de glorie și de clasicism, este epoca de încoltire a unui stil de viată. E natural, ca prima artă ce s’a născut să fie sculptura. Cioplirea lemnului și sgârierea pietrii, după chipul și asemănarea omului, au fost tresăriri primare. Dorinti magice de a se vedea pe sine, de-a vedea făptura. Și ’n acest început de sculptură antropomorfă este prima licărire de demnitate și forță a acestui popor. Văzându-ti chipul tău, sau pe-al semenului, reprodus, crește mândria și ambiția. Iar aceasta fiind sucul de viată, îndeamnă tăria acestui popor spre înălțimi cosmice. In sculptura antropomorfă greacă a încolțit demnitatea acestui popor, a încolțit gestul lui Socrates. * Arta greacă a creat două forme de viată; gestul și poza. A. 19 ști să înfățișezi un lucru, să-l arăți în forma lui cea mai apropiată de adevăr, este o grea și dificilă îndeletnicire. Priviți oricare din sculpturile grecești și veți afla ce-i gestul; priviți orice templu grec și veți pătrunde ce e poza. Gestul e calea de expresie a dinamicei. El este prima înfiripare spre mișcare. In toată sculptura greacă nu mișcă nimeni, toti au înțepenit într’un gest. Insă, în acest gest este o elocventă atât de mare încât expresia e deplină, e complectă ca bucuria unui copil. Poza templului grec este înfățișarea în spațiu a materiei supusă divinelor inspirații și ridicată drept simbol al demnității alăturată aceleia a zeilor. Atunci, când ridici unui zeu un templu înseamnă că te-ai alăturat puterilor lui, că te măsori în cuprins și ’n necup-prins cu el. Poza nu-i decât calea de expresie a staticei. * Sculptura arhaică greacă începe prin a reprezenta omul gol alături de cel îmbrăcat. Se renunță însă repede la îmbrăcăminte. Frumusețea ce pâlpâie curată, trebuia ridicată spre cer în formă pură, ca un protest în contra groteștilor haine ce ucideau sfânta nuditate. * Coloana și pilastrul, ca susținătoare ale edificiului, au rămas, în principiu, ca și la egipteni. Grecii introduc însă cariatida, ca un nou element arhitectural de susținere. Cele mai vechi cariatide le găsim în fațada tezaurului Cnidie-nilor din Delfi. Două tinere, într’o grătioasă poziție, susțin pe capetele lor frontonul tezaurului. Originalitatea acestei invenții artistice trebue căutată în inspirațiile mythologice. Nu au lăsat oare artiștii greci grațioaselor cariatide o sarcină atât de grea, doar pentru a ușura, prin aceasta, sarcina lui Athlas căruia Jupiter, în furia lui, i-a dat să iie pe umeri întreaga lume? * La sculpturile templului din Egina toti luptătorii închipuitelor dispute din frontonuri sunt caracteristici prin așa numitul „surâs eginetic", redat printr’un desen curios al gurii și prin niște buze subțiri. In toată sculptura greacă de mai târziu nu mai găsim arhaicul surâs al sculpturilor primare. Sculptura greacă ce urmează aceleia a templului din Egina este, sub raportul expresivității fetei, lipită de orice semnificație. Gura e amorfă, lipsită de cristalul personalismului, de agitata linie a individualismului. Gura seamănă aproape la toate sculpturile. Ace-laș format inițial, dogmatic, acelaș tip grec. Astfel privit, surâsul eginetic apare ca o naivă încercare de-a învinge zâmbind. încercarea n a răușit, pentru lupta vieții faja trebue să fie senină, însă gura trebue să tacă, să nu denunțe nici printr’o mișcare înălțimea cerului idealist din sinea fiecăruia. * Ceramica a jucat în Grecia antică un deosebit rol. Vasele grecești, atât de variate ca formă și stil, împestrițează epoca arha- 20 ismului. Ele au fost pentru arta greacă și-un abecedar. In înfățișarea lor se poate ușor urmări evoluția, înțelegerea simbolurilor, a elementelor decorative și-a stilizărilor. Apoi, ca un proces ce cur-ge’n timp, tot pe ele se poate vedea cum ochiul începe să înțeleagă simetria, să simtă proporțiile și să știe utiliza spatiile goale. Arta niciunui popor n a produs o ceramică atât de bogată, de variată și de ridicată la un nivel destul de înalt în artă. Desigur, că existenta atâtor ateliere de ceramică era și-o necesitate socială. Vasele aveau întrebuințări speciale. Pentru anumite ceremonii nu se puteau întrebuința decât vase de-un anumit format. Pentru serbările dionisiace existau formate consacrate. Și desigur, că aceste destrăbălări erau ridicate pe-un plan estetic mai înalt, tocmai prin elementele de artă ee le introduceau vasele. In aceste serbări, unde se căuta o estetizare și-o încadrare în norme a unor erupții pur biologice, se află ceva din spiritul paradoxal al sofiștilor greci. Și vom regăsi, în toate arta greacă, presărat ca neghina în grâu, acest germene de disolute al unității ei. * La început elementele decorative ale ceramicei grecești erau culese din natură. Fauna și flora mării și-a insulelor formau motivele preferate ale primitivilor greci. Stilizarea le reducea uneori la scheme cari amintesc pe cele egiptene. In ele însă, licărea ceva nou, o pojghiță de noutate, un sâmbure al cărui miez îl vom vedea mai târziu în toată nuditatea lui. Pe măsură ce elementele decorative naturaliste se epuizaseră și deveniseră un manierism, apare o geometrizare a lor. Fără îndoială, că introducerea sistemului geometric în decoratiuni corespunde și unui proces similar intelectual. 0 anumită ordine interioară îndepărta pe artistul grec de natura în care, singura ordine era arn onia biologică. Lui îi apare ca sigur progresul omului peste fire, peste marginele ființei, alergând așa cum aleargă lumina peste văile întunecate. Mai târziu, elementele geometrice sunt alternate cu figura omenească, de multe ori, alăturată aceleia a unui cal. Era deja un ciclu progresat, corespundea unei viziuni unitare asupra vieții. Se produsese o fuzionare a naturii extrahumane, prin intermediul rațiunii, cu omul intelectual extranatural. Zorile unei alte lumi se anunțau, 0 lumină roșie și plină de liniște brăzda orizontul civilizației omenești. Clasicismul pătrundea în firea ceramistul grec, acestui prim purtător de amfore în vinul cărora se oglindea seninul veșniciei. * Învățatul francez Eduard Pottier a descoperit, la o anumită categorie de vase grecești, că figurile vii nu sunt reprezentate în spațiu, ci doar ca siluete, copiate după umbrele ființelor vii proiectate pe-o suprafață perpendiculară. Un joc naiv, plin de înțelepciune copilărească, 0 lume de basm și poate ceva magie. 0 credință nelămurită în creșterea puterii prin duplicarea ființei omenești. 21 Sau, poate un narcisism pornit din conștiința superiorității ființelor vii, acestor minuscule târâtoare, a căror înălțare e întotdeauna și-o prăbușire. * 0 caracteristică a artei arhaice grecești e în faptul, că sculptura cât și ceramica sunt colorate. Cromatismul era cunoscut și’n Egipt, acolo însă culorile erau reduse la câteva principale. In armonia lor domnea o originalitate etnică, o putere care se afirmă în vădită simetrie cromatică cu arhitectura cât și cu sculptura. Era o parte integrantă din unitatea artei egiptene. La greci însă, în această primă epocă de incoltire a artei lor, culorile erau arbitrare și nu corespundeau unui crez plastic. Mai curând, ele defineau o infirmitate. Acolo unde forma nu putea fi redată, acolo unde spațiul nu era umplut cu volumele pline de viată, intervenea desenul sau culoarea. Expresivitatea nu ști cui s’o atribui, sculpturii sau culoarei. Acest dualism de expresivitate stânjenește pentru motivul, că din culoare grecii au făcut o complectare, pe când egiptenii o decorație independentă de atributele sculpturii. * Dacă am căuta o înscriere într’o formulă lapidară a artei arhaice grecești, am găsi-o, într’un amestec eterogen de caractere și influente. Diferitele locuri unde s’a desvoltat, mediul, tradiția și cultura diferită, au făcut, ca ea să nu poarte un caracter original definit. Totul e un svon ce plutea pe apa mării Egee ca o prevestire a timpului de glorie ce urma să vie. * Arta nu-i decât lupta omului cu timpul. N’am putea avea simțul istoriei și n’am percepe mișcarea în timp dacă n’am avea piramida Iui Keops pe malul Nilului și Parthe-nonul pe Acropola Athenei. Și fiindcă în această luptă cu timpul omul milenar al tuturor civilizațiilor terestre, încearcă o îndârjită rezistentă din partea materiei, timpului și spațiului (luat ca sinteză de moment), el este, peste tot locul, cel ce are noțiunea trecutului și viitorului. In sinea lui curge timpul; această percepție e personală prin intuiția artistului creator și generală prin comunitatea posibilităților intelectuale de înțelegere. Arta egipteană, care stă la începutul acestei lupte, care nu-i decât istoria noastră, a fost arta celor multi. La egipteni se lucra în mare, ucigându-se individualitatea artistului. Obiectul de artistifi-cat se împărțea în zone cari erau lucrate fiecare de către un alt artist. De aceea, prin această muncă cronometrizată arta egipteană se petrece în timp, înscriind prefața artei universale. Grecii în schimb, o mână de oameni, au primit dela egipteni bazele plasticei stabilite în mii de ani pe malurile Nilului. Și cu acest colosal bagaj de posibilități plastice în conștiință, artistul grec erupe pe culmi pline de lumină. Arta lui e o scânteere, ea se petrece în înălțimea spațiului, cea egipteană s’a petrecut în adâncimea timpului. 22 Ca o consecință însă a artei egiptene, lucrată în comun, cea greacă cunoaște o altă comunitate de lucru. Sunt canoanele. Lor au trebuit să se supună toii artiștii greci. In largul lor însă, artistul grec a adăugat tresărirea personală și lumina din cutiuța lui de geniu. Această comunizare a artei egiptene și grecești nu trebue interpretată ca o greșală. Unde ar fi aita individualismului pur, a Renașterii, fără arta egipteană, greacă și romană, unde disciplina a dat posibilitate principiului unic al frumosului să parcurgă în timp colosala distantă. După cum elementarele adevăruri ale matematicei.și ale fizicii, descoperite numai printr’o normizare a cercetărilor și-a analizelor, au putut crea mecanica modernă, tot astfel, arta comună egipteană și arta canoanelor grecești au putut produce un Michel-Angelo, un Velasquez sau un Rubens. Arhaismul artei grecești apare deci, ca un inel de legătură între Egipt și Gregia. 0 indispensabilă epocă, care e importantă prin fuziunea a două puteri diferite de înțelegere a artei, cea egipteană și cea greacă. In aceasta epocă două spirite diferite au trebuit să se ’nteleagă. Massa egipteană a trebuit să curgă’ncet în forma greacă, iar materia egipteană a trebuit să se purifice pentru a se putea ridica la spațiul grec.. * Zenon a căutat să demonstreze cu eleatii lui, că nu există mișcare. Că pentru a o percepe ar trebui, ca un corp, în același timp, să fie și să nu fie în același loc. Bergson l-a numit safist și l-a contrazis, I-au contrazis și templele depe Acropola Athenei. Și atât cât omul-artist va lupta cu timpul, Zenon va fi și mai mult contrazis. Căci, atâta timp cât globul nostru de humă, care poartă ruinele și nebunia noastră, va rătăci în spațiu, atâta timp cugetarea lui Zenon va fi inutilă și gratuită. V. BENEȘ 23 R E Q U I E M MARIN Aruncă apele meduze clare: Trandafiri pentru requiem de nave. In racle de mărgean moartele, jilave Alge despletesc între stele de mare. Din creanga scheletelor, uscată Cad fructele mădularelor, grele. Unghiile, scoici rotunde ’n inele De apă, uneori în nisip logodne arată. Uneori, încetele procesiuni De catarguri, cu crepuri mici, ♦ De aripi: murmură rândunici Pentru morții apelor rugăciuni. Uneori flori mari, de apus, Cad pe mare pentru moartele nude — Peste criptele verzi se aude — . Noaptea, — în somn — ușor angelus — BCU Cluj / Central University Library Cluj VÂNĂ T O A R E In corn de lemne tângue pământul vânătoare. Crengile, vulpi roșii și fasan Picură sânge din urmă. Pe soare Aripi negre scriu anotimp în amurgul de lan. Munții seniori își trag peste piept Ruginite de sevă, armuri — Din piscul soarelui, drept — Apele în salturi de-ogar subt păduri. Legănăndu-și undă de șold, în cobuze Cânt’ ademenind cer, ondine, ușor. Căpriorii le sărută pe buze Apoi îngenunche și mor. YVONNE ROSSIGNON 24 MIGRARE Ii turbură pe roni prea multul dimineții soare și-un freamăt nou spre calme norduri îi rechiamă; de-atâta primăvară, inima îi doare și-amiezile privirea li-o umbresc de teamă. Aurore verzi halucinează ’n codri depărtarea și dânșii tremură visând zăpezile eterne; sălbatică, prin sânge iar le flutură ’nserarea cu nostalgii suave după tundrele materne. Deși-i așteaptă ’n drum atâtea uragane, renii pornesc și bucuria revederii îi agită; banchize străvezii, în cari au inghetat lichenii, ei simt de-acuma aspru răsunându-le ’n copită. Oricât li-ar sta ’mpotrivă lupii, dăndu-le târcoale, pe renii lânceziți de-azur îi duce mai departe mirajul irizatelor aurore boreale — să ’ngenunchieze ’n liniștea zăpezilor și ’n moarte. MIRCEA STREINUL BCU Cluj / Central University Library Cluj FEBRĂ Când peste amintiri se închid, Ochii mei te văd și mai bine; Inima mi-e plină de tine Și ’n juru-mi, iubito, e vid. In spre comorile interioare, Avar, tot mai mult mă aplec; Visuri și doruri în mine se ’ntrec Și fiecare din ele mă doare. In dansul febril, de gânduri-stafii. Se repetă același refren, Obsedant ca țăcănitul de tren : „Trebue să vii, trebue să vii ■. GHERGHINESCU VANIA 25 PARAGRAF DESPRE ADMIRAȚIE Recitind acel sec tratat „Despre pasiuni în general și pornind de aci despre natura omului", al lui Descartes am găsit și câteva reflecții despre admirație. Cum tocmai gândul mi se îndrepta în momentul acela asupra aceluiași subiect, le-am dat o deosebită atenție. Și am găsit în ele o strâmtime de spirit, o unilateralitate, ba mai mult, o rară inexactitate. Același Descartes care în „Medi-tations metaphysiques” era un îndemânatic, un entuziasmant mânuitor al rațiunii întru dovedirea existenta lui Dumnezeu și a deosebirii dintre trup și suflet, același devine aci de o neînțelegere uimitoare. Se vede imediat că Descartes suportă consecințele rationalis-: mului său dus până la niște ultime exagerări. Răspunzător de raționalismul sec care a influențat și intelectualismul și spiritualismul veacului nostru, e Descartes. Pentru el umanismul se reduce la rațiune, adică la capacitatea de abstracție, de gândire a omului. Dar reducând pe om, el îl desumanizează. Căci omul nu e numai gândire. Omul e un complex în care trupul joacă un rol cel puțin egal spiritului. Dar între trup și spirit mai sunt pasiunile cari stau pe același plan, fac trecerea dela unul la celelalte și în același timp au și o vieată de sine stătătoare. Eroarea lui Descartes consista când acorda .rațiunii rol excluziv, rol unic, dar n are caracter dominant. Omul e om întrucât gândește, dar el nu gândește numai. A gândi e caracteristica lui, e nota lui dominantă. Dar el mai și simte și mai și trăiește. Ori s ar putea spune că omul nu e om dacă gândește numai. Gândirea constitue superioritatea și diferențierea lui în complexul universal. Dar atât. Gândirea trebue bazată și pe simțire și pe trup, elemente egal de importante. Excesul de raționalism duce la neînțelegerea vieții ca și ceea ce se petrece chiar în om. De aceea judecând pasiunile Descartes nu le înțelege. Pentru-că le vede dintr’un punct de vedere rațional când de fapt ar trebui să le vadă dintr’un punct de vedere intuitional. Pasiunile nu se raționează, ele se intuesc. Descartes, raționând pasiunile, le mută de pe planul lor specific într’un plan rațional care nu se potrivește cu ele. De aceea le descărnează, le schematizează, le transformă în scheletele a ceea ce sunt într’adevăr. Iată spre exemplu ce spune Descartes despre admirație: Și mai întâi definirea ei: „Admirația este o surpriză neașteptată a sufletului care face 26 ca ea să fie înclinată a considera cu atenjie obiectele cari i se par rare și extraordinare". (Despre pasiuni în general. Art. 70). Iar mai jos desvoltarea explicației: ..........admirația ... face ca noi să învățăm și să reținem în memoria noastră lucrurile pe cari le-am ignorat mai înainte; căci noi nu admirăm decât ceea ce ni se pare rar și extraordinar; și nimic nu se poate părea astfel decât din acel fapt că I-am ignorat, sau chiar pentru aceea că el e deosebit de lucrurile pe cari le-am știut". (Art. 75). Se constată de la început că autorul confundă mirarea cu admirația. Lucrul era frecvent în antichitate și mai ales la latini cari aveau pentru mirare și admirație aceeași noțiune și aceleași cuvinte. Și mirări și admirări era același lucru. Eroarea purcede din aceea că în admirație e un element de surpriză. Dar nu e numai atât. Surpriza e numai gestul prins al sufletului: e primul pas. Și ceva mai mult: trebue ca în admirație surpriza să fie favorabilă obiectului, tn mirare surpriza nu e nici favorabilă nici defavorabilă obiectului: e indiferentă. Așa se explică dece uneori ne mirăm de ceva dar nu-I admirăm. După cum admirăm un lucru fără a ne mira de el. Dar e un lucru cert că, în majoritatea cazurilor, în admirație prima mișcare, imediat reprimată, e de mirare. Ea e urmată imediat de aprobarea pe care o dăm acelui obiect pe care-1 admirăm și în acceptarea lui în afectul nostru. Descartes, după ce confundă admirația cu mirarea, și dupăce face și un pleonasm vorbind de o surpriză neașteptată (une subite surprise) introduce un element fals în discuție și anume acela al atenției. Atenția, crede el, e un element care ajută admirația. De fapt se înșeală. Atenția e elementul psicologic care ne ajută să ne formăm intuițiile și noțiunile. E deci un element intelectual. Prin el aducem în cunoștință lumea înconjurătoare. Ori, ceea ce face atenția pentru lumea intelectuală face admirația pentru cea a efectelor. Admirația e de fapt o atenlie a sufletului, a pasiunilor. Ceea ce e atenție în admirație e atitudine specifică ei, nu împrumutată atenției. Și după cum prin atenție introducem în conștiință, în intelect obiectul prin admirație îl introducem în suflet, în pasiunile noastre. De aceea orice obiect e introdus în conștiința omului în două feluri : intelectual, de către atenție și prin aceasta luăm cunoștință de el și afectional, de către admirație, și prin aceasta îi dăm aprobarea noastră. Să nu se creadă că admirația presupune o funcționare universală și continuă. Ea nu funcționează decât în momentul când pasiunile noastre acordă o aprobare unui anumit obiect. In momentul când obiectul e dezaprobat de pasiunea noastră, el nu e admirat, deci nu e introdus în sufletul nostru. Așa dar admirația e o aprobare și o reținere de către suflet, acordată unui obiect exterior. Dar Descartes introduce un nou element și anume acel al rarității, al extraordinarului. Pentru el sufletul nu admiră decât lucru- 27 rile ce i se par rare și extraordinare. Ceva mai grav: nu admirăm lucrurile pe cari le-am ignorat, sau pe cari le vedem deosebite de ceeace am știut până acum. Eroarea e evidentă și ea se împarte în două. Nu admirăm un lucru pentru că e deosebit de cele de până acum știute, sau pentrucă l-am ignorat până acum, pentru bunul motiv că admirăm și lucruri deja știute. Dacă aserțiunea lui Des-cartes ar îi exactă, atunci n’am putea admira decât odată același lucru. Dar, observăm că admirăm necontenit un lucru pe care l-am admirat odată. Prima oară l-am admirat pentrucă era nou? Dar de ce îl admirăm a doua și a treia oară și a 4-a oară? Un tablou, o carte sau o simfonie o admir neîncetat și oridecâte ori aș repeta cunoașterea ei. Iată dar că nu admirăm pentru că luăm cunoștință de un lucru. Admirăm pentru că acel lucru atrage necontenit aprobarea sufletului nostru. Ar putea pretinde însă cineva că ne purtăm cu un lucru rar sau extraordinar ca și când el ar fi necontenit nou și cași când de fiecare dată l-am fi ignorat. Afirmația e falsă și e negată pe de o parte de memoria noastră care se poartă astfel încât un lucru cunoscut nu ne mai poate preface a-I ignora la o a doua cercetare. Dar această afirmație cade în fata unui alt fenomen: anume un lucru pe care l-am admirat odată se poate să nu mai găsească aprobarea, deci admirația noastră, la o nouă cercetare. Dacă în fenomenul admirației un lucru ni se pare mereu nou, atunci afirmația noastră n’ar fi posibilă. Atâta vreme cât în unele împrejurări nu mai admirăm un lucru admirat odinioară și deci cunoscut deja, nu putem susține că admirăm pentrucă un lucru ni se pare nou, extraordinar și rar, căci dacă ar fi astfel nu ne-am putea pierde admirația fată de el niciodată. ' E drept, Descartes a fost prudent într’o singură parte a explicației lui: atunci când spune că lucrurile ni se par rari și extraordinare. Și prin aceasta el accentuează caracterul subiectiv al admirației. Admirăm lucruri cari ni se par și pentrucă ni se par rare și extraordinare, nu pentrucă sunt astfel. Pentrucă din punctul de vedere al intelectului, adică din punctul de vedere care pune toate lucrurile sub specia absolutului nu există nimic extraordinar și rar afară de Dumnezeu, care deci e singurul demn de admirație. Ori noi admirăm multe alte lucruri afară de Dumnezeu. Asta însemnează că sufletul nostră le atribue și le împrumută acelor lucruri caracterul de noutate, de raritate, de extraordinar. Dar Descartes își taie craca de sub picioare când, după afirmarea acestui caracter de subiectivitate a adminatiei, se contrazice și-i acordă imediat un caracter de obiectivitate. Căci când afirmă că admirăm un lucru pentru că l-am ignorat mai înainte, atunci condiționează admirația de obiect, deci de exterior, când de fapt admirația e condiționată numai de subiect, de interior, de sufletul nostru. Și atunci îl vedem pur pe Descartes în dilema: ori admirăm ceva pentrucă ni se pare rar și extraordinar, deci admirăm pentru 28 că așa vrem noi, pentrucă așa cere sufletul nostru; ori admirăm un lucru pentrucă l-am ignorat până atunci și atunci îl admirăm pentrucă așa trebue, pentrucă așa cere obiectul însuși. Dar Descartes spune că un lucru ni se pare rar și extraordinar pentrucă l-am ignorat până atunci. Și aci se înșeală deoarece un lucru ni se pare rar și extraordinar chiar când nu l-am ignorat, chiar când l-am cunoscut deja. Am analizat cu atenție propoziția lui Descartes și i-am arătat falsitatea pentru a demonstra stângăcia filosofului în materie psico-logică propriu zisă, acolo unde nu se mai poate umbla cu raționamente precise, ci cu intuiție și cu obsevajie experimentală. Și în genul admirației, așa privește Descartes toate pasiunile. Pe toate le falsifică și le definește prost câ și pe aceasta. Tratatul „Despre pasiuni" trebue citit ca un titlu de curiozitate pentru a vedea unde poate ajunge un filosof a cărui concepție rațională a ajuns un exces, distrugând viziunea intuitivă a vieții. Cu această ocazie am ajuns a vorbi despre admirație pe care însă n’am făcut decât a o defini. A o explica și a o lămuri în complexul ei, iată ceea ce trebue intrepins. Dar despre aceasta altădată. OCTAV ȘULUȚIU BCU Cluj / Central University Library Cluj 29 ARS POETICA Același dans de slove ’n mine stărue Și sângele mă doare când trece în vers. Răsufletul se ridică încet, și se nărue Peste aceste unghii de aur șters. Poemul ca o vită se înaltă. (Pe araci sau vine ?) Și rimele sau strugurii în gură mi se varsă, Când lacrima s'adună în terține, Și vorbele au gust de păne arsă. Nici oboselile, nici serile să nu mai vie, Căci scriu cu fruntea tot mai albă și mai grea Pentru o feciorelnică și clară bucurie Ce urcă după fiecare cântec lăng’o stea. ȘTEFAN BACIU SFÂNTA VARVARA De peste ușă sfânta Varvara mă revăzu din privaz auriu, — ca niște daruri, sfântă Varvara, umerii-ți unduie strai azuriu. Iară în rochie, roșie zgură, anii vibrează prin dungile ’n fald, — veacul cenușei îti ninge pe gură patima stinsă-a surâsului cald. Șorful sidefuri de patrafire și bucurate grădini se mări, — cu ametiste și. cu safire nimbul coroanei te preamări. Părului numai și noptii-i din tâmplă m’am închinat fără voe și-l sorb ca o aromă tsimtind că se ’ntâmplă altfel minunea din sufletu-mi orb. TRAIAN CHELARIU 30 PLOAIE In toamna ’ntârziată și bătrână Pământ și cer se fin fluid de mână. Căci plouă ’ncet și greu și trist, întruna. De azi, de ieri sau chiar de totdeauna. Azurul înecat în nori și ceată Se tăngue cu lacrimi reci de ghiată. Si fiecare strop izbit de glie Se sparge ’n umedă melancolie, Ce se strecoară în auz, în creer, Cu târâit prelung și fad de greer; Sa cuibărit perfidă și nebună, Ca șarpele ghețos în văgăună. Zadarnic mai încerc s'o svârl departe. Căci s a ’nfrâtit cu mine pan’ la moarte. C. ANGELESCU INSCRIPȚIE LA LOTRU De pretutindeni vin aici cărări, — Ce-ii amintesc acum albaștri munți ? Ozonul cade iarăș peste frunți Cu miros iute, dilatat, în nări... Prin frunzele pădurii și culori Pământul strigă ’ndemnurile lui Și te lipești de coaja lemnului S'asculți în frunze inimi și viori... Și cum culegi petala viorelii Drumeț, rămas cu munții în pupile Te-apleci tăcut pe albul unei zile Și lăcrimezi cu sângele cernelii... GEORGE FONEA 31 VENIM LA PUTERE I-e frig? I-e cald? Nici el nu știe pentruce nu poate adormi. Se bălăcește în așternut fără să-și găsească locul potrivit. S a mutat de câteva ori, dela un capăt la altul cu perna după el. Inlr’o vreme avea la picioare ușa cu geamuri, ce dă în coridor. Și prin tul-ul perdelutelor regăsise noaptea de afară — neschimbată — ca ’ntr’o ilustrată veche de pe scrin, geamlâcul cu un coif de casa de bani (cât un stat de om), ferestrele întunecate, încadrate de obloane trase dealungul zidului și dincolo de ele, în curte, chioșcul de mesteacăn putred — cotei de găini, sus și adăpost vremelnic pentru rate, jos. — In fund de tot un gard înalt, nou și compact și, ca un punct iluminat, becul din creasta casei Pricopoaiei. Văduva brutarului nu stingea lumina de afară niciodată, noaptea. Avea nevricale și i-se arătau vedenii; liota de greci, moștenitorii dela București. 0 creangă de salcâm tremură lumina becului prin toată curtea vecină ca pe o mătură cuprinzătoare. ' Vecina suferă de nervi, dar el ? ii A revenit la căpătâiul obișnuit și acum se găsește înăbușit în covorul din perete. E atât de aproape de covor încât genele i-se întâlnesc cu firele de lână din țesătură. Nu poate închide ochii. In intimitatea aceasta chinuită, din culorile desenului liniile încep să se miște, să joace, să se ’mpreune. O ’ncleștare de figuri hidoase, nepotrivite cu logica lucrurilor încă trează în minte-i. Ia o hotărîre. Se răsucește pe stânga, cu fata în odaie. Privirile-i obosite se duseră și se întoarseră dela ușă până la zidul din fund. Știe pe dinafară locul fiecărui lucru din casă, ca un magazioner îmbătrânit în meserie. întunericul însă îmbracă totul diform, de nerecunoscut, așa cum îmbracă doamnele miloase pe copii săraci. Acolo, înspre peretele din fată sunt canapelele: una, două, trei. Cea mai încăpătoare la mijloc. Aici domnișoara Popescu i-a oferit dintr’un fund de cutie, bonboane fondate. Aici, umărul domnișoarei, umărul drept, s’a lăsat sărutat ca un obraz catifelat. Și peste umăr o panglicută de mătase roz, și încă una albă. Amândouă își pierdeau urma undeva aproape unde mâinile lui nu aveau voie să umble, pe atunci... Pe atunci și sânii domnișoarei Aristita erau mai rotunzi, mai cărnoși... Obligat să raporteze aceste aduceri aminte la realitate (s ar putea întâmpla ca realitatea să-și ceară corespondenta dintr’o lume expiată), Albu nu se simte bine de loc. Imagina actuală a sânului doamnei plin de lapte ca un borcan, îl contrariază. Mai departe, la câțiva pași trebuie să fie masa rotundă de mijloc. Avea un picior mai scurt și oridecâte ori i-se aducea dul- 32 ceata, paharul cu apă da semne vădite de histerie. Nu e vorbă că n a luat de prea multe ori dulceață. Albul fetei de masă, chipurile de olandă, iese din noapte ca un ochi de tavan afumat. Nici canapelele, nici masa din mijloc cu piciorul beteag și nici patul acesta de fier, în care doarme el, nu sunt ale lor. Toate sunt ale bătrânei. La gândul că stă în patul în care Vasile Grecu și-a făcut boala și a dormit ultima noapte înpotmolit în neputință, Serafim se in-fioară. Nu-1 urăște pe mort. N’a stat de vorbă vreodată cu el. Totuși, din povestirile celor de aici, Serafim îi cunoscu viata pe dean-tregul. Tot aci, la căpătâiul lui de obicei, dormea și grecul. Pe atunci sta rezemat de piciorul patului, zi și noapte, un satâr. Satârul cu care, ziua se zobeau oasele Ia bucătărie, se întorcea către seară jos la capătul patului, uneori șters, alteori cu sângele uscat. Serafim îl vede mai totdeauna, ruginit, cu gura lată de balaur, gata să împroaște sângele de om pe dușumele... Pe atunci, pe vremea lui Vasile Grecu, se închideau în fiecare seară obloanele de scândură din ferestrele coridorului. Zăvoare tari chituiau gura ferestrelor și lumina din sală, aprinsă toată noaptea, îi ținea trează umbra grecului — târâș după el, în toată casa. Trosnește undeva scândura... Vechituri, boarfe, să încarci căruțe nu glumă, gândește Serafim. De ce nu și-le ia de aci bătrâna ? Să-i lase odăița goală ca un pahar ? Intre el, străinul, și toată agoniseala bătrânei se duce un răsboi surd. întinde mâna și un scaun trebue să geamă, face un pas și scândura dă să-i fugă de sub picior — ca o reptilă. Peste tot lacăte, chei mâncate de rugină, ce se potrivesc anevoie, la lu-lumânare, și înăuntru grămezi, grămezi, vechiturile ... Dupn ce l-au dus pe grec, bătrâna cu’n băt în mână și cu lumânarea în dreapta, a trecut din odaie în odaie și a cules în poala șortului tot ce i-s’a părut ei de preț. Și pentru ea chiar o tigaie cu șapte găuri are preț. fiindcă se poate lipi și „omul își mai poate face treaba cu ea multă vreme". Mai ales acest „multă vreme" al bătrânei îl seacă la inimă pe Serafim. Femeia asta, care-și uitase socoteala anilor, putea fi și șapte zeci și opt zeci și nouă zeci — se pregătea de aci încolo pentru viată. Ziua de mâine o apropia tot mai mult de tinerele. Ca o mașinărie curioasă timpul pentru ea își învârtea rotile pe drumul înapoi. Când a intrat, el Serafim, în casa aceasta, din prima zi, aștepta pe bătrână s’o audă icnind după lumânare. Nici azi, și-a zis el, dar mâine sigur. Nu mâine dar poimâne negreșit. Și bătrâna, zi de zi, ca un croitor leneș, care-și minte client», și-a mintit moartea. Până la urmă își uitară una de alta. Nasul i-s’a smochinit tot mai mult. Mustăți negre de chinez îi lunecă din nări tot mai afumate. (Bea tutun cu pipa). Ochelarii i-au rămas numai într’o sticlă și vede și-așa. Cutele din ceafă i-se înmulțiră, an de an, una câte una ca niște muchii de jug. După ce a terminat cu strânsul prin casă, bătrâna și-a târșit papucii încăltaji totdeauna pe gol, în toată curtea. A gâfâit încovo- 33 iată după fiecare tinichea, după câte un nasture după cuie și după câte un crâmpei de tablă. Pe toate le-a rostuit cu grije, care în cămara de lângă odaia lui Serafim, care în polatră, un fel de cămăruță de toate zilele — afară lângă cișmea, încropită din niște șipci. Aci se mai ouau găinile (puține mai apucau s’o facă) și bătrâna își ascundea lemnele și ascundea într’o garnită cu cenușe motoaș-ca cu giuvaericalele și banii. Banii bătrânei... giuvaericalele . .. Serafim niciodată n a știut ce și câte are. El n a apucat vremea când bătrâna ascundea de grec galbenii în dosuri de pernă, ori în ghemele de cârpă. .. Era destul un gest pripit de-al ei pentruca banul rotund să alunece de-a dura pe sub mese, pe sub pat și nepotul Lică și nepoatele să-și strivească genunchii de scânduri, după ei. 0 fi având bătrâna bani? Multi? Multi de tot? I-a șoptit ne-vastă-sa, a mai aflat-o la o ceartă, că o pungă în care s’au înghesuit comori, circulă ascunsă de sub fustă în cămăruță, ori în ascunzători viclene. El, Serafim niciodată nu s a luat pe urmele bătrânii să-i afle ascunzătoarea. Las s’o facă alții, rudele ei. El ce drept are? E un străin. Un râs de copil a trecut prin întuneric și tăcere ca un licurici. Serafim își mută ochii dela masa din mijloc, cu aceeași silă de totdeauna, fată de orice lucru al bătrânei. își opri apoi privirea pe un petec rotund și gras de lumină. Un bec îmbiobodit între tălpile leagănului. Leagănul, da, și cu tot ce e în leagăn, e al lui... Acum în miez de noapte, dacă bătrâna le-ar arăta ușa, Serafim și-ar lua la subțioară leagănul cu copil cu tot, și nimeni n’ar avea să-l întrebe de ceva. Becul l-a tras acolo, jos, tot el, numai de două seri... S’au înmulțit grozav gândacii în casa asta. Negri... galbeni... verzui... de toate mărimile, și de toate formele. Și toti vin din camera bătrânii Parcă e un făcut... Până acum t>pa fetita, toată noaptea, în fașă. 0 ciupeau, se vede gângăniile... Trag la carne dulce de copil, ca ursul la miere L’or fi ciupit și pe el. .. Dacă adoarme poți să tai lemne la capul lui. La gândul că toate gângăniile au avut drum liber în patul lui, Serafim se cutremură. Se și vede adormit, despuiat și îmbrăcat în zalele strânse ale gândacilor. Ii furnică toată carnea... Mișcă un picior, dă din mâini. . . Vietățile se opresc un moment, surprinse, se așteptau că circulă pe un hoit, apoi reculese pornesc mai departe. Și mersul a mii de piciorușe peste tot corpul îi dă o răcoare plăcută, visează ceva paradiziac. Acum, iau invadat gâtul, ca un șal de mătase, îi urcă pe fată, îi intră prin nas, prin urechi... Dacă i-ar veni în minte să-și stângă pumnii, câte gângănii nu i-ar rămâne în podul palmei, între degete ca o clisă multicoloră. Trebue să fugă în realitate... Nu se mai poate... Dar copilul, ce vină are el ? Două coloane de gângănii încearcă ascensiunea pe picioarele leagănului. Desigur știu locul, vin Ia sigur... gândește Serafim, ur- 34 mărindu-le deplasarea perfect ordonată. In masă compactă, primul val cucerește talpa leagănului și urcă pe picior în sus până la marginea brățărilor de tablă. De aci, fără nici o șovăială se aruncă înapoi, pe deasupra celor ce vin, fără să le stinghe»ească venirea, și mai ales fără să Ie împărtășească experiența lor. . Ar fi un fel de camaraderie dacă primele coloane i-ar preveni pe cei ce vin că totul e inutil, că drumul e barat și că e mai prudent să-și economisească energia. Jos, pe marginea petei de lumină se urzesc alte râulețe de gângănii, ale celor ce se întorc, desigur la bătrâna. Ar putea foarte bine să ia drumul către patul lui, ori al ne-veste-si. De ce no fac? Cu ce plăcere i-ar aștepta... Dar nu, drumul Ia bătrâna este probabil cel care tentează mai mult. Acolo se găsesc în permanentă, pe fereastră, pe măsuță, pe un scaun, o fărâmă de pâine, o coajă de ou neisprăvit, o inimă de ceapă strivită .. . Gingiile ei obosesc de vreme. Serafim le urmărește retragerea și se bucură de stratagema lui. De-acum înainte Buti n’o să mai plângă și n o să se mai frământe — fără rost credea el — în fașe. 0 să-și doarmă somnul ei dulce până dinspre ziuă. Alături scârțâie patul. S’a dat jos bătrâna. Așa se ridică ea totdeauna, în toiul nopții, ca o piatră de moară. Serafim așteaptă cu ochii opriți înspre ușa dintre ei și bătrâna. Ușa capătă un chenar de lumină, mai dens jos, mai pierdut pe celelalte trei laturi. Gângăniile trec orbește prin lumină. Unele încearcă drumul înapoi, dar curentul celor de-aci le răstoarnă cu pântecele în sus, și piciorușele lor manevrate disperat dau impresia unui luminiș de iarbă, bătută de furtuni. Trebuie să fie ultimele coloane. Celelalte și-au găsit locul. Dudue dincolo, dușumeaua sub piciorul desculț al bătrânei. Parc’ar trece un urs. Acum dumneaei, saltă capacul godinului (are un cârlig de sârmă anume) și trântește înăuntru un lemn. Vară, iarnă, coana Aristiia (nașa neveste-si doar) își face focul. Mai aburește oleacă odaia, argumentează ea, ori de câte ori se minunează careva din ai casei, puși pe „iconomie". Acum, mai face un pas... încă unul... A dat peste un scaun. Singurul din odaia ei. Serafim îl știe. E un scaun fără fund, sub care își potrivește după trebuință, cu picioarele, oala... Dar asta o face numai când e „bolnavă". Spătarul scaunului îi mai tine șalele roase, susținea ea. Bătrâna geme să-și dea sufletul. S’a aplecat desigur după scaunul răsturnat. N’o rabdă inima să-l știe așa trântit. Deacum s’a terminat cu somnul Iui Serafim. De când a venit aci așa s’a întâmplat cu bătrâna. Așa o știe și nevastă-sa, așa o știu toii ai casei: sucită. De cu seară, doarme un ceas, două. Pe urmă se scoală, scâr-tie patul, aprinde lumina, duduie odaia, se așează apoi pe scăunelul dela gura sobei, îl cotropește și până dinspre ziuă motăe așa cu luleaua stinsă, prinsă în gingii și proptită în dosul palmei. Som- 35 nul ei cel bun, cel adevărat și-l face ziua. De cum se luminează, se’ntinde liniștită și doarme ca ’ntr’o raclă până dins prânz. Noaptea, când are cu cine, tăifăsuiește, când nu, tușește pentru nouă oameni, își dă în cărți pe genunchi și face să scârtăe silnic totul, în jurul ei, pe unde trece, pe ce se așează. Serafim furat de gânduri, i-a pierdut urma. Ținându-și răsuflarea, ca un vânător îi caută pasul. Nu știe dacă stă pe scăunelul dela sobă, ori pe marginea patului, sau proptită cu brâncile pe măsuță, cum a văzut-o de multe ori. Are și acest obicei de a se cufunda într’o neclintire și într’o liniște de cavou, pentru vreme îndelungată. Atunci nu mai este ea bătrâna lui Vasile Grecu, ci alta. Cu ochii — atâta cât mai are —: proptiți pe te miri ce, fără nici o clintire a fetii, urmărește ascultă cu stăpânire de sine aproape dumnezeiască, cine știe ce jelanie a propriei sale inimi. Niciodată, Serafim n’a putut să priceapă, pe cine ascultă, cu cine vorbește bătrâna în aceste tăceri de noapte ale ei. Dă impresia unui spirit, care se eliberează vremelnic din piatră, un spirit, care-și capătă agilitatea de odinioară, care face ordine în jurul său, pentru ca reîntor-cându-se și turnat în propriul său corp să-și reia mersul târât de totdeauna. Serafim așteptă. Trebue să dea ea un semn de viată. Bătrâna oftează, și oftatul ei are un ecou aspru, grav de pământ. — Âristitoo... răsună ca un tipăt de buhnă chemarea ei. Iar o chiamă. N’a scăpat nici noaptea asta, își zise Serafim. Pauză. BC — Aristitooo.. . n’auzi fa ? isbucnește mai plină chemarea de alături. Nevastă-sa s’a trezit de prima dată, dar se vede că atârnă și ea, doar s’o răsgândi bunică-sa. Acum vede că n are încotro. Alunecă pe marginea patului. Se oprește în dreptul leagănului. Netezește păturica, potrivește pernuta copilului și se strecoară dincolo, căutând să 'năbușe sgomotul ușii, ridicând-o aproape pe sus cu amândouă mâinile. Nici acum n’a uns ușa asta blestemată, se’nfurie Serafim. Și doar i-am zis de atâtea ori, ? itărește soțul neascultat. îndărătnică femee. Mai bine ar încuia-o bătrâna și pe asta. (Numai ușa dinspre ei nu este încuiată de bătrână). — Ce mai vrei mamă-mareo ? se aude de dincolo. — Ori te-ai supărat, fa ? ... Nevastă-sa trebue s’o lase mai ușor. — Aș .. ce să mă supăr, țipă ea în urechile bătrânii, dar ce ai ? — Mi-s’a pus iar nădufu. . Vrei tu să-mi pui paharili-alea ? — Ți-le-oiu pune ... Serafim urmărește tot ce se petrece dincolo de ușe ca pe un spectacol oficial, dela care nu i s’a îngăduit niciodată să lipsească. Jocul de scenă și replicile sunt mai totdeauna aceleași. Tonul se diferențiază oarecum, și el este în funcție de ora la care se ridică cortina. Dacă năduful bătrânei apare mai de vreme, nepoată-sa, va fi 36 foarte dulceagă în grai, știe că termină degrabă și are toată noaptea pace dinspre partea bătrânii. Cu cât trece de miezul nopiii vorba bătrânei devine mai prietenoasă, mai îngăduitoare la răspunsurile nepotrivite ale nepoate-sei. Aristila trage sertarul de la mescioarâ. Paharele se ciocnesc sgomotos ca la un chef. E și ea somnoroasă, totuși ar putea să umble mai cu băgare de seamă, observă Serafim. Bătrâna târăște scăunelul din fala sobii lângă marginea patului. Are aci o pernă pregătită mai dinainte. Iși va încrucișa mâinile pe ea și peste crucea lor iși va odihni fruntea tot timpul cât ventuzele îi vor sta cățărate în spinere... — Da, spirtuu unde e? — Pă mine mă’ntrebi ?.. Cată-1 și tu, după ușă, ori la picie-rili patului... Serafim știe că nevastă-sa va cotrobăi multă vreme după sticla cu spirt. — Da unde dracu-ai vârât-o, mămareo ? — Ai ? ... — Sticla cu spirtu... se răstește nepoată-sa. ' — Cat-o și tu, nu mai întreba, isbucnește de dincoace Serafim. — Să fie-al dracului... încheie mai mult pentru ea nevastă-sa. — Ori ai zis ceva? se pomenește bătrâna. Nu primi nici un răspuns. Gemu pe scăunel cu faja înăbușită în pernă. BCU Cluj / Central Un iversîty Libn CI — Trage-mi tu cămașa Aristilo ... ori ai plecat ? Aristila eșise în coridor. Trântește ușe după ușe până Ia bucătărie. Toate ușile i-au scăpat din mâini ?, se revoltă Serafim. §i tot el: par’că ar avea mâinile de lemn. Niciodată, nu numai nevastă-sa, dar toii de aci, din grajdul Iui Muhamed nu știu să închidă fără sgomot o ușă. S a spart un geam în fund. Tot pisica trebue să fie. Al dracului animal sălbatic. Se strecoară in casă și cum dă cineva peste ea, trebue să facă o pagubă. — Da, unde ești fa?... răsare bătrâna. — Hoo, că vine, fipă ca un scos din pepeni Serafim. Iși mușcă însă buzele imediat. A trezit copilul, că despre partea bătrânei mai va până să audă. Serafim se ridică într’un cot și așteptă cu ochii lintă către leagăn. Liniște... Slavă Jie Doamne, îngână el. Apoi se lasă liniștit în pat, așa cu fala în sus. E mai bine așa. Deasupra lui, în tavanul văruit, întunericul se diluiază încât dă impresia unui revărsat de zori? Nevastă-sa a intrat alături. S a reîntors cu sticla de spirt. A mai ciocnit paharele, a tras un chibrit, încă unul, până să aprindă mucul de lumânare și a început operația pe tăcute. Bătrâna dă indicații, ce trebuiesc respectate cu sfințenie. _ — Aici pe ceafă... mai jos fa... lasă-te spre șold ... Ala o să cadă... Scoate-1 și mai pune-I odată... așa ... acolo. Aristila știe toate locurile unde trebue îngropată buza paharu-37 lui. Aceleași de totdeauna. Pielea bunică-i din ventuzele puse la două trei zile, a căpătat cercuri rotunde, mai brune, și acolo unde sunt cercurile, acolo o doare pe bătrână de fiecare dată — nici mai la deal, nici mai la vale — și de acolo trebue umplut paharul cu grăsime și carne. Serafim și el cunoaște șesul întins și otava, al spatelui bătrânei. Și el i-a pus în atâtea rânduri ventuzele. Dar de când cu cearta, bătrâna nici nu vrea să mai audă de el, cică îi dă foc. — Gata, vestește Aristita. — Du-te... că te chem eu... când o fi să le scoli. .. Nevastă-sa trase ușa. Și de data aceasta o săltă în mâini, să nu scârlie. Se știe vinovată. Serafim se bucură, că-și recunoaște vina. 0 clipă lumina caldă de dincolo i-o arată în cămașa-i de noapte lungă până la glezne, plină și brună. Sistemul acesta de cămașe e tot al bătrânei. I-ar da afară din casă dacă ar ști că nepoata ei se arată bărbatului altfel decât așa. — Dar tu nai adormit? îl surprinde nevastă-sa. — Ce s’adorm.. . Acu aștept să termini cu ventuzele. La trei zile o apucă năduful și nu mai crapă odată. Aristita tăcu. Cam de aci s’a pornit cearta lor de tot deauna, din metehnele bătrânei. Că line încuiat peste tot, până și pâinea, că se uită la el ca la un tâlhar, cu teamă, că... Atât i-ar fi trebuit Aristitei să-i răspundă că trebue să sufere fiindcă stau în casa ei. — De pomană.. , ar fi sărit Serafim și de aci încolo gata cearta. I-ar fi scos ochii că a luat-o numai cu cămașa pe ea, că l-a minlit cu zestrea și cu casa, că n a fost fată și s ar fi încins un foc. Tăcu, Și e mai bine. Serafim bufnește întunericului ca un arici. Nevastă-sa ridică fetita din leagăn, și potrivește veieza așa fel ca lumina sâ-i cadă în brațe ca un alt copil al bucuriei. Fetita prinse a scânci. 0 desfășă: numai mânute și piciorușe de ea. Trase apoi după tăblia de fier a patului niște albituri uscate. Îmbrăcă fetita în ele și după ce trase fașa strâns peste scutece, o duse la piept. Serafim își coborî ochii în jos către gamba rotundă a neves-te-sii pusă în lumină și suspendată pe marginea patului. Avu într’o clipă posibilitatea să uite că femeia din fala lui nu era nici mamă de copil, nici nevasta lui și mai ales cauza atâtor și atâtor amărăciuni. Alături se auzea un numărat rar și înăbușit... o sută una, o sută doi... o sătă trei... o sută paispce... Bătrâna își ținea ventuzele în spinare după o socoteală a ei. Număra până o dureau fălcile și începea să caște. Și toate acestea se întâmpla cam în jurul lui cinci sute. Serafim se antrenă și numără și el în gând după bătrână, ca și cum îl pusese cineva să lîe seama la numărătoarea dreaptă și să intervină atunci când bătrâna ar fi sărit. — Două sute trei zeci și unu, se auzi de dincolo. — Două sute trei zeci și unu, răspunse numărul nerostit al lui Serafim, și pe drumul caravanelor de gândaci de sub ușe, ve- 38 neau unul după altul, numerile bătrânei, picături de apă rece turnate cu grije pe nesomnul din seara aceasta. Copilul scăpă sfârcul din gură. Semn că s’a săturat. Totuși buzele-i. joacă mai departe a foame și maică-sa îi prinde în gură o susetă, A învălat-o rău, gândește Serafim. De câte ori nu s au certat și pentru asta. De ce să morfolească bietul copil cauciucul sterp, imitând mura sânului, toată vremea? El n’a știut de susetă și n’a murit. Și nici Aristifa nevastă-sa n’a visat de susetă, în troacă pe marginea șoselei din Pierșinari. 0 fi supt și ea ca orice copil degetul dat prin țărână și era de miere. Și totuși nevastă-sa a stăruit că susetă i-a dat-o Madam Gref, farmacista. Că și dumneaiei și Madam Nicolini solia Domnului Colonel tot așa a crescut copii. Și slavă Domnului sunt grași ca pepenii. Serafim renunță să-și mai reamintească lanțul de argumentări pentru. ... Destul că a fost învins și că fetita lui poartă minciuna prinsă de gât cu o panglicu{ă roz. Vrea să închidă ochii. Ar vrea să doarmă, dar pleoapele i-se lasă greu. Le-a prins și pe ele rugina din casa asia. Aristita strânge copilul ca pe o dantelută fină și îl așează în leagăn. Potrivește la loc șipotul de lumină și-și caută locul în pat. Bang,.. răsună aproape de geam clopotul orologiului din turnul Primăriei. A bătut de sfert. Poate să fie unu și un sfert, sau două și un sfert. Destul de târziu. Și mâine trebue să plece la birou mai de dimineață. Nu mai merge ca mai înainte. Se tot svonește în dreapta și’n stânga a schimbare. Vlăjoagă își poartă burta cu mai multă semetie... Semn rău. Nemișcat, cu mâinile pe piept Serafim căuta să se afunde în bezna somnului. Coboară încet ca un castelan în propria-i pivniță în ajun de onomastică, ori după un eveniment fericit petrecut în familie. 0 treaptă, două, tot mai jos, tot mai adânc în răcoare și toată viata de adineaori a rămas afară la intrare și se aude din ce în ce mai pierdută. Bolti masive se deschid ca niște alei de plute bătrâne cu ramuri noduroase. Serafim trece singur, stăpân picat pe neașteptate. Dintr’un fund răsună chiote, sgomot de căni repezite în stejarul mesei (o masă lungă de doi stânjeni) și zgomot de cobză și alăută. Chef în toată legea. Tot mai tare, tot mai aproape. Serafim se întreabă ce vin vor fi bând? Grăbește pasul și nu mai ajunge. Cobzarul s’a furișat dintr’o firidă și acum e’n spatele lui, și-a dat drumul băierilor inimii și cântă să-i spargă urechile. Dă să se întoarcă. I-ar arunca un picior țiganului de mai msre dragul, dar țiganul nu mai este. Se oprește o clipă, pornește din nou. Și nu mai ajunge ... Ori nu-și mai cunoaște pivnița, ori a intrat aci băut. Țiganul smulge sufletul cobzei și e tot în urma lui. Se repede fără nici o ezitare. Clipește din ochi des și se regăsește în odaia din str. Fructelor, tot el Serafim soțul doamnei de vis-â-vis, chiriașul îngăduit al 39 bătrânei de alături și tatăl unui înger de fată. Dar dacă visul a fost o minciună, chiotele, cobzele și vioarele sunt o realitate. Se deslușesc duse și întoarse de vânt, ca un parfum când mai aproape, când mai departe. Serafim sare din pat. Se oprește între gratiile ferestrei cu neliniștea condamnatului în noapte, când răsbate până la el svonul de evadare. Așteaptă... Chiotele tot mai tari bat în uși, bat în ferestre. Sticla geamului vibrează. Chiotele parcă vin dinspre Calea Domnească și se revarsă tot mai mult, tot mai grele, pe noaptea străzii Fructelor așa cum se revarsă toamna, vijelioasă Ialomița josîn Valea de la Cruci. Trebue să fie multă lume. A trecut de Panaitescu blănarul. (Ăsta o să fie iar ajutor de primar ?) și vin pe strada lui negreșit. Serafim tremură, își strânge cămașa de noapte la piept cu amândouă mâinile. II ia cu frig de la picioare. E scândura goală și rece. — Uraaa, trăiască partidul... — Uraaa, trăiască domnu Costică Grigoriu... — Uraaa... Lui Serafim îi vâjie urechile. Incăerarea aceasta de chiote îl asurzește. Aude bine? Nu-i vine să creadă. Nu se poate! La apartamentul din fată, unde sta maiorul Ionescu — chiriașul bătrânei — se desface o fereastră. Casa are aspect de tren și apartamentul din fată, cel de la stradă, valoarea unui vagon de clasa I-a. Maiorul își arată chelia și se retrage cu geamurile deodată. S a lămurit omul. — Aristi{oo ... răsună de dincolo .. Și Aristita a trecut dincolo, să-i adune bătrânei ventuzele înecate, să le șteargă de apă și să le așeze la loc în cutiuța lor, laolaltă cu mucul de lumânare și pămătuful de vată îmbrăcat în scrum. — Uraaa, trăiască partidul... răbufnește ca o singură voace valul de oameni, cât tine strada S’au oprit din mers. Se sfătuiesc unul dela altul, cum fac oamenii noaptea de Paști, când li-se stinge lumânarea în drum spre casă. Unii se apleacă în jos. Ce-or fi căutând? Peste drum stă deputatul țărănist, Stan Ionescu, învățător pe la școala de aplicație. A fost și revizor. Toți câinii s’au repezit Ia grilaj. Are niște câini ciobănești aduși dela tară. — Jos covrigarii. .. Hoții la pușcărie... — Huoooo... — Ura... sus ai noștri... Și casa deputatului nouă-noută, vilă cu două etaje, primește pe olanda varului, resemnată toate huiduelile și țipetele ca pe un scuipat anonim. Câinii dau să dărâme grilajul. Geamurile încep să zornăe, ca scăpate din mâini. Bolovanii repeziti unul câte unul nu dau greș. Serafim se prinde cu amândouă mâinile de gratiile ferestrei și 40 tremură ca varga. Nevastă-sa i-s’a lipit în spate. Respirația ei caldă îi bate în umăr. Când veni și ea ? — „Pe-al nostru streag e scris unire.. pornește cineva din frunte și ’ntr’o clipă tot valul de oameni cu muzicanții stâlciti declamă pe mii de voci cântecul patriotismului românesc. Bolovanii cad tot mai rar. Nu mai găsesc în drumul lor geamuri. Un câine din curtea deputatului, lovit schiaună jalnic și amuțește undeva în fund nevăzut. Peste tot concertul acesta improvizat se ridică un strigăt de stăpân și două brațe tremurate ca niște căngi: — După mine, fraților. Pân’ la ziuă mai avem destui covrigari ... și tot el: . — Trăiască partidul... Serafim fuge dela fereastră. îmbracă pantalonii, trage pantofii pe gol, își aruncă pe mâneci un pardesiu găsit în cale, și cu părul vâlvoi a îmbrâncit ușa din sală și cea de afară. Aude din urmă : — Un’ te duci ? Un’ te duci ?... Coboară treptele scării. Jși ridică gulerul pardesiului și șters ca o umbră merse de alungul zidului până la gard. Aici se lipește de șipci și privește printre ele. Din margine în margine ; mulțime de oameni. N ai Ioc să arunci un ac. Strada e iluminată — rare becuri nu-i vorbă — totuși chipurile nu se pot distinge. Vârfuri de căciuli, lespezi de cărbuni și printre ele luciri de ciomege albe: scurtături și curând cojite. Țăranii.. . Țăranii... Trebue să fie aduși de prin Priseaca, de prin Colanu (găzari) ori din sus dela Aninoasa, tuicari îndrăciți. — Și aici stă un covrigar... zise careva din mulțime, arătând în spre gardul în dosul căruia se aciuase Serafim. — Lasă, mă, bolovanu jos, sări unul, ori vrei s’o pali cu maiuru... Serafim îi aude Inimai îi bate și de nu s’ar tine, ar aluneca jos ca o cârpă suflată de vânt după frânghie. Și nu de teamă. De revoltă. Și el e covrigar ?... covrigar ? Dar cine-o spuse? Trebue să fie vre-un țăran care-1 cunoaște. .. Se repezise afară din casă cu violenta care nu mai face nici o socoteală. In pumnii și în ochii lui glăsuiau tot atâ{ia oameni câți năpădiseră strada. Se rupsese din casă hotărît să schilodească, să rupă, să ’ntoarcă înapoi toată lumea aceasta și prin ea să întoarcă cel puțin cu câte-va zile în urmă evenimentele. Să aibă timp să se lămurească, să se adapteze la noua înfățișare a vieții. Furia lui ignorase mulțimea de afară. Acum, laș, scârbit, stă lipit de scândurile putrede ale gardului ca o slugă leneșă. — Uraa, trăiască partidul. .. — Hoții la pușcărie.,. — Trăiască părintele nostru ... Ca un canal înfundat, mulțimea reușește anevoie să-și facă loc în mers. A fost greu până s a mișcat unul, doi, din fată. Ruptă, fărâme, fărâme, ca un monstru ciopârtit, mulțimea începe să se strângă 41 și să se destindă. De sub pântecul ei mătăhălos, de sub solzi de cuie din tălpile bocancilor, strada geme. Uralele se iscă și ele fără de sfârșit. Ca un foc isbucnesc până la cer tocmai de acolo de unde pieriseră, pentruca peste câte-va secunde să irumpă cu mult mai departe, în capătul ori dincolo în coada coloanei. Și borhotul de oameni se mistue anevoie în jos spre strada Uzinii. Tambalagii, țiganii delicali, s'ar răslelit pe marginea străzii, iar vioriștii pe alta, și cântă. Nu se deslușește bine, ce. Coardele și arcușurile lor tin ison potrivit pentru toată hărmălaia. Pentru toate țipetele umezite de zori, pentru pumnii sdraveni repezii în văzduh ca ’ntr’o coastă de bivol și pentru lătratul isteric al câinilor de peste nouă mahalale. Din răspântie lumea o apucă la stânga, pe strada Uzinii, în spre centru. Când ultimul țăran trecu de coltul bisericii, Serafim desfăcu poarta și eși după ei. Peste drum, pe trotuar, în fata casei deputatului răsărise ca din pământ Vasile Gardistu. Venise și el le spartul târgului. Să-l vadă acuș cel puțin domnu dipotat, și-a zis el, că dumnealui îl băgase în pâine și munte cu munte se întâlnește, dar mi-te om cu om? Vasile își trozni bocancii și duse mâna la căciulă. Serafim nu-i răspunse. II bucură totuși faptul că ’n mintea lui Vasile lucrurile nu sunt tocmai atât de grave (II recunoștea încă sicritarul domnului Prefect) De-ar fi avut timp s’ar fi întors la el și din tigara-i ascunsă în dosul palmei, din tăciunele ei bogat, Serafim ar fi luat, odată cu focul, și optimismul de totdeauna al bietului Vasile. Dar, împins de curiozitate, de neliniște, de teamă, Serafim apucă peste maidanul din fata bisericii, pe o potecuță urzită între bălării și tăie coltul. In fata porții bisericii: Madam Pricopol. Rezemată de un salcâm, cu mâinele pe piept se uita după gloată. Are ce vorbi două săptămâni, gândi Serafim și, când se apropie de ea, iuti pasul și trecu. Serafim grăbește. Mulțimea e ’n dreptul Sinagogii. Undeva poalele cerului încep să se albească... Lumina pe stradă s’a stins. — Uraa ... uraa... 0 fi vorbit Iordăchescu. — Fraților... <( Din centru răspunde muzica militară cu „Hora Unirii". Le-a dat și muzica. Nici nu se putea altfel. Colonelul Turcu iese la pensie la toamnă. Acu e cu ’n picior în regiment, iar cu celălalt în clubul partid... Serafim ajunse în dreptul Sinagogii. Peste drum stă -părintele Alexandru. Mai înainte pe dreapta, Abagiu. 0 casă boierească, fete frumoase și bogate. încă o amintire ce-1 doare pe Serafim. Pe aceeași stradă sta și el, mai în jos lângă biserică. Intr’o seară cu ninsoare liniștită, venea dela un matineu. La o fereastră din casa Iui Abagiu, o Gio-condă cânta la vioară. Gioconda s’a măritat și are un copil mai 42 frumos decât ea. Serafim se cutremură că uneori parfumuri atât de fine mai reușesc să-i mai apară, într’o viată tot mai aspră tot mai silnică. Dacă vreodată s ar opri, dacă ar avea timp să se oprească lângă tot ce a dorit, lângă tot ce a sperat și pentru fiecare în parte să se mărturisească sie-și, atunci viata lui, imaginar cel puțin ar avea atâtea și atâtea forme și poate printre ele și una fericită. Când Serafim ajunse în fa{a Primăriei, hora se spărsese. Aici și așa se terminau toate manifestațiile. Mâinele de domnișoară ale boierilor se întâlneau cu mâinele nădușite și crăpate ale țăranilor. 0 horă nu e moarte de om. Lângă opinca cu călcâiul rupt, pantoful de lac. 0 horă cât poate să iie ? Și câte un păduche trecea după mâneca de dimie pe mâneca mătăsoasă a boierului. Așa a pus Dumnezeu în orice vietate dorința de mai bine.. . 0 horă în centru, în Grădina Publică, în jurul statuei lui Cuza. După aceea oamenii mari se duc cu ai lor, țăranii se risipesc după cum le e drumul spe casă, care pe la Degeratu, care pe la Hanu-Galben, care în Țigănie. Serafim nu-și dă seama cum s’a vârît într’un pachet de țărani. Pe tăcute se tin și ei de ceată. Serafim îi iscodește cu coada ochilor. Oamenii trudiți de alte oboseli și necazuri. Mergeau ca după mort, cu capu ’n pământ, târându-și ciomegele cât parul. L’or fi luat drept o haimana dinspre margine. Și-or fi dat ei coate, dar Serafim n’are de unde ști. Se lasă purtat în mijlocul lor și calcă acum în zori de zi pe resturi de potcoave, în belșug de băligar. Ici-colo, foalele au început să-și umple pântecul cu aer rece de dimineață și meșterul cu ochi cârpiți încearcă ciocanul pe ceafa nicovalei. Lumea în care Serafim s’a dat prizonier merge cuminte, fără vorbă. Trebue să fie unul acolo în frunte, care îi duce pe toii. Cârciuma lui Tomescu e plină și a lui Brânduș, la fel. Fum, miros greu de mititei rumeniți și lătrat de clește asmuțit în grătar. — Hai mă să ne dea și nouă dreptu nostru, se îndeamnă un țăran cu mustăți lungi și cărunte. — Zi-i tu vere, că ești mai umblat în manifestații d’astea îi întoarse vorba vecinul și-i dete în același timp un brânci. — Boierule, da cu noi ce-ai de gând? strigă mustăciosul peste trei căciuli surtucarului din fa{ă. — Așa cum ne-a fost vorba, îi răspunse acesta scurt. La rând unul câte unul. Și boierul își căuta loc mai potrivit pe dricul unei căruțe. Proptit cu un picior pe o spiță și cu altul în scara din mij-lic, rupse un fișic și cu ochii roată, nimerea în fiecare palmă întinsă câte o monedă. — Altu... Altu ... Serafim nu-1 cunoaște, nu-1 știe cine este. Ar putea să jure că nu l-a văzut niciodată prin târg. Deschiolat ca o namilă, își mișcă brațele de cimpanzeu, mai mult repezite. N’are un echilibru în gesturi. Țăranii trec unul câte unul prin fata lui și se pierd în învăl-mășagul străzii. Nici nu se bucură, nici nu se întristează când primesc banii. 43 încetul cu încetul se face tot mai mult gol în fata lui Serafim. Din urmă îl înghehue alții. E zi de târg și-i așteaptă muerile la căruțe. încă un pas și Serafim își desprinde mâna căutată din laba surtucarului. — Ia-1 și șterge-o... Nu-și dă seama cum banul coclit i se prinse între degete. Din ce în ce e tot mai ziuă. începe să tremure, se răsucește în loc și ia drumul spre casă. Unii vin, alții pleacă. Cai deshămati, căruțe vâ-rîte una ’ntr’alta și oameni vorbind aproape de neînțeles. La cârciuma Iui Brânduș, boerul care dă bani (alt boer) a prins pe unul care își făcuse rând de două ori și l-a umplut de sânge. Și țăranii râdeau... Aci Ia Tomescu s a încins o bătae. 0 femeie trage de bărbat-său, — Ia-i, fă, cutitu, îndeamnă cineva. Serafim grăbește pasul. Uitase în ce hal se găsește. Ce căuta el aici? Dacă-1 vede vreun cunoscut? — Săru’ mâna nașule... E finu Gâldan poicovaru, tinut în brațe de el. Se face că n’aude. Prin dosul Primăriei, gonește de-abinelea. Clopotul Primăriei bate răspicat și rar a îngropăciune. își vâră capul tot mai mult în guler. La colt, lângă biserică n a mai dat peste Madam Pricopol. 0 ia tot pe poteca de bălării. 0 pisică moartă pare întoarsă pe partea cealaltă în somnul ei. A intrat în casă. Boare caldă. Aer închis. Altă dată deschidea fereastra, acum, aruncă după el pardesiul, pantalonii, pantofii și-și face loc sub cuvertură. I-e tot adevărat. Sa întâmplat și asta. De două săptămâni Stănculescu nu mai da pe la Prefectură. Serafim îi ducea acasă toată corespondenta. Tot în vremea aceasta se iscase o ceartă nouă între Prefectul Stănciulescu și deputatul Ghimpeanu. Cum nu era nici prima și nici ultima lor ceartă, Serafim își explicase desintere-sarea Prefectului ca o nouă inten|ie de a demisiona. Și Ghimpeanu prea se vâră în toate. Serafim era totdeauna de partea prefectului. Dar acum nu mai e ceartă. S a dus., Ii vede pe" toii șterși din locurile lor. Vasilescu-Turda nu va mai fi Președintele Consiliului Județean, Kercea nu mai rămâne primar. Deputății reintră și ei în obișnuitele meserii. Popii Ia biserică, învățătorii la școală. Serafim este în stare să le întrevadă tuturor, cu sânge rece, viitorul. Numai despre el nu poate gândi nimic. Se și vede din nou smuls și aruncat în viată, singur, fără alt ajutor{ decât gânguritul copilului. MATEI ALEXANDRESCU 44 DOI GEMENI LITERARI - IULIU CEZAR SĂVESCU ȘI ȘTEFAN PETICĂ- Semănătorismul — ca școală literară — a fost îndeajuns de comentat, iar depărtarea în timp a contribuit cu mult întru lumurirea și aprecierea obiectivă a acestui proces. De aici, dispensarea noastră de a face expuneri în plus, de a stabili raporturi dela cauză la efect, dela hipoteze la concluzii. Pomenirea făcută e numai pentru înțelegerea mai lesnicioasă asupra scriitorilor pe care ne am propus să-i prezintăm. Așa fiind — în măsura în care interesează — Semănătorismul poate fi comparat cu acele intemperii, care, în timp ce îngreuiază sau compromit desvoltarea cerealelor sau a altor plante, fructifere, facilitează ivirea și creșterea multor burueni și ciuperci inutile. In împrejurări similare — atunci când Semănătorismul trona tiranic literatura, sub auspiciul unei „ideologii naționaliste" — fructuoasă în alte domenii, poate — alăturea de multiplele burueni și ciuperci literare, chemate la viată, se găseau și talente autentice a căror evoluție a fost împiedecată sau compromisă. Dacă acei prozatori — morti sau încă în viată — trecuti prin pârjolul sau prin anosta ploaie semănătoristă, se bucură și astăzi de un credit incontestabil, lucrul se datorește, pe lângă vigurozita-tea talentului lor, și fericitului prilej al genului în care au scris: schiță, nuvelă, roman. Căci, mutând fenomenul pe planul poeziei, vom găsi o gravitate cu mult mai mare. 0 dificultate a momentului respectiv (sfârșitul secolului XIX și începutul celui XX), în care revărsarea imensă și năbușitoare a eminescianismului, se întretăia cu sterilitatea semănătoristă. Un moment de tenebroasă confuzie pentru literatură, când nu se putea deosebi chemații de nechemaii, poeții de versificatori. Vom găsi alăturea de poeți veritabili sau valori în devenire, pseudo-valori, lansate cu surle și jimbale de anumite autorități, care n’au făcut decât să mărească haosul, prejudiciind promovarea celor în drept. Din veritabilele valori ale acelor vremi, se desprind diferite categorii de poeji: unii, cari s au încumetat să lupte cu vâltoarea eminesciano-semănătoristă, cu care a căzut la compromis — dar, mulțumită vigurozitătii talentului s’au menținut (ex. P. Cerna) —; alții, cari, apărând și găsind mediul neprielnic, au înțeles să adaste, pregătindu-se în tăcere, pentruca să apară mai târziu într’o consolidare surprinzătoare (ex. T. Arghezi) și, însfârșit, cei din urmă, cari, dela primele îmbobociri cu parfum de rară calitate, să înghețe, 45 păstrându-și totuși mireasma în spațiul intermolecular al cristalelor conservatoare. . E cazul poeților Iuliu Cezar Săvescu și Ștefan Petică. Soarta acestor doi crainici ai poeziei noui, este atât de asemănătoare, și în viata jurnalieră, ca și în literatură, încât apare imposibilă o pomenire a unuia fără a celuilalt. Amândoi născuti în același timp (primul, în 1876; al doilea, în 1877); amândoi săraci, predestinați boemiei până la mizerie, trăind într’o lume în afara realității, neînteleși, neapreciati, dispretuiti, chiar; însfârșit amândoi decedați, din cauza aceleiași boli — tuberculoza în aceeași vreme (primul în 1903 ; al doilea, în 1904), deci, amândoi în vârstă de 27 de ani. Poeții aceștia, iviți pe arena literaturii românești tocmai la intersecția eminescianismului cu semănătorismul, au făcut multora impresia unui fenomen inexplicabil. Faptul nu este atât de enigmatic. Imperialismul eminescian, care veștejise temperamente poetice, ca Vlahută, Traian Demetrescu, P. Cerna, etc., care sfărâmase chiar, și bună parte din zidurile cenaclului macedonskian, trebuia să dea naștere unei reactiuni și acolo unde încercase cu foarte putini sorti de isbândă un Vlahută și alții ca cei amintiți, au reușit să deschidă traectorii spie noui orizonturi, nebănuitii pelerini Iuliu C. Săvescu și Șt. Petică. Deaceea, concomitent flagelului literar amintit, firesc a fost ca apariția celor doi poeți să fie anacronică, neînțeleasă, anatemizată și dăruită cu felurite calificative, puțin măgulitoare. Nici nu se poate altfel, când simțul și autoritatea critică a lui Maiorescu dezertase în politică și când, o alta, de aceeași talie, nu venise să o suplinească, cel puțin. Fenomenul glacial care a urmat apoi, care a prins în cristalele lui viata celor doi „gemeni", a cuprins și operile lor, păstrându-le intacte contemporaneității- Fenomenul însă a fost cu atât mai salutar, cu cât glacialitatea de care vorbim a {inut la distantă pe mulii criticaștri, cari, prin diversele lor metode de disecție, ar fi avut darul să masacreze tocmai ceea ce se poate degusta mai frumos dintr’o operă. ... Până aici am vorbit despre cei doi poeți, ca despre doi „gemeni" — cum s’a mai spus — considerând asemănările vieții și soartei lor particulare și literare. O incursiune asupra operelor lor, ar presupune din parte-ne o contrazicere a celor de mai sus. Ne mărginim numai să afirmăm că, în ceea ce privește poezia, amândurora nu le vom mai găsi nici o asemănare și că tocmai capo d’operele acestora, îi situează pe terenuri deosebite, dacă nu chiar antagoniste. Pe când Iuliu C. Săvescu are o poezie intuitivă, în bucățile remarcabile apărând în întregime independent, original; Ștefan Petică este un lucid, un artist, un șlefuitor neobosit, în care lupta dintre eminescianism și el se dă fățiș, în întreaga-i operă. Pentru edificare, să cităm din fiecare poet numai câte o bucată, pentruca afirmația noastră să poată aduce totdeodată și icoana fiecăruia din ei. 46 Iată poezia La Polul Nord din Săvescu: La Polul Nord, la Polul Sud, sub stele veșnic adormite In lung și ’n larg în sus și ’n jos, se ’ntind câmpii nemărginite, Câmpii de ghiață, ce adorm pe așternutul mării ud, Cu munți înalți, cu văi adânci, la Polul Nord, la Polul Sud. Când dintre munții solitari, îngălbenește luna plină, Vărsând pe albul dezolat o cadaverică lumină, Se văd ieșind ai mării urși, cu ochi de foc, cu pașii rari, Când dintre văile adânci, când dintre munții solitari. Și dorm adânc, și dorm mereu nemărginirile polare, Iar din prăpăstiile adânci se aude o stranie vibrare. Și urșii albi, înduioșați, într'un oftat adânc și greu, Se ’ntind pe labe de sidef, și dorm adânc, și dorm mereu. sau poezia Când Viorile tăcură (XV) din Șt. Petică: Amurgul are astăzi luciri ca de mătasă Pe care lunecare mâni albe de prințese Și ’n faldurile cari pe albastre culmi se lasă Scântee pietre scumpe din stofe vechi și-âlese Ci mândră de durerea-i în purpura de seară Cetatea arde facle pe turle ’negiite Pe cari vechi coroane de slavă seculară -Topeau de aur raze în zile fericite. Pe surlele prontoane a vechilor palate Un vis de răsvrătire a pus o ’nfiorare Iar florile ’n grădină stând pale și uitate Se plâng în invocarea lucirilor de soare. Cât apar de superbe, fără a mai fi măsurate, dislocate și cântărite din diferite puncte de vedere... Chiar faptul că n’au pătruns încă în marea masă a publicului, îl considerăm oarecum binevenit, căci și acesta a fost un motiv în plus care i-a ferit de banalizare. Experiența poeziei lui Eminescu este relevantă, pe cât de dureroasă. De altfel, lapidaritatea lui Săvescu și discreția de intimă candoare a Iui Petică, ne asigură că va mai dura încă, până ca vulgaritatea să altereze patina metalului prețios despre care am amintit. Asemenea consideratiuni, însă, aplicate cu exces de severitate, ar fi putut duce Ia ignorarea complectă a acelor două stele ale literaturii noastre. S’au găsit scriitori, ca domnii Ion Minulescu și Al. T. Stamatiad, cari să le aducă obol postum, frumoase versuri și caldă iubire; N. Davidescu și V. Demelrius, cari să le înmănunchieze ope-rile în volum și, mai ales, criticul Perpessicius, care să le releve discret, volubil, într’o manieră cât mai apropiată de sensul poeziei celor doi pretimpuriu dispăruți. Căci, nu tot ceea ce au scris Săvescu și Petică este Ia înălțimea talentului lor. Pe lângă atrocele eminescianism, obsedant în majoritatea poeziilor sale, Petică are neajunsuri prozodiace și retorismul deselor și repetatelor interjecții: o, oh, ah, etc., supărător și apoetic. La fel și Săvescu: scăderile provenite din utilizarea unor imagini tocite și a unei metrice â la Bolintineanu, Alecsandri, etc. Citez aceste nea- 47 junsuri ale majorității liricei celor doi poeți, tocmai spre a reliefa caracteristicile lor cât mai amplu. Din cele câteva poezii bune. în care geniul poetului s’a condensat incomparabil — fată de rest — Iuliu C. Săvescu, prin descriptivismul integrant în natură, se dovedește un intuitiv de rasă, inexistent până atunci, în literatura noastră, unicul deci, în felul său, singurul model preexistent lui Bacovia: Muiate ’n praf, muiate ’n sânge, Pornește-al frunzelor convoi: Sub cerul sur natura plânge. Și brațe negre, despuiate. Copacii ’ntind către pământ. In jalea frunzelor uscate Cărunte frunți s’apleacă ’n vânt Și brațe negre, despuiate. Pare că am citi o poezie de Bacovia; și totuși, aceste minunate versuri sunt făurite cu aproape o jumătate de secol în urmă, pe vremea celui mai aspru eminescianism. Numai făcând această raportare, dela Săvescu la Bacovia, și e suficient a înțelege marea însemnătate a personalității lui Iuliu C. Săvescu, pentru evoluția liricei românești. Aceleași concluziuni le vom trage și în cazul lui §t. Petică, raportând pe acest poet la Dimitrie Anghel și, chiar la d. 1. Minulescu. „Cavalerul în negru“ — din piesa Solii păcii — ne apare astfel însuși poetul, crainicul săditor, al unui idealism irizat de un quasi-romantism pe care numai „Moartea Crinului” și aspirațiile nostalgice de Iarguri din „Romanțele de mai târziu" îl poate legitima. Privind global personalitatea lui Petică, vom găsi-o definită în măiastră discreție a florii: O albă crizantemă se stinge 'ndurerată In vasul de Tanagra; caliciul închis Păstrează ’n fund parfumul iubit de altădată Și blând ca o cântare șoptită într’un vis. CONSTANTIN STELIAN 48 CRONICI IDEI, OAMENI, FAPTE Mircea Eliade și dezamăgirile sale. N’am crezut niciodată că pentru a avea idei trebue să faci parte din noua generație, dar mi-a părut de o evidentă strivitoare că nu se pot cunoaște paradoxele spiritului și antinomiile vieții, fără a participa la elanurile și ratările ei. Câți au avut fericirea ca să aibă o istorie, dar nu o formă, în decurs de câțiva ani ? Și câți înțeleg metamorfoza ca unica formă, umbrind conținuturile și varia-bilitatea lor? Înțelege cineva destinul lui Mircea Eliade, care a epuizat toate problemele de după războiu, fără să rezolve una singură ? Este o prostie să se vorbească de diletantism, la un om care a fost în toate problemele, care le-a trăit cel mai puțin anonim, pe care l-a costat mai mult instabilitatea unui moment istoric. Simt uneori o mare bucurie că Mircea Eliade n a rămas la nici o credință, că dela confesiunea lirică a debutului până la romanul obiectiv „Huliganii", a lichidat o întreagă istorie personală, a lunecat fluid pe contradicții și l-a durut apoi amintirea acelor contradicții. Bucuriile cele mai bune pe cari le-a scris până acum, vizează totdeauna incapacitatea unei afaceri durabile de conținuturile vieții, de insuficienta lor, de caracterul lor minor, spaima temporală, frica de a fi înghițit de timp abandonându-te numai unei forme de viată. Obsesia mobilității a fost singura lui constantă. Tensiunea ca atare — nu un conținut al acesteia — revine ca un motiv persistent în tot ce a scris. Nu odată m’a înfuriat elanul său disponibil, frenezia sa receptivă, ospitalitatea sa ideologică. Mi se părea că spiritul n are drept să facă nici un fel de concesie în afară de substanța sa. S au înrădăcinat odată anumite teme în spirit, el nu poate face decât o trădare aplicându-se altora. Omul este, însă, prea slab pentru a putea rezista la obsesiuni. Și dacă nu poate rezista, atunci nu- i mai rămâne decât să se compromită metodic, să se sfâșie treptat sau în cazul cel mai bun, să se distrugă solemn. Mircea Eliade a înțeles acest lucru și n’a fost deloc crutător cu sine însuși. Extrem de lucid — fără să fie corupt interior, și-a dat seama că în viată e suficient să calci peste un adevăr, pentruca la urmă să calci pe toate. Din moment ce totul nu merită să fie decât trăit, atunci să ne abandonăm totului cu un fel de extaz și cu un fel de dispreț. Toată teoria trăirii și a experientii n’are decât o singură pesupozitie: lipsa de substanțialitate a vieții. Eroii romanelor lui Eliade (mă gândesc în special la „Huligani!") sunt condamnați la o ratare interioară, chiar din excesiva sensibilitate pentru nesubstan-tialitatea vieții, iar ei fiind români nu pot merge atât de departe încât să descopere substanța într’o altă lume. Cine a înțeles că viata nu întrece condiția amăgirilor, n are decât două drumuri: sau devine religios, pentru a se salva din lume sau salvează lumea, distrugân- 49 du-se pe sine. Problema lui Petru Anicet, eroul prin care vorbește mai mult Eliade, este aceea a posibilității de salvare în lume, a învingerii timpului acceptând condiția terestră. El se prăbușește ca orice om lucid care vrea să accepte acest pământ. .. Dintre oamenii cu preocupări religioase, putini sunt așa de puțin religioși ca Eliade. Acesta a făcut totul ca să salveze această lume de aparente, a consumat un adevărat efort religios ca să scape lumea noastră, a acelora cari ne mulțumim cu umbrele de teama unei lumi divine. Nu este religios decât actul de refuz al acestei lumi. Nu este aici vorba de pesimism, ci de o anumită atitudine fată de lumea noastră. Pesimismul nu indică nici o ieșire, pe când religia este o supremă soluție. Dacă aș crede sigur în D-zeu, de orgoliu, n’aș mai sta cu nimeni de vorbă. Nu există decât o tristele, care poate duce undeva : tristețea religioasă. Dacă Eliade, după câte experiențe interioare a consumat și după câte a văzut în ordinea religioasă — ar fi cunoscut intensiv acest gen de tristele, ne-am fi putut mândri și noi cu un sfânt — literat gen spaniol. El n’a vrut să renunțe cu nimic la această lume; de aici, frequenta tristeții carnale, a sfâșierilor imediate, tipurile de femei cari nu se pot realiza, ce abundă în romanele sale. Pe Mircea Eliade nu pot să-l judec ca literat, fiindcă el este mult mai mult decât atât și fiindcă el nu se va putea realiza niciodată definitiv în literatură. In domeniul romanului obiectiv, mediul nediferențiat dela noi nu va oferi niciodată substanță pentru conflicte spirituale. Este de remarcat că acele pagini din „Huliganii" cari exprimă o mere tensiune spirituală (mă gândesc la acele despre moarte, huliganism, necesitatea unui adevăr ultim) n’au o aderentă directă la viaja eroului, cu excepția lui Anicet, care este un reflex românesc al lui Stavroghin. Și această inaderentă nu este un defect al artei de romancier a lui Eliade, ci tine de motive cari îl depășesc. Vrând să facă psihologia tinerii generații, Eliade m’a lămurit dece această generație este românească, prea românească. Nici un conflict spiritual nu generează o acțiune și prin aceasta drama spirituală nu se integrează în viată. Un român oricât ar fi de polematic, nu reușește să asocieze neliniștea actelor vieții. Drama este un plus ușor discernabil, care nu-i angajează existenta. Din punct de vedere spiritual, nu este deloc greu a fi român. Mult tre-bue să se fi luptat Eliade cu eroii săi ca să le inspire câte o problemă, să le insufle o neliniște, să-i salveze dela pornirea lor naturală în spre ratare. Dacă aș putea scrie un roman privind mediul dela noi, cred că ar trebui să veghez în fiecare moment să nu-mi scape personajul, să nu dezerteze din frică de acțiune, de risc, de consecințe. In astfel de condiții a scrie un roman de tensiune, mi se pare un gest etic și un act patriotic. Sunt convins că dintre toate țările Europei, procentul cel mai mare de ratati îl dă România. Există o tendință de abandonare, de non-rezistentă, de înțelepciune lașă, cari favorizează totul în afară de tragedie. Dacă aiurea eroul se definește prin opoziție cu lumea, la noi eroismul nu poate avea alt sens decât rezistenta la 50 ratare. Mi-e scârbă de toii învinșii soartei. Noua generație este așa precum o prezintă „Huliganii" 0 cunosc foarte bine, pe această generație care a trăit o efervescentă rară, care, însă, n’a dus la nimic. Unde este cealaltă Românie, întrucât a pregătit ea o transformare a mentalității și a stabilit bazele unui profetism politic? Este cu totul interesant că la România de mâine lucrează oameni cari n’au avut nici o legătură, și nici o afinitate cu problemele spirituale de acum vreo zece ani. Nu cunosc în tara asta oameni a căror prezentă să fie o fata-Iitate, cari să răstoarne lumi în simțirea lor, cari să trăiască imediatul, patetic. Viata n are valoare decât pentru câteva momente ireversibile, pentru o nebunie în clipă, pentru ardori fascinante. Acele momente unice de cari vorbea Dostoiewschi prin Kirilov, când simți necesitatea unei transformări fizice pentru a putea suporta revelația interioară, când transfigurarea cosmică se naște paralel uneia interioare, mi se par singurele cari ne mai pot lega de acest pământ. Petru Manoliu mi-a spus odată: „In România se vor naște cei mai triști gânditori". Aceasta este adevărat nu în sensul că România ar fi tristă, ci în sensul că ea oferă prea multe verificări tristeții. Neutralitatea metafizică a românului trebue să-și găsească o compensație în neliniștea câtorva. Cine asigură somnul tării? Adânc trebue să fie acest somn din moment ce luciditatea unora este plătită atât de scump. România de abia acum se trezește din somnul materiei. Vestitorii trebue să fie condamnați. înțeleg foarte bine dece Petru Anicet se resemnează în singurătate, dece nu se poate încălzi de pasiunile tinerimii moderne, dece trebue să se prăbușească. Mircea Eliade are drept să fie mai trist decât noi, fiindcă la urma urmelor, unii ne-am legat de suferință, alții de naționalism, etc. El poartă, însă, India ca o ereditate cu plus-ul de ruine spirituale, reziduuri ale nesfârșitelor experiențe. Căci nu se poate să nu rămână goluri în urma substituției continui de forme și conținuturi. Mobilitatea spirituală nu poate duce decât la revelația vidului vieții. Dacă nu te poți opri la o formă de viată, înseamnă că nici celelalte nu vor oferi o valoare mai mare. In afară de acele momente unice, cari definesc extazul, viata este o echivalentă de acte, cari trebuesc consumate spre a evita oroarea și spaima de a fi. Atâtia i-au făcut o obiecție lui Eliade de a nu fi rămas în India. Ar trebui dimpotrivă să ne bucurăm de a fi acceptat să se compromită și el aici cu noi, de a vedea în aceasta o renunțaie mai mare decât în renunțarea contemplației. Acceptarea istoriei mi se pare cel mai mare eroism. Pentru cine a avut o singură dată presimțirea veșniciei, viețuirea în timp, cu fapte și cu oameni, este o concesie pentru care nu există răsplată pe pământ. EMIL CIORAN 51 Prin literatură spre politică. Mișcarea culturală românească, în ultimul timp, a înregistrat unele semne, care ne fac să înțelegem că ne aflăm în ajunul unui proces de descentralizare culturală. Capitala s a lăsat răpită de vârtejul industrializării care, de obiceiu, atrage după sine rafinarea până la maximum a gustului estetic, mecanizarea vieții spirituale, cultul excesiv al formelor și regimul simțurilor. Desigur că această revoluție a spiritului public a influențat și literatura care, sub dictatura industriei, se îndepărtează de linia de conduită istorică, ignorează țărănimea și provincia care dețin sufletul rassei, rătăcește în labirintul problemelor sociale pe care i le impune viata diferențiată și introduce mahalaua, cu toate rechizitele sale, în sanctuarul preocupărilor literare. Progresul galopant tehnic, de obicei, pune fată în fată cele două curente care de mai multe secole paralizează energiile culturale ale Europei: cosmopolitismul urban și rassismul rustic. Din acest punct de vedere, descentralizarea vieții culturale românești și înmulțirea revistelor de provincie ar fi un fenomen util. Sunt însă probleme, care ating însăși existenta și propășirea natiu-nei și a statului, generator al tuturor acțiunilor românești și în care provincia nu-și poate aroga dreptul de inițiativă. Chiar în materie de cultură există o disciplină națională, rezultând din interpretarea corectă și uniformă a intereselor permanente, care nu tolerează excepții și abateri dela linia de conduită colectivă. In fata acestui comandament etic trebue să-și plece capul toii factorii culturali oricât de obligați ar fi pentru umanitarismul european. Una din aceste probleme este atitudinea noastră fată de resu-rectiunea vecinilor contra tratatelor, care au confirmat unirea noastră, zâlcg al viitorului românesc. Din acest act istoric se inspiră și se vor inspira încă mult timp toate acțiunile românești. Deci, românul, fie chiar literat, care nu sesisează mobilul egoismului nobil și justificat ce alimentează toate acțiunile românești contimporane, nu înțelege însăși epoca în care trăiește. După părerea mea, de această neînțelegere se face culpabilă acțiunea, care și-a propus să realizeze o apropiere între poporul român și cel ungar, prin mijloace culturale, cu excluderea desăvârșită a influenjelor politice. Acțiunea a pornit dela Oradea, fără însă să preconizeze programul concret pe care îl urmărește. Inițiatorii se ascund după degete. Clubul ziariștilor din localitate pretinde că inițiativa îi aparține, iar revista „ Familie “ ne lasă să înțelegem că acțiunea isvorăște din spiritul marelui Iosif Vulcan, care a deschis lui Eminescu poarta de aur a nemuririi. „Apropierea — spune directorul acestei reviste în interviewul acordat ziarului „Brassoi Lapok“, la 14 Decemvrie 1935 — a suferit multe înfrângeri, probabil pentru că nu ne-am cunoscut suficient. Sentimentele nu se formează dela o clipă la alta. Apropierea trebue începută în literatură care este neperitoare. înainte de toate, trebue 52 să ne cunoaștem reciproc tot ce este valoare și superioritate spirituală în noi. Dacă ne vom întâlni în sferele abstracte ale artei și superiorității spirituale, vom găsi o platformă și pentru realizarea solidarității practice. Politica este efemeră, literatura eternă. Noi muncim pentru solidaritatea factorilor eterni, nu pentru solidaritatea celor efemeri. Cu politica nu avem nimic de aface. Eu unul nu mă ocup de politică. Sunt literat și știu că viitorul aparține spiritelor alese..." Deși clasificarea intelectualilor după criteriul „fac sau nu politică", este hazardată, refuz să mă ocup de. dialectica acestei decla-ratiuni curioase, care aparfine exclusiv felului de a vedea al declarantului. îmi permit însă să pun în gardă opinia publică românească și pe scriitorii români, cari admit existenta unei interdependente între literatură și „politică". Sunt de acord cu inițiatorii anonimi ai aciiunei că apropierea româno-ungară este necesară. Realizarea ei este una dintre cele mai frumoase misiuni ale generației viitoare. Numeroase argumente economice, geografice și — horribile dictu — chiar politice pledează pentru împăciuirea celor două popoare. Simplul fapt că sunt vecine, ar trebui să fie suficient să le îndemne să elimine motivele de suspiciune și ură din rela{iunile lor. Viata popoarelor însă nu se călăuzește după sentimente și consideratiuni umanitare, ci după interese. Deaceea trebue ca unul să cunoască, nu literatura, ci scopurile celuilalt. La Budapesta există un curent care, văzând că revizionismul politic a dat faliment, lansează un revizionism spiritual și literar. Propune ca maghiarimea, răspândită în toate colturile Europei centrale și orientale, să exproprieze ideea împăciuirii popoarelor dunărene. „Dacă unitatea tuturor ungurilor nu se poate realiza în domeniul politic — spun animatorii acestui curent — să o realizăm "măcar în domeniul cultural și spiritual". Ideea cu cât pare de nevinovată, cu atat este de perfidă și periculoasă. Pretextul păcii dunărene, în planul lor, este destinat să spulbere neîncrederea popoarelor vecine. Vizitele și conferințele proiectate în statele succesorale, pe deoparte, ar face să dispară distincția ce se face astăzi între ungurii din aceste state și cei din Ungaria, iar pedealtăparte, ar strânge contactul lor spiritual și cultural. Din aceaptă concepție se inspiră răspunsurile scriitorilor unguri publicate în „Familia", care pledează unanim pentru o apropiere literară și pe care inifiatorii aciiunei dela Oradea le interpretează ca un semn al dorinței de apropiere. Literalii unguri — indiferent de supușenia lor — nu se gândesc la o apropiere platonică. Ei urmăresc un plan bine chibzuit spre a produce o confuzie de ca e să profite ulterior. „Apropierea culturală a popoarelor — scrie d. Francicc Her-czeg, președintele Ligii Revizioniste din Ungaria, în oficiosul „Ke-leti Ujsâg" din 25 Decemvrie 1935 — este binevenită sub orice formă s ar. produce. Condijiunea ei principală este ca să emancipăm cultura de sub primatul politicii. In cazul specific al apropierii culturale româno-ungare această emancipare trebue inițiată de scriitorii 53 români, deoarece ei se află într’o situare mult mai avantajoasă ca noi, literalii unguri. Ei ar trebui să declare în mod solemn că nu sunt solidari cu politica minoritară a guvernelor românești. Fără o astfel de declarație scriitorii unguri nu ar putea participa la acțiunea de apropiere decât făcând unele concesiuni prea umilitoare. Ori o astfel de apropriere nu ar fi nici sinceră, nici utilă...“ Acest avertisment pune acțiunea dela Oradea într’o lumină foarte neplăcută. Nu ni se cere ca noi, mânuitorii români ai condeiului, să înlăturăm motivele politice din relajiunile cu colegii noștri unguri, ci ni se impune ca — de dragul apropierii fictive — să înfierăm opera bărbaților de stat români, care reprezintă interesele permanente ale națiunii. Literată unguri cari nu au fost dispuși să intre în Penclub, decât numai sub co.nditiunea ca în România să li se înființeze o secție aparte, astăzi vor să se apropie de tranșeele noastre spirituale, cu foarfece ascunse în manșetă, pentru ca să ne taie sârmele ghimpate. Acest exces de sinceritate — pe care știm să-l apreciem — ne-a lămurit pe deplin și nu mai avem nevoie de altă declarație de simpatie. Revista „Familia“ — admițând că dânsa este initiatoa-rea acțiunii de apropiere — trebue să recunoasă leal că a călcat cu stângul și că a depășit limitele atributiunilor sale de revistă de provincie. Problema apropierii culturale româno-ungare se va putea realiza numai în momentul oportun, după o matură chibzuință a tuturor factorilor culturali (reviste, societăți, școli superioare, etc). din Ardeal, {inându-se cont de propunerile specialiștilor. Opinia publică românească nu se poate lua după aburii șampaniei consumate la agapele scriitorilor, ci trebue să-și consulte instinctul sănătos, care spune că nu există nicio împăciuire cu adversarii noștri de ieri fără cunoașterea expresă și solemnă a drepturilor milenare românești. „Familia”, comentând răspunsurile primite dela scriitorii din Ungaria, afirmă că în România ar exista „un curent de apropiere”. Directorul ei merge și mai departe și prin declarația acordată ziarului „Brassoi Lapok” spune că ar fi fost invitat în audientă de d. ministru de externe N. Titulescu, care privește cu „o simpatie demonstrativă” acțiunea d-sale. Tăcerea ostentativă cu care presa română a primit inițiativa „Familiei”, precum și refuzul guvernului de a aproba intrarea în tară a literalilor din Ungaria, spre a tine prima consfătuire, constituesc o categorică desmintire. Românismul deocamdată vrea să se consolideze pe toată linia și în toate domeniile. Ceea ce nu însemnează că, în viitor, când se va convinge că ma-ghiarimea este hotărîtă să repare eroarea milenară și să-i întindă o mână prietenească, nu o va primi. Până atunci nu are nici un rost ca literalilor unguri să le acordăm un acces liber in laboratoriul național, iar „Familia” are suficient de lucru în regiunea unde apare. Trecutul istoric și cultural al Bihariei este o mină de aur pentru cultura națională, care îi oferă un program de cel puțin zece ani. Să cedeze inițiativele de acest gen pentru colegiile care au mai multă vocație pentru soluționarea problemelor universale. Va face mari servicii românismului 54 continuând să fie un colector al informațiilor asupra mișcării culturale, sociale și economice din Ungaria, dar nu-și poate aroga rolul de organ constituit pentru cârmuirea și reprezentarea voinței naționale în străinătate. Ii mulțumim pentru serviciul că ne-a demonstrat odată în plus, prin acțiunea sa, că nu a sosit încă momentul destinderii relatiunilor culturale româno-ungare. Doar are scuza că, deși a întreprins o acțiune particulară, prin eșecul suferit nu a angajat răspunderea tuturor factorilor culturali românești. alexandru olteanu Inițieri Muzicale. 1) Avertisment. Aceste rânduri sunt adresate cititorilor cari doresc să se poată ridica, printr’o bună înțelegere a muzicii, la niveluri mai înalte de simțire. Nu mă gândesc nici o clipă să-mi iau un rol de educator fată de marele public, care desigur n’ar consimți niciodată să mă urmeze în afară de liniile trase de academiile noastre de muzică. Ar fi și greu și ar fi și inutil. Ar fi greu, pentrucă eventual teoreticienii și profesioniștii muzicei dela noi ar protesta (poate că ar fi în dreptul lor) și m’ar combate, or nu acesta ar fi scopul ce-1 urmez. Ar fi inutil, fiindcă n’am pretenția de-a spune lucruri noi de care să nu mai fi auzit nimeni 1 Iar educația publicului nu poate fi făcută decât de persoane extraordinar de capabile (de ex.: V. D’Indy) care au o autoritate netăgăduită și ne contrazisă de nimeni, și chiar atunci ar fi aproape o minune, ca acel care posedă o astfel de capacitate să-și poată atinge scopul. Chiar și într’o școală de muzică, este extrem de greu (din experiența mea de fost elev) să-{i poți convinge auditorul în așa fel ca într’adevăr să te urmeze — cu toate că unii își dau poate silința. Dar scriind pentru public, într’o revistă literară, unde cei cari citesc ce scrii, se gândesc Ia muzică numai atât cât citesc, pe urmă trec la ideile lor obișnuite. Cum aș putea deci să cred, sau cum mi s ar putea imputa că vreau să-mi iau un rol de educator al marelui public ? Odată înlăturată această urâtă bănuială, pe cât de pretențioasă pe atât de îndrăzneață, rog pe cetitorii ai acestor șire să ierte anticipat, necuviințele, bruschetele, și ori ce fel de răutate (desigur neintenționată !) adresată lor de umilul lor autor. Fiindcă niciun muzicant pe lume, nu poate crede că, cutare sau cutare chestiune de muzică, care lor le pare atât de naturală, un om obișnuit nu o poate înțelege, sau o înțelege greșit, când își pune în funcțiune toate facultățile cerebrale și mai ales atunci, fiindcă muzica este singura știință exactă — pe care nu o poți înțelege cu creerii dacă nu o simți mai întâi cu inima și cu sufletul. Inchipuindu-jni deci, că bruscându-mi din când în când auditorul, l-aș forța să de-a crezare mai repede spuselor mele, de cât dacă aș face-o în mod gentil și grațios ; iar cititorii mei își pot închipui ce ușor se poate cineva irita — când nu este înțeles — sau mai ales când este rău interpretat — îmi cer iertare pentru aceste necuviințe, născute în mod spontan și natural! Căci deși nu-mi cu- 55 nosc, și nu-mi voi cunoaște adepiii, totuși în momentul în care scriu, parcă îi am în jurul meu și chiar fără să mă întrebe ceva — îmi dau perfect seama că ei nu pricep nimic. Iată ce simplu te poți enerva împotriva unor ființe nevăzute, cari n’au altă greșală decât aceea de a te asculta, și încerca să te înțeleagă. Inchipuindu-mi că acum am o poziție netă, fată de cei cari binevoesc să citească rândurile mele, în câteva capitole aș vrea să le spun pe fată la ce mă gândesc când scriu, la unicul scop pe care aș dori să-l pot atinge: acela de a putea fi folositor iubitorilor sinceri de muzică, și prin asta de-a sluji muzica. Cum îmi voiu împărți materialul muzical, care va trebui să-l servesc publicului, nu știu, vă asigur. Cred că voiu alege subiectele după inspirația momentului, având totuși grije se încep de jos în sus, adică dela ușor la greu. Fiindcă nu reprezint nici o școală de muzică, nu voiu urma un program academic, ci mai degrabă ceva contrariu, deoarece, cred că e puțin mai atractiv — fiindcă aici nu voiu vorbi de technica muzicii, ci de expresivitatea ei, nu mă voiu adresa deci creerilor, ci inimelor —! Primul capitol de care ne vom ocupa va fi: I) Cum trebue ascultată muzica — și ce trebue înțeles din ea. Prima parte. Publicul și spectacolele. Să studiem puțin din ce se compune o bună parte a publicului de spectacole. Mă gândesc mai întâi la persoanele cari merg la spectacole de muzică sau (1) să se calmeze, dacă au vre-o nemulțumire sau vre-o enervare internă — și cari lăsându-se să plutească în armoniile muzicii, cred că găsesc în asta o alinare ; (mai ales disperatii sentimentali) sau să se excite (2), dacă duc o viată monotonă, fără variație, (dar vina o poartă tot ei!) fără gânduri multe și mereu plictisiți, și își închipue că sub influenta cutărei melodii sentimentale (au auzit dela alții că e sentimentală) se vor trezi deodată cu capul plin de idei noi, cari le vor reda dorința — care n’au avut-o de'altfel niciodată — de a cunoaște lucruri și simteminte noi — căpătând un impuls necunoscut până atunci și anumite predispoziții pentru cine știe ce aventură ... Există publicul acesta, vă rog să mă credeți, m’am încadrat de atâtea ori în el, la noi și aiurea — cu toate astea nimeni nu se va recunoaște și identifica cu acest public! Cu atât mai bine — asta îmi va ușura munca! 0 altă parte a publicului, (tot iubitor de muzică!) vine la spectacole numai pentru interpreti. Dacă nu cântă cutare solist sau nu conduce cutare dirijor, atunci nu vine la concert, sau dacă vine, nimic nu-i place. Femeile sunt cele mai indicate aici de a constitui această parte de public. Subiective, apreciază muzica după preciziunea cu care un solist, emite sunetele sau eleganta acestei emisiuni. Gândifi-vă că sunt persoane (și Ia bărbaji mă gândesc) cari sunt cuprinse de un adevărat delir, în fata dirijorului, care de o tirmtă impecabilă, cu elegantă femenină în gesturi (potrivite pentru o serată de balet!) izbutește să-și impună persoana sa vârâtă în frac și chiar la un moment dat să redu că într’o clipă vacarmul unei orchestre întregi, la o tăcere adâncă! 56 (Parcă asta ar fi meritul lui, iar nu o creație a autorului muzicii! !) Un alt public, care merge la spectacole — este atât de pătruns de muzică, că-și manifestează simtemintele cu sforăeli! Da ! Aceștia dorm ; se simt obosiți sau vin obosiți și se trezesc doar la sfârșit, treziți de aplauzele — celuilalt public, descris mai sus! Infinealiii (în câte categorii oare s’ar putea împărți publicul de spectacole?), mai putini, sunt muzicanții profesioniști: teoreticieni, instrumentiști și cântăreți, (de compozitori nu vorbim fiindcă sunt tot așa de rari ca pasărea paradisului!) Teoreticienii analizează (dacă pot) structura și construcția, și la urmă o critică ori și cum ar fi. Instrumentiștii ascultă cu gura Căscată pe cutare virtuos, și caută să-i găsească punctul slab. (că ori ce mare virtuos are un punct slab!) Iar cântăreții remarcă pe cutare solist care cântă fals sau nu poate urca până la Sib! Unde aș avea atâta Ioc, ca să-i pot înșira pe to{i, după slăbiciuni și categorii? Gânditi-vă câți citesc jurnalele și fac politică în sala unui concert ? Câți merg din vanitate și câți își dau „rendez-vous“ în aceeaș sală! E îngrozitor! In fond toti ar trebui să aibă acelaș scop, când merg la concert. Dar curios: toti au urechile la fel sau aproape la fel — dar nici unul din acești toti (cei mai de sus) nu le întrebuințează cum trebue — adică în mod nobil: mai ușor aud o scârtăetură decât un sunet frumos! Și nimeni nu se gândește că nu există sunet urât în muzică: toate sunt frumoase ! Și ori și cât, o execuție perfectă nu poate mări expresivitatea muzicii, fiindcă muzica trebue să fie expresivă prin ea însăși, și nu poate avea o expresie care n o are dela executant, care nu are alt rol decât să execute fidel ce a gândit altul! Ori și cât se spune că un virtuos schimbă caracterul unei bucăți (proaste) în mod fericit — nu e adevărat! Virtuoșii nu sunt decât suflete apropiate de ale creatorilor muzicali, și ei nu vor schimba nimic, din contră, vor încerca să se identifice cu gândul compozitorului. In plus ei nu vor cânta nici odată o bucată proastă — și deci nici nu o vor putea repara prin execuția lor! Dar să revenim la spectatorii noștri — cu urechile ! Dece nu pot, măcar din când în când, să lase la o parte toate grijile lumești și să încerce să-i urmeze pe executanji (sau interpreti) în alte lumi — mai bune, mai spirituale și mai ideale? Dece nu ascultă muzica însăși? De ce? NICOLAE AGÂRBICEANU EXPOZIȚII DE ARTĂ PLASTICĂ Alexandru Szolnay, Sălile Clubului Ziariștilor, Cluj Fără îndoială că există un instinct al culorii. 0 proprietate adâncă și primară care deslușește ochiului lumea fără de rival a culorii. Și poate, cu cât ne îndepărtăm de om spre lumea instinctelor, cu atât vom înțelege că ’n cloare trăiește o lume aparte, ruptă și izolată organic de om. E deajuns să fie privit un fluture sau o albină în pâlpâirile lor înainte de-a se așeza sau cufunda în poti- 57 rele adânci și colorate. Un fel de voluptate se bănuește în contopirea insectei cu o floare. 0 trăire care pentru noi, oamenii, e doar spectacol, însă pentru insecte e chiar viata. Iar dacă privim îndelungat la un câmp cu flori colorate divers și viu, nu simțim oare un fluid ce se scurge din acele culori spre sufletul nostru, fluid ce te ’ndeamnă a gândi mai simplu, a forma unități reduse ca și culorile, și-a simți adânc așa ca și neînțelesul din culoarea unei albăstrite ? Ce miracol se ascunde oare în ochiul unui pictor care simte culoare adânc și organic ca și orice insectă? De unde vine înțelegerea pentru vibrațiile aeriene, pentru reflexele picurate de sus și și pentru măestrita armonie din împărecherea tuturor culorilor vieții? Noi ne învârtim toată ziua într’o lume de culori, intr’un cerc în care totul e colorat. Și oare, cât de des reținem, în afară de semnificațiile utile ale acestei lumi, viata colorată a ceea ce ne înconjoară ? Vom ajunge vreodată să dăm lucrurilor preț după culoare, și vom stărui cândva a înțelege dece alb și roșu e armonie și galben și albastru e disonantă? Și să ne facem din această nouă dialectică a viefii un sâmbure al înțelegerii unei alte lumi. Să ne cufundăm în armoniile cromatice și să ie percepem ca și armoniile practice. Să știm a risipi cu dărnicie interes pentru această lume a minusculelor vietăți de fluturi și bondari, cari mor de dragul unei flori colorate frumos. Am vrut să ajung la pictorul A. Szolnay, și-am străbătut o cale care va putea mai mult ușura înțelegerea pentru acest poet al culorii. Mă bucur că am ocazie să-l surprind pe acest pictor într’o expoziție spre a putea vorbi despre el în tot complexul înfățișării lui. In plastica ardeleană, pictorul Szolnay formează o personalitate izolată. Nu se ’ncadrează în niciun rând, nu-1 poți grupa în nicio castă. E străin de Baia-Mare, de Budapesta sau București N are nimic comun cu spiritul plastic ardelean. Nu-i nici revoluționar și nici tradițional. Este în inima lucrurilor. In arta Iui e la el acasă. Să nu vorbim de Szolnay, despre un concept de pictură, despre un plan și-o realizare dorită apriori. Acest pictor a simtit în tinerețea lui un lucru, a înțeles culoarea. Nu însă partea ei fizică, raportuiile și procesul ei colectiv de trăire. A simtit-o ca și o insectă: brutal și primitiv. Mai târziu, când menirea i-a pus în mână penelul, a ajuns și la dexteritatea fizică a culorii. A înteles-o sub semnificația ei plurală, adică i-a suprins mijlocul de-a o comunica celor din jur. I-a găsit graiul. Și aici arta lui Szolnay apare ca o faptă de miracol, ca un gest mythologic de creator. In pictura Iui Szolnay nu e bine să căutăm meseria ca atare. Pentru el viata n are decât un aspect, cel colorat. Pe acesta îl simte organic, îl înțelege și-l cultivă cu patima grădinarului îndrăgostit de florile Iui. Și revoluția din viata lui Szolnay s a produs în clipa in care a reușit să spună și altora, că ’n lumea culorilor nu minte nimeni și că acolo nu e nici. o eroare. Că ’n acea lume, realitatea e orânduită după legi cosmice, legi ce nu cuprind greșală. Un tablou de Szolnay este o sinteză a vieții colorilor din lume. Este prin- 58 cipiul cromaticei esterne și universale. O pictură de-a lui este o definiție de armonie, pentrucă ’n oricare, Szolnay redă o totalitate de culori supuse unei singure și eterne legi a frumosului: armonia. In Szolnay să nu vedeți un femenin, un timid al paletei și-o lipsă de virulentă. Szolnay e clădit cu temelia în adâncuri. El crește din măduva pământului, din sucul cerului și din esența vânturilor. El e legat de creația tuturor puterilor printr’o intimă răsfrângere a înțelegerii vieții colorate. Szolnay e un pesimist tocmai prin atitudinea lui de stăpânitor conștient al culorii. Când ai ajuns să stăpânești puteri de creator, când ești în ipostasa de-a centra in tine tăria de-a înfelege un galben și de-a subtiliza un albastru, însemnează, că viata pentru tine n’are sens decât în cercul tău restrâns. Pentru rest nu ai decât o supremă îndoială. ■ Și ’n acest poet al culorilor care te subjugă prin armonia unității e bine să vedem și-un filosof, sceptic și pesimist. ' P. Capidan, Sala de sticlă a Prefecturii, Cluj : Politetea este un larg capitol al vieții sociale. Atunci când te gândești și la vecin, și la ce va crede și zice el, însemnează că i-ai cedat ceva din întregul tău. Te-ai supus gustului sau preferințelor lui, în măsura în care ai crezut că este bine să te ’nteleagă. Și rămâne tot un act de politeță când, tu artist, iii în creația ta seama de gustul public, de ceeea ce atâtă curiozitatea și agită sentimen-mentele. Dacă vom privi prin această prismă clasicismul și mai târziu așa zisă școală academică, vom trage, în mod foarte ușor, concluzia, că acestor artiști politețea le-a fost un canon de artă. In sinea acestor artiști a trăit întotdeauna, vie și puternică, nevoia de înțelegere cu publicul. Nevoia de-a nu te simți, vis-â-vis, pe baricadă cu fiecare spectator al operii tale. Pictorul P. Capidan ne-a dat în acest sezon plastic o expoziție care diferă de cele anterioare. Destul de curios va părea, însă pictorul Capidan a reușit, în ciuda vârstei, să ne arate că știe să facă un pas înainte. Și nu un progres înțeles în sensul banal și didactic ci într’o formă proprie actului de politeță a academismului, căruia, artistul nostrdr îi este devotat. A dorit, ca acuma să se ’nteleagă mai mult cu publicul său. Și i-a adus în dar, ca suprem omagiu, două nuduri, compoziții de anvergură și de pătrundere a pâlpâirilor de viată ale carnaiiunii. Pentru crezul său plastic, în numele căruia a lucrat o viată întreagă, expozija de acuma este o culme. Și-am dori, ca publicul, pentru bucuria căruia a tresărit o viată întreagă, să fi avut înțelegerea adâncă a omagiului ce i s’a adus cu această expoziție. Pictorul Capidan, va rămâne credincios pe piscul său atâta cât va putea prinde cu ochiul jocul culorilor și cu mâna pâlpâitul vieții. Și e bine să vedem în opera lui de artă, răscrucea din arta românească, unde se desparte bătrâna politeță a academismului de svă-păiata și cinica artă modernă. 59 Raoul Șorban, Atelierul din Str. R. Ferdinand Nr. 3, Cluj. Intr’o expoziție de început plastic, d. R Șorban ne-a arătat o altă latură a sensibilității sale. Ne bucură întotdeauna ramificațiile spre tinte diferite ale talentelor noastre. Am zis talent, și fără îndoială d. R. Șorban este un talent și n plastică. Prietene Șorban, știi însă că talentul n’are nicio valoare? Nu ași vrea să-{i amintesc parabola semănătorului și soarta bobului de grâu, care conținea în germenul lui atâtea promisiuni, însă care, căzând pe piatră na dat rod, Astăzi am admirat în expoziția sa puterile ce zac în bobul de grâu. Pe când vom vedea rod puternic câștigat prin muncă și perseverență ?_______________________■_____________________________v. beneș CĂRȚI G. Brăescu, Conașii; E. Lovinescu, Bălăuca; Sandu Teleajen, Turnuri în apă; Ion Dongorozi, Escapada. Cunoscutul scriitor umorist și satiric d. Gh. Brăescu a scris un roman: Conașii. Un roman social, un roman de moravuri, în care se desvăluesc apucăturile vieții dinainte, din timpul și de după războiul întregirii a unei familii burgheze. Acțiunea se petrece mai ales la Iași, apoi Ia București — unde ni se descrie viata destrăbălată a cluburilor și a tripourilor, pe urmă la Paris. Interesează pe planul principal evoluția sufletească și... fizică a unei femei. Crescută într’un mediu desmătat, fiica unui ofițer din administrație și a unei fete de popă, care pe ’ncetul ajunge o depravată, — Cocuta calcă întâiu pe urmele mamei sale. Se coalează cu un prieten și pleacă la Paris, subt pretextul de a-și procura articole de modă, căci deschisese un magazin de mode la București — revine din această aventură, trăiește o viată de neîntrerupte ticăloșii și..., la sfârșit, reîndrăgostindu-se de bărbatul ei, se cumințește, dupăce au un copil. Romanul d-lui Gh. Brăescu, e construit pe o temelie ceva mai cuprinzătoare și mai bogată în observații decât încercarea d-sale anterioară, Moș Belea. Probabil că dorința de a satiriza explică și preferința etalării atâtor vițiuri și destrăbălări, care suni înfățișate cu o cruzime ce duce aproape la cinism! Și, desigur, multele banali-tati pe care le întâlnim în decursul lecturii sunt însușiri ce nu se pot despărți decât greu de cusururile acestor oameni zugrăviți de d sa. E puțin cam supărătoare „moldoveneasca" ostentativ cultivată, în dialogurile câtorva personaje, deși d-1 Brăescu mânuește, mai de mult, dialogul cu pricepere. Așa încât putem constata liniștiți: și d. Gh. Brăescu și-a împlinit dorința de a scrie un „roman" reușit. Datorită hotărîrii de a continua viata romanțată a lui Eminescu, începută cu „Mite", într’un ciclu de trei romane, d. Lovinescu publică al doilea volum din aceeași serie: Bălăuca. Prin povestirea 60 iubirii marelui, nefericitului poet, pentru Veronica Micle, de către d. E. Lovinescu, Iașii are favoarea de a fi, după Loreley și după Co-nașii, teatrul principal pentru acțiunea unui nou roman. Poate să nu fie o întâmplare! De curând și d. Sandu Teleajin, ieșean prin... adopțiune, a preferit același teatru pentru acțiunea noului său roman ! Dar nu e timp să discutăm acum preferințe de felul acestora. Acțiunea — trebue să presupuneți că un critic de valoarea d-lui Lovinescu va introduce acțiune într’n roman — începe în Bălăuca, la Viena. Și, nu știm dacă nu cumva e o impresie neîntemeiată a noastră, cele povestite despre Eminescu, Veronica și ,,con-sortii“ lor că s ar fi petrecând la Viena, sunt mai interesante decât evenimentele lăsate a se desfășura în Iași. Probabil, ficțiunea, mai liber aparentă în primul caz, a dat autorului mai multă ușurință de exprimare decât pentru faptele petrecute în Iași, unde oricât, documentarea trebuia să-i pună plumb pe aripe! Dovadă că în cadrul Iașilor elementul fictionar din Bălăuca este — s’o spunem limpede — lamentabil. Deasemeni, oridecâteori romanfarea a cerut d-Iui Lovinescu un efort de fantezie, avem a faee cu personaje deplorabil mutilate și cu un mediu social atât de vulgar, încât regreți că autorul Bălăucii a dat dovada atâtor fine interpretări critice și atâtor solide construcții de istorie literară. Din dorința de a zugrăvi o Ve-ronică veridică d-1 Lovinescu ne-a dat contrarul. Ceea ce lipsește în primul loc romaniării d-sale este atmosfera romantică, pe care climatul vulgar în care lasă autorul să se desfășure sbuciumatul amor al lui Eminescu, pentru Veronica Micle, nu o poate sugera. Autorul s a vădit prea mult biograf, unde nu era nevoie și prea puțin istoric, acolo unde trebuia. Bălăuca — titlu ce nu-i justificat de nimic prin conținutul povestirii, ci numai de legendă, este, e păcat, o desiluzie. Cea dintâiu artificialitate izbitoare din romanul Bălăuca este ardeleneasca vorbită de studenții transilvăneni pe care-i găsim în preajma lui Eminescu și a Veronicăi la Viena. Autorul acestui roman necunoscând particularitățile graiului ardelenesc atât de bine, încât să-l fi caracterizat, trebuia să renunțe la masacrarea lipsită de finețe și de pătrundere pe care ne-a dat-o. încât, dacă d-sa a urmărit prin aceasta să creeze oarecum atmosferă, n’a reușit’• în această privință d. Lovinescu reușește numai când lipsesc orice date empirice care să-l poată contrazice. Întotdeauna scrisul său a fost, în realitate, lipsit de fantezie artistică. D-sa se bucură de o putere de inventivitate redusă, din care poezia e totdeauna în deficit. Și, curios, cele mai bune pagini din critica sa chiar, sunt acelea în care inteligenta și observația imediată și-au putut da mâna, dincolo de poezie. D. Lovinescu a avut totuși obsesia poeziei, tocmai fiindcă această însușire a talentului său era cea mai deficitară. E o chestiune de psicologie, explicabilă. Frumusețea scrisului critic al d-lui Lovinescu trebue să fie rezultatul unei sbuciumate elaborări. Numai așa ne putem explica sărăcia stilistică a ultimului roman, scris în grabă și anunțat cu surle... Și, fiindcă asupra romanului Bălăuca vom avea prilejul să revenim, vom aminti în treacăt că, în afară de redarea artificială a graiului ardelenesc — lucru scuzabil într’o pri- 61 vintă unui Moldovan dela Fălticeni — găsim adesea aceeași stâlcire sau strâmbă folosire a Moldovenismelor. Felul în care vorbește Creangă și Eminescu provincial ar face să râdă pe oricare din Moldoveni. Mai ales când autorul vrea să redea graiului lui Creangă cunoscuta măreție aforistică și ideomatică, folosește un talmeș-bal-meș lingvistic respingător! Citifi de exemplu măcar § XVII și vă veți documenta îndeajuns (v. p. 54). Edificator pentru cunoașterea mediului folosit de autorul Bălăucăi, este însă un pasaj în care ni se înfățișează „flora" de pe dealul Ciricului. Ascultați: „Euhei, don-dănia (!) Creangă, cu ochii împăenjeniti: când o să ne mai ducem pe Ciric? Așa mi-a venit o poftă să mâi culegem răchiiică pentru gălbinele, sovărf pentru umplut flori și dumbravnic și sulcină de pus prin strae*/'... Obiecția fundamentală ce se poate aduce romanului Bălăuca este în privința rolului Veronicăi Micle din această poveste... Până la p. 235 — cartea are 318 — adică până la jumătatea §-ului XXIV — cartea are XXXIV de § — apariția Veronicăi este „episodică"; ea participă doar într’o întâmplare singură, la început, când o cunoaște Eminescu și apoi apare ca o reminiscență și o plăsmuire fantastică în visul poetului, căruia autorul „romanului" îi cedează locul acțiunii în trei sferturi din carte.. Iar scenele de dragoste de aici încolo nu au nimic din idealismul iubirii poetului care, cu toate mizeriile întâmplărilor, căutase în Veronica femeia ideală, sau cum s’a spus așa de nimerit, în dragostea lui, Eminescu a fost la început „amorezat mai mult de amor decât de femeie". Iar mai târziu, când natura primește un rol covârșitor în dragostea sa, ceva mai personală, mai reală, obiectul iubirii rămâne tot de ordin idealist, transcendent, iubita fiind o întrupare reală a prototipului visat de dânsul. Ei bine, § XXXI din romanul Bălăuca poate apărea celor învătati să vadă romantica dragoste între Emi-nescu și Veronica în rose ca o profanare curată. De fapt, tot acest fragment este încă o dovadă de lipsă de gust și de pripeala autorului, care unde a vrut să treacă peste banal, a nimerit vulgaritatea. Pasajul din romanul „Nirvana" publicat de Cezar Petrescu în-tr’un număr recent al „Vieții Românești" ne răsplătește de marele fiasco dat până acum de d. Lovinescu în cele două volume din „ciclul eminescian". De aceea, așteptăm cu viu interes apariția acelui volum spre a-1 discuta, odată cu „Luceafărul" din ciclul lui Cezar Petrescu. Dacă și volumul „înseninare" al d-lui Lovinescu va fi ca și cestelalte două credem că ori ar trebui să se.......grăbească mult mai încet" cu făurirea Iui, ori să renunțe în favoarea talentului lui Cezar Petrescu, pentru binele literaturii române. Căci, cine va dori să cunoască viata poetului se va adresa întâiu minunatei biografii a d-lui Călinescu și romantării dată de Cezar Petrescu. Romanul „Bălăuca", pentru care s’a făcut atâta reclamă, e o carte nereușită. Romancierul Sandu Teleajen, autorul scrierii Drumul Dragos- tei despre care cititorii noștri își amintesc cele spuse de noi în nr. 12—1935 al „Paginilor Literare", ne prezintă noul său volum „Tur' *) Numele florilor și cuvintele subliniate de noi sunt chiar din Creangă, 62 nuri în Apă“. Sandu Teleajen este un scriitor talentat Faptul că îi este de două ori cunoscută arta dramatică, și ca autor și ca artist dramatic, este neîndoielnic un bine cuvântat motiv să pășească sigur în domeniul romanului. De aceea veți găsi în Turnuri în Apă minunate pagini de observație psicologică, delicioase dialoguri și conversații, pasaje pline de coloare și de umor, descrieri și analize desăvârșite, dar și fragmente și părți întregi de construcții făurite anume pentru efecte „scenice" ca să vorbim impropriu, mai ales acele chiulhanuri năstrușnice și înfățișarea dionisiacă și nocturnă a Iașilor. Poate că aceste pasaje și altele la fel, să atragă o anumită categorie de cititori, de care nu cred să albe nevoe neapărată autorul; ele însă, sunt sigur, scad valoarea romanului și prin faptul că diluiază concentrarea trebuincioasă acțiunii și nu adaugă mare lucru dezvoltării ei, cât și prin aceea că slăbesc interesul estetic propriu zis, care rezultă din adâncirea ideii centrale a narațiunii. Acțiunea romanului Turnuri în Apă e legată de peripețiile vieții personajelor principale, pictorul de mare talent Gabriel Donici și Amelia Banu. Viata lor se împletește în decursul povestirii cu viata unei întregi societăți de după războiul de întregire, din Iași. Un tablou întunecat al orașului părăsit în ghiarele decăderii și ale mortii ni-1 oferă capitolul III. din care se profilează destul de plastic „orașul cu disperări eroice și ctitorii voevodale în ruină". (Autumnală) Refugiată războiului părăsesc în toamna lui 1918 cetatea Moldovei, care rămâne în mizerie să străjuiască amintirile gloriei trecute. Aici și pretutindeni de altfel meșteșugul de a zugrăvi realist viata orașului ne reamintește aceeași destoinicie pe care o puteți admira în „Drumul Dragostei", cu prilejul retragerii armatelor din calea năvalei trupelor germane în Ploești, orașul. tinereții și adolescenții Iui Sandu Teleajen. Poate că pe alocuri descrierea e prea încărcată în romanul Turnuri în Apă. Dar pasajele descrierii narative sunt cele mai prețioase în privința valorii lor sugestive: Sandu Teleajen e un „vizualizator" (cer iertare pentru acest barbarism) remarcabil. Iar când e vorba să-ti prezinte scene colective, grupuri, în mișcarea, vioiciunea și expresivitatea lor, te convingi, închizând cartea o clipă și curând să le reconstitui pe plan imaginar, ca vizualizarea scriitorului, se bizuie pe însușiri picturale de netăgăduit. Viata, activitatea, mișcarea, cu variațiile lor multiple și complexe găsesc în romanul Turnuri în Apă nenumărate ocazii de a fi bine prinse. Și aceste însușiri continuă pe cele afirmate cu limpezime încă din primul roman de către acest scriitor. Analiza psi-cologiei precum și atmosfera sufletească a scrierii sunt realizate cu îndemânare rafinată. De aceea motivarea acțiunii va fi o realitate captivantă în acest roman și nu o dorință după care tânjești, ca’n-tratâtea alte scrieri actuale. Personajele romanului trăiesc, au individualitate profilată precis și reac{iuni proprii ce decurg din firea lor și conform cu mediul și deprinderile lor particulare. Iată din punct de vedere a realizării artistice câteva merite care ridică prețul volumului Turnuri în Apă deasupra câtorva cusururi destul de grave, însă care nu lipsesc scrierea de valoarea ce o pretinde un 63 roman și deci de interesul viu cu care merită să fie citită. Sandu Teleajen e un scriitor care, știind să-și diferențieze scrisul, găsește temelor sale nouă forme de realizare variate, viabile, frumoase. EI dă astfel dovada că ne aflăm în fala unui romancier dela care scrisul românesc poate spera înfăptuiri, trainice. Tema centrală a acțiunii romanului este dragostea nemărginită a pictorului de mare talent Gabriel Donici pentru Amelia Banu, solia generalului Banu, coborâtoare dintr’o veche familie ieșeană-Aceasta încearcă să-l smulgă pe Gabriel din orașul care moare, sa-1 ducă la Paris, unde să poată înflori iubirea lor și talentul pictorului să se poată perfecționa. Expozițiile pictorului îi aduc mari succese în Iași, fapt la care contribuie și generozitatea Ameliei Banu, intelectuală distinsă și rafinată. Dar legăturile cu societatea boemă a Iașilor, în care multi intelectuali își ucid plictiseala din orașul menit pieirii in „chefuri crâncene” și petreceri cu femei, fac pe Gabriel să găsească în leeătură cu Violette iubirea caldă și credincioasă pe care Amelie nu i-o putea da. Plecată la Paris unde-1 aștepta să vie după ce-i înlesnise obținerea unei burse de studii, Amelie îl aștepta zadarnic. Gabriel nu se poate despărți de Iași, unde lucrează stimulat de dragostea Violettei, deși nu poate uita pe Amelie. Insfârșit, când dupăîntoar-cerea Ameliei Banu, e hotărât să plece la Paris, luând și pe Violette cu dânsul, acolo, găsește, după unele peripeții explicația iubirii reci și ciudate a Ameliei. Aceasta are groază de iubirea fizică bărbătească; este o pervertită, care încearcă să atragă atât pe Gabriel cât și pe Violette la preferințele ei. — întorși la Iași după câtva timp, Gabriel care-și agravase, prin chefurile și nopțile pierdute, boala de .cord, moare în urma unui atac provocat de insultele ce i le aduce cu prilejul ultimei expoziții un vizitator. In jurul acestei vieți se clădește însă viata boemă a Iașilor și se desfășoară decăderea și părăsirea acestui oraș în anii de după războiu. Toate per-sonagile — unele din ele redând figuri marcante de acolo, trăesc intens. Diferitele grupuri și clase sociale sunt minuat chemate la viată Păcat numai că manifestările lor contribuie mai mult la zugrăvirea vieții noastre, în care se prelungește parcă sub chemarea mortii și a prăbușirii agonia acestui târg. Toată această viată degradantă pe care autorul o înfățișează în culori așa de plastice și de realiste, formând mediul adecvat pentru prăbușirea neliniștitului Gabriel Donici și cauza tragediei lui și a generației sale, este prezentată de autor cald, însă cu o vădită atitudine de regret pentru o glorie care se spulberă în neant. De aici, simpatia evidentă ce o trezește lectorului romanul Turnuri în Apă. Titlul e datorit viziunii de muribund a lui Gabriel Donici, despre cetatea inundată de potopul ploilor, atunci când, sfârșindu-și viata, el are și halucinația prăbușirii sub potop a Iașilor. Titlul e deci simbolic. Chefurile în care „se bea pe frintele", izbutesc prin prea. deasa lor interferență în cursul povestirii să deslâneze și să fărâmițeze oarecum acțiunea, deși trebuie s’o recunoaștem, sunt zugrăvite cu o mână de maestru. Dar conturul precis ce-1 capătă prin acțiune 64 personajele, descrierile desăvârșite ce însoțesc narațiunea, interesul „subteran** ce-1 aduce motivării acțiunii grija de satisfacția morală, nemaipomenita diversitate a aspectelor vieții ce se împlinește în unitatea povestirii fac dovada limpede că avem aface cu un scriitor consacrat și cu una din cărțile cele mai reușite din ultima vreme (neuitând regretabilele greșeli). Stăruind în studiul vieții sociale orășenești pe care o poate da obiectiv, Sandu Teleajen va fi, cu siguranță, unul din romancierii în care societatea actuală își va găsi zugravul tuturor însușirilor și cusururilor ei. Volumul „Escapada" al cunoscutului nuvelist Ion Dongorozi e tipărit într’o frumoasă înfățișare de editura „Scrisul Românesc din Craiova. In năvala de scrieri nouă, apărute în ultima vreme, volumul acesta merită o atenție deosebită. Mai întâiu, fiindcă nuvela trebuie să-și primească omagii binemeritate, ca reprezentanta cu vechime consacrată a genului narativ, invadat astăzi de boala romanomaniei. Apoi, pentrucă Ion Dongorozi, în izolarea lui din târgul foștilor milionari, este un ochiu vioiu de observator destoinic, un scriitor conștiincios, care a dat pagini trainice literaturii noastre. Insfârșit, pentrucă Escapada aduce mai ales în nuvela titulară de 87 pagini analiza unui sbucium sufletesc așa de caracteristic bietei făpturi omenești. Autorul isbutește să ne cufunde pentru câteva clipe în trăirea peripețiilor acestei întâmplări, al cărei tragic ne învălue sufletul. întâmplarea profesorului Dan Măcărescu a cărui dragoste se prinde în mrejele fatale întinse de colega lui, Dna Răianu, ia în decursul povestirii proporțiile unei tragedii general omenești care te impresionează profund, dându-ti clar convingerea că nuvelistul Don-gorozii a cristalizat prin povestirea ei plină de avânt și de concentrare, o clipă de eternitate. Cititorii vor putea urmări în această bună nuvelă psicologică talentul unui scriitor care merită toată atenția. Desnodământul nuvelei aduce o însușire în plus a narațiunii: satisfacția morală, crudă, ce se desprinde, din sancțiunea faptei necugetate a lui Dan Măcărescu și, indirect, aprecierea mediului familiar. Volumul mai cuprinde patru schite: Un examen solemn, Un Trio, Lalica și Rectificarea Bugetului. Ultima e reprodusă din volumul anterior Reprezentație de Adio (1932). Schița Trio a mai fost tipărită în volumul de „Nuvele Inedite** al mai multor autori, publicat de „Adevărul** în Săptămâna Cărții pe 1935. In aceste băcăti, regăsim însușirile cunoscute ale scriitorului. Schița Lalica, prin atmosfera de intimitate familiară, umorul și psicologia copilăriei, aduce o notă de variație volumului Escapada. Deasemeni, satira elocventă și plină de haz a moravurilor noastre administrative din schița Rectificarea Bugetului. Aceste două schite alcătuesc, pe lângă nuvela titulară, piesele de rezistentă ale volumului. ROMULUS DEMETRESCU 65 Ionel Neamtzu, Oameni, Sibiu, 1936. Volumul a apărut în colecția merituoasei Grupări sibiene „The -sis“ și cuprinde o nuvelă (Student la Iași) și 8 schije (Un judecător, Un medic, Un creator, Un om, Un nebun, Cruciulița, Incendiu, Plimbare nocturnă), pe care cititorii le cunosc din paginile revistelor ardelene unde au fost publicate. Cartea se deschide, după părerea noastră, cu cea mai consistentă bucată: „Student la Iași“. E o viguroasă evocare a mediului studențesc ieșean, în care autorul ne lasă să înțelegem măsura remarcabilelor sale calități de prozator. In celelalte 8 schite Ionel Neamtzu ne prezintă o galerie de „oameni", surprinși în câte un punct caracteristic al ciudatei și enigmaticei existente umane. Aproape în fiecare bucată întâlnim finețea de observator unită cu cea de inițiere a autorului în probleme de filoso-fie. Ceea ce ne oferă toate garanțiile unei sigure ascenziuni, stăruind cu răbdare pe acest drum. Dacă ar fi să definim oarecum nota dominantă și omogenă care există în această carte, socotim că ea se găsește în stil, și i-am spune „facilitatea notației'. In rezumat, volumul prezent al prietenului nostru Ionel Nearn-fzu, e un preludiu al unui remarcabil prozator la orizont. „Oamenii" d-sale sunt vii, trăiesc, se plimbă printre noi, activează, în coltul lor de lume din societatea actuală. Autorul i-a urmărit ca pe-un vânat, în fizionomia lor exterioară și interioară, deocamdată, fugar și tangențial, cu înmuguriri de conflicte și conturări de portrete sugestive.___________________________________________teodor murășanu REVISTE Viața Românească, Nr. 11 ți 12, 1935 Dintre contribuțiile poetice, însemnăm versurile lui Demostene Botez: Crez modern. Poetul e mânat de împrejurările războinice ce fac sgomot astăzi pretutindeni spre poezia socială, cu caracter vehement și cu o fină înțepătură ironică. Este pentru poezia lui Demostene Botez o bună ocazie de înnoire. Rămâne ca poetul să se poată menținea pe înălțimile unei perspective impersonale a faptelor, pentru ca astfel să ne dea ecouri îndeobște interesante ca aceste trei strofe ultime ale poeziei citate: .. . ,Și calci cn c'ztna hâdă prin noroi, Spre ’nlâiul om ce-ți va ieși în cale, Să-i vâri tăiușu ’n pântecul Iui moale, Să uzi cu sânge câmpul de trifoi. Eu te-am crescut pe tine ca pe-un câne Să muști, să urli și să rupi cu gura; ' Eu ți-am făcut virtute mare, ura Și ți am svârlit bucățile de pâne. Ia arma ’n mână, mergi și cucerește. In ea e tot: putere și dreptate, Cu cât mai mulți tu vei culca pe spate, Cu-atât mai mult și domnul te iubește". 66 Tot o notă socială au versurile semnate de Eusebius Camilar: Cântau doi copii .. . Așa cântau micuții pe ’nserat In cartierul mândru și bogat. . etc. Copiii plâng moartea tatălui lor în războiu, a mamei lor în mizerie, a fratelui lor, salahor, căzut de pe schele, a surorei lor care a făcut un copil cu feciorul boerului și apoi l-a svârlit în fântână ș. a. m. d. Poetul ieșean George Lesnea dă în continuare, tălmăciri din Serghei Esenin: Niște necuvântătoare, Vaca, Vulpea, Pisoiul, Cățeaua. Lesnea știe să redea simplu inspirația poetului țăran care se mișcă în cadrul Iui cunoscut în care se ’mpletesc în liniște viata omului, a naturii și animalelor. Iată câteva probe din versurile traducerii lui G. Lesnea, dela care așteptăm un Esenin întreg, cu mari nădejdi. Iată vaca, după ce i s a luat vițelul: . . -Oameni răi i l-au răpit îndată, Bucuria dragostei s’a frânt Și subt tei, de-o cracă spânzurată, Pielea lui se leagănă în vânt. Când s’o coace hrișcă pe câmpie Urmând soarta fiului vioi, Ori să-i lege gâtul c’o frânghie Și-o vor duce la cuțit, apoi Coarnele ’n țărână or să-i cază, Jalnic se vor stinge ochii buni. Mergând, vaca, albe lunci visează Și pășuni mănoase — și pășuni . . “ Sunt de reținut din versurile lui Esenin despre animale aceste tălmăciri ale psihicului subuman prin substituiri umane; ceea ce se vede bine și în Vulpea, de pildă : „Larma ’mpușcăturii roșii stăruise, Codrul i se legăna ’n priviri, Pletos, vântul printre ramuri se iuțise, Risipind grăunțele-i sonore și subțiri1*. Iată în sfârșit mica poemă Pisoiul, atât de sugestivă prin reminiscența melancolică a copilăriei: Ah, cât de multe pisici Sunt pe lume aici. Noi nu le-am putut număr niciodată! Inima visează măzărichea mirezmată Și steaua albastră cu clinchete mici, Aevea, în închipuire, sau ca prin vis, îmi amintesc de trecutul departe și ’nchis: Pe laiță, sub scoarțele moi. Cu murmure line, Torcea un pisoi, Uitându-se țintă la mine. Pe-atunci eram un copilaș abia Cinta bunica blândă și domoală El ca un tigru tânăr s'azvârlea, Pe ghemul sur rostogolit din poală. 67 Toate-au trecut. ' Bunica mea s’a pierdut: A luat-o la dânsul nimicul. Mai apoi, Din sprințarul pisoi, O cușmă frumoasă-au făcut: Și-a ponosit cușma aceea, bunicul .., Aii observat firescul expresiei acestor versuri? E datorit, probabil destoiniciei tălmăcitorului, un adevărat poet și dânsul. Romancierul I. Peltz semnează o bucată de proză literară: Nopțile domnișoarei Milli, d. Dan Faur semnează o schijă, Munci și socoteli. Interesantă schițarea de idei întitulată Naționalismul, ra-ssismul și politica anticapitalistă, semnată de d. D. Avram. Cronicile sunt foarte bogate. Dl Lucian Boz iscălește o interesantă Cronică literară. Ideologia „Vieții Românești** este îndreptată spre.. . stânga; uneori, în detrimentul obiectivitătii, marxismul e prea accentuat. Cronica revistelor se reduce la o simplă enumerare. ROMVLVS DEMETRESCU La Nuova Italia, Anul VI, 20 Noembrie, Nr. 11, Firenze. Este o bună revistă de istorie, critică și estetică literară, ocu-pându-se pe lângă literatura italiană, cu cea franceză, engleză și germană. Buletinul bibliografic, întocmit cu seriozitate și cu simt critic este de o reală și necontestată utilitate, prezentând tot ceea ce a apărut mai de seamă, în toate domeniile de activitate spirituală, în marile literaturi europene. In numărul de fată în „Pagine sul Momiglano" Giulio Mazzot conturează limpede critica estetică a lui Momigliano, asupra căruia, spune autorul, stăruie de multă vreme un echivoc, datorit interpre-Jilor sau prea grăbiți sau prea unilaterali. Articolul se încheie cu un citat scurt din Momigliano, care înfățișează sintetic aspectul dublu al personalității sale artistice: critic și poet. „E un critic sărac acela care nu știe să-și exprime impresia poetică printr’o frază poetică .. . Fără acest parfum de artă, critica nu cucerește simpatia poetului și a cetitorilor, și nu durează**. Demne de rejinut sunt apoj articolele: „Revisione di Flaubert" de Maria Algranti și „Considerazioni sul realismo morale de George Eliot" semnat de Luigi Berti. Recenzii variate. Relevăm pe cea a lui Antonino D’Andrea asupra cărții lui S. Bottari ,,La critica figurativa e l’estetica moderna", ca având idei comune cu eseul „Critica conceptului de pictură pură" a d-lui Paolo Mix, publicat în „Pagini Literare** An. II, nr. 10, 15 Noembrie 1935. Chiar când trăesc la Cluj, italienii sunt la curent cu mișcările spirituale dela ei de-acasă. E un semn bun acesta. GRIGORE POPA 68 ÎNSEMNĂRI ■ - In sala Mozart, in inima Capitalei, doi feciori de pe plaiu au poposit sinceri; nu perfecli, dar sinceri. Unul a aninat pe pereții primitori de artă, pânze în coloritul cărora a cules o lume văzută grotesc, diform, ca ’n niște oglinzi prea concave — Gâscă; altul, pe soclii integrați esteticește nu știu căror norme personale, a așezat grijuliu, ardelenește, plăsmuiri reliefate ale visului — Vlasiu. Și unul și altul, dacă nu sunt integral reușiți, plastic au isbutit o concordie care-mi amintește opusul, „grup al celor patru" (Șt. Dimitres-cu, Tonitza, Șirato, Hann). Bineînțeles, în dimensiuni și cadru corespunzător. Nu trebue să fii critic bucureștean de artă, pentru a aprecia valoarea lucrărilor expuse și — mai ales — aderenta dintre verdele generic al pictorului și estompajul reliefurilor frumos reușit de sculptor. Sau, mai precis, este bine să nu fii critic bucureștean de artă, pentru această apreciere. Această afirmație, pentru că arta celor doi adolescenți nu se desprinde din formule, teoreme, definiții tipice: este spontană. Și este de recunoscut: adevărata, unica, marea artă, este cea isvorîtă din spontaneitate. Lumea artistică a Capitalei, artistică în înțeles întreg — suferă de formalism. Chiar și acolo unde este talent, acesta este încorsetat în rigiditatea formei cu tipic. Este acesta un mare neajuns, pe care nu-1 putem desvălui întreg pentrucă ne lipsesc isvoarele de informație. Plutim deci într’o atmosferă artistică greu încărcată cu impur. Iar Vlasiu și Eugen Gâscă aduc în această încărcată atmosferă, seninul, naivul, simplul artistic ardelean. Se simte o destindere, o înviorare, cu toate că habotnicii formulelor scot cuvânt aspru împotriva celor ce au venit să răstoarne așezăminte sacrosancte. Dar tocmai pentru aceea, pe noi ne bucură prezenta tinerilor Vlasiu și Gâscă aci, în inima Capitalei, într una din sălile casei de artă Mozart. Pentru primenire și înviorare Clujul artistic trebue adus grabnic aci în inima tării. Este ceea ce au înțeles să facă cei doi feciori ardeleni. N. LADMISS-A1VDREESCU Fenomenul Blaga, asemenea unei clădiri ce-și urmează organic zidirea, se ridică în ultimul timp cu puteri de nebănuită tărie interioară, luând proporții uimitoare și îndrăsnete figuri arhitectonice. Pornit pe un plan de trainică bază, hrănit din timp, el și-a deschis brațe cuprinzătoare în întreg domeniul culturii, astfel astăzi, Blaga este un cadru enorm deschis, ce dă ochiului farmecul periculos al prăpastiei, și totodată sufletului, nădejdea sănătoasă că sunt puteri pentru împlinirea acestui cadru. Prin mănoasa carte „Orizont și Stil" L. Blaga deschide uși largi unei probleme ce a aprins, mai ales în ultimul timp, capete de primul rang în împărăția spiritului, deschide pe un plan de largi perspective, problema filosofiei culturii. Dacă se tine seamă de înălțimea filosofică dela care este privit fenomenul „cultură", de largile tăinuiri între care se scurge discu- 69 {ia §i mai ales de zariștea interioară care se naște, atunci se poate afirma că filosofia culturii ca problemă, care și-a sărbătorit aurora, relativ nu de mult timp, în Europa occidentală, nu s’a învrednicit de un ochiu mai iscoditor și mai puțin, de o pană mai jucăușă, decât a lui L. Blaga. Întreagă cartea este în funcție de lămurire a unui fenomen care s’a dovedit a fi cel mai înstare a forma fundalul explicativ al culturii, luată fie ca produs individual, fie ca produs al unei unități istorico-geografice. Acesta este fenomenul Stil, ca o unitate schematică originară a unei multiplicități de manifestări culturale. Notăm că fenomenul Stil este o formulă care în literatura filosofică apuseană a luat proporții aproape iperbolice, extinzându-se ca bază explicativă în domenii culturale variabile, însă sensul în care este prins de cleștele filosofice ale lui Blaga, nu numai că îl spală de balastul dubios de care s’a învrednicit în ultimul timp, dar lustruindu-1, prin explicațiile pe care i le dă, îl ridică la rangul de cea mai înaltă și încăpătoare categorie culturală. De dragul acestei formule „Stil,, se deslănfuie întreg mecanismul cărții: „Orizont și Stit“. Ca să descopere apa vie a acestui fenomen, autorul coboară în gărliciul sufletului, de unde prin aruncuri piezișe tinde se formuleze primele contururi ale inconștientului. In această notă nu e locul să povestim schematismul descoperirilor sale în acest domeniu, însă este deajuns să menționăm că L. Blaga nu numai că apare cu un bogat aparat informativ din psihologia adâncimilor, dar chiar ia atitudine de o reală valoare critică (în special fată de psihanaliză) prinzând sensuri noi și descoperind ascunzișuri nelămurite în domeniul acestor teorii. Poate aici este locul să se arate o lăture, până acum tăinuită, a acestui îndrăgostit de creație — și anume — latura de spirit și în special de filosof de nuanțe. Netezind terenul, autorul descinde în zona inconștientului, priponind unul câte unul, orizonturi, accente, contururi, năzuințe, atitudini, ce svâcnesc din sufletul creatorului, imprimând pecetea stilului, creației sale. Inconștientul, în lumina tezei discutate, nu mai este o grămadă de încâlcite vechituri, ce dau ochiului imaginea haoticului, ci mulțumită cadrelor descoperite, el primește aspectul organizat, ceva de natură cosmotică. Tendința autorului este tocmai de a descoperi structura inconștientului, cu mecanismul de mare transformator al său, ca prin aceasta să poată fi explicat stilul unei creații culturale. Acest schematism inconștient este fixat în: orizontul spațial (aici discută morfologia culturii) Orizontul temporal, Accentul axiologic. Atitudinea anabazică și catabazică și Năzuința formativă. Toate aceste mecanime se găsesc în Matca stilistică, care nu este altceva decât albia care conține diferit configurat întreagă schelăria transformatoare a inconștientului. Psihanaliștii au afirmat de dinainte că între conștient și podul cultural este un anumit raport, însă ei n’au fost în stare să-și dea seama de procesul acestui raport, sau mai bine zis, de formele prin care inconștientul se imprimă în creația culturală. Cartea lui Blaga încearcă, într’o formă sintetică, tocmai acest proces. Tot așa după cum Kant încearcă să fixeze mecanismul conștiință în formele sensibilității și categoriile interloc- 70 torului, încearcă L. Blaga să fixeze posibilitățile stilului în formele — mai bine spus — cătegoriile inconștientului, ce stau prinse ca într’o salbă în matca stilistică care ... „în calitatea ei supracategorială, se întipărește, cu efectele modelatoare, operilor de artă, concepțiilor metafizice, doctrinelor și viziunilor științifice, concepțiilor etice și sociale etc.“ In lumina acestei constatări nu ne putem opri o sugestie care ar putea arăta întrucâtva iinuta de gânditor cu pronunțate încheieturi interioare, care este L. Blaga. Cred că s’ar putea transpune această teză în vecinătatea unei teze mai vechi desvoltate de acest gânditor în teoria cunoașterii și în special în „Censura Transcendentă". Este îmbietoare o comparație între funcțiunile censurii transcendente și ale matcei stilistice, între caractrele tor de voaluri ce ascund oaza metafizică miraculoasă a Marelui Anonim și a Inconștientului. Sub acest'unghiu trebuie să notăm că „lumea" noastră nu e modelată numai de categoriile conștiinței, ci și de un mănunchiu de supracategorii, al căror cuib este subconștientul. Frontul creator uman, în raport cu ,,lumea' nu e simplu, cum credea Kant și toii cari l-au urmat, ci multiplu, șau cel puțin dublu, „Lumea noastră" se înfruptă din spontaneitatea umană cu o intensitate exponențială". (Orizont și Stil p. 174)............ insă locul nu e potrivit ca să facem excursiuni prin peisajele gândirii lui L. Blaga, să ne urcăm la înălțimi amețitoare de unde să privim problemele, să ne învârtim în uimitoare priveliști culturale, în care ochiul autorului, cu o siguranță de bătrân, caracterizează și dă drumul unui roiu de sugestii, (toate aceste vor veni în numărul viitor al revistei), acum mă grăbesc să spun scurt: „Orizont și Stil“ este o carte consistentă, minunată și cu foarte puține păcate. ZEVEDEIU BARBU In Decembrie trecut, d-1 Ion Petrovici a fost oaspetele mult dorit al Universității din Cluj. Răspunzând unei vechi și repetate invitații a Societății Studenților în Filosofie și Litere, la care au aderat apoi și profesorii. Academicianul Ion Petrovici a petrecut cinci zile de reale victorii spirituale în mijlocul tineretului universitar de pe plaiurile Daciei Superioare. Nu știm cât d- mari au fost ostenelile pentru d-1 I. Petrovici, dar pentru noi, cele trei Iectii-con-ferinte, complectate cu o conferință specială și cu înăltătoarea evocare a vieții studențești dinainte de războiu, au fost tot atâtea popasuri luminoase pe crestele unei alese spiritualități constructive. Cele trei conferințe cu caracter filosofic, cu toată diversitatea aparentă a titulaturii: 1. Rațional și Irațional; 2. Caracterul transactional al cunoștință omenești; 3. Transcendenta cunoașterii omenești; se gru-pepză, prin linia armonioasă și monumentală a unei desăvârșite puteri de expresie, cât și prin substanța intimă și coeziunea lăuntrică a cugetării, în același fulger de lumină, care ne indică sistemul de metafizică ce preocupă de mult pe d-I I. Petrovici. Din partea noastră, pentru care scrisul d-lui I. Petrovici, nu de mult ales profesor agresat Ia Sarbona, este hrană de toate zilele, ca 71 pâinea și vinul, această temeinică făgăduință, viguros verificată la Cluj, nu poate fi considerată decât ca o supremă biruință a elasticului și cuprinzătorului spirit petrovician. grigore popa Grafica unui popor începe în acel moment în care conștiința inutilului a devenit clară la cel puțin un artist Și la noi, se poate spune, începe cu desenele lui Mac Constantinescu lucrate pe copertele ziarului „Credința" la numerile de sărbători. Redactorii acestui ziar au cedat suprafața copertei unui scop profund util. Au cedat-o lui Mac Constantinescu să facă artă. Pentrucă e mare lucru să simți, că o copertă de ziar sau de carte, sunt lucruri atât de inutile, încât să pofi cresta pe ele simbolurile unei alte. lumi. H dat multora să simtă când citesc unele lucruri, că prin identitatea dintre lectură și cele simțite de cetitor, s a produs o suprapunere ce seamănă a mulaj potrivit întocmai în tiparul de gips. Domnule Manoliu, iată că și la Cluj ca și la București, „aberațiile" cresc la fel. Și probabil că și aiurea se ’ntâmplă același lucru. Ți-ai numit „aberații" consideratiunile asupra — Anului literar 1935. lji trimit un firicel de piatră să-l pui la temelia acestui crez. Să consolidezi cu el meterezul acestor „aberații" cari într’o zi vor trebui să fie, turnul de foc de care să se sfarme toate aceste paiațe ale unei tradiții cari mai miroase încă a Fanar. In numărul 5 an. X al revistei Viata Literară d-1 Mircea Eliade publică un articol întitular „Cultura scriitorului" în care constată cu regret, însă fără surprindere, că scriitorul român e incult, că nu citește decât cărți efemere, ingorând știința sau arta propriu zisă. — Domnule Mircea Eliade, mă bucur că nu te miră observația du-mitale, cu ce vrei oare să fie umplute „manechinele" decât cu câlji sau paie? v. beneș 72 Pagini Literare An Iîi. No. 1 PAGINI LITERARE LA 15 ALE FIECĂREI LUNI ÎNGRIJITE DE: V. B E N E Ș, M. B E N l U C, ROMULUS DEMETRESCU, TEODOR MURĂȘANU, G R I G O R E POPA, YVONNE ROSSIGNON Redacția și Ad-Jia: Teodor Murășanu, Turda, Piața Regina Mana, 23. Abonamentul: In tară, 1 an ... . Lei 180.— Pentru autorități, instituții „ 300.— In tară, exemplarul . . „ 15.— In streinătate . . . . dublu Oricine primește un număr și-l retine, se consideră abonat Manuscrisele nu se înapoiază. Domnii autori și editori, cari doresc să Ii se recenzeze volumele sunt rugați să le trimită Redacției. Toate cărțile și revistele primite vor fi menționate la Bibliografie. Tiparul tipografiei „Arieșul1* S. A,, Turda Ministerul Educației și Cercetării wuătâinânttct nunat Program universitar de formare în domeniul /V Pedagogie pentru Învățământ Primar și Preșcolar adresat cadrelor didactice din mediul rural Forma de învățământ ID - semestrul V f EDUCAȚIE MUZICALĂ ȘI DIDACTICA MUZICII Avram FLOREA 2007 Ministerul Educației și Cercetă rii /V Proiectul pentru Învățământul Rural PEDAGOGIA ÎNVĂȚĂMÂNTULUI PRIMAR ȘI PREȘCOLAR Educație muzicală și didactica muzicii Avram FLOREA 2007 © 2007 Ministerul Educației și Cercetării Proiectul pentru Învățământul Rural Nici o parte a acestei lucrări nu poate fi reprodusă fără acordul scris al Ministerului Educației și Cercetării ISBN 978-973-0-05179-7 Cuprins Cuprins Introducere ........................................................................ v Unitatea de învățare Nr. 1 - NOTAȚIA MUZICALĂ 9 ’ Cuprins ........................................................................ 1 1.1. Obiectivele unității de învățare ..........................................2 1.2. Noțiuni introductive........................................................2 1.3. Notația înălțimii ......................................................... 3 1.4. Notația duratelor ......................................................... 5 1.5. Notația intensității ...................................................... 7 1.6. Notația timbrului ......................................................... 7 1.7. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare .......................8 1.8. Lucrare de verificare 1.................................................... 9 1.9. Referințe la lucrarea de verificare ....................................... 9 Bibliografie ................................................................... 10 Unitatea de învățare Nr. 2 - DEZVOLTAREA CAPACITĂȚILOR 9 ’ DE RECEPTARE ȘI EXPRIMARE MUZICALĂ A COPIILOR PREȘCOLARI Cuprins ........................................................................ 11 2.1. Obiectivele unității de învățare .......................................... 12 2.2. Diferențierea auditivă a sunetelor diverse ................................ 12 2.3. Diferențierea auditivă și în cântare a duratelor sunetelor muzicale și a unor structuri ritmice ....................................... 13 2.4. Diferențierea auditivă a sunetelor de intensități diferite (tare-încet) și interpretarea cântecelor cu nuanța potrivită ............... 14 2.5. Diferențierea timbrală și spațială a sunetelor ............................ 15 2.6. Diferențierea auditivă a succesiuni mersului melodic (ascendentă și descendentă) ................................................ 16 2.7. Diferențierea auditivă a tempo-urilor contrastante (lent-repede) și interpretarea cântecelor utilizând tempo-ul adecvat ..................... 18 2.8. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare ....................... 21 2.9. Lucrare de verificare 2 ................................................... 23 2.10. Referințe la lucrarea de verificare ...................................... 23 Bibliografie ................................................................... 24 Proiectul pentru Învățământul Rural i Cuprins Unitatea de învățare Nr. 3 - EXPRESIE ȘI INTERPRETARE MUZICALĂ Cuprins .................................................................... 25 3.1. Obiectivele unității de învățare ...................................... 26 3.2. Elemente de expresie și interpretare muzicală.......................... 27 3.3. Melodia, mijloc fundamental de expresie și interpretare................ 27 3.4. Frazarea .............................................................. 28 3.5. Legato ca semn de expresie muzicală ................................... 29 3.6. Punctul ca semn de expresie muzicală .................................. 30 3.7. Accentul ca semn de expresie muzicală ................................. 31 3.8. Nuanțele ............................................................... 32 3.9. Tempo-ul ............................................................... 33 3.10. Răspunsuri și comentarii la textele de autoevaluare ................. 35 3.11. Solfegii aplicative .................................................. 37 Bibliografie ................................................................ 38 Unitatea de învățare Nr. 4 - METODICA STUDIERII CÂNTECELOR Cuprins ..................................................................... 39 4.1. Obiectivele unității de învățare ....................................... 40 4.2. Studierea cântecelor după auz .......................................... 41 4.3. Studierea cântecelor pe baza notației muzicale ........................ 45 4.4. Răspunsuri și comentarii la textele de autoevaluare ................... 50 4.5. Lucrare de verificare 3 ............................................... 51 4.6. Referințe la lucrarea de verificare ................................... 51 Bibliografie ............................................................... 52 Unitatea de învățare Nr. 5 - RITMICA Cuprins ..................................................................... 53 5.1. Obiectivele unității de învățare ...................................... 54 5.2. Elementele ritmului muzical ............................................ 55 5.3. Categorii de ritm ...................................................... 55 5.4. Ritmuri speciale ....................................................... 56 5.5. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare ................... 58 5.6. Solfegii aplicative .................................................... 59 Bibliografie ................................................................ 66 Unitatea de învățare Nr. 6 - MODURILE POPULARE Cuprins ..................................................................... 67 6.1. Obiectivele unității de învățare ....................................... 68 6.2. Modurile populare....................................................... 69 6.3. Clasificarea modurilor ................................................. 69 ii Proiectul pentru Învățământul Rural Cuprins 6.4. Alte noțiuni legate de modurile populare..............................74 6.5. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare...................75 6.6. Solfegii aplicative .................................................. 76 Bibliografie .............................................................. 81 Unitatea de învățare Nr. 7 - METRICA 9 Cuprins .................................................................... 82 7.1. Obiectivele unității de învățare ..................................... 83 7.2. Metrica. Elementele metricii muzicale ................................. 84 7.3. Clasificarea măsurilor ................................................ 84 7.4. Tactarea măsurilor .................................................... 85 7.5. Alte noțiuni în legătură cu măsurile ................................. 87 7.6. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare .................. 88 7.7. Solfegii aplicative ................................................... 90 Bibliografie ............................................................... 98 Unitatea de învățare Nr. 8 - STUDIEREA NOTAȚIEI 9 ’ MUZICALE ÎN CLASELE III-IV Cuprins ................................................................... 99 8.1. Obiectivele unității de învățare ..................................... 100 8.2. Studierea duratei sunetelor .......................................... 101 8.3. Studierea metricii ................................................... 103 8.4. Studierea înălțimii sunetelor ........................................ 106 8.5. Studierea intonării simultane a înălțimii sunetelor .................. 109 8.6. Studierea elementelor de expresie și interpretare .................... 113 8.7. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare .................. 114 8.8. Lucrare de verificare 4 .............................................. 116 8.9. Referințe la lucrarea de verificare .................................. 116 Bibliografie .............................................................. 117 Unitatea de învățare Nr. 9 - MODALITĂȚI DE PERCEPERE, 9 ’ ’ CUNOAȘTERE ȘI UTILIZARE A ELEMENTELOR DE LIMBAJ MUZICAL ÎN PERIOADA PRENOTAȚIEI J Cuprins ................................................................... 118 9.1. Obiectivele unității de învățare ..................................... 119 9.2. Deschideri ........................................................... 120 9.3. Elemente melodice .................................................... 121 9.4. Elemente ritmice ..................................................... 126 9.5. Elemente metrice ..................................................... 129 9.6. Elemente armonico-polifonice ......................................... 131 Proiectul pentru Învățământul Rural iii Cuprins 9.7. Elemente de expresie și interpretare .................................... 133 9.8. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare ..................... 134 Bibliografie ................................................................. 136 Unitatea de învățare Nr. 10 - INTERVALE MUZICALE 9 Cuprins ....................................................................... 137 10.1. Obiectivele unității de învățare ....................................... 138 10.2. Intervalul muzical ...................................................... 139 10.3. Manifestarea intervalelor după mărime ................................... 139 10.4. Manifestarea intervalelor după desfășurarea în timp .................... 142 10.5. Manifestarea intervalelor după gradul de consonanță .................... 143 10.6. Manifestarea intervalelor după raportarea lor la tonalitate sau a modurile diatonice .................................................................... 143 10.7. Alte aspecte ale manifestării intervalelor ............................. 144 10.8. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare .................... 145 10.9. Solfegii aplicative .................................................... 146 Bibliografie ................................................................. 146 Unitatea de învățare Nr. 11 - TONALITATEA 9 Cuprins ........................................................................ 11.1. Obiectivele unității de învățare ......................................... 11.2. Precizări conceptuale .................................................... 11.3. Moduri de organizare a sunetelor tonalității ............................. 11.4. Funcțiile treptelor în tonalitate ........................................ 11.5. Sonoritatea armonică în tonalitate ....................................... 11.6. Transpunerea și formarea tonalităților pe alte sunete .................... 11.7. Alte noțiuni legate de tonalitate ........................................ 11.8. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare ...................... 11.9. Solfegii aplicative ...................................................... Bibliografie ................................................................... Bibliografie generală 157 158 159 160 162 163 164 166 169 171 178 179 iv Proiectul pentru Învățământul Rural Introducere INTRODUCERE Modulul Educație muzicală și didactica muzicii este structurat pe unsprezece Unități de învățare. Conține noțiuni fundamentale de teorie muzicală, însoțite de solfegii aplicative care au menirea să ilustreze concret și pe cât posibil de clar problemele muzicale propuse spre studiu, precum și o parte metodică în care sunt explicate și analizate problemele teoretice și practice ale educației muzicale, cu propunerea unor soluții și strategii de formare a deprinderilor muzicale, de descifrare a limbajului muzical, de receptare și interpretare, de dezvoltare a sensibilității elevilor. Structura modulului de studiu cuprinde titlul modulului, cuprinsul, introducere și bibliografia generală. Cuprinsul modulului conține titlurile Unităților de învățare și ale subsecțiunilor principale, referințe la lucrările de verificare și bibliografie. Fiecare Unitate de învățare cuprinde un număr de sarcini de lucru de tipul testelor de autoevaluare, recomandări și precizări în legătură cu modalitățile de răspuns, precum și spații special marcate, reprezentând astfel un exercițiu deosebit de util pentru pregătirea lucrărilor de verificare. Cele patru lucrări de verificare, plasate la finalul unităților de învățare nr. 1, pag. 9; 2, pag. 23; 4, pag. 51; 8, pag. 116, vor fi transmise tutorelui de la Universitate. Pentru aceste lucrări există sugestii cu privire la redactare și un punctaj stabilit. Ponderea lucrărilor de verificare reprezintă 30% din nota finală. Recomandăm studenților să abordeze fiecare temă într-o formă personală, fără să copieze temele din sursele consultate. Modulul reprezintă deci, un material de sinteză pentru cei care se pregătesc să realizeze educația muzicală în perioada primelor două cicluri curriculare de studiu (ciclul achizițiilor fundamentale și ciclul de dezvoltare), realizându-se o legătură firească și eficientă între pregătirea de specialitate muzicală (teoria muzicii și solfegiu) și cea psihopedagogică. Materialul a fost conceput în felul acesta, pentru că am considerat că viitorul profesor (institutor) care va săvârși în viitor educația muzicală în clasele primare trebuie, în primul rând, să-și însușească principiile teoretice fundamentale, să stăpânească cât mai bine activitatea de solfegiere, pentru atingerea unor standarde superioare de pregătire în specialitate, pregătire care să facă posibilă apoi o abordare novatoare în didactica muzicală, cu obținerea unor rezultate superioare ale învățării urmărite prin aplicarea noului curriculum. Menționez că atât noțiunile teoretice, cât și solfegistică, se pot asimila individual, prin efort propriu fără profesor, pentru că tot conținutul este expus în mod gradat și pentru că există o legătură concretă și continuă între teorie și partea aplicativă, neexistând în aplicațiile muzicale probleme teoretice sau muzicale neasimilate în activitățile precedente de studiu. Solfegiile sunt ordonate într-o logică care urmărește creșterea dificultăților atât în cadrul fiecărei teme, cât și pe parcursul întregului material muzical, fiecare problemă muzicală putând fi abordată și rezolvată în mod firesc, pe baza studierii celor anterioare. Pentru că solfegierea este o activitate complexă prin care se intonează simultan elemente melodice, metro-ritmice, cărora li se adaugă dinamica, agogica, precum și alte Proiectul pentru Învățământul Rural v Introducere elemente de expresivitate și interpretare, în vederea formării deprinderilor de solfegiere independentă, recomand câteva elemente metodice care se pot aplica atât la studiul individual al profesorului, cât și în activitatea de citire muzicală cu elevii. Pentru ca solfegierea (cântarea cu text) corectă, care presupune intonarea cu precizie a înălțimii și duratei sunetelor, să se realizeze în mod conștient, făcându-se apel la gândirea muzicală funcțională, e bine să se urmeze următoarele etape: ■ În primul rând trebuie să se analizeze corect elementele de limbaj muzical care se regăsesc în solfegiul respectiv (gamă, mod, intervale, elemente metrice, formule ritmice, elemente de expresie muzicală, etc.) ■ Înainte de solfegierea propriu-zisă, elementele de înălțime și de durată trebuie să fie studiate separat, prin citirea melodică și metro-ritmică, activități care la rândul lor cuprind acțiuni și acte specifice (stabilirea corectă a tonului după instrument muzical sau diapazon/camerton; intonarea gamei și a arpegiului acesteia în care este scris solfegiul/cântecului; identificarea și intonarea unor intervale sau fragmente melodice mai dificile; citirea melodică propriu-zisă; stabilirea tempo-ului; tactarea și numărarea timpilor pentru 1-2 măsuri în tempo-ul stabilit; identificarea și citirea unor formule sau fragmente ritmice mai dificile; citirea ritmică propriu-zisă). ■ Solfegierea corectă, în întregime (intonarea simultană a elementelor melodice și metro-ritmice) în tempo larg (în ritm propriu). ■ Solfegierea expresivă care presupune, pe lângă intonarea corectă a elementelor melodice și metro-ritmice, și respectarea conținutului emoțional al lucrării, cu o atenție sporită asupra tuturor termenilor și semnelor de dinamică, tempo, agogică și a altor elemente de expresivitate. ■ Cântarea cu text (dacă există) se poate face în acest moment sau înainte de solfegierea expresivă. În funcție de complexitatea și greutatea aplicării textului, înainte de cântarea propriu-zisă cu text, acesta poate fi aplicat separat prin citire ritmică și melodică a versurilor. În felul acesta credem că se optimizează aprofundarea limbajului muzical, dobândirea unei tehnici gradate și controlate, precum și înlesnirea căii spre procesul complex al interpretării artistice. Important! > Pentru formarea deprinderilor de solfegiere corectă și conștientă, în cadrul solfegiilor aplicative instrumentul muzical nu trebuie folosit decât ca mijloc de acordare, corectare sau autocorectare. > Este necesar să se citească cu atenție cerințele, sugestiile, recomandările, precum și criteriile de notare în vederea abordării fiecărei teme într-o formă și interpretare cât mai personală. > Toate lucrările de verificare sunt obligatorii. > Ponderea lucrărilor de verificare reprezintă 30% din cuantumul evaluării finale. vi Proiectul pentru Învățământul Rural Notația muzicală Unitatea de învățare Nr. 1 9 NOTAȚ IA MUZICALĂ 9 Cuprins 1.1. Obiectivele unității de învățare ............................................ 2 1.2. Noțiuni introductive ........................................................ 2 1.3. Notația înălțimii ........................................................... 3 1.4. Notația duratelor ........................................................... 5 1.5. Notația intensității ........................................................ 7 1.6. Notația timbrului ........................................................... 7 1.7. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare .........................8 1.8. Lucrare de verificare 1...................................................... 9 1.9. Referințe la lucrarea de verificare ......................................... 9 Bibliografie ...................................................................... 10 Proiectul pentru Învățământul Rural 1 Notația muzicală 1.1. Obiectivele unității de învățare 9 9 La sfârșitul unității de învățare, studenții vor fi capabili: ■ Să definească sunetul muzical; ■ Să numească calitățile sunetului muzical (proprietățile fizice ale sunetului); ■ Să descrie relațiile care se stabilesc între calitățile sunetului și mijloacele de expresie pe care acestea le generează din punct de vedere artistic; ■ Să recunoască și să utilizeze elementele grafice prin care se reprezintă în scris cele patru însușiri ale sunetului muzical: înălțimea, durata, intensitatea, timbrul. 1.2. Noțiuni introductive 9 În mod obișnuit tot ce auzim poartă denumirea de sunet. Muzica folosind sunetul ca element de bază al construcției sale sonore este definită ca artă a sunetelor. Sunetul muzical se deosebește însă de celelalte sunete (zgomote, pocnete, detonații) prin faptul că are înălțime determinată ca efect al vibrațiilor periodice ale corpurilor elastice. Zgomotele, pocnetele și detonațiile sunt efecte ale vibrațiilor neregulate ale corpurilor. În afara înălțimii sunetele muzicale mai au următoarele calități: durată, intensitate, și timbru. Dacă înălțimea sunetelor muzicale este dată de numărul de vibrații pe secundă, durata este determinată de timpul (continuitatea în timp a vibrațiilor), intensitatea (tăria) depinde de mărimea vibrațiilor, iar timbrul (culoarea) este distins după sursa care produce sunetul. Reprezentarea în scris prin semne grafice a celor patru calități ale sunetelor muzicale poartă numele de notație (semiografie) Proiectul pentru Învățământul Rural 2 Notația muzicală muzicală. Notația muzicală tradițională (clasică) reprezintă sinteza unui lung proces istoric și are aceeași origine și corespunde aceluiași scop ca scrierea pentru vorbire. 1.3. Notația înălțimii 9 9 Înălțimea sunetelor muzicale se reprezintă în scris prin: portativ, chei, note, alterații, semnul de transpunere (mutare) la octavă. Este liniatura specială pe care se efectuează notația muzicală și constă din cinci linii paralele, orizontale și egal distanțate între ele. Pe linii și spațiile dintre acestea se scriu notele, numerotarea făcându-se de jos în sus: -----a------------------------------------------------ Pentru notarea sunetelor muzicale mai acute (înalte) sau mai grave (joase), pentru care nu sunt suficiente cele cinci linii ale portativului, se folosesc linii suplimentare, deasupra și dedesubtul portativului, păstrându-se paralelismul liniilor și spațiul dintre acestea, reprezentând astfel o continuare firească a portativului de bază când situația o cere. De regulă se folosesc până la cinci linii suplimentare, respectiv cinci spații, numerotarea celor de deasupra portativului făcându-se de jos în sus, iar a celor de sub portativ de sus în jos: Cheia muzicală Cheia muzicală este un semn grafic, care se scrie de regulă la începutul portativului, pe una din linii, precizând astfel înălțimea precisă și numele unui sunet din scara generală muzicală, funcție de care se determină numele și înălțimea celorlalte sunete de pe portativ. Proiectul pentru Învățământul Rural 3 Notația muzicală În notația muzicală tradițională se folosesc trei chei: cheia sol (^) pentru scrierea sunetelor din registrul sonor acut, cheia do (1^) pentru scrierea sunetelor din registrul sonor mijlociu și cheia fa (?') pentru scrierea sunetelor din registrul sonor grav: Nota muzicală Nota muzicală este principalul semn grafic prin care se scrie un anumit sunet din scara generală muzicală după locul pe care îl ocupă pe portativ și în funcție de cheia muzicală folosită: In u da1 li iți t Alterațiile J muzicale Alterațiile muzicale sunt semne grafice care indică modificarea înălțimii sunetelor După modul în care indică modificarea înălțimii sunetelor (în jos sau în sus) în notația clasică se folosesc cinci semne de alterație: diezul (a) care indică un sunet mai înalt cu un semiton; L iJ * la la djt: bemolul (,) care indică un sunet mai jos cu un semiton; —>— Li *■ id wibtiuc] 4 Proiectul pentru Învățământul Rural Notația muzicală ■ becarul (p care indică anularea efectului celorlalte alterații și intonarea sunetului la înălțimea naturală. 1.4. Notația duratelor 9 Durata sunetelor se realizează în scris prin următoarele semne principale: valori de note și pauze, punctul, legato-ul de prelungire și coroana (fermata). Valori de note și pauze Valorile de note și pauze (durata tăcerii) își primesc numele de la raportul dintre nota întreagă și diviziunile directe ale acesteia. Raportul de bază poate să fie binar care are la bază principiul diviziunii binare normale a notelor, cu 2 și cu multiplii lui (4, 8, 16, 32, 64), existând șapte valori de note binare și ternar care are la bază principiul diviziunii ternare normale a valorilor cu punct, cu 3 și cu multiplii lui (6, 12, 24, 48, 96) rezultând tot șapte valori de note ternare. Diviziunea normală a valorilor binare Nr. crt. Denumirea valorii Forma grafică a valorii Forma grafică a pauzei Diviziunea valorilor 1 Nota întreagă o - J 2J- J /j LJJUbTJ 2 Doimea J - 1. 2 1 B J - J J - JXG OT-TO 3 Pătrimea J i r j-n-.ro-.T^ 4 Optimea k 5 Șaisprezecimea * 6 Treizecidoimea «- ■>- 4- 7 Șaizecipătrimea *■ ■. * » Proiectul pentru Învățământul Rural 5 Notația muzicală Diviziunea normală a valorilor ternare Nr. crt. Denumirea valorii Forma grafică a valorii Forma grafică a pauzei Diviziunea valorilor 1 Nota întreagă cu punct o- * 4 J - j / j . j j j'j j j.juujjîxm 2 Doimea cu punct J. - J. , J J J.JJU 3 Pătrimea cu punct J. r J - 4 Optimea cu punct »■ 5 Șaisprezecime a cu punct fe- ■ *■ 6 Treizecidoime a cu punct ■ ■ « * / 7 Șaizecipătrime a cu punct }. 4. h a V Punctul notat în dreapta notelor și a pauzelor prelungește durata acestora cu jumătate din valoarea lor de bază: Punctul J- - J + J ; = j+? - jo c i >) ( }•?) Legato-ul de prelungire (de durată) Legato de prelungire este contopirea (însumarea) de note (pauzele fac excepție) de aceeași înălțime prin unirea acestora cu un semn grafic în formă de arc: 6 Proiectul pentru Învățământul Rural Notația muzicală Coroana (fermata) □ o sau Coroana este semnul care așezat deasupra sau dedesubtul unei note sau pauze, îi mărește durata acesteia în proporție nedefinită, în funcție de caracterul lucrării, sau de preferința executantului. Durata adăugată prin folosirea coroanei nu intră în calculul măsurii. 1.5. Notația intensității (dinamica) Intensitatea este calitatea sunetului de a fi mai tare sau mai slab (manifestare în funcție de mărimea, amplitudinea vibrațiilor). Gradul de intensitate sonoră poartă numele de nuanță. Totalitatea nuanțelor și accentelor, precum și a altor noțiuni legate de intensitatea sonorității muzicale, folosite în practica muzicală determină dinamica muzicală1. 1.6. Notația timbrului f Timbrul este o caracteristică, o însușire fiziologică indisolubilă a sunetelor, este chiar sunetul însuși, după care se identifică sursa sonoră (care l-a produs), originea lui. Vocile omenești, împărțite din punct de vedere al timbrului în trei mari Timbrul grupe (de copii, de femei și de bărbați), au timbrul cu cea mai bogată vocal și largă gamă expresivă. În cadrul fiecărei grupe există voci înalte (sopran, tenor) și voci grave, joase (alt, bas); deci, care se deosebesc după poziția lor ca înălțime. Cu toate acestea, diferența de întindere dintre voci nu este mare, deosebirea constând, în primul rând, din punct de vedere al timbrului. Timbrul instrumental Calitatea și varietatea materialelor din care sunt construite instrumentele muzicale, formele diverse, modurile de producere a sunetelor, zgomotele produse la execuția instrumentală (frecarea arcușului pe coarde, ciupirea coardelor, lovirea tastelor pianului, suflul aerului în cazul instrumentelor de suflat etc.) ne oferă o 1 Elementele legate de dinamica muzicală sunt expuse in cadrul unității de învățare 3 „Expresie și interpretare muzicală”. Proiectul pentru Învățământul Rural 7 Notația muzicală diversitate de timbruri instrumentale individuale sau, din folosirea combinată a acestora, în cadrul diferitelor formații instrumentale. 1.7. Test de autoevaluare ■ Numiți calitățile sunetului muzical și descrieți corelația cu natura fiziologică a acestora. ■ Precizați prin ce elemente grafice se reprezintă în scris înălțimea sunetelor muzicale. ■ Arătați rolul pe care îl au alterațiile constitutive, accidentale și de precauție. Veți avea în vedere doar funcția celor trei feluri de alterații în sistemul de notație. Răspunsul va putea fi încadrat în spațiul rezervat în continuare. 8 Proiectul pentru Învățământul Rural Notația muzicală 1.8. Lucrare de verificare 1 - transmisă tutorelui ■ Descrieți elementele grafice prin care se reprezintă calitățile sunetelor muzicale. ■ Explicați efectul alterațiilor simple. ■ Notați cu două durate următoarele valori sau grupări de valori de note: — — J J^J 1.9. Sugestii privind redactarea: ■ Toate subiectele sunt obligatorii; ■ La primele două subiecte, pe lângă desenarea și explicarea elementelor grafice, se va evidenția și importanța și funcțiunea semnelor grafice, semne care în totalitate constituie sistemul muzical de notație; ■ Pentru redactarea lucrării puteți consulta și Teoria muzicii. Curs însoțit de solfegii aplicative, autor Victor Giuleanu, București, Editura Fundației „România de mâine”, 1998; ■ Lucrarea trebuie elaborată personal și transmisă tutorelui de la Universitate; ■ Lucrarea de verificare va fi de maximum 3 pagini. Notarea lucrării 3 puncte - subiectul 1 2 puncte - subiectul 2 4 puncte - subiectul 3 Notă: 1 punct se acordă din oficiu Proiectul pentru Învățământul Rural 9 Notația muzicală Bibliografie • Florea Avram, Educație muzicală - teorie și solfegii aplicative, Timișoara, Editura Universității de Vest, 2006. • Giuleanu Victor; Iusceanu Victor, Tratat de teoria muzicii, București, Editura Muzicală a Uniunii Compozitorilor din R.P.R., 1963. • Sposobin V.I., Teoria elementară a muzicii, București, Editura muzicală a Uniunii Compozitorilor din R.P.R., 1959. 10 Proiectul pentru Învățământul Rural Dezvoltarea capacităților de receptare și exprimare muzicală a copiilor preșcolari Unitatea de învățare Nr. 2 9 DEZVOLTAREA CAPACITĂȚILOR DE RECEPTARE ȘI EXPRIMARE W 9 MUZICALĂ A COPIILOR PREȘCOLARI Cuprins 2.1. Obiectivele unității de învățare .......................................... 12 2.2. Diferențierea auditivă a sunetelor diverse ................................ 12 2.3. Diferențierea auditivă și în cântare a duratelor sunetelor muzicale ș i a unor structuri ritmice ...................................... 13 2.4. Diferențierea auditivă a sunetelor de intensități diferite (tare-încet) ș i interpretarea cântecelor cu nuanț a potrivită ............. 14 2.5. Diferențierea timbrală și spațială a sunetelor ............................ 15 2.6. Diferențierea auditivă a succesiuni mersului melodic (ascendentă și descendentă) ................................................ 16 2.7. Diferențierea auditivă a tempo-urilor contrastante (lent-repede) ș i interpretarea cântecelor utilizând tempo-ul adecvat .................... 18 2.8. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare ....................... 21 2.9. Lucrare de verificare 2 ................................................... 23 2.10. Referințe la lucrarea de verificare ...................................... 23 Bibliografie .................................................................... 24 Proiectul pentru Învățământul Rural 11 Dezvoltarea capacităților de receptare și exprimare muzicală a copiilor preșcolari 2.1. Obiectivele unității de învățare La sfârșitul studiului unității de învățare, studenții vor fi capabili: ■ Să explice importanța perioadei preșcolare, bazată pe cântarea după auz, pentru familiarizarea elevilor cu elementele limbajului muzical; ■ Să prezinte principalele modalități de percepere, receptare, cunoaștere, exprimare și utilizare de către copii a elementelor melodice, ritmice și de expresie și de interpretare; ■ Să demonstreze capacitatea de stimulare a percepției, a potențialului creativ, a intuiției și a imaginației copiilor în asimilarea elementelor limbajului muzical; ■ Să aprecieze rolul profesorului în formarea motivației pentru învățare a copiilor. 2.2. Diferențierea auditivă a sunetelor diverse 9 Pentru că scopul educației muzicale constă în dezvoltarea sensibilității estetice a copiilor, a capacităților de receptare și de exprimare muzicală, prin audiții și activități practice de cântare vocală și instrumentală, un obiectiv al primelor activități muzicale este dezvoltarea atenției auditive și exersarea acesteia. În dezvoltarea atenției, a abilităților auditive ale copiilor trebuie să se pornească de la realizarea unor momente de ascultare a liniștii ambientale prin relaxare totală și destindere, după care, pe acest fond, copii vor fi puși în situația de a identifica anumiți stimuli sonori. 12 Proiectul pentru Învățământul Rural Dezvoltarea capacităților de receptare și exprimare muzicală a copiilor preșcolari Sunetele ambientale Surse sonore Direcția de J propagare Sunete cântate Sunete vorbite Sunete din cântece Așezarea copiilor pe scăunele într-o poziție relaxată, lipsiți de orice activitate, cu ochii închiși, încercând senzația plăcută a odihnei binemeritate după un efort susținut. Tot dialogul purtat cu aceștia, indicațiile date și observațiile necesare trebuie să se facă pe un ton calm, într-o nuanță scăzută. Se va cere copiilor să identifice, în acea liniște totală a ambientului creat de ei în clasă, ce stimuli sonori percep/aud în apropiere sau la mai mare distanță (tic-tac-ul ceasului de pe catedră/perete; vocea profesorului/colegilor din sala vecină; gălăgia pe care o fac copiii, în curte; pași pe coridor; motorul unei mașini; sunete scoase de diferite animale; etc.). Copiii vor preciza pe rând ceea ce au auzit. Același lucru, cu deosebirea că profesorul va provoca apariția unor stimuli (căderea unui obiect pe podea; sunetul unui clopoțel; sunete produse de un instrument muzical, etc.). Același lucru cu schimbarea locului producerii sunetului în perimetrul sălii de grupă. Același lucru cu prezentarea pentru ascultare a unor cuvinte vorbite apoi cântate, după care copiii vor spune ce impresie le-a lăsat, ce diferență există între cele două modalități de exprimare. Același lucru cu intonarea de către profesor a unor fragmente din cântecele cunoscute, pe care copii va trebui să le identifice. 2.3. Diferențierea auditivă și în cântare a duratelor sunetelor muzicale și a unor structuri ritmice Audierea sunetelor de durate diferite Identificarea cântecelor clopoței - pahar; trianglu - toba mică; pian - pian (al doilea sunet oprit cu pedala imediat după producere); Identificarea cântecelor audiate (2-3 cântece) după structura unui vers ales; Identificarea cântecelor (2-3 cântece) din repertoriul însușit după structura primului vers; Proiectul pentru Învățământul Rural 13 Dezvoltarea capacităților de receptare și exprimare muzicală a copiilor preșcolari Reproducerea unor onomatopee și recitative Reproducerea vocală; Reproducerea prin bătăi din palme, cu picioarele; Reproducerea instrumentală cu ajutorul jucăriilor muzicale, a instrumentelor (materialelor) sonore și a instrumentelor muzicale; Profesorul execută onomatopee, recitative/formule ritmice formate din duratele: pătrime, optime, doime, pauza de pătrime. Copiii ascultă și apoi reproduc în felul văzut și auzit: 2.4. Diferențierea auditivă a sunetelor de intensități diferite (tare-încet) și interpretarea cântecelor cu nuanța potrivită Sunete produse a) Bătăi din palme alternativ Profesorul execută în fața clasei două bătăi din palme, una foarte tare și una foarte încet. Copiii vor compara cele două intensități ale loviturilor palmelor și vor fi ajutați să precizeze diferența de tărie. Copiii vor executa imitativ două bătăi din palme (tare-încet). b) Același lucru, pe grupe Băieții execută o bătaie din palme tare, iar fetele o bătaie din palme încet. c) Bătăi cu picioarele Se procedează la fel. Sunete produse simultan Prezentarea a doi stimuli sonori care produc simultan sunete de intensități diferite (tare-încet) ■ triunghiuri - lemne de esență slabă; ■ zurgălăi - clopoței; ■ tobiță - chei; Interpretare de cântece a) b) c) Interpretarea cu tot colectivul, a unor cântece scrise în nuanțe diferite. Interpretarea, pe grupe, a unui cântec format din două părți, scrise în nuanțe diferite. Exprimarea nuanțelor unor cântece prin mișcări corporale: ■ Forte = brațele larg deschise; 14 Proiectul pentru Învățământul Rural Dezvoltarea capacităților de receptare și exprimare muzicală a copiilor preșcolari ■ Piano = brațe apropiate; ■ Crescendo = brațele se depărtează; ■ Decrescendo = brațele se apropie; d) Reproducerea grafică (color) a intensității unor cântece prin desenarea mai intensă (culori închise), a părților care se cântă tare și prin culori mai pale (deschise), a părților care se cântă mai încet. e) Aplicarea acestor grafice la unele cântece care nu au prevăzuți termeni de nuanță, dar prin aplicarea cărora, conținutul de idei și sentimente, precum și discursul ritmico-melodic sunt puse în valoarea în mod creator de elevi cu ajutorul profesorului. 2.5. Diferențierea timbrală și spațială a sunetelor Timbrul vocal a) Recunoașterea timbrului vocal al colegilor. Copii vor fi împărțiți în două grupe distincte și așezați în două zone opuse ale sălii de clasă, cu ochii închiși. La comanda profesorului (prin atingerea ușoară a umărului), un copil va cânta un fragment dintr-un cântec studiat. Copiii din grupul celălalt va trebui să recunoască, după timbrul vocii, care coleg a cântat și să-i precizeze numele. b) Același lucru schimbând rolurile. c) Același lucru, dar cu recunoașterea timbrelor vocale individuale dintr-un grup de (2-4) copii care interpretează simultan un fragment muzical. Timbrul a) Recunoașterea auditivă a unor instrumente/obiecte sonore. instrumental Prezentarea vizuală și auditivă a unor obiecte sonore de către profesor în fața grupei (clopoței, zurgălăi, chei, triunghiuri, farfurii, pahare, sticle, etc.). Copiii, cu ochii închiși, vor primi ca temă recunoașterea auditivă a câte unui obiect (instrument) după ascultarea sonorității produse numai de acesta, prin precizarea denumirii lui. b) Același lucru cu recunoașterea auditivă a mai multor obiecte (2-4) care se aud deodată, prin precizarea denumirii lor. c) Recunoașterea timbrului unor mișcări corporale sonore. Copiii, cu ochii închiși, vor descoperi și recunoaște diferite timbre ale unor sonorități produse de mișcările corporale ale colegilor (bătut din palme cu palmele pe bancă, cu degetele pe bancă, din picioare, cu palmele pe genunchi, sărituri într-un picior sau pe ambele picioare, etc.). Proiectul pentru Învățământul Rural 15 Dezvoltarea capacităților de receptare și exprimare muzicală a copiilor preșcolari 2.6. Diferențierea auditivă a succesiunii mersului melodic Succesiuni ascendente și descendente a) Câte un copil imită vocal mișcări sonore (tip sirenă) ascendente și descendente, iar colegii primesc sarcina de a recunoaște mersul melodic ascendent sau descendent și apoi de a le reproduce vocal. b) Executarea de către profesor la un instrument muzical a unui grup de 3-5 sunete ascendente și recunoașterea de către copii a mersului melodic și a numărului de sunete. c) Executarea de către profesor la un instrument muzical a unui grup de 3-5 sunete descendente și recunoașterea de către copii a mersului melodic și a numărului de sunete. d) Același lucru cu grupuri de sunete în succesiuni ascendente și descendente. e) Același lucru cu sunete care se repetă la aceeași înălțime. f) Recunoașterea succesiunii mersului melodic din cântece care sunt constituite din evidente mersuri melodice ascendente sau descendente. 16 Proiectul pentru Învățământul Rural Dezvoltarea capacităților de receptare și exprimare muzicală a copiilor preșcolari a) Exprimarea prin mișcări corporale a succesiunilor ascendente. Mișcări Se repetă sunetele sirenei în mersul lor suitor, concomitent cu corporale desenarea în aer (indicarea) cu brațul de la înălțimea brâului spre cap (frunte) sau cu tot corpul (din poziția culcat sau în genunchi, treptat, spre poziția în picioare, pe vârfuri) a mișcării sonore ascendente. b) Exprimarea prin mișcări corporale a succesiunilor descendente. ■ Același lucru cu mers coborâtor al sunetelor. c) Exprimarea prin mișcări corporale a succesiunilor mixte. ■ Același lucru cu unirea celor două succesiuni (suitor și coborâtor) ale mișcării. ■ Același lucru pe două grupe (o grupă exprimă mișcarea ascendentă, cealaltă grupă mișcarea descendentă) alternativ și apoi deodată. d) Exprimarea mersului melodic al cântecelor prin mișcări corporale. Reprezentări convenționale 9 Sunete produse de corpuri sonore Desenarea în aer a succesiunii mersului melodic. ■ Desenarea de către copii, în aer, cu degetul arătător, prin mișcări scurte, a unor sunete în succesiune ascendentă executate de profesor cu vocea/instrumentul muzical. a) Diferențierea și gruparea unor sunete de înălțimi diferite în două categorii: sunete înalte și sunete joase. ■ Prezentarea în fața grupei a unor surse sonore (câte două) de înălțimi diferite (înalte și joase) cum ar fi: clopoței, pahare de cristal, sticle, cutii, nasturi, lemne, bare, chei, jucării sonore etc.; ■ Împărțirea surselor sonore prezentate în doar două grupe: grupa surselor sonore care produc sunete înalte și grupa surselor sonore care produc sunete joase; Proiectul pentru Învățământul Rural 17 Dezvoltarea capacităților de receptare și exprimare muzicală a copiilor preșcolari b) Diferențierea și ordonarea după înălțime a unor sunete de înălțimi diferite. ■ Prezentarea mai multor surse sonore (3-5) care produc sunete de diferite înălțimi; ■ Copii vor asculta și vor ordona sursele sonore după înălțime, de la cel mai jos la cel mai înalt sunet; c) Același lucru urmat de reprezentarea grafică a seriei ordonate. d) Același lucru ca la punctul d) după care, în timp ce copii vor închide ochii, profesorul va selecta și va activa una din surse, iar copii vor trebui să identifice sursa respectivă. e) Același lucru ca la punctul d), după care copii vor cânta seria ordonată. f) Același lucru, după care copii vor cânta numai două sunete (cel mai înalt și cel mai jos). g) Procurarea și selectarea de către copii a diferitelor surse sonore. ■ Se va cere copiilor să identifice, în afara școlii, obiecte sonore de diferite înălțimi, pe care să le aducă la școală (clasă)pentru a fi folosite în următoarele activități de educație muzicală. 2.7. Diferențierea auditivă a tempo-urilor contrastante (lent-repede) și interpretarea cântecelor utilizând tempo-ul adecvat a) Mers, alergare în diferite direcții și opriri la semnale (comenzi) ale Mișcări corporale profesorului. b) Mers, alergare, sărituri într-un picior și în două picioare în diferite direcții la semnale (comenzi) ale profesorului. c) Același lucru ca și la punctele a) și b), cu bătăi din palme simultan cu pașii. d) Același lucru ca și la punctele a) și b), cu bătăi din palme la opriri. e) Mers cu bătăi din palme la un număr de pași (2,3). f) Mers cu bătăi din palme la opriri, după un număr de pași (2,3). g) Sesizarea tempo-urilor contrastante din cântece. Tempouri ale cântecelor a) Sesizarea tempo-urilor repezi. 18 Proiectul pentru Învățământul Rural Dezvoltarea capacităților de receptare și exprimare muzicală a copiilor preșcolari ■ Prezentarea auditivă a unui cântec scris într-un tempo mișcat: ■ Precizarea de către copii a mișcării care se potrivește cântecului (mers sau alergare); b) Sesizarea tempo-urilor lente. ■ Prezentarea auditivă a unui cântec scris într-un tempo lent; Proiectul pentru Învățământul Rural 19 Dezvoltarea capacităților de receptare și exprimare muzicală a copiilor preșcolari Interpretare de cântece ■ Precizarea de către copii a mișcării care se potrivește cântecului (mers sau alergare); a) Interpretarea unui cântec în tempo lent. b) Interpretarea unui cântec în tempo mișcat. c) Același lucru ca și la punctele a) și b), dar cu aplicarea unor acompaniamente ritmice prin mișcări corporale. ■ Mișcări repezi = alergare; ■ Mișcări lente = mers la pas liniștit; d) Același lucru ca și la punctele a) și b), dar cu aplicarea unor acompaniamente cu ajutorul unor instrumente (materiale) de percuție. e) Interpretarea unor cântece care sunt scrise în tempo-uri contrastante. 20 Proiectul pentru Învățământul Rural Dezvoltarea capacităților de receptare și exprimare muzicală a copiilor preșcolari ■ Discutarea conținutului de idei al celor două părți. Se concluzionează posibilitatea mișcării sugerate de text pe partea a doua a cântecului. Se execută pașii respectivi pe grupe de copii și cu întreg colectivul, copiii ținându-se de mâini; ■ Reluarea cântării celor două părți, cu executarea pașilor de horă pe partea a doua a cântecului; ■ Se învață apoi și celelalte două strofe, procedându-se la fel în continuare. a) Marcarea întregului cântec prin mișcare. ■ Același lucru, folosind mișcarea potrivită atât pentru refren cât și pentru strofă (prima parte); 2.8. Test de autoevaluare ■ Prezentați modalități specifice de receptare și exprimare ale elementelor ritmice. ■ Prezentați modalități specifice de receptare și exprimare a elementelor melodice. ■ Expuneți câteva modalități de diferențiere auditivă a sunetelor de intensități și tempo-uri diferite. Proiectul pentru Învățământul Rural 21 Dezvoltarea capacităților de receptare și exprimare muzicală a copiilor preșcolari Răspunsul va putea fi încadrat în spațiul rezervat în continuare. Încercați să folosiți în prezentare cât mai multe activități sub formă de joc didactic muzical, știut fiind faptul că pe lângă jocurile muzicale gândite special în acest sens, în general, aproape toate cântecele folosite în învățământul preșcolar și primar, pot deveni și pot fi folosite ca jocuri didactice muzicale. 22 Proiectul pentru Învățământul Rural Dezvoltarea capacităților de receptare și exprimare muzicală a copiilor preșcolari 2.9. Lucrare de verificare 2 - transmisă tutorelui Secvența unei activități didactice 9 9 ■ Prezentați prima parte (de predare) a unei activități de educație muzicală din grădiniță având ca temă „Diferențierea timbrală a sunetelor”. 2.10. Sugestii privind redactarea: ■ Nivelul de grupă pentru care proiectați activitatea este la alegere; ■ Se vor avea în vedere cerințele programei noi care promovează abordarea educației muzicale în grădiniță „exclusiv prin joc”, prin utilizarea în forme variate a jucăriilor muzicale, a sonorităților produse de copii și a mișcării corporale expresive pe muzică; ■ Nu uitați că audiția muzicală ocupă, alături de cântec, un mijloc foarte valoros în educația muzicală a copiilor; ■ Pentru redactarea lucrării, lecturați cu atenție și Programa activităților instructiv-educative în grădinița de copii, Editura V & Integral, 2005; ■ Lucrarea trebuie elaborată personal și va avea maximum 3 pagini. Notarea lucrării 2 puncte - raportarea conținutului activității la particularitățile de vârstă ale copiilor 3 puncte - proiectarea unor strategii didactice diverse și adecvate 3 puncte - corelarea activităților de învățare cu nivelul grupei (propusă) 1 punct - stilul didactic centrat/nu pe angajarea copiilor în actul didactic Notă: 1 punct se acordă din oficiu Proiectul pentru Învățământul Rural 23 Dezvoltarea capacităților de receptare și exprimare muzicală a copiilor preșcolari Bibliografie • Dolgoșev Maria; Marinescu Elisabeta, Metodica educației muzicale în grădinița de copii, București, Editura Aramis, 2004. • Florea Avram, Metodica educației muzicale în grădiniță și în învățământul primar, Timișoara, Editura Eurostampa, 2006. • Ionescu Motora Ana, Cântec și jocuri muzicale pentru preșcolari, București, Editura Didactică ș i Pedagogică , 1980. • Lupu Jean; Stăneci Mihaela, Jocuri musicale pentru copii mari și mici, București, Editura Sigma Primex, 1999. • Stancu D.D., Bună dimineața, grădiniță! - jocuri muzicale, canoane, cântece - , București, Societatea literară „Relief românesc”, 1979. 24 Proiectul pentru Învățământul Rural Expresie și interpretare muzicală Unitatea de învățare Nr. 3 9 EXPRESIE ȘI INTERPRETARE MUZICALĂ Cuprins 3.1. Obiectivele unității de învățare .......................................26 3.2. Elemente de expresie și interpretare muzicală .......................... 27 3.3. Melodia, mijloc fundamental de expresie și interpretare ................ 27 3.4. Frazarea ............................................................... 28 3.5. Legato ca semn de expresie muzicală .................................... 29 3.6. Punctul ca semn de expresie muzicală ................................... 30 3.7. Accentul ca semn de expresie muzicală .................................. 31 3.8. Nuanțele ................................................................ 32 3.9. Tempo-ul ................................................................ 33 3.10. Răspunsuri și comentarii la textele de autoevaluare .................. 35 3.11. Solfegii aplicative ................................................... 37 Bibliografie ................................................................. 38 Proiectul pentru Învățământ Rural 25 Expresie și interpretare muzicală 3.1. Obiectivele unității de învățare 9 9 La sfârșitul unității de învățare, studenții vor fi capabili: ■ Să aprecieze necesitatea analizării complexe a unei lucrări pentru a putea fi interpretată corect; ■ Să sesizeze importanța primordială a melodiei ca mijloc de expresie și interpretare; ■ Să analizeze rolul celorlalte elemente de expresie și interpretare (frazarea, legato, punctul, accentul, nuanțele, tempo-ul); ■ Să stabilească legături între elementele de expresie și interpretare; ■ Să recunoască elementele de expresie și interpretare în diferite lucrări (auditiv și în scriitură); ■ Să analizeze în diferite scriituri elemente de expresie și interpretare; ■ Să intoneze expresiv solfegiile aplicative. 26 Proiectul pentru Învățământ Rural Expresie și interpretare muzicală 3.2. Elemente de expresie și interpretare muzicală Opera de artă muzicală este rezultatul unei elaborări creatoare complexe în care concurează factorii limbajului muzical, organizați după criterii specifice ale arhitecturii sonore. De aceea se cere a fi valorificare toate elementele și detaliile de expresie astfel, încât, prin unitatea lor interpretativă, să pună în lumină întreaga gamă a valențelor expresive. Interpretarea oricărei lucrări muzicale trebuie să fie anticipată de o analiză profundă, care să permită executantului o cât mai autentică și veridică interpretare a ei. Deci demersul științific trebuie să preceadă întotdeauna actul interpretativ, demers care se realizează printr-o analiză științifică din mai multe puncte de vedere. Această analiză nu se referă doar la structura formală, ci ea implică mai multe aspecte pornind de la încadrarea lucrării într-o anumită tipologie, continuând cu stilul lucrării (armonic sau polifonic), cu sistemul de intonație în care este scrisă piesa, analiza melodică, pentru a vedea care sunt dificultățile legate de intonarea ei datorate ambitusului, analiza structurilor ritmice mai dificile sau a unor înlănțuiri intervalice greu de intonat. După ce am stabilit cărui stil -armonic sau polifonic- și cărui sistem intonațional aparține piesa, trebuie să trecem la analiza planurilor tonale sau/și modale, ca mijloc ale creației, de prelucrare tematică. Pentru o analiză corectă se ia în considerare nu numai armura, ci și toate alterațiile accidentale, care pot fi doar ornamentale, neinfluențând aspectul tonal, sau care pot fi, de fapt, constitutive, ale modului în care este scrisă tema, sau alterații ce determină modulații, respectiv inflexiuni modulatorii. Analiza melodică are o importanță deosebită pentru că melodia este elementul principal al limbajului muzical, și mijloc fundamental de expresie și formă muzicală, pentru că ea este purtătoarea ideilor și imaginilor muzicale. De aceea, în prezentarea noastră, ne-am străduit să arătăm cu deosebire, aspecte legate de abordarea, analiza și interpretarea melodiei. 3.3. Melodia, mijloc fundamental de expresie și interpretare Melodia se definește ca o succesiune de sunete de diferite înălțimi, durate și intensități care exprimă un anumit conținut muzical, „dar, succesiunea de sunete, pentru a deveni o expresie artistică, presupune o ordine logică, o coordonare organică a tuturor parametrilor”1 În construirea unei melodii participă concomitent câteva mijloace diferite ale limbajului muzical, care o organizează și o definesc, imprimându-i sens artistic și originalitate. Aceste mijloace ale organizării melodiei intervale, metru, ritm, tonalitate, formă și 1 S. Toduță - Formele muzicale ale barocului, în operele lui J.S. Bach, Ed. Compozitorul, București 1969. Proiectul pentru Învățământ Rural 27 Expresie și interpretare muzicală frazare, accente expresive, le vom trata separat în scop didactic, fără a uita că numai asocierea și interdependența lor asigură perceperea fenomenului melodic în general. Desigur, ne vom opri mai puțin asupra unor detalii pe care le-am prezentat în capitolele referitoare la intervale, metru, ritm, accente ritmice, tonalități și mod, și vom insista asupra altor aspecte cu o importanță deosebită în interpretare. Succesiunea în timp a intervalelor conferă melodiei un anumit contur melodic cunoscut sub numele de linie melodică. Gradul tensional și expresiv al melodiei depinde în primul rând de mărimea intervalelor care se succed în cadrul melodiei, dar și de ritmul pe care îl îmbracă intervalele în succesiunea lor în timp. Această succesiune de sunete de diferite înălțimi (intervale) și durate (ritm) într-un cadru de timp (metru), îmbinarea acestora, interdependența dintre acești factori determină energia și expresivitatea liniei melodice. Așa cum am arătat și în capitolele anterioare, spre deosebire de gamă, care este o masă sonoră inertă, tonalitatea și modul reprezintă în sine un fenomen gândit logic, care posedă dintru început expresivitate muzicală2, bineînțeles pe baza înrudirii și interdependenței sunetelor în raport cu centrul sonor. Tonalitatea și modul se realizează în melodie în strictă dependență de conturul melodic, de factorul armonic vertical, precum și de metru, ritm și tempo, concurând prin ethos-ul propriu la exprimarea caracterului și expresivității acesteia. Cadențele melodice și armonice (tonale și modale), prin care se realizează factorul armonic, reprezintă elemente ale punctuației muzicale, prin care se determină articulațiile liniilor melodice, realizate în mod practic prin oprirea pe anumite trepte ale sistemelor sonore, având, în general, semnificația punctuației din ortografia limbajului vorbit, și care contribuie la frazarea logică și corectă în cadrul organizării melodiei. Pentru ca discursul muzical, care este un act de comunicare între cel care l-a compus și cel care îl interpretează (îl recreează), să fie receptat eficient, dar și corect de către auditor, el trebuie, ca și în cazul limbajului vorbit, să respecte anumite reguli, principii, legi sintactice privitoare la „construcția frazelor (topica), articulația elementelor componente, respirația corespunzătoare (punctuația), nuanțarea potrivită etc.”3 3.4. Frazarea Frazarea se bazează pe următoarele elemente sintactice: motivul (tema), fraza (propoziția) și perioada. Este format din celule motivice (subdiviziuni ale motivului) constituite într-un grup de sunete bine organizat și conturat din punct Motivul 2 Muler - Grigoriev: Manual de polifonie, Ed. Compozitorul, București 1963 3 V. Giuleanu - Teoria muzicii-curs însoțit de solfegii aplicative, Ed. Fundației „România de Mâine”, București 1998 28 Proiectul pentru Învățământ Rural Expresie și interpretare muzicală de vedere ritmic și melodic pentru a putea exprima un conținut muzical care să poată fi dezvoltat ulterior în lucrare: celula a celula b reJiibie i---------r i------1 i------1 11 j M' -JȚJ J J 1___________________________i Motivul 1 Fraza Este o unitate sintactică formată din cel puțin două motive, având un înțeles ritmico-melodic deplin, în care ideea muzicală este încheiată sau aproape încheiată. Încheierea frazei, de regulă, se face printr-o semicadență după care urmează o respirație, cu aceeași semnificație și efect ca virgula în limbajul vorbit: MuLL'r'Ul 1 Mom.'ul 2 Perioada Este o unitate sintactică formată din cel puțin două fraze, înrudite prin conținut, însă nu identice, dar care încheie o idee muzicală: După analizarea și cunoașterea temeinică a arhitecturii unei melodii, urmează aplicarea și respectarea și a altor elemente de legătură care conduc la o frazare corectă și justă și care asigură în final o interpretare artistică expresivă de calitate: legato, punctul de expresie, accentul. 3.5. Legato ca semn de expresie muzicală În afara legato-ului de prelungire ca semn de durată, practica muzicală cunoaște și legato-ul de expresie, cu următoarele forme de întrebuințare: legato de accentuare, legato de frazare, legato melismatic, legato francez4. 4 Legato-ul francez indică prelungirea sunetului pe întreaga durată și se folosește cu deosebire la: pian, harpă, cinelli, gong, etc. Proiectul pentru Învățământ Rural 29 Expresie și interpretare muzicală Legato de accentuare Unește două sau mai multe durate de înălțimi diferite și semnifică accentuare moderată a primei durate și execuția coerentă, legată, fără întrerupere, a celorlalte durate unite: Legato de frazare Unește durate de diferite înălțimi și semnifică execuția notelor legate, fără întrerupere, constituindu-le astfel ca unități de frazare (celule, motive, fraze): Legato melismatic Specific muzicii vocale, indică execuția unei silabe pe durate de înălțimi diferite: '■ " ---- ” Legato de expresie și legato de durată se întâlnesc și sub forma unei linii întrerupte pentru situațiile în care numărul silabelor din text diferă de la o strofă la alta: 3.6. Punctul ca semn de expresie muzicală Diferit ca semnificație față de punctul de prelungire, se folosește și punctul cu rol de expresie, cu următoarele roluri: accentuarea și executarea mai scurtă (aproximativ la jumătate) a unor durate (staccato, mezzostaccato), executarea cu diminuarea foarte mare a duratei și cu o accentuare mai pronunțată (staccatissimo): J J - > > MciOftLaix-alu j >j j SucGiiittunfi JJ - J-J 30 Proiectul pentru Învățământ Rural Expresie și interpretare muzicală 3.7. Accentul ca semn de expresie muzicală Pe lângă accentele studiate (metric, ritmic) în muzică se folosesc și accentele melodice și cele legate de textul literar. Conturul melodic al unui fragment sau lucrări muzicale prezintă pe parcursul lui puncte, momente de maximă tensiune care imprimă o anumită forță de expresie melodiei. Aceste culminații melodice conțin, de regulă, sunete acute sau cu durată mai mare din cadrul conturului melodic, și se află pe timpul accentuat al măsurii impunând o accentuare mai nuanțată (accentuare melodică ): În melodiile vocale se întâlnesc și accente care decurg din textul literar, acestea fiind de două feluri, accente tonice și accente expresive: Accentul tonic Este impus de silaba accentuată dintr-un cuvânt: ca-să; mu-zi-cal; bu-cu-ri-e; etc. O propoziție muzicală bună se realizează atunci când accentele tonice coincid cu accentele muzicale: Marșul tui Iancu f lunotei Fopovia T 1 1 1 1 1 * 1 1 F 0 J *p"i i k i i i w r ■ j!’ j r r v ■ 3 gr; rz f f j | Aj - t'iza ou Ini-cu - ii - e Ro - ini- ra-lor ve - iuti În cazul nonconcordanței între accentele muzicale și cele literare se utilizează accentele impuse: În exemplul de mai sus care reprezintă începutul celei de-a doua frază din cântec, nu numai că există nonconcordanță între accentele muzicale și cele literare, dar și cele literare sunt impuse asimetric (du-ce; Nu; za-ce), în cadrul celor trei strofe. Accentul expresiv Este impus de cuvântul (cuvintele) cel mai important (importante) din frază/perioadă sau versul textului literar cu conținutul cel mai expresiv. În exemplul următor accentul expresiv cade pe cuvântul dor: Proiectul pentru Învățământ Rural 31 Expresie și interpretare muzicală Pe lângă elementele și factorii expresivi analizați până acum, în interpretarea muzicală un rol hotărâtor pentru dezvoltarea conținutului artistic îl au elementele de intensitate (nuanțele) și cele de tempo. În funcție de conținutul artistic, de caracterul imaginilor muzicale, de stările sufletești și sentimentele care se degajă din conținutul lucrării, exprimarea muzicală se face și prin diferite grade de mișcare, de viteză a succedării grupărilor metroritmice sau grade diferite și variate de manifestare a sunetelor din punct de vedere al forței lor (tăriei). 3.8. Nuanțele 9 Nuanțarea este partea cea mai largă și bogată a interpretării muzicale pentru că în afară de câteva indicații nemăsurabile, nuanțele au un caracter relativ. Intensitatea (nuanțele) se exprimă și se notează prin: litere, cuvinte, expresii specifice, semne grafice sau combinații de cuvinte cu semne grafice. Termenii folosiți sunt luați din limba italiană. Notarea nuanțelor 9 prin litere Litere Cuvinte (expresii) italiene Corespondența în 1b. română ppp. pianissimo posibile cât se poate de încet pp. pianissimo foarte încet p. piano încet mp. mezzopiano pe jumătate piano mf. mezzoforte pe jumătate tare f. forte tare ff. fortissimo foarte tare fff. fortissimo posibile cât se poate de tare Sinteza grafică a notării prin litere: 32 Proiectul pentru Învățământ Rural Expresie și interpretare muzicală Notarea nuanțelor 9 prin cuvinte Cuvântul/expr esia Prescurtări Corespondența în 1b. română diminuendo dim. încetinind, micșorând tot mai mult intensitatea perdendosi perd. stingându-se, sfârșindu-se intensitatea morendo mor. murind, stingând complet sunetul rinforzando rfs. crescând cu tărie sunetul sforzando sfz. forțând intensitatea Notarea nuanțelor prin semne grafice Semnul grafic Cuvinte/expresii Corespondența în lb. română ■ crescendo creșterea progresivă a inter decrescendo descreșterea progresivă a intensității > marcato accentuare a unui sunet marcatissimo accentuare a sunetului cu toată tăria - portato intensitate păstrată pe toată durata sunetului. 3.9. Tempo-ul Viteza, gradul de iuțeală sau mișcare, în care se interpretează o lucrare muzicală, poartă numele de tempo. Tempo se identifică prin diferiți termeni din limba italiană sau proveniți din limba română, și poartă numele de termeni de tempo sau de mișcare. Aceștia sunt de patru feluri: termeni de mișcare constantă (propriu-ziși), termeni de mișcare temporară (agogici), termeni de mișcare liberă și termeni auxiliari. Termeni de mișcare constantă Termenii propriu-ziși de mișcare se notează la începutul lucrării muzicale și sunt valabili până la finalul piesei sau până la apariția unui alt termen de mișcare. Termenii propriu-ziși indică trei categorii de mișcări după cum urmează: ■ Termeni pentru mișcări rare o Largo = larg, prelung, foarte rar o Larghetto = mai puțin larg, puțin mai mișcat decât largo o Lento = lent, lin o Adagio = rar, liniștit Proiectul pentru Învățământ Rural 33 Expresie și interpretare muzicală ■ Termeni pentru mișcări mijlocii o Andante = potrivit de rar, fără grabă o Andantino = rărișor, ceva mai repede decât andante o Moderato = moderat, echilibrat, potrivit o Allegretto = repejor, puțin mai rar decât allegro ■ Termeni pentru mișcări repezi o Allegro = repede, vesel o Vivace = iute, vioi o Presto = foarte repede, foarte iute o Prestissimo = extrem de iute, cât e posibil de repede Termeni de mișcare temporară Termenii de mișcare temporară se notează pe parcursul lucrării muzicale și se folosesc pentru modificarea tempo-ului constant al acesteia, indicând accelerarea sau rărirea treptată a mișcării. ■ Termeni pentru accelerarea treptată a mișcării o Accelerando = accelerând, iuțind treptat mișcarea o Animando = însuflețind o Incalzando = zorind mișcarea o Precipitando = precipitând o Stretto = strâns, grăbit o Stringendo = strângând, forțând mișcarea ■ Termeni pentru rărirea treptată a mișcării o Ralletando (rall.) = încetinind, rărind mișcarea o Ritardando (ritard.) = întârziind mișcarea o Ritenuto (rit.) = reținut, încetinind mișcarea o Allargando (allarg.) = lărgind mișcarea ■ Termeni pentru revenirea la tempo-ul anterior/inițial o Tempo primo (tempo I0) = tempo-ul prim, inițial o A tempo = revenind la tempo-ul anterior (inițial) o Come prima = ca înainte, ca la început 34 Proiectul pentru Învățământ Rural Expresie și interpretare muzicală Termeni de mișcare liberă Există lucrări în care autorul lasă la îndemâna și priceperea interpretului să gândească și să aprecieze gradul (gradele) de iuțeală (mișcare) care se potrivesc mai bine cu conținutul, ideile, stările sufletești, în general cu fondul emoțional al lucrării muzicale pe care o interpretează: ■ Rubato = mișcare liberă ■ Ad libitum = după voie ■ Senza tempo = fără mișcare justă, impusă ■ A piacere = după plăcere Termeni auxiliari de mișcare Termenii auxiliari ajută la mărirea sau diminuarea efectului termenilor propriu-ziși de mișcare și se notează prin diferite adverbe sau adjective: ■ Allegro ma non troppo = repede, dar nu prea mult ■ Allegretto quasi allegro = repede aproape ca allegro ■ Meno presto = mai puțin repede decât Presto ■ Largo ma non tanto = larg, dar nu prea mult ■ Molto adagio = foarte rar ■ Poco adagio = mai repede, mai puțin decât adagio ■ Piu lento = mai lent o 3.10. Test de autoevaluare 7 ■ Motivați rolul primordial al melodiei ca mijloc fundamental de expresie și formă muzicală. ■ Definiți rolul celorlalte elemente de expresie și interpretare. ■ Redați diferitele grade ale intensității exprimate prin litere. ■ Analizați elementele de expresie și interpretare din solfegiile aplicative de la această unitate de învățare. Proiectul pentru Învățământ Rural 35 Expresie și interpretare muzicală Răspunsul va putea fi încadrat în spațiul rezervat în continuare. Important! Solfegiați cu mare atenție exemplele de la pagina 37. > Deprinderile de solfegiere dobândite până acum reprezintă un suport real pentru abordarea în continuare a solfegierii expresive. > Încercați, așadar, să depășiți stadiul solfegierii corecte prin aplicarea elementelor de expresie și interpretare întâlnite în vederea realizării unui discurs muzical cât mai articulat și expresiv. 36 Proiectul pentru Învățământ Rural Expresie și interpretare muzicală 3.11. Solfegii aplicative A! I u î'.rn con m nl [o delte Jilr^/.i Ivn tlhirnitre^țu Jl-m; i I %p/i?ț<IVO rir;L djndii duciou, /' dcicreEC, rflUfrttanJc Proiectul pentru Învățământ Rural 37 Expresie și interpretare muzicală Bibliografie • Giuleanu Victor, Teoria muzicii, curs însoțit de solfegii aplicative, București, Editura Fundației „România de mâine”, 1998. • Rîpă Constantin; Nedelcuț Nelida, Solfegiu pentru toți, vol. I-II, Oradea, Editura Institutului Biblic „Emanuel”, 1998. • Florea Avram, Solfegii, Timișoara, Editura Eurobit, 1999. 38 Proiectul pentru Învățământ Rural Metodica studierii cântecelor Unitatea de învățare Nr. 4 9 METODICA STUDIERII CÂNTECELOR Cuprins 4.1. Obiectivele unității de învățare ........................................40 4.2. Studierea cântecelor după auz ........................................... 41 4.3. Studierea cântecelor pe baza notației muzicale .......................... 45 4.4. Răspunsuri și comentarii la textele de autoevaluare .....................50 4.5. Lucrare de verificare 3 ................................................. 51 4.6. Referințe la lucrarea de verificare ..................................... 51 Bibliografie ................................................................. 52 Proiectul pentru Învățământul Rural 39 Metodica studierii cântecelor 4.1. Obiectivele unității de învățare 9 9 La sfârșitul unității de învățare, studenții vor fi capabili: ■ Să aprecieze cântecul ca mijloc principal prin care se realizează educația muzicală a copiilor; ■ Să utilizeze criteriile specifice în selecționarea cântecelor pe care le studiază cu elevii; ■ Să folosească modalități specifice cântării după auz și după notație în predarea-învățarea cântecelor; ■ Să înțeleagă locul și valoarea cântării model în cadrul celor două tipuri de predare-învățare. 40 Proiectul pentru Învățământul Rural Metodica studierii cântecelor Deschideri Cântarea vocală este activitatea cea mai importantă pe care se sprijină întreaga educație muzicală a elevilor din ciclul primar. Cântecul constituie mijlocul principal prin care se realizează educația muzicală în general, iar la clasele mici în mod deosebit. Astăzi, în literatura de specialitate, există un repertoriu foarte bogat de cântece pentru copii de toate vârstele. Nu toate însă corespund unor criterii specifice pentru a putea fi selectate și folosite în educația muzicală a elevilor mici (întinderea vocilor, tematica programei școlare, gradul de dezvoltare muzicală a elevilor, vârsta și preocupările copilăriei etc.) Din punct de vedere metodic în cadrul cântecelor întâlnim două tipuri de predare-învățare: învățarea cântecelor după auz și învățarea cântecelor pe baza notației muzicale. Învățarea cântecelor pe baza notației muzicale se poate realiza doar o dată cu abordarea notației începând cu clasa a III-a, pe când învățarea cântecelor după auz se practică pe toată durata școlarizării, deci și în perioada notației în cazul cântecelor care depășesc posibilitățile de citire muzicală a elevilor. 4.2. Studierea cântecelor după auz Studierea cântecelor după auz, în funcție de nivelul clasei și ținând cont de pregătirea generală și muzicală a elevilor, poate avea următoarele etape: pregătirea bazelor aperceptive pentru învățarea cântecului; prezentarea cântecului; studierea (învățarea) cântecului; formarea independenței de intonare și obținerea performanței; exersarea empatiei. Aceste etape, desigur, trebuie să fie precedate de exerciții prevocale și vocale (vocalize). Pregătirea bazelor aperceptive Prezentarea cântecului Această etapă se referă direct și strict la cântecul care trebuie studiat în activitatea respectivă și constă din: ■ Intonarea de către profesor, cu o silabă sau o vocală, a unor intervale, formule ritmice, scurte fragmente ritmico-melodice mai dificile din noul cântec; ■ Ascultarea, apoi reproducerea acestora de către elevi în felul auzit; ■ Discuții pregătitoare în vederea înțelegerii conținutului literar al cântecului constând din: readucerea în discuție a unei întâmplări, a unei experiențe trăite cu elevii; o ghicitoare; intuirea unei planșe; explicarea cuvintelor nou întâlnite de elevi; audierea unei melodii cu un conținut asemănător; intonarea unei melodii însușite anterior care are aceeași tematică etc.; Prezentarea cântecului presupune anumite activități și etape în vederea formării interesului elevilor pentru învățarea noului cântec: ■ Precizarea, comunicarea titlului cântecului, a compozitorului și a poetului; amintirea altor cântece de același compozitor studiate la clasă; Proiectul pentru Învățământul Rural 41 Metodica studierii cântecelor ■ Scurte referiri și aprecieri în legătură cu genul, categoria de cântece din care face parte; comparație cu alte cântece de același fel; valoarea artistică a cântecului; ■ Cântarea model de către profesor cu vocea, expresiv, cu tot textul. Cântarea model este o formă de prezentare specifică educației muzicale, care trebuie întrebuințată ori de câte ori este nevoie. Fără prezentarea auditivă de calitate, expresivă, a noului cântec, activitatea de educație prin muzică nu se va deosebi de oricare altă activitate de învățare, iar elevii nu vor avea interes și motivație pentru a participa la activitatea de cânt. Cântarea model se poate realiza în multiple feluri: de către profesor cu vocea; de către un elev foarte bun (cu o educație muzicală superioară nivelului clasei), cu vocea sau la un instrument muzical; prin audiere în variantă profesionistă (casete, C.D., benzi magnetice, emisiuni radio și TV, montaje audio-vizuale, filme didactice etc.). Cântarea model însă, realizată în fața clasei, cu vocea, de către profesor, nu poate fi egalată de nici o altă formă de audiere a cântecului respectiv. Acest tip de cântare model are o influență deosebită asupra elevilor pentru că dă viață cântecului în acel moment unic, în fața întregii clase. Prin această interpretare se dezvăluie frumusețea cântecului, acesta devenind mai ușor de înțeles, determinând în același timp dorința elevului, motivația acestuia pentru învățare. De aceea această modalitate de prezentare auditivă a noului cântec nu trebuie înlocuită decât în cazuri excepționale (indispoziție vocală, existența unei interpretări vocale sau instrumentale deosebite etc.) În nici un caz nu opinăm ca în mod obișnuit cântarea vocală model a profesorului să fie prezentată instrumental sau prin înregistrări audio ale profesorului din motive de emotivitate sau comoditate. Cântarea model se face după instituirea unui moment de tăcere totală pentru ascultarea interpretării, cu manualele închise și cu sistarea oricăror preocupări ale elevilor, pentru o contemplare auditivă eficientă; ■ Scurtă analiză a cântecului. Se referă la conținutul de idei, exprimat prin textul literar în legătură firească cu partea muzicală; caracterul melodiei; tempo-ul; nuanțele; durata și înălțimea sunetelor. Această analiză se va realiza printr-un dialog cu elevii pe baza audierii în totalitate a lucrării, iar aspectele mai importante sesizate de elevi, pentru evidențierea valorii estetice și a forței de expresie a muzicii, trebuie să fie din nou prezentate auditiv, prin cântare de către profesor. 42 Proiectul pentru Învățământul Rural Metodica studierii cântecelor Învățarea J cântecului Învățarea cântecelor după auz presupune un continuu dialog între profesor și elevi, în care profesorul intonează cântecul (fragmente din cântec), elevii ascultă și apoi reproduc până când se însușește corect și în totalitate cântecul. În funcție de nivelul clasei, mărirea și accesibilitatea cântecului, învățarea se poate face global (repetarea continuă a cântecului în întregime), pe elemente (text-muzică), separat, apoi sintetic prin unirea acestora și simultan (text și muzică deodată). ■ Învățarea globală, sintetică se practică de regulă în cadrul învățământului preșcolar (grădiniță), în primele clase primare (clasele I-II) sau, în general, atunci când cântecul care se predă este ușor, foarte scurt, care nu pune probleme deosebite de învățare. În cadrul acestui tip de predare, după ce cântecul este interpretat în întregime de profesor, acesta împreună cu elevii vor executa (repeta) cântecul până la învățarea lui. ■ Învățarea pe elemente este recomandată mai ales pentru clasele mai mari și ori de câte ori cântecul care se învață conține dificultăți muzicale sau literare. Dacă în cântec se regăsesc dificultăți de ordin muzical, se procedează astfel: o Intonarea melodiei (fragmentului) cu o silabă (ma, ta, la etc.) de către profesor; o Repetarea intonării de către elevi până la învățare; o Interpretarea cu text a fragmentului respectiv de către profesor; o Repetarea interpretării cu text a fragmentului până la învățare; Dacă textul pune dificultăți în cadrul învățării modalitatea de lucru este următoarea: o Recitarea textului fragmentului ce se studiază de către profesor; o Citirea acestuia (din carte, de pe tablă), de către elevi; o Repetarea fragmentului până se memorizează; o Interpretarea (text și melodie) a fragmentului de către profesor; o Repetarea fragmentului (text și melodie) de către elevi până la învățare. ■ Învățarea simultană a ambelor elemente (text și muzică) poate avea următorul curs: o Interpretarea (text și muzică) a unui fragment de către profesor; o Repetarea fragmentului respectiv în felul auzit, de către elevi până la învățare. Proiectul pentru Învățământul Rural 43 Metodica studierii cântecelor De reținut: J În afară de învățarea globală, în toate celelalte cazuri, după însușirea primului fragment, a cărui modalitate am expus-o mai sus, lucrarea împărțită în fragmente, se învață astfel: ■ Studierea fragmentului următor (după procedura primului); ■ Repetarea primelor două fragmente împreună (succesiv); ■ Studierea fragmentului următor (după procedura știută); ■ Repetarea celor trei fragmente (succesiv); ■ Studierea fragmentului următor (după aceeași procedură); ■ Repetarea celor patru fragmente (succesiv); ■ Etc. Dacă textul cântecului conține mai multe strofe, după însușirea fragmentelor corespunzătoare unei strofe, se trece la studierea următoarei strofe, după care se repetă împreună cu prima, în același mod, procedându-se cu însușirea întregului cântec, întocmai ca la învățarea versurilor unei poezii. Mărimea, numărul fragmentelor în care se împarte cântecul care urmează a fi învățat, variază în funcție de nivelul clasei, problemele ritmico-melodice ale melodiei, conținutul de idei al textului. În cadrul învățării, repetarea poate să se realizeze variat: ■ Cu tot colectivul, pe grupe, individual ■ Executarea, la început într-un tempo mai rar și cu intervenția model a profesorului în cazul ivirii unor dificultăți, până la eliminarea lor. Elementele de expresivitate (tempo, nuanțe) se vor aplica numai după ce învățarea s-a realizat în mod corect din punct de vedere al textului muzical și literar. Repetarea se exersează în clasă până la învățare, la muzică elevul neputând realiza acest lucru fără îndrumarea profesorului. Obținerea J performanței Pentru dobândirea independenței de intonare și a unei încrederi în posibilitățile vocale ale elevilor, se pot exersa următoarele activități: ■ Exerciții de intonare corectă a formulei inițiale, de adecvare a tempoului, a expresivității cerute de caracterul melodiei; ■ Exerciții de cântare alternativă (pe grupe; grupe, soliști, întreg colectivul; cu voce și în gând etc.); ■ Exerciții de recunoaștere și interpretare a unor fragmente din cântec intonate de către profesor cu o silabă; ■ Exerciții de recunoaștere și interpretare a unor fragmente din cântec după recitarea unor versuri din cântec de către profesor; ■ Exerciții de recunoaștere și interpretare a unor formule ritmice sau a unor fragmente ritmico-melodice din cântec, după executarea acestora prin bătut ritmic, ușor din palme. 44 Proiectul pentru Învățământul Rural Metodica studierii cântecelor După exersarea acestor activități se va interpreta din nou cântecul în întregime de către elevi. Înainte însă de interpretarea elevilor, profesorul va relua încă o dată cântarea model, de data aceasta elevii, putând să recepteze cântecul cu un nivel sporit de înțelegere și apoi de interpretare. Exersarea empatiei Cu deosebire la clasele mici, învățarea cântecelor trebuie să aibă loc într-o atmosferă, într-un context adecvat vârstei (o poveste, ghicitoare, o rememorare a unor fapte trăite sau care urmează a se întâmpla) pentru o participare cât mai firească și emoțională a elevilor În funcție de conținutul de idei al cântecului, acesta poate fi interpretat pe roluri, cu diferite interpretări improvizate de elevi. Aceste roluri este bine să fie repartizate astfel încât prin rotație să ajungă toți elevii să fie stimulați să se exprime într-un fel. Totodată elevii trebuie ajutați să se exprime despre modul cum interpretează și gândesc în legătură cu ideile ce se desprind dintr-un cântec, dintr-un fragment muzical prin gesturi corporale sau mimica feței (interpretarea unor pași de dans popular, mers la pas, alergare în galop, țopăit, mers pe vârfuri în mod conspirativ, dans, mimică radioasă, încruntarea feței și, nu în ultimul rând, prin dirijat intuitiv). 4.3. Studierea cântecelor pe baza notației muzicale Deschideri Așa cum am precizat deja, cântarea vocală reprezintă activitatea de bază în cadrul educației muzicale a copiilor și, desigur, forma cea mai accesibilă a copilului spre arta muzicii. Iar cântecul constituie creația care se înscrie cel mai bine în universul copilăriei, fiind mijlocul principal de realizare a educației muzicale. O problemă controversată persistă însă și în zilele noastre în rândul metodicienilor în legătură cu interpretarea privind modalitatea de realizare a învățării cântecelor numai după auz sau și prin citit muzical, pe baza notației muzicale (prin solfegiere). Aceasta pentru că se știe că numai cu o oră de muzică pe săptămână, oricâtă performanță am cere profesorului, acesta nu poate forma solfegiști adevărați. Noi opinăm ca și în aceste condiții educația muzicală nu trebuie să fie redusă doar la oralitate, doar la cântarea după auz, care se practică în perioada prenotației, până în clasa a III-a. O educație muzicală modernă trebuie să conțină și activități de citit-scris a elementelor limbajului muzical pentru că limbajul muzical, ca și alte limbaje, are o funcție cognitivă și reprezintă un act de comunicare cu semnificații profunde. Chiar dacă nu toți ajung să descifreze cântecele în mod conștient, prin citit muzical, faptul că parcurg împreună cu colegii etapele unui demers științific de traducere dintr-un limbaj al simbolurilor grafice (scriitura muzicală) în unul muzical propriu-zis, îi va convinge de relația care există între cântec și reprezentarea Proiectul pentru Învățământul Rural 45 Metodica studierii cântecelor Pregătirea bazelor aperceptive figurativă muzicală, între cântec și limbajul verbal, între cântec și valențele sale afectiv-expresive, facilitând în felul acesta o mai bună cunoaștere, apreciere și interpretare a valorii estetice a muzicii. Conștientizarea limbajului muzical este un proces elaborat de stimulare a facultăților intelectuale ale copiilor prin apelul care se face în operațiile de analiză, sinteză, comparație, abstractizare, generalizare ale gândirii, lărgind universul de cunoaștere și comunicare prin acest limbaj și ușurând astfel, accesul la valorile culturii muzicale. Cântecele care se studiază pe baza notației muzicale reprezintă alături de solfegiu, dicteu și alte exerciții muzicale, mijlocul didactic de sinteză în care se găsește elementul nou (problema muzicală) care se predă în activitatea muzicală respectivă. La clasele mici, este bine ca pentru exersarea noului, să se apeleze în primul rând la cântecul cu text și, în mai mică măsură, la solfegii, pentru că învățarea unui cântec fără text este mult mai dificilă. Aceasta nu numai pentru faptul că textul ar conștientiza procesul învățării, dar mai ales pentru că elementele limbajului muzical primesc o materializare mult mai accesibilă copilului care vorbește, un suport reprezentat de cuvânt care este mai apropiat de înțelegerea acestuia. În cadrul studierii cântecelor pe baza notației muzicale, de regulă se întâlnesc aceleași etape principale ca și la studierea cântecelor după auz, la care se mai adaugă solfegierea și cântarea cu text, diferențierea venind doar din abordarea diferită a conținutului etapelor. Și în acest caz, pregătirea se referă doar la cântecul care trebuie studiat și la problema muzicală (noul) care își găsește aplicare în cântec. ■ Exerciții pregătitoare în vederea intonării corecte de către elevi a elementului nou. Aceste exerciții melodice, ritmice, ritmico-melodice sau de expresie vor consta din intonarea acelor fragmente din cântec în care apare elementul nou, pentru a pregăti lectura muzicală propriu-zisă. Dacă, de exemplu, elementul muzical nou este de natură ritmică, se va face o citire ritmică a fragmentului, apoi se va face citirea ritmico-melodică, iar, dacă elementul nou este de natură melodică, se va citi melodic fragmentul, apoi melodico-ritmic. Asemenea exerciții de intonație pregătitoare se vor realiza și pentru intonarea unor intervale sau a unor formule ritmice mai dificile din noul cântec. ■ Discuții pregătitoare în vederea înțelegerii conținutului literar. Se va proceda asemănător ca la învățarea cântecelor după auz. 46 Proiectul pentru Învățământul Rural Metodica studierii cântecelor Prezentarea cântecului Învățarea J cântecului Solfegierea La fel ca la învățarea cântecelor după auz, pentru apropierea colectivului de elevi de noul cântec, pentru crearea motivației și a dorinței de învățare în prezentarea cântecului, se vor face referiri la titlu, compozitor, autorul versurilor, genul și valoarea cântecului. În funcție de importanța și valoarea cântecului și a compozitorului se pot extinde referirile și în legătură cu anumite date biografice, activitatea de creație, locul în istoria muzicii, alte cântece studiate la clasă de același compozitor etc. ■ Cântarea model, în opinia noastră, trebuie să lipsească pentru evitarea studierii mecanice, intuitive, după modelul profesorului și, în consecință, pentru promovarea studierii prin descoperire, prin efort propriu, a cântecului. ■ Scurtă analiză a cântecului. Pe lângă prezentarea conținutului de idei, concretizat în comentarea textului poetic, se va realiza un dialog cu elevii pentru analiza și explicarea elementelor melodice, ritmice, metrice, de expresie, de structură, caracterul melodiei, măsura sau fragmentul în care se găsește elementul nou studiat etc. Învățarea cântecului pe baza notației muzicale se face prin descifrarea, citirea tuturor elementelor limbajului muzical care se regăsesc în cântec. Solfegierea corectă a melodiei cântecului aplicativ va fi precedată de două activități separate (componente ale actului solfegierii): citirea metro-ritmică și citirea melodică. o Citirea metro-ritmică se face la comanda profesorului care precizează activitatea care se va efectua și tactează o măsură pregătitoare într-un tempo optim pentru citirea corectă a duratelor și a formulelor ritmice. Elevii execută măsura pregătitoare în tempo-ul indicat și încep să citească ritmic, tactând în permanență, pe toată durata citirii. Dacă se apreciază că unele formule ritmice sunt mai dificile, mai greu de executat, pentru intonarea lor corectă, activitatea de citire metro-ritmică poate să înceapă cu acestea, apoi să se treacă la citirea în întregime a lucrării. o Citirea melodică se face ca și citirea ritmică, la comanda profesorului care precizează activitatea care se va efectua și intonează sunetul (sunetele) de început a lucrării. Elevii răspund prin intonarea corectă a sunetului (sunetelor) de început a lucrării și încep să citească melodic, să intoneze doar înălțimea sunetelor din cântec, păstrând o durată aproximativ egală a sunetelor (de regulă se uniformizează sunetele la durata de un timp). Proiectul pentru Învățământul Rural 47 Metodica studierii cântecelor Solfegierea propriu-zisă Cântarea cu text Și în cadrul acestui tip de citire, dacă se apreciază că unele intervale din arcul melodic sunt mai dificile, mai greu de intonat, activitatea de citire melodică poate să înceapă cu acestea, după care să se treacă la citirea melodică, în întregime, a lucrării. Totodată dacă se apreciază că melodia cântecului care se studiază este ușor de executat și că nu sunt probleme de intonare a arcului melodic sau de natură ritmică, se poate renunța la citirea ritmică și melodică, sau la una din ele, trecându-se la solfegierea propriu-zisă. În consecință, nu sunt obligatorii etapele premergătoare solfegierii (citirea ritmică și melodică) dacă nu este cazul, dar nici nu se va trece la solfegiere dacă în cadrul celor două citiri nu s-au rezolvat problemele întâlnite, dacă nu s-au eliminat toate greutățile sau intonațiile greșite. Este activitatea de citire muzicală prin care se intonează simultan înălțimea și durata sunetelor muzicale, prin numirea acestora cu silabele muzicale Do, Re, Mi, Fa, Sol, La, Si și constă din următoarele activități: o Precizarea de către profesor a tonului (sunetului de început) diapazon și a tempo-ului, printr-o măsură pregătitoare; o Repetarea de către elevi a tonului și a unei măsuri pregătitoare; o Citirea metro-ritmico-melodică a melodiei, concomitent cu tactarea măsurii de către elevi, cu ajutorul și sub îndrumarea profesorului. Precizări în vederea unei solfegieri corecte: o Eliminarea solfegierii după auz; o Rezolvarea oricărei probleme de intonație care apare în timpul solfegierii. După natura problemei se revine cu tot colectivul de elevi și se corectează prin citirea metro-ritmică sau melodică, după caz, doar a fragmentului respectiv; o Tempo-ul în perioada de învățare trebuie să fie mediu (rar); o Solfegierea se poate realiza pe fragmente sau a întregului cântec, funcție de mărimea cântecului, dificultatea acestuia, nivelul pregătirii muzicale a elevilor; o Solfegierea se face cu întreg colectivul de elevi și apoi pe grupe de elevi sau individual Dacă solfegierea cântecului s-a făcut corect și complet, cântarea cu text devine ușor de realizat. Oricum este greșit a se trece la cântarea cu text dacă solfegierea nu a fost realizată pe deplin, dacă a rămas nesiguranță în intonare sau greșeli nerezolvate. Cântarea cu text este activitatea de aplicare a textului pe melodie, urmărind atât corectitudinea muzicală cât și pe cea literară, cântarea reprezentând astfel o îmbinare perfectă, muzical-literară, cu valențe sporite de expresivitate și interpretare. 48 Proiectul pentru Învățământul Rural Metodica studierii cântecelor Cântarea cu text cuprinde următoarele activități: o Citirea textului, cu dicția și expresia corespunzătoare; o Citirea textului sau a unui fragment în ritmul melodiei (citirea metro-ritmică a textului/fragmentului); o Citirea textului sau a unui fragment aplicat pe melodia corespunzătoare (citirea melodică a textului/fragmentului); o Cântarea propriu-zisă cu text. Precizări în vederea realizării unei cântări corecte cu text: o Cântarea cu text se poate face pe fragmente, pe strofe literare; o Cântarea cu text (ca și solfegierea) se face cu întreg colectivul de elevi, apoi pe grupe sau individual; o Rezolvarea oricărei probleme care se ivește în aplicarea textului pe muzică prin recitirea metro-ritmică sau melodică a fragmentului respectiv; o Rezolvarea unor neconcordanțe care se pot ivi între accentele muzicale și accentele textului literar, în favoarea elementului cu cea mai evidentă valoare estetică. Obținerea J performanței În vederea atingerii acestui obiectiv, în cadrul învățării cântecelor pe baza notației muzicale, se pot desfășura activități ca: ■ Solfegierea/cântarea cu text în lanț; ■ Îmbinarea cântării pe grupe cu cântarea colectivă sau individuală; ■ Recunoașterea și interpretarea cu text a unor fragmente din cântec, solfegiate de profesor; ■ Solfegierea/cântarea cu text a unor fragmente indicate de profesor și cântarea la comandă, în gând, a unor fragmente stabilite de profesor; ■ Scrierea cu note a unor fragmente scurte, intonate de profesor cu o silabă, prin cântarea cu text, sau prin bătutul ritmic din palme a fragmentelor respective; ■ Cântarea expresivă a cântecului. Aceasta este ultima activitate muzicală prin care se depășește nivelul cântării corecte și se trece la interpretarea muzicală. Doar după parcurgerea activităților enunțate se trece la evidențierea, precizarea și discutarea indicațiilor de tempo și nuanțe din cântec, factori de expresie și interpretarea muzicală. În cazul în care aceste indicații lipsesc, elementele de expresie și interpretare vor fi deduse prin dialogul purtat cu elevii din mersul melodic, ritmică, frazarea muzicală, conținutul de idei al textului, etc.; ■ Cântarea model. Opinăm ca această formă de prezentare specifică muzicii, în cazul învățării cântecelor pe baza notației muzicale, să aibă loc la finalul activității, aceasta nemaiavând rolul de prezentare intuitivă a noului cântec, care, dacă s-ar desfășura la începutul activității, sigur ar favoriza învățarea cântecului după auz, ci cu sensul de a determina colectivul de Proiectul pentru Învățământul Rural 49 Metodica studierii cântecelor elevi pentru autodepășire, în vederea unei cântări expresive, după modelul și nivelul calității interpretării profesorului, nivel neatins de elevi; ■ Reluarea cântării întregului cântec, cu tot colectivul, eventual cu acompaniament instrumental. 4.4. Test de autoevaluare ■ Precizați în ce clase ale învățământului primar se învață cântecele după auz și în ce clase după notația muzicală. ■ Formulați valențele psihopedagogice ale cântării model. ■ Expuneți rolul cântării model în cele două situații de învățare (după auz și după notația muzicală). ■ Prezentați etapele învățării după auz a cântecului „Noapte de Crăciun”, versurile George Coșbuc, muzica Ionel G. Brătianu. (pag. 52). Comparați răspunsul dat cu ceea ce este prezentat la paginile 42, 46 și 49. 50 Proiectul pentru Învățământul Rural Metodica studierii cântecelor 4.5. Lucrare de verificare 3 - transmisă tutorelui Proiect de lecție Concepeți un proiect didactic pentru clasa a IV-a, având ca temă „Sunetele și notele sol și mi ” 4.6. Sugestii privind redactarea: ■ Tipul de lecție este la alegere. ■ În cadrul proiectării trebuie să urmăriți: - precizarea obiectivelor; - stabilirea evenimentelor lecției; - analiza și stabilirea resurselor; - elaborarea și conturarea strategiilor didactice; - stabilirea modului de organizare a activității; - stabilirea instrumentelor de evaluare în funcție de obiective și conținutul lecției. ■ Pentru conceperea proiectului didactic puteți comenta și lucrarea Metodica educației muzicale, autor Vasile Vasile, București, Editura Muzicală, 2004. ■ Se vor aprecia în mod deosebit soluțiile practice personale reieșite din experiența de la catedră care vor fi prezentate și susținute în lucrare. ■ Lucrarea trebuie transmisă tutorelui și va fi de maximum 4 pagini. Notarea lucrării 2 puncte - prima cerință 2 puncte - a doua cerință 1 punct - a treia cerință 2 puncte - a patra cerință 1 punct - a cincea cerință 1 punct - a șasea cerință Notă: 1 punct se acordă din oficiu Proiectul pentru Învățământul Rural 51 Metodica studierii cântecelor Bibliografie • Aldea Georgeta; Gabriela Munteanu, Didactica educației muzicale în învățământul primar, București, Editura Didactică și Pedagogică, 2001. • Florea Avram, Metodica educației muzicale în grădiniță și în învățământul primar, Timișoara, Editura Eurostampa, 2006. • Ionescu-Motora Ana, Îndrumător pentru predarea muzicii la clasele I-IV, București, E.D.P., 1978. • Scornea Anton; Drăgan Maria, Educație muzicală - clasele a IlI-a și a IV-a, București, Editura Sigma Primex, 1998. • Serfezi Ion, Metodica predării muzicii, București, E.D.P., 1973. 52 Proiectul pentru Învățământul Rural Ritmica Unitatea de învățare Nr. 5 9 RITMICA Cuprins 5.1. Obiectivele unității de învățare .......................................54 5.2. Elementele ritmului muzical ............................................ 55 5.3. Categorii de ritm ...................................................... 55 5.4. Ritmuri speciale ....................................................... 56 5.5. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare.....................58 5.6. Solfegii aplicative .................................................... 59 Bibliografie ................................................................ 66 Proiectul pentru Învățământul Rural 53 Ritmica 5.1. Obiectivele unității de învățare 9 9 La sfârșitul unității de învățare, studenții vor fi capabili: ■ Să cunoască rolul ritmului în alcătuirea discursului muzical; ■ Să înțeleagă funcția formulei ritmice și a accentului ritmic în alcătuirea ritmului muzical propriu-zis; ■ Să realizeze într-un desen ritmic, folosind accentul, diferite formule de ritm binar, ternar, eterogen; ■ Să definească sincopa și contratimpul; ■ Să deosebească contratimpul de anacruză; ■ Să extragă din anumite lucrări muzicale exemple de ritmuri sincopate, în contratimpi, și care conțin diviziuni excepționale; ■ Să descifreze și să interpreteze solfegiile aplicative. 54 Proiectul pentru Învățământul Rural Ritmica 5.2. Elementele ritmului muzical Capitolul din teoria muzicii care se ocupă cu studiul corelației dintre diferite durate muzicale, cu cercetarea formulelor de structură ale ritmului muzical, se numește ritmică muzicală. Elementele de structură ale ritmului muzical sunt: formula (celula, figura) ritmică și accentul ritmic. Formula ritmică reprezintă maniera, felul de organizare, de raportare și combinare a duratelor și a pauzelor. Cea mai simplă formulă ritmică este celula ritmică formată din două valori egale sau inegale. ■ Formulă binară (valori egale): ■ Formulă ternară (valori inegale): Accentul ritmic reprezintă elementul de intensitate care mărește, evidențiază și mai pregnant contrastul dintre valorile formulei, cu deosebire când duratele formulei sunt inegale. ■ Accent din două în două elemente (durate egale): ■ Accent din 3 în 3 elemente (durate inegale): 5.3. Categorii de ritm După ordinea și succesiunea accentelor ritmice, formulele ritmice binare și ternare pot dezvolta ritmuri binare, ritmuri ternare și ritmuri eterogene (combinații de ritmuri binare și ternare). ■ Ritmuri binare, ternare și eterogene Ritmurile binare, ternare și eterogene se formează folosind formule ritmice binare (pentru ritmurile binare) și formule ritmice ternare (pentru ritmurile ternare) și formule binare și ternare pentru ritmuri eterogene, formule care se pot obține pe baza diviziunii valorilor binare și ternare, a folosirii legato-ului de prelungire, a punctului, a pauzelor, sincopelor și contratimpilor* 1: 1 1 Contratimpul ș i sincopa se vor studia în paginile urmă toare. Proiectul pentru Învățământul Rural 55 Ritmica Ritm binar Ritm ternar Ritm eterogen 5.4. Ritmuri speciale Prin intervenirea în succesiunea normală a accentelor din cadrul ritmurilor binare, ternare și eterogene, contopindu-se unele valori folosind legato-ul sau înlocuindu-se unele valori cu pauzele corespunzătoare, se obțin deplasări ale regularității accentelor dând astfel naștere unor formule ritmice speciale cu efecte artistice deosebite. Ritmul sincopat Unirea prin legato a unei valori accentuate cu valoarea precedentă neaccentuată, conduce la o deplasare a accentului pe valoarea neaccentuată precedentă, dând astfel naștere unei formule numită sincopă. Se pot obține sincope egale prin contopirea unor valori ritmice de aceeași durată, sau sincope inegale prin contopirea unor valori ritmice de durate diferite. Exemplu: Sincoparea ritmului binar Prin același procedeu se pot obține sincopări de ritmuri ternare și eterogene. 56 Proiectul pentru Învățământul Rural Ritmica Precizăm că în discursul muzical efectul de sincopă se produce doar dacă cele două valori de note care se contopesc (valoarea accentuată cu precedenta ei neaccentuată) sunt de aceeași înălțime: Ritmul în contratimpi Înlocuirea prin pauze corespunzătoare a valorilor periodic accentuate (cel puțin de două ori) generează formula ritmică numită contratimp. E.litri I.FI iun J J J J J J J J J CMCTjnnsp iii ras i+tzue , J J . J J s J J Prin eliminarea valorilor periodic accentuate și înlocuirea lor cu pauze se obțin în același mod contratimpi și în cadrul ritmurilor binare sau eterogene. Ritmul în contratimp sincopat Când sincopa și contratimpul se întâlnesc împreună, în cadrul aceleași valori, se formează contratimpul sincopat: Anacruza este tot o formulă ritmică specială care începe de pe o durată neaccentuată, fiind precedată de elemente ritmice pregătitoare, ea însăși având un rol pregătitor, o luare de având înainte de următorul accent ritmic principal. Anacruza are trei părți: anacruza (partea pregătitoare a accentului ritmic), cruza (partea în care se regăsește accentul) și metacruza (partea care reprezintă o rezolvare, o liniștire a cruzei, a părții accentuate): Proiectul pentru Învățământul Rural 57 Ritmica 5.5. Test de autoevaluare ■ Întrebuințând accentul ritmic, creați, din gruparea de valori de mai jos, formule ritmice numai de tip binar și apoi numai de tip ternar și executați-le prin citire ritmică: ■ Descrieți sincopa și contratimpul. ■ Identificați, analizați și scrieți pe caiete formulele ritmice speciale din solfegiile aplicative de la această unitate de învățare. ■ Identificați, analizați și scrieți pe caiete grupările de valori care conțin diviziuni excepționale din solfegiile aplicative de la această unitate de învățare. Răspunsul va putea fi încadrat în spațiul rezervat în continuare. 58 Proiectul pentru Învățământul Rural Ritmica Important! > Intonați solfegiile aplicative de la paginile 59-66 ținând cont de recomandările făcute la unitățile de învățare precedente în legătură cu studierea exemplelor muzicale nou întâlnite. 5.6. Solfegii aplicative J3 Șaisprezecimea și pauza corespunzătoare Jean Lupi Gcorge Bncjutu) Proiectul pentru Învățământul Rural 59 Ritmica Formule ritmice speciale Sincopa 60 Proiectul pentru Învățământul Rural Ritmica Contratimpul Proiectul pentru Învățământul Rural 61 Ritmica Contratimpul sincopat 62 Proiectul pentru Învățământul Rural Ritmica Miroei Diviziuni excepționale ale valorilor binare Trioletul (grup de trei valori egale executate în loc de două) Xlbiceu. SiliiilLi Lcu.-i AthddffiilIU j At S -Ti * "tf Proiectul pentru Învățământul Rural 63 Ritmica Cvintoletul (grup de cinci valori egale executate în loc de patru) Sextoletul (grup de șase valori egale executate în loc de patru) 64 Proiectul pentru Învățământul Rural Ritmica Diviziuni excepționale ale valorilor ternare Duoletul (grup de două valori egale executate în loc de trei) Proiectul pentru Învățământul Rural 65 Ritmica Cvartoletul (grup de patru valori egale executate în loc de trei) Bibliografie • Iusceanu Victor, Solfegii, vol. I, București, Editura muzicală, 1965. • Giuleanu Victor; Iusceanu Victor, Tratat de teoria muzicii, București, Editura muzicală a Uniunii Compozitorilor din R.P.R., 1963. • Rîpă Constantin; Nedelcuț Nelida, Solfegiu pentru toți, vol. I-II, Oradea, Editura Institutului Biblic „Emanuel”, 1998. 66 Proiectul pentru Învățământul Rural Modurile populare Unitatea de învățare Nr. 6 9 MODURILE POPULARE Cuprins 6.1. Obiectivele unității de învățare ........................................68 6.2. Modurile populare........................................................ 69 6.3. Clasificarea modurilor .................................................. 69 6.4. Alte noțiuni legate de modurile populare ................................ 74 6.5. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare......................75 6.6. Solfegii aplicative ..................................................... 76 Bibliografie ................................................................. 81 Proiectul pentru Învățământul Rural 67 Modurile populare 6.1. Obiectivele unității de învățare 9 9 La sfârșitul unității de învățare, studenții vor fi capabili: ■ Să cunoască trăsăturile esențiale ale modurilor populare; ■ Să identifice intervalele caracteristice ale modurilor populare; ■ Să construiască, pe diferite sunete modurile populare; ■ Să intoneze cu vocea scările modurilor populare; ■ Să recunoască, după auz diferite scări modale; ■ Să intoneze corect și expresiv solfegiile aplicative. 68 Proiectul pentru Învățământul Rural Modurile populare Generalități 6.2. Modurile populare. Una dintre trăsăturile definitorii ale melosului popular românesc este și organizarea acestuia pe un mare număr de tipuri de scări modale, de la scări primare, oligocordice, de 2-4 sunete și până la cele complexe, de 9-10 sunete, cu trepte mobile. Aceste structuri modale se deosebesc de cele tonale prin mai multe elemente dintre care amintim: ■ Funcționalismul esențial în sistemul tonal este prezent și în cel modal, dar fără același impact, evoluția melodiei fiind liberă, fără folosirea prioritară (în general) a anumitor trepte, iar treapta I nemaiavând aceeași importanță; ■ Predominarea anumitor tipuri de intervale și salturi melodice (preferința uneori a cvartelor și cvintelor înaintea terțelor); ■ Cadențele și semicadențele specifice determinate și de nota finală (care nu este neapărat treapta I); etc. Melosul popular a fost și va rămâne un izvor nesecat de creație pentru cele mai elevate lucrări de muzică cultă românească. 6.3. Clasificarea modurilor Modurile se clasifică după: origine (populară, semicultă, cultă); apartenența la o anumită epocă (primitive, antice, medievale, clasice, moderne); încadrarea în succesiunea de cvinte perfecte (diatonice și cromatice); numărul de sunete (trepte) componente (oligocordice, pentatonice și pentacordice, hexacordice, heptacordice); existența sau absența semitonului (hemitonice și anhemitonice); compararea cu sistemul tonal (moduri de stare majoră, minoră, neutre); etc. ■ Categorii de moduri după numărul de sunete După numărul de sunete care intră în componență, dar și în funcție de structura specifică, în cadrul modurilor populare, întâlnim următoarele categorii: moduri oligocordice (2-4 sunete); pentatonice și pentacordice (5 sunete); hexacordice (6 sunete); heptacordice (7 sunete). Modurile populare care au în structura lor mai puțin de 5 sunete se numesc moduri oligocordice. Succesiunea sunetelor în aceste moduri se face fie numai prin trepte alăturate (cordii) fie prin trepte alăturate și salturi de terță, cvartă, cvintă (tonii). Melodiile de factură modală oligocordică se regăsesc în folclorul copiilor și în lucrări arhaice. Moduri oligocordice Proiectul pentru Învățământul Rural 69 Modurile populare Succesiunea numai prin trepte alăturate (bicordie): Scara: Succesiunea prin trepte alăturate și salturi (tetratonie): Scara: Moduri pentacordice și pentatonice Modurile alcătuite din cinci sunete care se succed numai prin trepte alăturate se numesc moduri pentacordice, iar cele care se succed treptat și prin salturi de terțe se numesc moduri pentatonice. Melodie în mod pentacordic: Ferica, ferica Drago i V. Saibi 303 Colinde X ii | „ n i i =f —e—i— Z=i=T= 1 fr- — i—i—1 1 J J1 Fe ■ n ca, fe J J'1 - ri-ca, Cuie l-ai J-J fe -ii - —. ■ ■ CS -El, Dai Dom J'J 1 / J 1 rai-lui, Doam-na Scara: 70 Proiectul pentru Învățământul Rural Modurile populare Moduri hexatonice și hexacordice Scara: Modurile a căror scări sunt formate din 6 sunete diferite dispuse numai treptat se numesc moduri hexacordice, iar cele a căror sunete sunt dispuse treptat și în salturi de terță se numesc moduri hexatonice. Cele mai întâlnite sunt hexacordiile. ■ Melodie în mod hexacordic: Moduri populare heptacordice Scara: * Modurile a căror scări sunt formate din 7 sunete dispuse treptat se numesc moduri populare heptacordice. Acestea sunt de două feluri: diatonice care au în structură numai intervale diatonice și cromatice care au în structură și secunde mărite. ■ Modurile populare diatonice Deși modurile populare au apărut înaintea tonalității, pentru o mai bună cunoaștere și înțelegere a structurilor scărilor acestor moduri vom apela (didactic) prin comparație la cele două stări ale scărilor tonalității: majorul și minorul. Astfel, la fel ca în tonalitate, și în cadrul modurilor populare diatonice întâlnim starea majoră și starea minoră în funcție de calitatea terței de pe treapta I (mare sau mică). Proiectul pentru Învățământul Rural 71 Modurile populare Există șapte moduri populare diatonice (majore și minore) care se formează pe fiecare din cele șapte trepte ale gamei naturale Do major. Terța ascendentă care se formează de pe fiecare sunet (treaptă) a gamei precizează starea majoră sau minoră a modului care se formează pe treapta respectivă: Observând că pe cele șapte trepte a gamei Do major se formează trei terțe mari și patru terțe mici, vom constata, în consecință, că există 3 moduri populare de stare majoră, pe treptele I, IV și V (ionic, lidic, mixolidic) și patru moduri de stare minoră pe treptele secundare II, III, VI, VII (doric, frigic, eolic, locric)* 1: Modul ionic și modul eolic sunt identice ca structuri cu majorul și minorul natural. Celelalte moduri diferă față de majorul sau minorul natural printr-un interval caracteristic, interval care apare ca urmare a faptului că lipsește o alterație (două în cazul locricului) pentru ca structura lui să fie identică cu majorul sau minorul natural. Exemplu: mrut.Ll cloni? Lipsa alterației de pe treapta a VI-a (si bemol) care l-ar fi făcut, să semene ca structură cu do minor natural îi precizează caracteristica (intervalul caracteristic) sexta dorică, sexta mare într-un mod minor pe treapta I. ■ Structura modurilor de stare majoră Moduri ionic (ionian) -£-r-=—3M —l— 5 “ 9 fi G ■r xx — Structură identică cu a majorului natural. 1 1 Numirile modurilor populare au fost împrumutate de la modurile grece ș ti ș i medievale. 72 Proiectul pentru Învățământul Rural Modurile populare Modul lidic (lidian) $ - w — i ■ r Jț : . — țvirta lidiea Intervalul caracteristic este cvarta lidică (mărită) pe treapta I, datorită absenței alterației de pe treapta a IV (si bemol), alterație care reprezintă armura gamei Fa major. Este deci un major cu treapta a IV urcată. Modul mixolidic (mixolidian) Intervalul caracteristic este septima mixolidică (septima mică), pe treapta I, datorită lipsei alterației de pe treapta a VII-a, alterație care reprezintă armura gamei Sol major. Este un major cu treapta a VII-a coborâtă. ■ Structura modurilor de stare minoră Modul doric (dorian) Intervalul caracteristic este sexta dorică (sexta mare), pe treapta I, prin absența alterației constitutive de pe treapta a VI-a a gamei re minor natural (si bemol). Este un minor cu treapta a VI-a urcată. Modul frigic (frigian) Intervalul caracteristic este secunda frigică (secunda mică), pe treapta I, prin absența alterației constitutive de pe treapta a II-a, a gamei mi minor natural. Este un minor cu treapta a II-a coborâtă. Modul eolic (eolian) Structura identică cu a minorului natural. Proiectul pentru Învățământul Rural 73 Modurile populare Modul locric (locrian) 6.4. Alte noțiuni 9 Are două intervale caracteristice: secunda mică frigică și cvinta micșorată locrică pe treapta I. Este considerat ca un mod frigian cu cvinta micșorată, adică îi lipsesc alterațiile de pe treptele II și V (fa diez și do diez), alterații constitutive ale gamei si minor natural. Este un minor cu treptele II și V coborâte. Funcționalitatea 9 modală Constituirea modurilor pe alte sunete Ca și în tonalitate, în general principala funcție este tonica (treapta I), urmată de dominantă (treapta V). În moduri însă apar alte funcții: subtonul (treapta a VII-a coborâtă față de tonică) în modurile doric, frigic, mixolidic, eolian și locrian; treapta a II-a care se întâlnește și ca notă finală; primul sunet al melodiei care determină formula (lele) modală (le). Modurile populare pot să se constituie (transpună) pe oricare din sunetele scării muzicale, utilizând aceleași procedee de bază ale tonalității și folosind alterațiile necesare. Exemplu: Modul popular lidian pe sunetul do Majorul cu treapta a IV-a urcată Modurile populare cromatice Prin urcarea sau/și coborârea unora din treptele II, IV, VI, VII modurile devin cromatice prin apariția intervalelor de secundă și cvartă mărită și de septimă mică în majore; de secundă, cvartă și sextă mari (pe tonică) în minore. Exemplu: Mod major cu treptele II și IV urcate și VII coborâtă Intervalele caracteristice: secunda mărită (do-re diez), cvarta mărită (do-fa diez) și septima mică (do-si bemol). Exemplu: mod minor cu treptele IV și VI urcate 74 Proiectul pentru Învățământul Rural Modurile populare 6.5. Test de autoevaluare Descrieți categoriile modurilor populare după numărul de sunete. ■ Construiți și intonați modurile populare diatonice de stare majoră pe sunetele Fa, Re, Mi. ■ Construiți și intonați modurile populare diatonice de stare minoră pe sunetele Sol, La, Si. Răspunsul va putea fi încadrat în spațiul rezervat în continuare. Comparați răspunsul dumneavoastră cu ceea ce se oferă la paginile 69-74. Proiectul pentru Învățământul Rural 75 Modurile populare Important! > Intonați exemplele și solfegiile aplicative cuprinse în această unitate de studiu. > Nu uitați recomandările făcute pentru realizarea unei solfegieri corecte și conștiente. 6.6. Solfegii aplicative Sistemul modal diatonic Mixfllirik- f K ni iv | Doric 1 Jxrie Moduri dta stare majori Moduri ftc stare nunurâ Structura modului ionian Identic ta structură cu mnjontl mturaJ 76 Proiectul pentru Învățământul Rural Modurile populare Solfegii în modul ionian Structura modului lidian ■b cYiru mfrirâ [K tonici (lidianQ =< ihtfrvaluJ r-pcttîlir nudului UdliLA Solfegii în modul lidian Proiectul pentru Învățământul Rural 77 Modurile populare Structura modului mixolidian f it in fi r irrft nit *«piiiiu nikl pe ftmiel = scpldmu nuXrtjUdici (întcn\ilol speciile modului miwlidijiitl Solfegii în modul mixolidian Structura modului dorian 78 Proiectul pentru Învățământul Rural Modurile populare Solfegii în modul dorian Structura modului frigian t a in w v tr m vm ■> 'wL'Liirntj mici pe (^Ilicit — M;tund;L Rij'jjn.’i ■fiiil-L'rvjttul .hpcciJK nuxJului liiuhii) Solfegii în modul frigian Avram Flnrca Proiectul pentru Învățământul Rural 79 Modurile populare Structura modului eolian Solfegii în modul eolian Structura modului locrian 80 Proiectul pentru Învățământul Rural Modurile populare Solfegii în modul locrian rtll«neUo MiriefA Nfieu Bibliografie • Giuleanu Victor, Teoria muzicii, curs însoțit de solfegii aplicative, București, Editura Fundației „România de mâine”, 1998. • Giulvezean Ovidiu, Teoria muzicii, vol. I (Sistemul sonor modal), Timișoara, Universitatea de Vest, 1998. • Florea Avram, Solfegii, Timișoara, Editura Eurobit, 1999. • Culegere de solfegii, Conservatorul „Gh. Dima” Cluj-Napoca, București, E.D.P., 1963. Proiectul pentru Învățământul Rural 81 Metrica Unitatea de învățare Nr. 7 9 METRICA Cuprins 7.1. Obiectivele unității de învățare ........................................ 83 7.2. Metrica. Elementele metricii muzicale ................................... 84 7.3. Clasificarea măsurilor .................................................. 84 7.4. Tactarea măsurilor ...................................................... 85 7.5. Alte noțiuni în legătură cu măsurile .................................... 87 7.6. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare ..................... 88 7.7. Solfegii aplicative ..................................................... 90 Bibliografie ................................................................. 98 82 Proiectul pentru Învățământul Rural Metrica 7.1. Obiectivele unității de învățare 9 9 La sfârșitul unității de învățare, studenții vor fi capabili: ■ Să cunoască elementele care compun și determină metrica muzicală; ■ Să prezinte modul de alternare a accentelor în cele trei categorii de metru (binar, ternar, eterogen); ■ Să clasifice măsurile după accentul metric; ■ Să construiască măsuri binare și ternare în diferite formule; ■ Să tacteze măsurile binare, ternare, alternative; ■ Să execute concomitent cu tactarea măsurilor solfegiile aplicative. Proiectul pentru Învățământul Rural 83 Metrica 7.2. Metrica Elementele metricii muzicale Capitolul din teoria muzicii care se ocupă de studiul principiilor de desfășurare, încadrare și măsurare a timpului în care evoluează operele muzicale se numește metrică. Metrica muzicală are două elemente principale timpul (bătaia) și măsura. ■ Timpul este unitatea principală de măsurare în funcție de care valorile ritmice pot fi comparate și măsurate ca durată și care împreună formează formulele ritmice. După intensitate și locul pe care îl ocupă în configurația ritmică, timpul este de două categorii: accentuat și neaccentuat. Semnul grafic prin care se notează timpul (părțile de timp) accentuat este marcato (>): J J iJ J iJ J mmcj KjtniuJ J n n|.rrn, j^itia, virulfi ■ Măsura este un fragment muzical cuprins între doi timpi egal accentuați (metrici) care se delimitează prin bare verticale (de măsură). Măsura se notează pe portativ după cheie, prin două cifre sub formă de fracție în care numitorul indică valoarea timpului, iar numărătorul indică numărul timpilor1. . 3are qe măsură intre Uol tinir" . 2. Ucnp] E^aJ iccenlurti Valonei; unui timp = pătrime- 7.3. Clasificarea măsurilor Fiindcă elementul definitoriu în cadrul măsurilor este accentul metric care poate evolua binar (din doi în doi timpi) ternar (din trei în trei timpi), sau eterogen (prin reuniri ale binarului și ternarului) măsurile pot fi: binare, ternare și eterogene. M ăsuri binare Cele mai întâlnite și folosite măsuri binare sunt cele care au următoarele valori ca unități de timp: doimea, pătrimea și optimea: 1 Se întâlnesc și cazuri particulare de notare a măsurii: notarea numărătorului timpilor prin cifre și a valorii timpilor prin note; notarea măsurii numai prin cifre care arată numărul timpilor; notarea măsurii de patru timpi cu litera „C”. 84 Proiectul pentru Învățământul Rural Metrica Mi.iu; {«npuM JiTR±F gnriLmLilv flin EFIMIICP-L J I bul OU',un '.nȚ.i! Măsuri ternare Măsurile ternare cele mai des întâlnite sunt cele care au următoarele valori ca unități de timp: doimea, pătrimea, optimea și șaisprezecimea: «J J J J J J |«iJ~n JT31« ^-1 i > I ;; > I I» d j j j j j j j j i»mmm».mmm i» jtj jtj jtj m 11» jn m «m jn N ș > > > II m > > > _l Măsuri ternara czuipusa liz-uă. trei sau patru măsuri •simp-E Deși măsurile eterogene care sunt compuse din două sau mai Măsuri multe măsuri simple de metru diferit (binar și ternar) sunt de o eterogene varietate foarte mare de 5, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, etc. timpi, cele mai întâlnite sunt măsurile eterogene de 5 și 7 timpi. Acestea se folosesc în următoare succesiuni ale măsurilor simple: (2+3) sau (3+2) în cadrul măsurilor de 5 timpi și (2+2+3); (3+2+2); (2+3+2) în cadrul măsurilor de 7 timpi: 7.4. Tactarea măsurilor Măsurile se tactează (se bat) cu toți timpii metrici, în mișcări moderate ale mâinii. În mișcările repezi se contopesc mai mulți timpi, iar în mișcările rare se subdivizează timpii. ■ Tactarea măsurilor de 2 și 6 timpi oricare ar fi valoarea timpului (doimea, pătrimea, optimea) se face, în mod normal, în două mișcări: primul timp în jos, iar al doilea în sus. Proiectul pentru Învățământul Rural 85 Metrica ■ Tactarea măsurilor de 3 și 9 timpi se face, în mod normal, în trei mișcări, primul timp în jos, al doilea la dreapta, iar al treilea în sus: ■ Măsurile de 4 și 12 timpi, în mod normal se tactează prin patru mișcări, primul în jos, al doilea la stânga, al treilea la dreapta și al patrulea în Măsurile eterogene se tactează, în general, indiferent de valoarea timpilor, după schemele de tactare a măsurilor simple. ■ Tactarea măsurilor de 7 timpi: 86 Proiectul pentru Învățământul Rural Metrica 7.5. Alte noțiuni Pentru o dezvoltare ritmică cât mai variată se folosesc și procedee care contrastează cu o dezvoltare normală, liniară a unui discurs muzical, într-o măsură tipică. Măsuri alternative Alternarea succesivă (orizontală) a mai multor feluri de grupări metrice poartă numele de măsuri alternative sau polimetrie orizontală. Dacă alternarea respectă o anumită ordine și regularitate, polimetria este simetrică, se notează la cheie și este valabilă pentru toată lucrarea muzicală: J j"-j | 1 4 4 ■* —*—jj—* —jj ftr Dacă alternarea este neregulată, polimetria este asimetrică și se notează pe parcursul discursului muzical la fiecare schimbare a metrului, cu aceeași valoare sau valori schimbate de timp: În cazul în care se trece dintr-o măsură în alta prin unități neechivalente de timp, cum este trecerea din exemplul de mai sus (din măsura de 2 optimi în măsura de 4 pătrimi) trebuie precizat noul raport, așa cum apare scris deasupra portativului. Măsuri incomplete Măsurile de la începutul unei lucrări muzicale care nu totalizează duratele indicate de fracția de măsură, se numesc măsuri incomplete. De regulă completarea diferențelor de valori care lipsesc se face în ultima măsură a fragmentului (lucrării). Măsura incompletă are și valențe de anacruză pentru că sunetul sau grupul de sunete (formula ritmică) care formează măsura are efecte de pregătire, de elan, pentru începutul măsurii următoare: Proiectul pentru Învățământul Rural 87 Metrica Notația 9 muzicală fără indicarea măsurii În cântecul popular, mai ales în cadrul doinelor, dar și în muzica cultă, cu deosebire în lucrările instrumentale, scriitura muzicală nu mai cuprinde încadrarea în măsuri. În aceste cazuri interpretarea se realizează liber, orientarea făcându-se după motivele și frazele melodice, indicațiile de tempo, dar, pentru siguranță, și prin luarea unei valori ca reper la care se raportează celelalte. 7.6. Test de autoevaluare ■ Clasificați măsurile după accentul metric. ■ Construiți măsuri binare, având ca unitate de timp pătrimea, folosind următoarele valori de note și pauze, apoi citiți-le ritmic concomitent cu tactarea lor: ■ Construiți măsuri ternare, având ca unitate de timp optimea, folosind următoarele valori de note și pauze, apoi citiți-le ritmic concomitent cu tactarea acestora: Pentru răspunsul cerut folosiți informațiile de la paginile 84-85. 88 Proiectul pentru Învățământul Rural Metrica Răspunsul va putea fi încadrat în spațiul rezervat în continuare. 9 ■ Măsurile construite trebuie și citite metro-ritmic, concomitent cu tactarea prin mișcări specifice precizate la paginile 86-87. ■ Intonați solfegiile aplicative de la paginile 90-97 urmând recomandările făcute la unitățile de învățare precedente în legătură cu studierea exemplelor muzicale nou întâlnite. Proiectul pentru Învățământul Rural 89 Metrica 7.7. Solfegii aplicative J3 Măsurile de 234 444 Minxa Ncj£l« 90 Proiectul pentru Învățământul Rural Metrica 2 Măsura de 2 8 3 Măsura de 8 Proiectul pentru Învățământul Rural 91 Metrica Măsura de 4 8 Măsura de 6 8 92 Proiectul pentru Învățământul Rural Metrica 9 Măsura de 8 Proiectul pentru Învățământul Rural 93 Metrica Măsura de 12 8 Măsura de 5|5 81 4 94 Proiectul pentru Învățământul Rural Metrica P i ’.1nrrt- IMniiliAfiMn Vitlur luștxan Măsura de 7 (jJ Se întâlnesc următoarele alternante metrice: (3+4); (4+3); (2+2+3); (2+3+2); (3+2+2) Măsurile se tactează în funcție de măsurile componente. Proiectul pentru Învățământul Rural 95 Metrica 96 Proiectul pentru Învățământul Rural Metrica Măsuri alternative Proiectul pentru Învățământul Rural 97 Metrica Bibliografie • Florea Avram, Educație muzicală - teorie și solfegii aplicative, Timișoara, Editura Universității de Vest, 2006. • Giuleanu Victor; Teoria muzicii, curs însoțit de solfegii aplicative, București, Editura Fundației „România de mâine”, 1998. • Stancu D.D., Curs practic de solfegii, București, Editura Didactică și Pedagogică, 1965. 98 Proiectul pentru Învățământul Rural Studierea notației muzicale în clasele III-IV Unitatea de învățare Nr. 8 9 STUDIEREA NOTAȚ IEI MUZICALE ÎN CLASELE III-IV Cuprins 8.1. Obiectivele unității de învățare ........................................ 100 8.2. Studierea duratei sunetelor ............................................. 101 8.3. Studierea metricii ...................................................... 103 8.4. Studierea înălțimii sunetelor ........................................... 106 8.5. Studierea intonării simultane a înălțimii sunetelor ..................... 109 8.6. Studierea elementelor de expresie și interpretare.........................113 8.7. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare .....................114 8.8. Lucrare de verificare 4 ................................................. 116 8.9. Referințe la lucrarea de verificare ..................................... 116 Bibliografie ................................................................. 117 Proiectul pentru Învățământul Rural 99 Studierea notației muzicale în clasele III-IV 8.1. Obiectivele unității de învățare 9 9 La sfârșitul unității de învățare, studenții vor fi capabili: ■ Să înțeleagă importanța însușirii scris-cititului muzical; ■ Să folosească modalități adecvate de predare-învățare a elementelor de notație muzicală; ■ Să aprecieze și să identifice noțiunile teoretice pe baza suportului oral intuitiv; ■ Să selecteze și să utilizeze, ca material practic aplicativ, cântece valoroase, frumoase și ușor de însușit și interpretat de către copii. 100 Proiectul pentru Învățământul Rural Studierea notației muzicale în clasele III-IV Deschideri Notația muzicală propriu-zisă, a cărei studiu începe în clasa a III-a, reprezintă o etapă importantă în educația muzicală a elevilor, dar care se clădește pe calitatea și nivelul achizițiilor din perioada precedentă. De aceea, între cele două etape, prenotația (clasele I-II) și notația (clasele III-IV), trebuie să existe o continuitate, o legătură firească și logică, astfel încât simbolurile și semnele grafice să reprezinte conștientizarea și concretizarea vizuală a imaginilor sonore ale sunetelor muzicale. În procesul învățării scrierii muzicale, ca și în cazul însușirii scris-cititului limbii, este esențial să se asocieze la timp și în mod eficient, legătura dintre sunet și semnul grafic corespunzător. Însușirea scrierii muzicale care se face, începând din clasa a III-a, după scrierea și citirea lingvistică (clasele I-II), presupune însă o situație mai dificilă, în sensul că elevul trebuie să asocieze trei elemente în loc de două: sunetul muzical, denumirea lui și semnul grafic corespunzător. În orice caz, abordarea notației nu se poate realiza fără o pregătire oral-intuitivă, pentru că s-ar ajunge la o educație muzicală nefirească în care se pleacă de la semne (note) la sunete muzicale și nu invers, cum este normal. Predarea elementelor de notație se face fără efort și în mod conștient dacă etapa oral-intuitivă se constituie ca o etapă pregătitoare în care elevul, în contextul repertoriului însușit, a dobândit, pe cale orală, esențiale priceperi și deprinderi legate de înțelegerea duratei, a înălțimii sunetelor muzicale, a metricii și a unor elemente de expresie muzicală. 8.2. Studierea duratei sunetelor Primele semne de notație muzicală, prevăzute de programa școlară pentru clasa a III-a și pe care elevii le însușesc cu ușurință, sunt cele legate de durata sunetelor. Ordinea în care să fie predate duratele muzicale în primele clase a fost o problemă discutată mereu, fiecare variantă sau soluție având ca susținere argumente specifice. Cert este că prima valoare de durată care trebuie studiată, este cea de un timp, pentru că ea va deveni durata etalon de măsurare, timpul muzical. Astăzi mai există o contradicție între prevederile programei școlare care indică o abordare a duratelor în ordinea: durata și pauza de un timp, durata și pauza de doi timpi, durata și pauza de jumătate de timp, și manualele de educație muzicală în uzul elevilor care prevăd ca după durata de un timp să se predea durata de jumătate de timp, apoi cea de doi timpi. Considerăm că autorii de manuale, care sunt mai aproape de practica la clasă au mai multă dreptate, astfel încât varianta lor, ca cea de-a doua durată care se studiază să fie durata de jumătate de timp, este mai eficientă și mai accesibilă elevilor. Proiectul pentru Învățământul Rural 101 Studierea notației muzicale în clasele III-IV Timpul muzical Studierea duratelor Pentru a putea preciza durata sunetelor muzicale, înainte de trecerea la studierea acestora, este necesar să se stabilească durata etalon: timpul muzical. Timpul muzical poate fi stabilit și denumit pornind de la exercițiile ritmice exersate în perioada prenotației. Astfel, după exercițiile respective de redare ritmică a textului, de executarea a unor mișcări ritmice, a unor bătăi ritmice, se poate trece la activități mai elaborate care să solicite elevii, gândirea acestora pentru precizarea unității de măsură a duratelor: ■ Profesorul execută o succesiune regulată de bătăi din palme/mers în pași de marș; ■ Elevii repetă întocmai, precizând și numărul acestora; ■ Profesorul intonează un sunet însoțind intonația prin bătăi din palme/mers în pași de marș; ■ Elevii repetă întocmai precizând și numărul de bătăi/pași în care s-a intonat sunetul; ■ Profesorul intonează la comanda elevilor sunete care să dureze un număr diferit de bătăi/pași; ■ Profesorul cere elevilor (unui grup de elevi) să intoneze diferite sunete care să dureze un anumit număr de bătăi/pași. În urma acestor exerciții, fără alte aprecieri, se va explica elevilor că la muzică, ca și în cazul altor unități de măsură (pe care elevii le-au învățat deja), aceste bătăi regulate (pași) reprezintă unități de măsură a duratelor sunetelor, denumirea lor muzicală fiind de timpi (o bătaie = un timp). În continuare se pot face alte exerciții de acest fel pentru consolidarea noțiunii de timp muzical și de a se dobândi deprinderi de măsurare a anumitor durate. Toate exercițiile se vor intona la aceeași înălțime pentru ca gândirea elevilor să fie solicitată doar pentru elementul ritmic, nu și pentru cel melodic. Având în vedere cele trei elemente de scriere muzicală amintite la început (sunet, semn, denumire), în cadrul studierii duratelor muzicale se parcurg trei etape: ■ Precizarea duratei sunetelor cu ajutorul timpului muzical; ■ Indicarea semnului grafic corespunzător valorilor de note sau a pauzelor corespunzătoare; ■ Denumirea muzicală a semnului de durată cu ajutorul cuvintelor: durata de un timp, durata de jumătate de timp, durata de doi timpi, durata de trei timpi, pauza de un timp, pauza de jumătate de timp, pauza de doi timpi. Denumirea acestor valori nu trebuie să fie precedată de altele intermediare, care din păcate încă se mai folosesc în manualele școlare ca: pas = un timp, rar = o doime, iute = două optimi, care 102 Proiectul pentru Învățământul Rural Studierea notației muzicale în clasele III-IV derutează și îngreunează însușirea de către elevi a duratelor folosindu-se două noțiuni pentru același semn. Totodată, folosind denumirea de un timp, jumătate de timp, doi timpi în loc de pătrime, optime, doime, măsurarea duratei sunetelor muzicale se face prin comparare cu durata timpului muzical, și nu prin raportarea la nota întreagă care este mai puțin accesibilă și înțeleasă de copii la această vârstă, și pe care elevii o învață de fapt mult mai târziu. Duratele și pauzele corespunzătoare se vor studia fără multe explicații pornindu-se de la recitative ritmice propuse de profesor, repetate de elevi concomitent cu bătăile ritmice (timpi), în urma cărora se va aprecia că sunetele durează unul, jumătate, doi sau trei timpi, sau că nu se cântă (se tace) jumătate de timp sau un număr de timpi, ceea ce în muzică se numește pauză (de jumătate sau un număr de timpi). Se scriu apoi semnele grafice corespunzătoare și se denumesc duratele (pauzele) respective: j r sau oval culcat, plin și o liniuță verticală în sus sau în jos = durata de un timp ; r sau oval culcat, plin cu liniuță verticală în sus sau în jos la care se mai adaugă un steguleț = durata de jumătate de timp aceeași scriitură, stegulețele însă fiind înlocuite cu o linie care unește (cel puțin) două durate = durata de jumătate de timp J f sau oval culcat, gol și o liniuță verticală în sus sau în jos = durata de doi timpi La fel se va proceda cu pauzele corespunzătoare acestor durate și cu durata de trei timpi. 8.3. Studierea metricii Studierea măsurilor începe după ce s-au însușit duratele muzicale de 1, % și 2 timpi și relațiile dintre acestea și va fi relativ ușor de înțeles, dacă în perioada prenotației s-au realizat exerciții de percepere a accentelor, a succesiunii simetrice a acestora. Fără îndoială o importanță deosebită o are unitatea de bază, timpul, durata acestuia, fără de care nu se poate înțelege și forma noua unitate - măsura. Proiectul pentru Învățământul Rural 103 Studierea notației muzicale în clasele III-IV Unele probleme de început se pot ivi la tactarea măsurilor, mai ales pentru gestica, mișcarea diferită pentru măsurarea timpului al doilea din măsurile de 2 și 3 timpi, singurele care se învață în învățământul primar* 1. Astfel, unii elevi fiind concentrați la tactare, la modul de tactare a măsurii, vor intona (măsura) cu superficialitate durata sunetelor. Măsura de doi timpi Măsura de doi timpi este prima măsură care se studiază pentru că este cea mai accesibilă fiind formată doar din doi timpi, unul (primul) accentuat și unul (al doilea) neaccentuat. O dată însă cu studierea acestei măsuri, elevii vor însuși unele noțiuni care vor fi valabile și pentru celelalte măsuri: bara de măsură, reprezentarea prin cifre a măsurii, definirea măsurii după conținutul ei. În predarea-învățarea măsurii de doi timpi se poate pleca în ce privește pregătirea aperceptivă de la exercițiile de percepere a succesiuni simetrice a accentelor, exerciții care s-au exersat în etapa oral-intuitivă după care demersul didactic poate fi următorul: ■ Prezentarea de către profesor a unui recitativ ritmic (format din valori de un timp, în care succesiunea accentelor să fie din doi în doi timpi: ligi 5 a J J J J J J ?- > ?- ■ Repetarea de către elevi a recitativului, recunoașterea că sunt egale ca durată și indicarea de către aceștia a sunetelor accentuate. ■ Transcrierea duratelor recitativului pe tablă, pe o linie orizontală, cu marcarea accentelor respective (cu explicarea semnului grafic - unghi culcat - pentru marcarea accentelor): ■ Marcarea de către profesor a fiecărei grupări de doi timpi (primul accentuat și al doilea neaccentuat) cu o liniuță verticală: ■ Definirea de către profesor a noului: o Gruparea de doi timpi - primul accentuat și al doilea neaccentuat - formează o măsură de doi timpi; 1 1 În conținutul vechilor programe era prevăzut în clasa a IV-a și învățarea măsurii de patru timpi 104 Proiectul pentru Învățământul Rural Studierea notației muzicale în clasele III-IV o Liniuțele verticale care separă măsurile se numesc bare de măsură (la sfârșit se folosesc două bare și se numesc bare finale). ■ Reprezentarea prin cifre a măsurii: o Cifra 2 care se scrie la început pe primul portativ, deasupra liniei a treia reprezintă măsura de doi timpi: t. o Cifrele 2 și 4 scrise una sub alta (ca fracție) reprezintă tot măsura de 2 timpi (corespunzător cifrei 2 de deasupra), dar în care fiecare din cei doi timpi au valoare sau valori precizate care însumează câte o pătrime (corespunzător cifrei 4). Astfel măsura reprezentată prin cele două cifre ne indică atât numărul timpilor, cât și valoarea fiecărui timp: r. ■ Intonarea exemplului ritmic de către profesor împreună cu elevii: o Cu marcarea timpilor prin bătăi ritmice (bătut din palme pentru timpii accentuați și bătut cu degetul pe bancă pentru timpii neaccentuați); o Cu tactare, după felul arătat de profesor. Alte considerente În predarea măsurii de trei timpi care se studiază în clasa a IV-a se pot parcurge aceleași etape, bineînțeles cu explicații mai sumare. După studierea fiecărei măsuri se vor face exerciții aplicative de tactare a unor exemple ritmice și a cântecelor care se învață pe baza notației muzicale. Înainte de a începe intonarea unui exercițiu (cântec) se va tacta o măsură pregătitoare pentru stabilirea tempo-ului (iuțelii de execuție) și pentru pregătirea tuturor elevilor pentru interpretare. Trebuie evitate alte modalități de pregătire a tactării propriu-zise (un-doi; un-doi-trei; un-doi-și; și; etc.). Pentru a marca corect și durata jumătăților de timp și pentru a-i ajuta pe elevi să nu greșească direcția de tactare a timpilor, profesorul se poate exprima concomitent cu tactarea și prin cuvinte ca: Proiectul pentru Învățământul Rural 105 Studierea notației muzicale în clasele III-IV 2 4 i '■ ua ) sau < do- os 1 < ■ Profesorul trebuie să tacteze în oglindă (cu mâna stângă), dacă stă cu fața la clasă pentru a nu deruta tactarea elevilor. 8.4. Studierea înălțimii sunetelor 9 Și în cazul notației înălțimii sunetelor muzicale, exercițiile efectuate în etapa anterioară, oral-intuitivă, constituie o bază serioasă pentru trecerea eficientă la scrierea-citirea înălțimii sunetelor. Învățarea notației începe cu portativul și cheia sol, care trebuie prezentate simplu, direct, fără multe explicații: Portativul ■ Portativul este constituit dintr-o liniatură specifică (cinci linii paralele, orizontale și egal depărtate între ele și patru spații care se formează între linii și care se numerotează de jos în sus) pentru scrierea muzicii așa cum și pentru alte limbaje există liniaturi speciale (matematică, limbă i-----i---------------------------------------------------- La studierea sunetului do1 se va face precizarea că pentru sunetele joase și înalte care nu pot fi scrise pe portativ se folosesc liniuțe suplimentare, care păstrează aceleași caracteristici ca și liniile propriu-zise. 106 Proiectul pentru Învățământul Rural Studierea notației muzicale în clasele III-IV Recomandăm ca portativul să se folosească de la început cu întreaga liniatură, chiar dacă notația începe doar cu două sunete2. Cheia sol Cheia sol va fi prezentată ca semn grafic care se întrebuințează pentru scrierea pe portativ a sunetelor muzicale, fixând locul notei sol: Încă din prima lecție de reprezentare pe portativ a sunetelor Studierea muzicale, după reîmprospătarea cunoștințelor și a deprinderilor din sunetelor perioada oral-intuitivă (exerciții de intonație însoțite de gesturi fonomimice, pe scărițe de recunoaștere prin dictări orale) referitor la înălțimea sunetelor muzicale, se va trece la însușirea conștientă și scrierea sunetelor și notelor din cadrul octavei Do1-Do2. ■ Studierea sunetelor și notelor Sol-Mi Prima lecție în care se studiază sunetele și notele Sol-Mi poate cuprinde următoarele activități: o Intonarea după auz a cântecului „Prietenii cântăreți” de Ana Motora-Ionescu; o Intonarea melodiei cucului din cântec; o Scrierea, pe portativul de pe tablă, a notelor și silabelor cântecului cucului; o Intonarea cântecului cucului cu indicarea notelor corespunzătoare; o Scrierea denumirii notelor pe prima și pe a treia linie a portativului, în dreptul notelor; 2 Unii metodicieni susțin că la început se pot folosi doar două linii la care se adaugă pas cu pas câte o linie, pe măsură ce se învață sunetele din octava Do1-Do2. Proiectul pentru Învățământul Rural 107 Studierea notației muzicale în clasele III-IV o Asocierea sunetelor Sol-Mi cu notele corespunzătoare și intonarea acestora; o Solfegierea exemplelor muzicale din manual. Celelalte sunete din octava Do1-Do2 se studiază în lecțiile următoare în următoarea ordine: La, Do1, Re, Do2, Si, Fa. ■ Studierea sunetului și notei La Sunetul și nota La pot fi predate după cum urmează: o Scrierea pe portativ a notelor Sol-Mi (învățate) și intonarea acestora de către elevi în ordinea indicată de profesor; o Intonarea de către profesor cu o anumită silabă (ta) a sunetelor Sol-Mi și indicarea sunetelor de către elevi (dictare orală): -CM—n---------------a-------4,—< >— ——-----------** 4»-------+■*----------- Ti Ea 11 o Intonarea de către profesor cu o anumită silabă a sunetelor Sol-Mi urmate de sunetul nou - La: o Sesizarea noului și precizarea poziției (mai înalt dar aproape de Sol) de către elevi, sub îndrumarea profesorului; o Numirea sunetului nou de către elevi; o Intonarea sunetului - La - comparativ (în relație) cu sunetul Sol; o Scrierea notei - La - pe portativ, alături de Sol și Mi; o Intonarea acestora de către elevi după comanda profesorului; o Intonarea exercițiilor melodice din manual; o Solfegierea exemplelor din manual. Observație: Celelalte sunete și note muzicale se vor studia prin activități asemănătoare celor descrise până acum. 108 Proiectul pentru Învățământul Rural Studierea notației muzicale în clasele III-IV 8.5. Studierea intonării simultane a înălțimii sunetelor 9 În capitolul destinat etapei prenotației au fost expuse și procedee prin care elevii claselor I-II sunt puși în situația de a percepe, după auz, anumite elemente armonico-polifonice și de a-și forma, prin cântare, deprinderi de cântare armonico-polifonică. După învățarea notației muzicale, aceste forme primare de armonie sau polifonie (cântarea alternativă, cântarea cu ison, cântarea în canon, cântarea cu acompaniament instrumental) își sporesc randamentul, elevii având posibilitatea să citească, să urmărească notele, melodia, înțelegând forma respectivă de interpretare. Trecerea de la cântarea melodică la cântarea armonico-polifonică trebuie să se facă fără multe explicații și fără teama de a nu reuși, pentru că numai așa elevii pot să dobândească capacitatea de a auzi muzica pe mai multe planuri și, în consecință, să poată înțelege, aprecia și gusta muzica de cameră sau simfonică. Cântarea alternativă (cu dialog), în etapa notației, poate îmbrăca forme variate față de perioada oral-intuitivă: întrebare-răspuns; intrarea celei de a doua grupă pe ultimul (ultimele) sunete ale primei grupe; intonația unor formule ritmico-melodice etc. Cântarea alternativă ■ Cântare cu dialog sub formă de Întrebare - Răspuns: Broscuța si barza liniiel Stanceanu Vioi A grupa i (loti) D grupa [I (solist) t«—V ■ h h l — —rn n f 7 1 ' ' # W P- - '■ l n n 1 4 1 , 1 ' ■ J- J- J- J 11 ■' La o mai - ?i - ne de lac, Bras -ca fa - ce Dac, oac, oac. 2boa- ii bar -sa că - tm lcs, Să vi - re - se un bro - tec; grupa I (toti) grupa 11 (solist) —h—h—h—f—r î 1 ' J 1 , 1 \ A L k - \ l . . ■* 1 - J S. i ■ i \ \ 4 1 £ -*—I 1 1 * 1 S W * ■ 1 1 »Iar bras - cu - ta - le-a-cum Sac, Nu, mai cin - lă un bro - tac; Lo o nnr - gi - ne de lac, Dms - ca Pa - ce cac, oac, oac. Proiectul pentru Învățământul Rural 109 Studierea notației muzicale în clasele III-IV ■ Cântare cu dialog în care grupa a doua intră pe ultimul sunet al grupei întâi: ■ Cântare cu dialog prin imitația de către vocea a doua a unei formule ritmico-melodice de la vocea întâi: Prima vara cea verzie TOI- El - S vea-sej - te ă. u n e iii ta. r3. se Lie-zKs - Le iai v* - te ’ O [<■ ; j ,r, .. j =51 DjtS, - pi - li - ta piu - inia - va - ra. St-mi. -a - du - ce dor de ca - le. THTi-Tna-va - ra. der de- ci Ic 110 Proiectul pentru Învățământul Rural Studierea notației muzicale în clasele III-IV Cântarea cu ison Și cântarea cu ison, în perioada notației, oferă unele posibilități de exersare a cântării armonico-polifonice: cântarea cu ison pe un sunet prelungit, cântarea cu ison pe o formulă ritmică. ■ Cântare cu ison pe un sunet prelungit: ■ Cântare cu ison pe o formulă ritmică: Cântarea în canon Cântarea în canon are la bază o singură melodie, care este concepută după anumite reguli, pentru a putea fi cântată simultan de două grupe imitativ, la anumite intervale. Dacă în cazul cântării cu ison este necesar doar însușirea corectă a melodiei, după care se aplică acompaniamentul pe un sunet, cântarea în canon necesită o pregătire mai serioasă: ■ Însușirea corectă a cântecului de către toți copii; ■ Organizarea echilibrată ca muzicalitate, a grupelor de copii; Proiectul pentru Învățământul Rural 111 Studierea notației muzicale în clasele III-IV ■ Intonarea pe grupe a melodiei; ■ Cântarea propriu-zisă în canon, după tactarea (dirijarea) profesorului; ■ Cântarea propriu-zisă în canon, cu unul (doi) dirijori elevi; Cântarea cu acompaniament instrumental Cântarea la instrumente muzicale, la pseudoinstrumente sau chiar la jucării muzicale, constituie o modalitate plăcută, și în același timp și eficientă, de muzicalizare a tuturor elevilor mici, indiferent de predispozițiile sau nivelul lor de pregătire muzicală. Cântarea instrumentală executată de profesor, profesor și elevi, elevi, îmbogățește considerabil conținutul și forma activităților muzicale, deschizând multiple posibilități de exprimare a elementelor limbajului muzical. Prin folosirea instrumentelor muzicale se conștientizează mai ușor noțiunile muzicale de natură ritmică, melodică sau armonico-polifonică, activitățile sunt mai plăcute, mai spectaculoase optimizând participarea conștientă și activă a elevilor la activitățile muzicale. Instrumentele cele mai la îndemână, care se pot folosi ca și acompaniament, sunt cele de percuție, încât oricare ar fi condițiile materiale ale unei școli, pot fi ușor procurate și puse la îndemâna copiilor: bețe, tobițe, tamburine, castagnete, triunghiuri etc. 112 Proiectul pentru Învățământul Rural Studierea notației muzicale în clasele III-IV Ne- ju - cam din nou jb-i - fa - rî Cu veseli e kîihi i-Hti fihi-Tiii Ves - U - to - Eli au - so- Fit Bi - ttr bi - ]t, ii te-uiți Ritii ithi fcti-Ti Cântec de primăvară Lbîu Carnea ijilii'Jiix uiiue ii-- -. tii - țp-A-nim ™ - ii - 1* pti - rai Iei za - TOr n-E, - n - te - tît Cu ca - i - sii Ln - fio - eA. 8.6. Studierea elementelor de expresie și interpretare De o importanță deosebită pentru dezvoltarea muzicalității copiilor, alături de elementele de bază ale creației melodice și metro-ritmice, sunt și elementele de expresie și interpretare, cu deosebire cele de nuanțe și tempo care redau diferite grade de intensitate sau viteză cu care se execută lucrările muzicale. Dacă în perioada prenotației elevii au exersat diferite exerciții și activități sub formă de joc de percepere, înțelegere și interpretare a elementelor de expresie, în perioada notației gândirea elevilor poate fi cu succes orientată spre înțelegerea conștientă a valorii expresive a tempo-ului și nuanțelor în redarea conținutului de idei și sentimente ale cântecelor. Astfel, atât pentru înțelegerea rolului nuanțelor cât și a tempo-ului, elevii vor fi puși în contact cu realitatea sonoră prin audierea și interpretarea cântecelor. Se poate pleca de la denaturarea mișcării sau nuanțelor prevăzute pentru un anume cântec, denaturare care va pune elevul în situația de a aprecia neconcordanța ivită. În acest fel, un cântec care prin conținutul de idei și sentimente (cântec de leagăn, pentru adormirea păpușii, despre mamă, etc.) trebuie interpretat în piano, iar profesorul îl va prezenta, prin cântare în fața clasei, în forte, va fi în măsură să pună semne de întrebare elevilor dacă este bine, corect sau nu, să fi interpretat în acest mod, din punct de vedere al tăriei. Sau, dacă se interpretează în fața clasei un cântec într-o mișcare largă, care conform conținutului de idei și a facturii metro-ritmice reclamă o interpretare mișcată (Hai Proiectul pentru Învățământul Rural 113 Studierea notației muzicale în clasele III-IV să-ntindem hora mare, Românului îi place, Săniuța, Drum bun, Trenul, Moara etc.), elevii vor descoperi ușor neconcordanța între conținut și cântec. Nu urmează, în ambele cazuri după o asemenea pregătire aperceptivă, decât să se precizeze noul element de limbaj muzical, importanța acestuia, reluarea interpretării corecte a cântecului de către profesor conform elementului de expresie (tempo, nuanță), învățarea corectă și expresivă a cântecului, audierea altor cântece pentru perceperea elementului nou. Desigur că în învățământul primar se studiază doar termeni pentru tempo-uri și nuanțe de bază, explicându-se copiilor proveniența denumirii literare din limba italiană, după care urmează scrierea și însușirea (traducerea sensului acestor denumiri în limba română). 8.7. Test de autoevaluare Descrieți etapele predării-învățării sunetului și notei Do1. ■ Arătați prin ce modalități reușiți să realizați prima activitate de cântare în canon cu copiii, cu aplicație la cântecul „Ploaia”, pag. 112. 114 Proiectul pentru Învățământul Rural Studierea notației muzicale în clasele III-IV Răspunsul va putea fi încadrat în spațiul rezervat în continuare. Proiectul pentru Învățământul Rural 115 Studierea notației muzicale în clasele III-IV 8.8. Lucrare de verificare 4 - transmisă tutorelui ■ Descrieți importanța cunoașterii notației muzicale pentru receptarea și interpretarea muzicii. ■ Prezentați etapele predării-învățării măsurii de doi timpi. ■ Argumentați din punct de vedere melodic de ce studierea sunetului și a notei Do1 nu se face în prima lecție fiind precedată de studierea sunetelor și notelor Sol-Mi-La. ■ Explicați modul în care interpretați cântecele care nu au termeni de nuanță și tempo precizați de autor. 8.9. Sugestii privind redactarea: ■ Prin cunoașterea și utilizarea elementelor specifice ale limbajului muzical, muzica, mesajele acesteia (sentimente, idei, emoții etc.) pot fi percepute, receptate și exprimate de către copii în practica muzicală. Dar pentru că procesul de conștientizare a limbajului muzical, de operare conștientă cu elementele specifice acestuia, este un proces complex și dificil în activitățile de predare-învățare a muzicii în clasele III-IV și desigur în răspunsurile pe care le dați la aceste întrebări trebuie să propuneți cele mai adecvate căi și procedee prin care trecerea de etapa oral-intuitivă la etapa operării cu elementele limbajului muzical (solfegierea) se face treptat, firesc și logic. ■ Pe lângă bibliografia de la această unitate de învățare, de un real folos vă pot fi și următoarele lucrări: Ghidul profesorului de educație muzicală, autor Gabriela Munteanu, București, Editura Sigma, 1999 și Cântece și jocuri muzicale pentru preșcolari, autor Ionescu-Motora Ana, București, Editura Didactică și Pedagogică, 1980. ■ În evaluarea lucrării se va ține cont de soluțiile metodice susținute și argumentate. ■ Lucrarea va fi redactată și transmisă tutorelui pentru verificare. Va fi de maximum 4 pagini. Notarea lucrării 2 puncte - subiectul 1 3 puncte - subiectul 2 2 puncte - subiectul 3 2 puncte - subiectul 4 Notă: 1 punct se acordă din oficiu 116 Proiectul pentru Învățământul Rural Studierea notației muzicale în clasele III-IV Bibliografie • Florea Avram, Metodica educației muzicale în grădiniță și în învățământul primar, Timișoara, Editura Eurostampa, 2006. • Ionescu-Motora Ana, Îndrumător pentru predarea muzicii la clasele I-IV, București, E.D.P., 1978. • Munteanu Gabriela; Aldea Georgeta, Didactica educației muzicale în învățământul primar, București, E.D.P., 2001. • Șerfezi Ion, Metodica predării muzicii, București, E.D.P., 1973. • Vasile Vasile, Metodica educației muzicale, București, Editura Muzicală, 2004. Proiectul pentru Învățământul Rural 117 Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației Unitatea de învățare Nr. 9 9 MODALITĂȚI DE PERCEPERE, CUNOAȘTERE ȘI UTLIZARE A ELEMENTELOR DE LIMBAJ MUZICAL ÎN PERIOADA PRENOTAȚIEI Cuprins 9.1. Obiectivele unității de învățare .................................... 119 9.2. Deschideri .......................................................... 120 9.3. Elemente melodice ................................................... 121 9.4. Elemente ritmice .................................................... 126 9.5. Elemente metrice .................................................... 129 9.6. Elemente armonico-polifonice ........................................ 131 9.7. Elemente de expresie și interpretare ................................ 133 9.8. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare ................. 134 Bibliografie ............................................................. 136 118 Proiectul pentru Învățământul Rural Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației 9.1. Obiectivele unității de învățare 9 9 La sfârșitul unității de învățare, studenții vor fi capabili: ■ Să explice importanța perioadei prenotației, bazată pe cântarea după auz, pentru familiarizarea elevilor cu elementele limbajului muzical; ■ Să prezinte principalele modalități de percepere, cunoaștere și utilizare de către elevi a elementelor melodice, ritmice, metrice, armonico-polifonice și de expresie și interpretare; ■ Să demonstreze capacitate de stimulare a percepției, a potențialului creativ, a intuiției și a imaginației copiilor în asimilarea elementelor limbajului muzical; ■ Să aprecieze rolul profesorului în formarea motivației pentru învățare a elevilor. Proiectul pentru Învățământul Rural 119 Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației 9.2. Deschideri Muzica (arta muzicii), intangibilă ca și puține altele, și nematerială ca și aproape niciuna, ocupă un loc de o deosebită importanță în lumea comunicației estetice prin conținuturile sale de sentimente și emoții, prin funcționalitatea socială, prin posibilitatea ei de a fi, întotdeauna, într-o anumită măsură, pentru toți. Ca limbaj, muzica este constituită din diferite elemente specifice între care de primă importanță este sunetul, faptul sonor care reprezintă impactul primit de aparatul senzorial-auditiv în urma efectului auditiv, produs de voce, instrumente, tehnici moderne etc. Sunetul constituie materia primă muzicală, folosită expresiv în funcție de calitățile și aspectele acesteia: înălțime, intensitate, durată, timbru. În aceeași măsură trebuie să fie apreciată și valoarea estetică a liniștei (a tăcerii) în muzică, care completează din punct de vedere fizic faptul sonor. Completându-se reciproc, sunetul și tăcerea reprezintă pentru creatorii de muzică elemente materiale pe care le folosește pentru a da libertate inspirației și a enunța mesajul său estetic concretizat în opera sa de artă. Sunetul muzical în desfășurarea lui temporară, prin calitățile lui (înălțime, tărie și timbru), influențat de relații funcționale cu alte sunete succesive sau simultane, generează prin multiplele posibilități de combinare și exprimare o varietate infinită de melodii, ritmuri, tempouri, nuanțe, armonii, polifonii, timbruri, structuri arhitectonice etc. Studierea elementelor de limbaj muzical în cadrul educației muzicale, în școală, determină cunoașterea și utilizarea acestora de către elevi atât în interpretarea (practicarea), cât și în audierea (receptarea) muzicii. Cunoașterea notației muzicale, forma practică și diversă în care se scriu elementele limbajului muzical, este condiția de bază în receptarea și interpretarea muzicii, prin contribuția la modelarea sensibilității, cultivarea vocii, dezvoltarea auzului muzical, a memoriei muzicale, stimularea imaginației și valorizarea dispozițiilor și a creativității elevilor. Cu ajutorul unor semne grafice speciale, prin notația muzicală se redau vizual elementele fenomenelor sonore muzicale produse de voci, instrumente sau alte surse moderne percepute și receptate auditiv. Notația se studiază pe parcursul întregii școlarități. Însă, chiar dacă o anumită alfabetizare muzicală începe încă din grădiniță (învățământ preprimar) și se continuă în clasele I-II prin descoperirea în mod mai mult sau mai puțin conștient, oral-intuitiv, din activități practice de cântare, joc și audiție a unor elemente de limbaj muzical, studierea propriu-zisă a notației începe din clasa a III-a. Prin urmare, în ciclul primar există două etape distincte în predarea muzicii: etapa prenotației, etapă pregătitoare, care se întinde pe parcursul claselor I-II și etapa notației, în care se studiază semnele notației muzicale care ilustrează și exprimă o lume sonoră, dezvăluită în mod organizat prin educația muzicală din perioada prenotației, și care cuprinde clasele III-IV. Trecerea la etapa notației trebuie să se facă firesc și logic apelând în continuare nu numai la acumulările din perioada prenoțatiei, ci folosind mereu realitatea sonoră pentru a înțelege și a însuși corect scris-cititul muzical. Este greșit a se percepe de către copii că muzica este cea care se naște din semne și simboluri grafice și nu invers, că muzica există în afara acestor simboluri. 120 Proiectul pentru Învățământul Rural Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației În etapa prenotației, care nu trebuie redusă doar la activități de învățare a unui repertoriu adecvat de cântece, dar nici supusă unor exagerări în ce privește însușirea scris-cititului muzical propriu-zis, pe baza repertoriului de cântece asimilat, prin care se formează deprinderi de cântare vocală, de acompaniere ritmică cu ajutorul unor instrumente de percuție pseudo-instrumente sau jucării sonore, se pot descoperi, cunoaște și utiliza unele elemente de limbaj muzical. 9.3. Elemente melodice Melodia, cea mai expresivă manifestare muzicală, este și primul element de limbaj muzical și primul obiectiv al curriculum-ului de educație muzicală prevăzut de programa școlară. În decursul timpului, în cadrul educației muzicale, diferite metode și școli muzicale au susținut anumite procedee prin care se poate însuși înălțimea sunetelor muzicale în perioada prenotației: fonomimia - mișcarea corporală expresivă, numărători melodice, scărița, liniute, puncte și silabe etc. Fonomimia „Fonomimia constă în indicarea, prin gesturile mâinii, a diferitelor înălțimi de sunete, concomitent cu intonarea lor, în scopul de a crea reflexe precise de intonație, asociate cu denumirea sunetelor muzicale”1 Gesturile convenționale ale mâinii (palmei) drepte ajută sau înlocuiesc explicațiile verbale (teoretice) privitoare la noțiunea de înălțime muzicală și cuprind poziții concordante cu înălțimile celor opt sunete muzicale ale Gamei Do major. Fonomimia preluată și de metodicienii români a fost gândită și utilizată de francezul M. Chevais, englezul J. Curwen și maghiarul Z. Kodăly. Fonomimia de sorginte franceză se bazează pe opt poziții verticale ale palmei de la mâna dreaptă, de la piept până deasupra capului, care sugerează înălțimea sunetelor gamei Do major: 1 Motora-Inescu Ana - Îndrumător metodic pentru predarea muzicii la clasele I-IV, Editura Didactică și Pedagogică, București 1978 Proiectul pentru Învățământul Rural 121 Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației Procedeul fonomimic promovat de J. Curwen consta în utilizarea diferitelor poziții ale degetelor și pumnului mâinii drepte pentru ușurarea perceperii de către elevi a înălțimii sunetelor muzicale2: 2 Schema fononimiei lui J. Curwen este preluată din lucrarea De la didactica muzicală la educația muzicală, autor Gabriela Munteanu, Editura Fundația „România de mâine”, București 1997 122 Proiectul pentru Învățământul Rural Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației Zoltan Kodaly a preluat procedeul folosit de J. Curwen și l-a perfecționat prin adăugarea altor semne fonomimice pentru reprezentarea înălțimii sunetelor fa diez, sol diez și si bemol: Fonomimia se abordează chiar din clasa a I-a, dar numai după ce elevii sunt familiarizați cu sunetele muzicale de diferite înălțimi, cu mersul suitor, coborâtor, în zigzag, pe loc (repetarea aceluiași sunet). Asocierea gesturilor spațiale cu intonarea sunetelor de diferite înălțimi se poate face gradat, începând cu două asocieri (sol-mi) și combinat cu alte procedee convenționale. Fonomimia se folosește la început pentru facilitarea perceperii înălțimii sunetelor intonate sau pentru consolidarea prin diferite exerciții de intonație orală, dar, în aceeași măsură, se poate folosi în dictări sau improvizații muzicale ale elevilor. Mișcarea corporală expresivă Mișcarea corporală este considerată ca una „din cele mai naturale mijloace de expresie a muzicii”* 3 fiind utilizată în exprimarea tuturor elementelor muzicale. În educația muzicală mișcarea corporală contribuie în mod eficient, plăcut, atractiv și variat la însușirea conștientă a elementelor limbajului muzical: melodice, ritmice, armonice, dinamice etc. Percepția relațiilor de înălțime care pot exista între sunetele muzicale se încearcă după ce elevii au fost puși în situația de a identifica diferite surse de producere a sunetelor (sunete din natură, produse de vocile umane sau instrumente muzicale, pseudoinstrumente sau jucării muzicale). Ascultând apoi sunete (câte două) de înălțimi diferite (peste o cvintă) pe care profesorul le intonează, elevii vor aprecia care este mai înalt (subțire) și care este mai jos (gros), ajungându-se la stabilirea aspectului general al înălțimilor (joase, înalte, mijlocii). Asocierea acestor trei aspecte ale sunetelor cu mersul pe vârfuri (sunete înalte), pe toată talpa (sunete mijlocii) și mers aplecat 3 3 Motora-Ionescu Ana, op. cit. Proiectul pentru Învățământul Rural 123 Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației (sunete joase) duce la o reprezentare eficientă a imaginilor de înălțime a sunetelor muzicale. În procesul de conș tientizare a înălț imii sunetelor, un rol deosebit îl au și gesturile spațiale ale brațelor. Asocierea sunetelor înalte cu ridicarea brațelor și a celor joase cu lăsarea brațelor în jos, precum și a mersului suitor sau coborâtor cu ducerea (alunecarea brațelor) din ce în ce mai sus sau mai jos, vor înlesni percepția copiilor despre înălțimea sunetelor muzicale și în legătură cu mersul melodic suitor sau coborâtor (în zigzag, sau orizontal). Numărători melodice Perceperea și conștientizarea mersului melodic se realizează în mod eficient prin „numărătorile melodice”, numărători care solicită intens atenția auditivă a elevilor pentru a sesiza diferențe mici de înălțime (secunde). Numărătorile melodice cuprind 4-5 sunete, numerotate, prezentate auditiv copiilor, care trebuie să asculte și să precizeze sensul mersului melodic, apoi, la rândul lor, să-l reproducă (execute) întocmai: Număr ă torile pot fi asociate ș i cu miș carea corporal ă sau gesturi ale mâinilor, iar în desfășurarea lor, pentru a mări concentrarea și atenția individuală, totul să se deruleze cu ochii închiși. În continuare, pornind de la aceste exerciții, numărătorile pot fi aplicate în analiza mersului melodic al cântecelor studiate sau în sesizarea acestuia în cadrul cântecelor noi care se învață după auz, în lecțiile următoare. Pentru fixarea intonațională a primelor sunete muzicale se practică cu eficiență și asocierea înălțimii sunetelor cu treptele unei scărițe muzicale. Se pleacă de la primele două sunete Sol-Mi, care se intonează și se reprezintă grafic: Soli sau Mi Soî Mi 124 Proiectul pentru Învățământul Rural Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației Odată cu intonarea fiecărui nou sunet muzical sporește și numărul de trepte ale scăriței. Totodată, în continuare acest procedeu se folosește și pentru realizarea unor exerciții de intonare pornind invers, de la silabele muzicale (scărița) spre intonarea sunetelor corespunzătoare sau de improvizații orale: ____|! La ____ Sul ---- Ml Când se învață și sunetul Do1 este și mai eficient să se folosească „scara papagalului” în care apar grupate pe partea dreaptă a scării sunetele arpegiului, iar pe partea stângă celelalte sunete: L H Sol La Sol Mi Mi Rc DO Do Liniuțe, f ’ puncte și silabe Atât pentru sugerarea înălțimii sunetelor muzicale, cât și a mersului melodic, se folosesc combinații de linii, puncte și silabe muzicale: Combinația de linii, puncte și silabe poate lua forma unor scărițe oblice sau verticale formate din toate cele trei elemente sau numai din două linii și silabe, sau puncte și silabe. Proiectul pentru Învățământul Rural 125 Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației Recitarea ritmică a textului cântecelor 9.4. Elemente ritmice Dacă, așa cum am arătat, melodia este cea mai expresivă manifestare muzicală, ritmul este elementul care dă viață muzicii. Prin natura manifestărilor vârstei, copiii au predispoziția, în primul rând, pentru mișcare și ritm, încât perceperea, conștientizarea și formarea deprinderilor ritmice sunt mult mai facile decât a celorlalte deprinderi muzicale. Dezvoltarea simțului ritmic în perioada prenotației se poate realiza prin variate activități, sistematic și progresiv organizate, ținând cont de particularitățile vârstei școlarului mic: recitarea ritmică a textului cântecelor, executarea unor bătăi ritmice corespunzătoare duratei sunetelor unor cântece, mers ritmic, diferite mișcări ritmice, stabilirea aspectului general al duratei sunetelor, reprezentarea grafică a duratei sunetelor, măsurarea duratei sunetelor cu ajutorul timpului. În această perioadă (clasele I-II) suportul inițial în perceperea elementelor ritmice trebuie să fie versul, ritmica acestuia reieșită din combinația de durate, pentru că, se știe, în creațiile copiilor, între vers și ritm există o legătură organică și intimă. De aceea perceperea, recunoașterea și reproducerea valorilor de note, a relațiilor care se stabilesc între acestea trebuie să înceapă din contextul cântecelor. Aceste activități ritmice se propun a fi făcute după ce este însușit cântecul de către copii. Recitarea ritmică a textului cântecelor se realizează la început pe fragmente ritmico-melodice, apoi fără partea melodică pentru conștientizarea elementului ritmic, dar cu respectarea întocmai a fiecărei durate corespunzătoare silabei: j j j j j □ vi-ta-ra cm- că (le-as a - vea 126 Proiectul pentru Învățământul Rural Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației Bătăi ritmice Cântarea cu text a cântecelor poate fi însoțită de bătăi ritmice din palme, din picioare, cu vârful degetelor pe bancă, pe diferite jucării, pseudoinstrumente sau instrumente muzicale. Bătutul ritmic se face pe fiecare durată din cântec, corespunzătoare silabelor pronunțate așa cum apar grupate ritmico-melodice în cântece, și nu prin tactarea timpilor metrici. Pentru ca elevii să participe cu plăcere și interes, fără efort prea mare, pentru antrenarea tuturor elevilor, aceste activități ritmice trebuie făcute sub formă de joc, în liniște, fără intensități tari „de întrecere”, pentru a fi eficiente în atingerea obiectivelor propuse. În cadrul jocului se pot executa, pe grupe de copii, variate bătăi ritmice: Mersul ritmic Această activitate ritmică se desfășoară prin pășirea cu câte un picior pe fiecare durată (silabă) din cântec, fără tropăituri; la început, după demonstrare, cu grupe mai mici de copii: Mișcări ritmice În cadrul acestui tip de exercițiu ritmic se vor executa de către copii mișcări specifice, în general, jocurilor copiilor, dar care să sugereze conținuturi sau fragmente din cântece: ■ Pendularea brațelor dintr-o parte în alta (lateral) imitând tic-tac-ul ceasului; ■ Mersul melcului; Proiectul pentru Învățământul Rural 127 Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației ■ Mersul ursului; ■ Mersul iepurașului; ■ Mersul raței; ■ Mersul soldaților; ■ Legănatul în vânt al copacilor; ■ Legănatul păpușii (copilului); ■ Cântatul la vioară. Dacă la precizarea înălțimii sunetelor muzicale, de la început Sunete lungi se intuiau trei aspecte generale (sunete înalte, mijlocii și joase), în și scurte cadrul duratelor, pentru a ușura percepția și înțelegerea de către copii, se va preciza doar două aspecte contrastante: sunete lungi și sunete scurte. Și în acest caz se poate pleca tot de la un cântec învățat, din care profesorul intonează două sunete cu durate diferite, iar elevii primesc sarcina să identifice care este mai lungă, sau mai scurtă: PLsicuta, pis, pis pis + AAL knpff îl J U J Ij J IJ. II te ■ li - I L ■ i. fjb. ^i.p |ib În continuare, elevii vor fi îndrumați să dea exemple de sunete cu durate diferite din alte cântece învățate. Reprezentări grafice Aceste activități constituie primele elemente concrete de grafică a reprezentării duratelor sunetelor înainte de notația propriu-zisă Reprezentarea prin linii orizontale de diferite lungimi a sunetelor de durate diferite, facilitează percepția elevilor în legătură cu durata sunetelor cunoscute și măsurarea acestora. Primele reprezentări, ca și în cazul exercițiilor de stabilire a aspectului general al duratelor, vor avea în vedere doar două concretizări: sunete de lungă durată și sunete de scurtă durată: ____________________________ Sunet de lungă durată _______ Sunet de scurtă durată 128 Proiectul pentru Învățământul Rural Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației Pentru o reprezentare mai concretă și mai apropiată de notația duratelor care se studiază începând cu clasa a III-a, în următoarele activități se pot folosi caietele de matematică pe a căror liniatură corespondentul grafic este mult mai evident: Sunet de durată scurtă (1/2) = latura unui pătrățel Sunet de durată medie (1 timp) = 2 pătrățele Sunet de durată lungă (2 timpi) = 4 pătrățele 9.5. Elemente metrice Pentru înțelegerea elementelor de metrică și formarea la copii a simțului metric, în primele clase, exercițiile vor fi orientate doar spre sesizarea și perceperea de către aceștia a accentelor, a modului în care se succed accentele în cadrul cântecelor. Accentul va fi perceput în cadrul exercițiilor de sesizare a diferenței de accentuare a silabelor din care sunt construite anumite cuvinte din textul cântecelor studiate și nu din exemple alese special pentru aceste activități. Se poate porni de la cuvinte formate din două și apoi trei, patru silabe, în care accentul se găsește în locuri diferite (prima, a doua, a patra silabă): Duunne Musul n.fiKirtu rum . itn - frJ nit' - btc, CtC Doar-me Mo-șul Cuvinte formate din două silabe din care prima este accentuată. Proiectul pentru Învățământul Rural 129 Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației HristoS a înviat Al Pi.Ui.jiin su—j ij. .■=& * l-fcir - i'X t fci - -jd - u lai mocn elv. În-vi-at Cuvânt format din două silabe din care a doua este accentuată. Cuvânt format din trei silabe din care a treia este accentuată . Pă-du-re Ves-ti-tă Cuvinte formate din trei silabe din care a doua este accentuată. În lecțiile următoare se va urmări perceperea și recunoașterea accentelor care au o succesiune regulată, din două în două, și din trei în trei silabe: Na-ni, na-ni Pu-i-șor Accente în succesiune regulată din două în două silabe 130 Proiectul pentru Învățământul Rural Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației Dansul fulgilor <k ucu Atvi t-li- pi i’î-a+L, Dj -tii-rii 1±Xj i-i/d pa 14 4ÎTC ■n-Lr Flo-ri-le Gin-ga-șe Gâ-ze-le Flu-tu-rii Accente în succesiune regulată din trei în trei silabe 9.6. Elemente armonico-polifonice Încă din clasele I-II se pot evidenția importante elemente armonico-polifonice prin cântarea după auz: cântarea cu ison, cântarea în canon și cântarea alternativă. Se realizează prin activități în care după învățarea unui cântec după auz acesta se poate cânta pe grupe de copii, o grupă cântând un sunet (tonica, în perioada prenotației) sub formă de acompaniament: Isonul Prin cântarea tonicii sub formă de acompaniament, pe lângă simțul armonico-polifonic, elevii își dezvoltă și simțul tonal. Proiectul pentru Învățământul Rural 131 Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației Canonul În perioada prenotației cântarea în canon este bine să se rezume doar la două voci, începând din clasa a II-a când elevii au ajuns la o anumită independență ritmico-melodică. Activitatea de cântare în canon se realizează de asemenea, după ce s-a însușit cântecul la unison, fără explicații și teorii, sub formă de joc. Elevii vor fi împărțiți în două grupe care vor sta la o anumită distanță una față de cealaltă și care vor începe pe rând cântarea după comanda învățătorului. De exemplu, la interpretarea cântecului „Țesătoarele” de I.D. Chirescu se dă comanda de cântare pentru prima grupă, iar după două măsuri, începe la comandă a doua grupă să cânte cântecul de la început: Așa cum este și canonul „Țesătoarele” de Ioan D. Chirescu, la început trebuie selectate canoane ușor de reținut și memorat, cu o structură ritmico-melodică ușoară, accesibilă și cu text agreat, plăcut copiilor. Cântarea alternativă În primele clase după însușirea cântecului la unison, pe grupe se pot interpreta cântecele, tot sub formă de joc, cântând în dialog (întrebare-răspuns) diferite fragmente din cântec: Dialogul poate fi interpretat în diverse moduri: pe grupe, grupă și solist, alternarea cântării întregului colectiv de elevi cu cântarea pe grupe, solist, cântarea cu vocea și în gând etc. 132 Proiectul pentru Învățământul Rural Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației 9.7. Elemente de expresie și interpretare În orele de educație muzicală, pe lângă informațiile despre natura și organizarea lumii sunetelor, prin cântare și audiție, se dezvoltă muzicalitatea naturală a copiilor și, desigur, tehnicile de expresie și interpretare ale acestora. Educația muzicală, încă din primele clase nu trebuie orientată simplist, numai spre intonarea corectă ritmico-melodică, ci în egală măsură, trebuie să se urmărească respectarea tuturor elementelor de expresie muzicală pentru o interpretare și receptare cât mai artistică. Desigur că rolul esențial în interpretare îl au termenii de nuanțe și tempo care se studiază în perioada notației muzicale. Dar, până la studierea acestora, copiii trebuie îndrumați și sprijiniți, în cadrul orelor de educație muzicală, să se exprime spontan și dezinvolt, prin exteriorizarea propriilor trăiri, atât în cadrul muzicii ascultate, cât și a celei interpretate de ei prin diferite mișcări ale corpului, mimică, gestică, dans, desen etc. Astfel cântecele pot să fie acompaniate de diferite ritmuri de grup sau individuale care optimizează interpretarea și permit, desigur, și manifestarea creativității: realizarea unor ecouri prin onomatopee, bătăi din palme, cu picioarele, cu ambele mâini simultan pe genunchi, cu ambele mâini alternând pe genunchi, crearea unor motive ritmice, combinații de percuție corporală cu deplasare, deplasare cu opriri combinate cu bătăi din palme, sărituri într-un picior sau pe ambele picioare etc. Pentru perceperea și înțelegerea elementelor de dinamică și tempo, elevii pot fi antrenați, sub formă de joc, în diverse exerciții specifice celor două manifestări de expresie. În ce privește dinamica, elevii vor fi îndrumați spre diferențierea unor stimuli sonori după intensitatea lor prin: ■ Bătăi din palme (copiii imită prin alternări de lovituri tari și slabe); ■ Bătăi din picioare (la fel ca în cazul palmelor); ■ Comparare, folosind expresia tare-încet a unor perechi de stimuli realizați prin diferite mijloace; ■ Aplicare în cadrul intonării cântecelor (recunoaștere și interpretare); Exemplu: ■ Prima parte a cântecului, primul grup de elevi, tare; ■ A doua parte a cântecului, al doilea grup de elevi, încet; ■ Reproducerea grafică (color) a intensității prin desenarea cu culori închise pentru nuanțele tari și cu culori deschise pentru nuanțele slabe. Dinamica Proiectul pentru Învățământul Rural 133 Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației Tempo-ul În cazul tempo-ului se pot iniția activități ca: ■ Mers-alergare la diferite semnale (comenzi); ■ Mers-opriri la semnale (comenzi); ■ Alternarea mâinilor și picioarelor în diferite tempouri: o Bătăi din palme în timp ce se deplasează (merg, aleargă, sar); o Bătăi din palme la un număr de pași (la început simultan cu pașii, apoi oprindu-se și bătând doar din palme). „ . Atât nuanțele cât și tempo-ul pot fi exprimate prin mișcări corporale Mișcări corespunzătoare: corporale ■ Forte = brațele larg deschise ■ Crescendo = brațele se depărtează ■ Piano = brațele apropiate ■ Decrescendo = brațele se apropie ■ Allegro = pas alergător ■ Andante = pas liniștit ■ Allegro (piano) = pas alergător pe vârfuri ■ Allegro (forte) = pas alergător pe toată talpa 9.8. Test de autoevaluare ■ Explicați semnificația termenului de prenotație în predarea muzicii. ■ Precizați importanța educației muzicale a elevilor din clasele I-II pentru însușirea limbajului muzical. ■ Detaliați procedeul fonomimic, modul în care gesturile convenționale optimizează activitatea de percepere a elementelor melodice. ■ Expuneți diferite activități sub formă de joc în care mișcarea corporală a copiilor contribuie la exprimarea în mod creator a elementelor de expresie și interpretare. 134 Proiectul pentru Învățământul Rural Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației Răspunsul va putea fi încadrat în spațiul rezervat în continuare. Pentru a răspunde la aceste întrebări folosiți conținutul care se regăsește în paginile 121-125, dar, mai ales, pe baza acestuia încercați să folosiți propria experiență și imaginație. Proiectul pentru Învățământul Rural 135 Modalități de percepere, cunoaștere și utilizare a elementelor de limbaj muzical în perioada prenotației Bibliografie • Delion Pavel, Metodica educației muzicale, Iași, Editura Hyperion, 1993. • Florea Avram, Metodica educației muzicale în grădiniță și în învățământul primar, Timișoara, Editura Eurostampa, 2006. • Ionescu-Motora Ana, Îndrumător pentru predarea muzicii la clasele I-IV, București, E.D.P., 1978. • Scornea Anton; Drăgan Maria, Educație muzicală - clasele a IlI-a și a IV-a, București, Editura Sigma Primex, 1998. 136 Proiectul pentru Învățământul Rural Intervale muzicale Unitatea de învățare Nr. 10 9 INTERVALE MUZICALE Cuprins 10.1. Obiectivele unității de învățare ........................................138 10.2. Intervalul muzical ..................................................... 139 10.3. Manifestarea intervalelor după mărime .................................. 139 10.4. Manifestarea intervalelor după desfășurarea în timp......................142 10.5. Manifestarea intervalelor după gradul de consonanță .................... 143 10.6. Manifestarea intervalelor după raportarea lor la tonalitate sau a modurile diatonice .................................................................... 143 10.7. Alte aspecte ale manifestării intervalelor ............................. 144 10.8. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare .................... 145 10.9. Solfegii aplicative .................................................... 146 Bibliografie ................................................................. 146 Proiectul pentru Învățământul Rural 137 Intervale muzicale 10.1. Obiectivele unității de învățare 9 9 La sfârșitul unității de învățare, studenții vor fi capabili: ■ Să definească intervalul (muzical și acustic); ■ Să clasifice și să sistematizeze intervalele după diferite moduri de manifestare; ■ Să construiască intervale diferite cu anumite note indicate; ■ Să stabilească care intervale sunt consonante dintr-un șir dat de intervale; ■ Să precizeze dacă anumite intervale sunt diatonice sau cromatice într-o tonalitate dată; ■ Să intoneze intervale simple: perfecte, mari, mici, mărite și micșorate; ■ Să aplice deprinderile de intonare a intervalelor în descifrarea și cântarea solfegiilor aplicative. 138 Proiectul pentru Învățământul Rural Intervale muzicale 10.2. Intervalul muzical Intervalul muzical se definește prin raportul de înălțime dintre două sunete, constituind trupul și sufletul muzicii. Există mai multe criterii după care se clasifică și se apreciază intervalele muzicale: mărimea (cantitativă și calitativă), desfășurarea în timp, gradul de consonanță, raportarea lor la tonalitățile și modurile diatonice etc. 10.3. Manifestarea intervalelor după mărime Definirea mărimii unui interval constă în aprecierea numărului de trepte (mărimea cantitativă) și a conținutului în tonuri și semitonuri (mărimea calitativă). După numărul de trepte pe care îl conțin, intervalele se împart în intervale simple (în cadrul unei octave) și intervale compuse (care depășesc întinderea unei octave). Mărimea cantitativă ■ Intervale simple Intervalele simple sunt: prima, secunda, terța, cvarta, cvinta, sexta, septima, octava. ■ Intervale compuse Intervalele compuse sunt: nona, decima, undecima, duodecima, terțiadecima, cvartadecima, cvintadecima și au în alcătuire un interval de octavă la care se adaugă un alt interval simplu. Proiectul pentru Învățământul Rural 139 Intervale muzicale Mărimea calitativă După numărul de tonuri și semitonuri pe care le conțin, atât intervalele simple cât și cele compuse, pot fi: perfecte, mari, mici, mărite, micșorate, dublu-mărite și dublu-micșorate. 140 Proiectul pentru Învățământul Rural Intervale muzicale mare 3M mărită 2t + 1st Cvarta Cvinta Sexta micșorată perfectă mărită micșorată perfectă mărită micșorată mică mare mărită micșorată mică mare mărită 1t + 2st 2t + 1st 2t + 2st 3t + 1st 2t + 3st 3t + 2st 4t + 1st 4t + 2st 3t + 3st 4t + 2st 5t + 1st 5t + 2st 6M 7M Proiectul pentru Învățământul Rural 141 Intervale muzicale Octava micșorată 8 4t + 3st r- V 8- perfectă 8 5t + 2st * = 8p mărită 8 5t + 3st —... - ♦ t- ± 8+ În concluzie: ■ Intervalele de primă, cvartă, cvintă și octavă având un singur aspect de bază, cel perfect, sunt considerate intervale perfecte, iar celelalte intervale: secunda, terța, sexta și septima, având două aspecte de bază, în funcție de acestea, sunt denumite intervale mari și mici. ■ Intervalele perfecte și cele mari și mici se pot lărgi sau micșora cu ajutorul alterațiilor potrivite, devenind intervale mărite și micșorate. ■ Pentru scrierea prescurtată a denumirii intervalelor se folosesc simboluri atât pentru mărimea cantitativă, în funcție de treptele constitutive (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 ...), cât și pentru mărimea calitativă, după numărul de tonuri și semitonuri (p, M, m, +, -, prima perfectă = 1p, secunda mare = 2M, terța mică = 3m, cvarta mărită = 4+, cvinta micșorată = 5- etc.) ■ Intervalul de primă prezintă doar interes teoretic, neavând personalitate proprie. ■ Intervalul de primă nu poate fi micșorat. ■ Septima mărită nu se prea utilizează. ■ Între intervalele vecine, diferența este de un semiton; lărgind sau diminuând cu un semiton, intervalele mărite și micșorate pot deveni dublu-mărite sau dublu-micșorate. ■ În cadrul intervalelor compuse se folosesc aceleași reguli, exprimări și denumiri. 10.4. Manifestarea intervalelor după desfășurarea în timp După desfășurarea în timp a sunetelor care compun un interval, acestea pot fi melodice (din care se constituie melodiile), când sunetele se aud pe rând, succesiv și armonice, când sunetele se aud deodată, simultan, fiind elemente constitutive ale armoniei. 142 Proiectul pentru Învățământul Rural Intervale muzicale 10.5. Manifestarea intervalelor după gradul de consonanță În funcție de sonoritatea rezultată din relația a două sunete auzite deodată, intervalele pot fi consonante, când sonoritatea este plăcută, armonioasă și disonante, când sonoritatea este instabilă, de respingere. ■ Intervale consonante: intervalele perfecte (prima, cvarta, cvinta, octava). ■ Intervale consonante imperfecte: terțele și sextele (mari și mici). ■ Intervale disonante: secundele și septimele (mari și mici) și toate intervalele mărite și micșorate. 10.6. Manifestarea intervalelor după raportarea lor la tonalitățile sau modurile diatonice După raportarea la tonalitățile sau modurile diatonice naturale, gamele și scările de cinci și șapte sunete, care pot fi așezate prin cvinte perfecte suitoare, deosebindu-le astfel de cele modificate (armonice și melodice), intervalele pot fi diatonice (constitutive ale sistemelor diatonice) și cromatice (care nu sunt constitutive sistemelor diatonice). Cu alte cuvinte, toate intervalele care se formează între treptele diatonice naturale ale unei game sunt considerate intervale diatonice ale gamei respective. Intervalele care se formează între o treaptă diatonică și una modificată sau între două trepte modificate ale unei game naturale, sunt considerate intervale cromatice. Intervalul do-fa pentru gama DO major și do-fa diez pentru gama SOL major sunt considerate intervale diatonice și, în consecință, do-fa pentru gama SOL major și do-fa diez pentru gama DO major sunt considerate intervale cromatice. Proiectul pentru Învățământul Rural 143 Intervale muzicale 10.7. Alte aspecte ale manifestării intervalelor Enarmonismul intervalelor Intervalele care se scriu diferit, se deosebesc prin denumirea sunetelor care le compun și care sună la fel, adică au sonoritate identică, se numesc intervale enarmonice: Astfel intervalele terța mare (do-mi) este enarmonică cu cvarta micșorată (do-fa bemol); cvarta mărită (do-fa#) este enarmonică cu cvinta micșorată (do-sol bemol); sexta mărită (do-la#) este enarmonică cu septima mică (do-si bemol). Răsturnarea intervalelor Schimbarea la octavă a locului sunetelor care compun intervalele, astfel ca vârful intervalului să devină baza acestuia și invers, poartă denumirea de răsturnarea intervalelor: Terța mare (do-mi) răsturnată a devenit sexta mică (mi-do); cvinta perfectă (fa-do) a devenit cvarta perfectă (do-fa); terța mărită (do-mi#) a devenit sexta micșorată (mi#-do). Răsturnarea intervalelor produce următoarele consecințe: o Intervalele perfecte rămân perfecte; o Intervalele mari devin mici, și invers; o Intervalele micșorate devin mărite, și invers; o La intervalele simple indicii numerici dau întotdeauna cifra 9, 12345678 9 = iar la intervalele compuse indicii numerici dau 87654321 cifra 16 (două octave). După conținutul în cvinte și sensul ascendent sau descendent al Expresivitatea acestora, intervalele au diferite grade de luminozitate, expansivitate intervalelor sau depresivitate. Astfel intervalele mari și mărite, care sunt formate din cvinte ascendente, sunt de natură expansivă, iar intervalele mici și micșorate, care sunt formate din cvinte descendente, sunt de natură depresivă. 144 Proiectul pentru Învățământul Rural Intervale muzicale Expresivitatea intervalelor perfecte de cvartă și cvintă, care sunt la o distanță de cvintă ascendentă sau descendentă, este determinată fie de linia melodică, ritm sau armonie, fie de treptele principale sau secundare pe care se formează. Pe lângă sfertul de ton pe care îl regăsim în muzica populară și care a fost preluat și întrebuințat și în muzica cultă, tot mai multe experiențe exploatează, pentru culoarea pe care o pot adăuga, treimea, șesimea sau optimea de ton, chiar microintervale și mai mici, mai ales care se pot obține de către aparate electronice. 10.8. Test de autoevaluare ■ Definiți intervalul din punct de vedere acustic. ■ Denumiți și descrieți intervalele după criteriile de clasificare studiate. ■ Formați și definiți (cantitativ și calitativ) primele patru intervale simple care au nota fa ca bază și primele patru intervale simple care au nota fa ca vârf. ■ Precizați care dintre intervalele următoare sunt disonante: ■ Precizați care dintre intervalele următoare sunt diatonice și care sunt cromatice, dacă se află în tonalitatea Sol major: După rezolvarea în scris a sarcinilor testului, efectuați aplicații practice în următoarea ordine: intonarea exercițiilor de la pagina 147, intonarea intervalelor propuse și formate din cadrul testului, intonarea solfegiilor aplicative de la paginile 148155. Proiectul pentru Învățământul Rural 145 Intervale muzicale Important! > Stabiliți corect tonul după diapazon/camerton sau după un instrument muzical. > Înainte de solfegierea propriu-zisă, faceți o analiză a elementelor de limbaj muzical care se regăsesc în solfegiul respectiv, intonați intervalele mai dificile, citiți formulele sau fragmentele ritmice mai greu de executat și apoi, după caz, realizați citirea melodică și metro-ritmică. Răspunsul va putea fi încadrat în spațiul rezervat în continuare. 146 Proiectul pentru Învățământul Rural Intervale muzicale J3 10.9. Solfegii aplicative Gama Do major Exerciții de intonație Prima perfectă și secunda mare și mică 1P IP 1? prima perfecta secunda marc secundă mică Proiectul pentru Învățământul Rural 147 Intervale muzicale Terța mare și mică 148 Proiectul pentru Învățământul Rural Intervale muzicale Cvarta perfectă A vrjii i j-j-JI J jlj- J J IJ j lj j U-J^ Cvinta perfectă Proiectul pentru Învățământul Rural 149 Intervale muzicale Sexta mare și mică Avo Jiu l'lvit- jșLj-j J JlJJ 4 j. J M pp I j. * l|îJ7j:fTO=î Ej L- > -* * 7--M W * * i-t-f1 t J.'._L_L: X J-|_l 4-pP 150 Proiectul pentru Învățământul Rural Intervale muzicale Septima mare și mică. Octava perfectă Alterațiile 9 Diezul și becarul Proiectul pentru Învățământul Rural 151 Intervale muzicale Bemolul și becarul 152 Proiectul pentru Învățământul Rural Intervale muzicale Semiton diatonic și semiton cromatic *îrinl(iii> dînlfirir SirjLitTrjii (rnntnlif Ana M. lowbvu W.A Mumui A Itrf.Tdi J/?jP Proiectul pentru Învățământul Rural 153 Intervale muzicale Intervale mărite și micșorate Secunda mărită Cvarta mărită și micșorată 154 Proiectul pentru Învățământul Rural Intervale muzicale - r^n -I T+T^T*r S J tT+T+ST t*t+st*i£t Avram Horea Proiectul pentru Învățământul Rural 155 Intervale muzicale Bibliografie • Florea Avram, Solfegii, Timișoara, Editura Eurobit, 1999. • Giuleanu Victor, Teoria muzicii, curs însoțit de solfegii aplicative, București, Editura Fundației „România de mâine”, 1998. • Giuleanu Victor; Iusceanu Victor, Tratat de teoria muzicii, București, Editura muzicală a Uniunii Compozitorilor din R.P.R., 1963. • Iusceanu Victor, Solfegii, vol. I, București, Editura muzicală, 1965. 156 Proiectul pentru Învățământul Rural Tonalitatea Unitatea de învățare Nr. 11 9 TONALITATEA Cuprins 11.1. Obiectivele unității de învățare .......................................... 11.2. Precizări conceptuale ..................................................... 11.3. Moduri de organizare a sunetelor tonalității .............................. 11.4. Funcțiile treptelor în tonalitate ......................................... 11.5. Sonoritatea armonică în tonalitate ........................................ 11.6. Transpunerea și formarea tonalităților pe alte sunete ..................... 11.7. Alte noțiuni legate de tonalitate ......................................... 11.8. Răspunsuri și comentarii la testele de autoevaluare ....................... 11.9. Solfegii aplicative ....................................................... Bibliografie ..................................................................... 158 159 160 162 163 164 166 169 171 178 Proiectul pentru Învățământul Rural 157 Tonalitatea 11.1. Obiectivele unității de învățare 9 9 La sfârșitul unității de învățare, studenții vor fi capabili: ■ Să definească conceptul de tonalitate; ■ Să denumească și să diferențieze noțiunile de: scară, gamă, mod; ■ Să caracterizeze, prin treptele modale, gamele majorului și minorului; ■ Să explice funcțiile pe care le îndeplinesc sunetele în tonalitate; ■ Să recunoască tipurile de acorduri: major, minor, mărit micșorat; ■ Să prezinte procedeele de construcție a tonalității pe diferite sunete ale scării muzicale; ■ Să construiască tonalități majore sau minore pe anumite sunete; ■ Să prezinte importanța cunoașterii relațiilor ce se stabilesc, în compoziții, între diferite tonalități; ■ Să intoneze corect și expresiv solfegiile aplicative. 158 Proiectul pentru Învățământul Rural Tonalitatea 11.2. Precizări conceptuale Totalitatea sunetelor muzicale folosite de arta muzicii formează sistemul sonor muzical. Sunetele sistemului sonor muzical dispuse după înălțimea lor, într-o succesiune continuă sau discontinuă, formează scara generală a sistemului sonor muzical. Tonalitatea este un sistem de relații funcționale a sunetelor determinate de un centru sonor numit tonică. Dispunerea succesivă ascendentă și descendentă a sunetelor ce compun tonalitatea, între tonică (treapta I) și tonică (octavă-treapta VIII) poartă numele de gamă. Dacă cele șapte sunete ale gamei se succed prin tonuri și semitonuri diatonice, gama este considerată diatonică, naturală: Alterând o treaptă diatonică, sau mai multe, dintr-o gamă, aceasta este considerată gamă diatonică modificată: Când într-o gamă, sunetele care o compun se succed numai prin semitonuri diatonice și cromatice, gama este considerată cromatică: I frllaL» I li i CfttfLUlKCl Tonica, cel mai important sunet al unei game, reprezintă centrul sonor spre care gravitează funcțional toate celelalte sunete ale gamei. Tonalitatea se definește în consecință ca un fenomen de atracție care creează o anumită ierarhie funcțională a tuturor sunetelor gamei față de tonică. Tonica dă numele gamei (tonalității) și se află întotdeauna pe treapta I. Oricare dintre sunetele naturale sau alterate ale scării muzicale pot avea această funcție principală (tonică) spre care ________________________converg . celelalte sunete. Proiectul pentru Învățământul Rural 159 Tonalitatea Felul în care sunt organizate sunetele, dispunerea tonurilor și a semitonurilor în cuprinsul unei game, relațiile intervalice în care se găsesc sunetele gamei față de tonică definesc modul gamei (major sau minor). Caracterul major sau minor a modului unei game este dat însă, în primul rând de poziția treptei a III-a (treapta modală principală) față de tonică. Dacă între tonică și treapta a III-a se formează intervalul de terță mare, modul gamei este major, iar dacă aceeași treaptă (III) se află la terță mică față de tonică, modul este 11.3. Moduri de organizare a sunetelor tonalității În cadrul tonalității, modul major și modul minor se prezintă sub trei variante: natural, armonic și melodic aspecte care sunt determinate de treptele VI și VII față de tonică, numite și trepte modale secundare. Modul major 160 Proiectul pentru Învățământul Rural Tonalitatea Concluzii: ■ Treapta a IlI-a (treapta modală principală) aflându-se în toate cele trei variante la interval de terță mare față de tonică, le determină modul major. ■ Majorul natural are și treptele modale secundare (VI și VII) la intervale mari față de tonică. ■ Treptele VI și VII, prin alterarea lor coborâtor, determină variantele modului major. ■ Dintre cele trei variante ale modului major, modul major natural, născut din modul ionian medieval, are cea mai largă întrebuințare. Modul major Do minor natural Do minor armonic 2- =i Do minor melodic Concluzii: ■ Treapta a III-a, aflându-se în toate cele trei variante la interval de terță mică față de tonică, le determină modul minor. ■ Minorul natural are și treptele VI și VII la intervale mici față de tonică. ■ Treptele VI și VII alterate suitor determină variantele modului minor. ■ În coborâre, minorul melodic revine la forma naturală prin alterarea descendentă a treptelor VI și VII1. ■ Minorul melodic se folosește mai rar, de regulă utilizându-se în combinație cu celelalte două variante. 1 Încă din barocul muzical se folosește ș i minorul melodic nemodificat (minorul lui Bach), adică cu păstrarea și în coborâre a treptelor VI și VII alterate suitor Proiectul pentru Învățământul Rural 161 Tonalitatea 11.4. Funcțiile treptelor (sunetelor) în tonalitate Treapta I (tonica), sunetul cu funcția centrală stabilește ierarhia funcțională a tuturor celorlalte sunete ale tonalității, reprezentând polul spre care converg și în jurul căruia se grupează, prin subordonare acestea. În afară de numerotarea cu cifre romane, prezentăm treptele tonalității după importanța funcțională: Importanța Treapta Denumirea 1 I Tonica (centru funcțional) 2 V Dominanta 3 IV Subdominanta (sau dominanta inferioară) 4 III Medianta superioară 5 VI Medianta inferioară 6 II Contradominanta (sau dominanta dominantei, supratonică, sensibila superioară) 7 VII Sensibila (sau subtonica) ■ Tonica: este treapta cea mai importantă a tonalității. Toate celelalte trepte sunt atașate tonicii, fie direct, fie prin intermediul celorlalte două trepte tonale care urmează ierarhic ca importantă (IV și V)2. ■ Dominanta: este treapta cea mai importantă ierarhic după tonică, fiind în relație de cvintă perfectă ascendentă față de aceasta. Împreună cu sunetele atașate ei, afirmă cu tărie puterea, rolul tonicii și a tonalității în general. ■ Subdominanta: este următoarea treaptă ca funcționalitate, fiind în relație tot de cvintă perfectă descendentă față de tonică; de aceea se mai numește și dominanta inferioară. ■ Medianta superioară: este așezată între tonică și dominantă în relație de terță. ■ Medianta inferioară: este așezată între tonică și subdominantă, în relație de terță, numindu-se și supradominantă. ■ Contradominanta: se află la o cvintă perfectă deasupra dominantei; de aceea se mai numește și dominanta dominantei. ■ Sensibila: aflându-se la un semiton față de tonică este sunetul cu atracția cea mai puternică față de aceasta. Dacă se află la un ton față de tonică, nu mai are aceeași forță de atracție și se numește subtonică. 2 Treptele I, V ș i IV sunt considerate trepte principale, reprezentând osatura armonică a tonalității iar treptele II, III, VI și VII având o importantă mai mică sunt apreciate ca trepte secundare. 162 Proiectul pentru Învățământul Rural Tonalitatea 11.5. Sonoritatea armonică în tonalitate Intonarea simultană a două sau mai multe sunete, dă naștere sonorității armonice. Intonarea simultană a două sunete generează intervalul armonic care reprezintă cea mai simplă sonoritate armonică. Acordul Intonarea simultană a cel puțin trei sunete diferite dispuse la intervale de terțe poartă numele de acord. Acordul reprezintă sinteza armonică a tonalității așa cum gama reprezintă sinteza melodică a tonalității. ■ Felul acordurilor Cele mai frecvente acorduri folosite în lucrările muzicale care au la bază tonalitatea sunt acordurile de trei, patru și cinci sunete. Acordul de trei sunete (trisonul) Acordul de trei sunete, în funcție de calitatea intervalelor care se formează între fundamentala acordului și celelalte elemente (terța și cvinta) este de trei feluri: major, minor, mărit și micșorat Fiecare dintre aceste trisonuri are diferite stări: stare directă (cu fundamentala în bas), răsturnarea I (cu terța în bas) și răsturnarea a II-a (cu cvinta în bas): Proiectul pentru Învățământul Rural 163 Tonalitatea Acordul de patru sunete (de septimă) Acordul de septimă este alcătuit din sunetul fundamental, terța, cvinta și septima acestuia. Se determină atât în funcție de trisonul de bază (major, minor, mărit, micșorat), cât și în funcție de septimă (mare mică, micșorată): Acordul de septimă, având în structura sa 4 elemente se folosește în patru stări (directă, răsturnarea I, II și III). Acordul de cinci sunete (de nonă) Este format din fundamentală, terța, cvinta, septima, și nona acestuia și se determină prin mărimea trisonului, septimei și nonei, cel mai folosit fiind acordul de nonă pe dominanta unei tonalități. 11.6. Transpunerea și formarea tonalităților pe alte sunete Orice treaptă (naturală sau alterată), din cadrul scării muzicale, poate îndeplini funcția de tonică a unei tonalități majore sau minore. Plecând de la gama „Do major” și „la minor” (game model) atât tonalitățile cu diezi cât și tonalitățile cu bemoli se formează prin trei procedee de bază3: ■ Prin transpunerea gamei model pe alte centre tonale (tonici). ■ Pe baza identității tetracordurilor4 ■ Pe baza succesiunii lor prin cvinte perfecte. Transpunerea gamei model Dacă se transpune structura exactă a gamelor „Do major” (t, t, st, t, t, t, st) și „la minor” (t, st, t, t, st, t, t) pe alte sunete (tonici) se obțin noi tonalități majore și minore, la care tonica le precizează numele, 3 Transpunerea tonalităților pe alte centre sonore se face in două direcții: ascendent, in seria cvintelor suitoare, obținându-se seria tonalităților majore și minore cu diezi; și descendent, în seria cvintelor coborâtoare, obținându-se tonalitățile majore și minore cu bemoli. 4 Tetracordul este o „succesiune treptată de patru sunete, în care poziția sunetului al treilea față de cel de bază definește modul acestuia, iar locul semitonului, caracterul său” - V. Giuleanu, V. lusceanu - Tratat de teorie a muzicii Ed. Muzicală a Uniunii compozitorilor din R.P.R., București, 1963 164 Proiectul pentru Învățământul Rural Tonalitatea iar alterațiile necesare pentru ca noile structuri să fie identice cu modelele lor, devin alterații constitutive (armura noilor tonalități): Formarea prin tetracorduri Formarea prin cvinte Acest procedeu este asemănător celui precedent cu deosebirea că nu construim noua tonalitate sunet cu sunet (interval cu interval), ci prin transpunerea celor două structuri de tetracorduri majore care formează gama tonalității: Gama ronalitâii Do major Gama rasalitrii Fa major — r'v- a s— n 1 rn ,, s J i,u£ 5 ' 1 1 1 ît ta cord E'jper.or îEteacord inferior cerne ord superior tem: ord inferior La fel se obțin oricare din celelalte game majore și minore, cu diezi sau cu bemoli prin procedeul transpunerii tetracordurilor gamelor model. Sistemul tonal este alcătuit dintr-o înșiruire de cvinte perfecte ascendente sau descendente. De aceea și ordinea în care apar tonalitățile este din cvintă în cvintă perfectă ascendentă în cadrul formării tonalităților cu diezi și descendentă în cadrul formării tonalităților cu bemoli. Armura în diezi sau bemoli5 va fi formată din atâtea alterații câte cvinte desparte noua tonalitate de gama model (Do sau la)6. ■ Ordinea prin cvinte perfecte (ordinea reală7) a sunetelor tonalității Do major: 5 5 Ordinea apariției diezilor este: fa, do, sol, re, la, mi, si; iar cea a bemolilor este: si, mi, la, re, sol, do, fa. 6 Prin acelaș i procedeu se pot forma tonalități care depășesc seria de șapte alteraț ii constitutive (seria completă a diezilor sau bemolilor) folosind alterații duble. Astfel tonalitatea fa bemol major va avea următoarea armură: si dublu bemol, mi, la, re, sol, do fa. 7 Așezarea treptată a sunetelor unei tonalități reprezintă ordinea aparentă a sunetelor. Proiectul pentru Învățământul Rural 165 Tonalitatea ■ Gama Fa major (ordinea aparentă a sunetelor): ■ Gama La major (ordinea aparentă a sunetelor): Din exemplele de mai sus se poate observa clar relația între numărul de cvinte ascendente sau descendente la care se găsesc tonalitățile față de Do major și numărul de alterații (diezi sau bemoli) care formează armura noilor tonalități. Tonalitatea Fa major găsindu-se la o cvintă descendentă are la armură primul bemol din seria bemolilor (si); iar tonalitatea La major care se găsește la trei cvinte ascendente, are la armură primii trei diezi din seria diezilor (fa, do, sol). 11.7. Alte noțiuni legate de tonalitate Relațiile dintre 9 tonalități 9 Tonalitățile care formează sistemul tonal se află în următoarele relații (legături, raporturi): Tonalități relative (paralele), tonalități omonime, tonalități enarmonice și tonalități înrudite. Tonalități 9 relative Tonalitățile perechi care sunt construite din același material sonor, având aceeași armură, dar diferă între ele prin tonică și mod, sunt numite tonalități relative8. 8 Fiecare tonalitate majoră are o pereche (relativă) minoră care se găsește întotdeauna la o terță mică descendentă. 166 Proiectul pentru Învățământul Rural Tonalitatea Structura lor sonoră comună înlesnește alternanța între major și minor, împletire care este specifică cântecului nostru popular și care a fost preluată și în muzica cultă. Tonalitățile omonime au aceeași tonică, dar sunt de mod diferit. Tonalități Deși tonalitățile omonime (una majoră și cealaltă minoră) se găsesc omonime la o diferență de trei cvinte una față de cealaltă, datorită centrului (tonicii) gravitațional comun și a celorlalte două trepte tonale (principale) comune, trecerea dintr-o tonalitate în omonima ei (modulația) în cadrul compozițiilor muzicale este ușoară. Tonalități 9 enarmonice Sunt apreciate ca tonalități enarmonice, tonalitățile care diferă prin scriere (numele sunetelor), dar sună la fel (au sunete de aceeași înălțime). În sistemul tonal se folosesc doar șase perechi de tonalități enarmonice (trei majore și trei minore), enarmonia acestora ușurând atât scrierea și citirea partiturilor, cât mai ales procesul de modulație: Si major - Do bemol major; Fa diez major - Sol bemol major; Do diez major - Re bemol major; sol diez minor - la bemol minor; re diez minor - mi bemol minor; la diez minor - si bemol minor: Tonalități 9 înrudite Tonalitățile care au toate sau majoritatea sunetelor identice, se numesc tonalități înrudite. Proiectul pentru Învățământul Rural 167 Tonalitatea Sunt înrudite de gradul I tonalitățile relative și cele la care armura diferă printr-o singură alterație constitutivă. În total fiecare tonalitate având cinci tonalități înrudite: Tonalitățile care diferă prin două alterații consecutive, aflându-se la două cvinte perfecte ascendente sau descendente, se consideră înrudite de gradul II: Rc maior Z*' * (Sul) n :'","£'r Celelalte tonalități care se diferențiază prin cel puțin trei cvinte perfecte, sunt apreciate ca tonalități îndepărtate. Tonalitățile cu până la șapte alterații constitutive (15 majore și Cadranul 15 minore) care se întrebuințează în mod curent în practica muzicală tonal se înscriu într-o schemă în formă de spirală, numită cadran tonal. Cadranul tonal în formă de spirală concretizează locul pe care îl are fiecare tonalitate în sistemul tonal, corespondențele enarmonice ale tonalităților și desigur gradul de apropiere sau depărtare dintre acestea. 168 Proiectul pentru Învățământul Rural Tonalitatea 11.8. Test de autoevaluare ■ Ce se înțelege prin scară, gamă, mod? ■ Explicați funcțiile pe care le îndeplinesc toate sunetele (treptele) în tonalitate. ■ Construiți prin procedeele studiate și denumiți tonalitățile majore care au ca tonică sunetele: Mi, La, Fa, Sol. ■ Construiți prin procedeele studiate și denumiți tonalitățile minore care au ca tonică sunetele: Sol, La, Si, Do. Proiectul pentru Învățământul Rural 169 Tonalitatea Răspunsul va putea fi încadrat în spațiul rezervat în continuare După rezolvarea sarcinilor prevăzute de testul de autoevaluare, intonați tonalitățile construite apoi solfegiați aplicațiile de la 164-170. Important! > Activitatea de solfegiere propriu-zisă trebuie să fie precedată întotdeauna de o corectă analiză a elementelor de limbaj muzical care se regăsesc în solfegiile respective, urmată de intonarea gamei și a arpegiului în care sunt scrise acestea. După caz, faceți și o citire melodică sau/și metro-ritmică. 170 Proiectul pentru Învățământul Rural Tonalitatea 11.9. Solfegii aplicative J2 11.9.1. Solfegii în tonalități fără armură Gama Do major Solfegii în tonalitatea Do major iV t«H H4tt4 ji : K- t ~~ . i r un. , î J- ■» Jr J- J- J ' ■ r j "■ -r b f j r- -4—v j- * 1 -* * an. . n 1 , ,.n ■M ■ J i ~F ■ 1 j ~n~ F rj» NI J- JH’- J 1 f * W.Jk. MO7ART Moda.k] Simfonia ldDo.K.V. -J2> pJV. tini 1 KEETHnVKN i- :tcL Sul Snrunna pentru Proiectul pentru Învățământul Rural 171 Tonalitatea Gama la minor natural Aipcgiul panici Solfegii în tonalitatea la minor natural 172 Proiectul pentru Învățământul Rural Tonalitatea Gama la minor armonic Solfegii în tonalitatea la minor armonic Proiectul pentru Învățământul Rural 173 Tonalitatea Gama la minor melodic A meciul j ti iti jr »■ tf itj rm rmn u r tu tt / t m v m Solfegii în tonalitatea la minor melodic Akurn Erkircn $1* Ttt-vV ,» 'f 174 Proiectul pentru Învățământul Rural Tonalitatea 11.9.2. Solfegii în tonalități cu o alterație la armură Gama Sol major Solfegii în tonalitatea Sol major Proiectul pentru Învățământul Rural 175 Tonalitatea Gama mi minor natural Solfegii în tonalitatea mi minor natural Atiuii E-RrIM Gama Fa major 176 Proiectul pentru Învățământul Rural Tonalitatea Solfegii în tonalitatea Fa major Gama re minor natural Proiectul pentru Învățământul Rural 177 Tonalitatea Solfegii în tonalitatea re minor natural Awjrai Bibliografie s ■ Giuleanu Victor, Teoria muzicii, curs însoțit de solfegii aplicative, București, Editura Fundației „România de mâine”, 1998. • Giuleanu Victor; Iusceanu Victor, Tratat de teoria muzicii, București, Editura muzicală a Uniunii Compozitorilor din R.P.R., 1963. • Iusceanu Victor, Solfegii, vol. I, București, Editura muzicală, 1965. • Rîpă Constantin; Nedelcuț Nelida, Solfegiu pentru toți, vol. I-II, Oradea, Editura Institutului Biblic „Emanuel”, 1998. • Stancu D.D., Curs practic de solfegii, București, Editura Didactică și Pedagogică, 1965. 178 Proiectul pentru Învățământul Rural Bibliografie generală Bibliografie generală • Delion Pavel, Metodica educației muzicale, Iași, Editura Hyperion, 1993. • Dolgoșev Maria; Marinescu Elisabeta, Metodica educației muzicale în grădinița de copii, București, Editura Aramis, 2004. • Florea Avram, Solfegii, Timișoara, Editura Eurobit, 1999. • Florea Avram, Educație muzicală - teorie și solfegii aplicative, Timișoara, Editura Universității de Vest, 2006. • Florea Avram, Metodica educației muzicale în grădiniță și în învățământul primar, Timișoara, Editura Eurostampa, 2006. • Florea Avram, Solfegii, Timișoara, Editura Eurobit, 1999. • Giuleanu Victor; Iusceanu Victor, Tratat de teoria muzicii, București, Editura muzicală a Uniunii Compozitorilor din R.P.R., 1963. • Giuleanu Victor; Teoria muzicii, curs însoțit de solfegii aplicative, București, Editura Fundației „România de mâine”, 1998. • Giulvezan Ovidiu, Teoria muzicii, vol. I (Sistemul sonor modal), Timișoara, Universitatea de Vest, 1998. • Ionescu-Motora Ana, Îndrumător pentru predarea muzicii la clasele I-IV, București, E.D.P., 1978. • Ionescu-Motora Ana, Cântece și jocuri muzicale pentru preșcolari, București, E.D.P., 1980. • Iucu B. Romiță, Managementul clasei de elevi, București, Editura Fundației culturale „Dimitrie Bolintineanu”, 2000. • Iusceanu Victor, Solfegii, vol. I, București, Editura muzicală, 1965. • Lupu Jean; Stăneci Mihaela, Jocuri muzicale pentru copii mari și mici, București, Editura Sigma Primex, 1999. • Muler-Gregorie V, Manual de polifonie, București, Editura Compozitorul, 1963. • Munteanu Gabriela; Aldea Georgeta, Didactica educației muzicale în învățământul primar, București, E.D.P., 2001. • Niedermaier Astrid, Educație muzicală modernă, Sibiu, Editura Hora, 1999. • Rîpă Constantin, Nedelcuț Nelida, Solfegiu pentru toți, vol. I-II, Oradea, Editura Institutului Biblic „Emanuel”, 1998. • Scornea Anton; Drăgan Maria, Educație muzicală - clasele a III-a și a IV-a, București, Editura Sigma Primex, 1998. • Serfezi Ion, Metodica predării muzicii, București, E.D.P., 1973. • Sposobin V.I., Teoria elementară a muzicii, București, Editura muzicală a Uniunii Compozitorilor din R.P.R., 1959. Proiectul pentru învățământul Rural 179 Bibliografie generală • Stancu D.D., Curs practic de solfegii, București, Editura E.D.P., 1965. • Stancu D.D., Bună dimineața grădiniță! - jocuri muzicale, canoane, cântece București, Societatea literară „Relief românesc”, 1979. • Toduța S., Formele muzicale ale barocului în operele lui J.S. Bach, București, Editura Compozitorul, 1969. • Vasile Vasile, Metodica educației muzicale, București, Editura muzicală, 2004. • Wunsch Wolfgang, Educația pentru muzică, Cluj-Napoca, Editura Triade, 1999. • Programa activităților instructiv-educative în grădinița de copii, Editura V & Integral, 2005. • Programele școlare pentru clasele I-IV pentru Educație muzicală, aprobate prin ordin al Ministrului: Nr. 4686/05.08.2003; Nr. 5198/01.11.2004 și Nr. 3919/20.04.2005. 180 Proiectul pentru învățământul Rural Pleroma anul XVII nr. 2 (2015) 93-102 Teologie și aplicație în predicarea penticostală Lector univ. dr. Ciprian Terinte Institutul Teologic Penticostal din București Abstract The author ofthepresent article observes that in the Romanian Pentecostalpreach-ing application prevails at the expense oftheologicalgrounds. Therefore, the article discusses three aspects ofthe Christian life which are at stake in the process of spiritual growing. The areas affected by the imbalance between theology and application in preaching are: knowledge of God in Christ, discernment of cardinal values of the Kingdom of God and the testimony of Christ in the world. Keywords: Pentecostal preaching, application, theology, spiritual growing, Christian values, testimony Tradiția teologică protestantă de la care se revendică mișcarea penticostală explică întrucâtva apetența predicatorilor penticostali pentru aplicația inflaționară. Filozoful Andrei Pleșu amintea despre „un cult protestant al datoriei și al efortului mântuitor”.1 Totuși, atunci când discursul pastoral devine înșiruirea torențială a unor apeluri eroice la intensificarea activismului religios, suntem într-o situație primejdioasă. Ne referim mai precis la faptul că în predicarea penticostală română se observă un dezechilibru între teologie și aplicație: aceasta din urmă predomină în detrimentul temeiului ei teologic. Fără îndoială, aplicația trebuie să fie nelipsită în exercițiul omiletic, dar numai ca prelungire a omileticii. O predică sănătoasă și consistentă este aceea care îl luminează pe ascultător cu privire la Dumnezeu, împărăția Sa și mântuirea oferită lumii în Hristos Domnul și numai după aceea, în lumina adevărului teologic limpede articulat, face să răsune și 1 Andrei Pleșu, Desprefrumusețea uitata a vieții, București, Humanitas, 2011, p. 13. 93 Ciprian Terinte / Pleroma anul XVII nr. 2 (2015) 93-102 chemarea la fapta pocăinței. Așadar, mai întâi indicativul, apoi imperativul. Mai întâi realitatea teologică masivă, apoi chemarea energică la înfăptuire. De pildă, dacă îi îndemnăm pe credincioși să fie darnici, trebuie să le spunem și care este temeiul în baza căruia Dumnezeu așteaptă de la noi această virtute, anume dăruirea Lui de Sine. El S-a dat pe Sine pentru noi, de aceea și noi trebuie să (ne) dăruim pentru lucrarea Sa. Ce se întâmplă, însă, de cele mai multe ori este fie înspăimântarea ascultătorilor prin scenarii de apocalipsă iminentă - dacă nu dăruim, iată ce ni se poate întâmpla -, fie proiectarea în viitorul eshatologic a răsplătirilor divine, care, fiind cu neputință de descris, sunt percepute nebulos de către ascultători. Un alt exemplu poate fi chemarea la unitate. Adesea, întrebarea rostită de la amvon „De ce să fim imiți?” este urmată de confuzia nepermisă dintre cauză și scop, de aceea răspunsurile sunt formulate ca niște urmări ale unității ecleziale: „Ca să știe lumea că suntem ucenicii Domnului”, „Ca să putem face lucrarea lui Dumnezeu cu mai multă rodnicie”. Or, întrebarea „De ce?” nu trebuie să aibă drept răspunsuri o serie de urmări, ci niște cauze sau temeiuri, introduse prin conjuncții cauzale precum „deoarece”, „fiindcă”, „pentru că”. Trebuie să fim urâți pentru că cele trei Persoane din Sfânta Treime sunt unite în chip desăvârșit, iar Biserica este o oglindire a Sfintei Treimi pe pământ (vezi Ioan 17:11). Dar reflexul mental și verbal al enunțării unui scop în loc de temei este tot un simptom al echilibrului precar dintre teologie și aplicație (indicativ și imperativ) în predicarea penticostală românească. Ceea ce răsună prea frecvent de la amvoa-nele noastre este apelul la înfăptuire servit ascultătorilor brusc, după citirea textului. „Sutașul i s-a închinat Domnului, dar noi mai avem oare obiceiul de a ne închina?” „Femeia păcătoasă vărsa lacrimi la picioarele Domnului, noi, însă, mai avem lacrimi în rugăciune ?” In tot acest timp, teologia profundă a textului, singura care ne poate modela profilul mental după chipul lui Hristos, rămâne ascunsă ochilor noștri duhovnicești. 5 5 înainte de a expune câteva dintre mizele echilibrului dintre conținutul teologic și apelul la înfăptuire în predicare, vom contura două dintre cauzele fenomenului pernicios pe care l-am descris mai sus. Una dintre acestea o constituie ovaționarea candidă a superficialității de către masele de credincioși sinceri. In mod inconștient, mulți dintre credincioșii din „strană” preferă o ascultare ne- 94~ Ciprian Terinte / Pleroma anul XVII nr. 2 (2015) 93-102 truditoare pentru mințile lor. Or, consistența teologică este solicitantă și uneori chiar istovitoare. De aici decurge o altă cauză a fenomenului amintit - aviditatea predicatorului după popularitate. Focurile de artificii creează o atmosferă emoțională vibrantă și îi conferă predicatorului nimbul profetului ce cheamă neînduplecat la pocăință. Vrăjiți de strălucirea succesului facil, mulți dintre slujitorii amvoanelor se complac în ipostaza de flașnete publice: coregrafie retorică sublimă, conținut teologic vaporos. Dar tocmai acest spectacol îi atrage pe adulatorii halucinați, care îi și creează oratorului relieful public de care se bucură. Așa cum precizam însă mai sus, ne vom opri asupra a trei mize majore ale dozajului corect dintre teologie și aplicație în predicare. 1. Miza cunoașterii lui Dumnezeu în Hristos 9 A. Caracterul lui Dumnezeu și exigențele Sale Dumnezeul Scripturii nu pretinde supunere de dragul supunerii asemenea unui tiran capricios, ci cunoașterea Lui, care să ducă la supunerea credinciosului din iubire pentru El. Or, nu-L putem cunoaște profund pe Dumnezeu prin simpla enumerare și bătătorire a exigențelor Sale, fără de împlinirea cărora, spunem noi, nu vom ajunge în împărăția Sa. Această manieră de propovăduire va duce la subdezvoltarea spirituală a bisericii, deoarece ea este privată constant de contemplarea virtuților în Persoana și lucrarea lui Hristos. Numai cunoscându-L pe El si uimindu-se de frumusețea caracterului Său biserica îl va urma cu adevărat 9 9 pe Domnul ei. Pastorul Robertson McQuilkin demonstrează convingător că exigențele lui Dumnezeu ne sunt revelate în însuși caracterul lui Dumnezeu: începând cu Geneza, unde găsim că am fost creați după chipul și asemănarea lui Dumnezeu, până în Apocalipsa, unde citim despre restaurarea deplină a acestui chip; de la porunca Domnului Isus de a fi desăvârșiți după cum Tatăl este desăvârșit (Mat. 5:48), până la epistolele din Noul Testament, prin care ni se cere înnoirea ființei noastre lăuntrice după chipul celui care a creat-o (Col. 3:9-10), pretutindeni în Scripturi, idealul nostru este Dumnezeu.2 In lumina frumuseții 2 Robertson McQuilkin, „Spiritual Formation Through Preaching”, în Haddon Robinson și CraigBrian Larson (eds.), Ihe Art and Craft of Biblical Preaching, Grand Rapids, Zondervan, 2005, p. 49. 95 Ciprian Terinte / Pleroma anul XVII nr. 2 (2015) 93-102 caracterului Său, poruncile lui Dumnezeu devin componente decisive ale unei existențe depline, nu simple directive de regulament. B. Caracterul lui Dumnezeu și puterea Sa transformatoare Cunoașterea exigențelor lui Dumnezeu trebuie neapărat dublată de certitudinea că din Hristos izvorăște și puterea dumnezeiască prin care este posibilă transfigurarea spirituală a credinciosului. Conștiința acestui fapt, care îl duce pe creștin la umilitate și prosternare față de harul divin de care este dependent, este tot un rod al cunoașterii lui Dumnezeu. „O cunoaștere a exigențelor divine lipsită de cunoașterea harului divin este înspăimântătoare”.3De asemenea, experiența brutală a căderilor și neputințelor poate arunca sufletul pe marginea deznădejdii. Predicatorii penticostali ar trebui să exploreze și să vorbească mai mult despre Persoana și lucrarea Duhului Sfânt, dar evidențiind puterea cu care El înzestrează Biserica pentru a trăi o viață sfântă într-o lume păcătoasă, pentru ca ascultătorii să poată înțelege temeiul responsabilităților lor față de Dumnezeu și împărăția Sa. In cazul în care fapta creștinească pretinsă ascultătorilor nu izvorăște în mod firesc din cunoașterea lui Dumnezeu si nu este înfatisată 5 3 3 3 3 ca odrăslire a Duhului Sfânt, spiritualitatea generată de o asemenea predicare este una fariseică. Motivațiile și scopurile vor fi întotdeauna de ordin empiric, esențialmente utilitare și pragmatice. Achitarea mecanică de îndatoririle religioase va deveni ținta supremă a credincioșilor, în timp ce răul va continua să mocnească în măruntaiele ființelor lor lăuntrice. Oamenii trebuiesc învătati nu 3 3 3 să-L imite, ci să-L interiorizeze pe Hristos, pentru a crește spre asemănarea cu El. Nu trebuie uitat nici faptul că în iconomia mântuirii nu există stagnare. De fapt, „orice oprire înseamnă regres”.4 Dacă nu le este călăuzit prin predicare parcursul duhovnicesc al hristificării firii, credincioșii vor regresa. Așadar, predicarea trebuie să redevină, în bisericile penticostale române, calea principală prin care oamenii să-L descopere pe Dumnezeu; să contemple cu uimire nu coregrafii retorice emoționante dar găunoase, ci atributele lui Dumnezeu și planul Lui mântuitor, crucea și harul lui Hristos, idealul asemănării cu El, încrederea neclintită în ajutorul supranatural al Duhului Sfânt și speranța 3 McQuilkin, „Spiritual Formation Througli Preaching”, p. 49. 4 Paul Evdokimov, Vârstele vieții spirituale, București, Humanitas, 2006, p. 68. 96 Ciprian Terinte / Pleroma anul XVII nr. 2 (2015) 93-102 temeinică a revenirii Mântuitorului. Numai având fundamentul solid al teologiei biblice, aplicația devine legitimă și roditoare. 2. Miza discernerii valorilor cardinale ale împărăției lui Dumnezeu în absența unui dozaj optim între teologie și aplicația care izvorăște din ea, misiunea predicatorului de a întipări în viețile credincioșilor valorile cardinale ale împărăției lui Dumnezeu devine aproape imposibilă. Vulnerabile sunt mai cu seamă generațiile tinere, care în astfel de condiții sunt expuse la primejdioase rătăciri, deoarece nu dispun de un sistem de repere ferm conturat. Prin repere nu înțelegem reguli și norme, ci valori, criterii și principii biblice. Acestea din urmă nu pot fi dobândite și consolidate decât prin însușirea mentalităților conturate în revelația biblică. > Unul dintre reproșurile pe care Mântuitorul le-a adresat fariseilor a fost acela că strecurau țânțarul, dar înghițeau cămila (Mat. 23:24). Este vorba despre preocuparea lor febrilă pentru aspectele minore ale vieții religioase, în timp ce virtuțile și valorile cardinale erau ignorate. „Isus nu condamnă minuțiozitatea fariseilor, ci falsa lor ierarhizare a valorilor”.5 Dar cât de binevenită este această mustrare și pentru predicarea multor slujitori ai amvoanelor! De la citirea solemnă a textului biblic se trece cu lejeritate către imperative ale propriei conștiințe, pe care Apostolul Pavel le numește „păreri îndoielnice” asupra cărora n-ar trebui să insistăm în discursul eclezial (Rom 14.1). Periferia începe a fi tratată ca centru. Vorbim despre chipul nostru și mai puțin despre chipul lui Dumnezeu; despre accesoriile noastre și mai puțin despre crucea lui Hristos și cununa Sa de spini, despre achiziția vestimentară și mai puțin despre achiziția morală a rodului Duhului. Vom zăbovi în rândurile de mai jos asupra a două dintre urmările nefaste ale acestei metehne pastoral-omiletice. A. Confuzia etică Nu puține au fost cazurile în care credincioși și pastori penticostali deopotrivă au căzut în latul spiritualității de retetar: dârzi si intransigenți în privința execuției mecanice a directivelor, însă coloana vertebrală le-a devenit foarte elas-tică atunci când au pășit în sfera moralității. Transcenderea unui cadru legalist 5 Cristian Bădiliță, Evanghelia după. Matei, București, Curtea Veche, 2009, p. 338. 97 Ciprian Terinte / Pleroma anul XVII nr. 2 (2015) 93-102 bine circumscris a fost aspru sancționată, în schimb au fost cauționate derapaje morale precum comportamentul revanșard, retorica de stadion, filozofia suprimării celuilalt, delațiunea, intrigile de putere etc. Faptul că achiziția materială confiscă treptat energia creștinilor, în detrimentul achiziției morale, nu alarmează pe nimeni atâta timp cât reperele morale sunt percepute nebulos. Pentru contracararea acestui fenomen este necesară evidențierea energică a valorilor creștine fundamentale și reașezarea lor, prin predicare, în centrul spiritualității penticostale. însă virtuțile creștine și efortul construcției de sine în vederea înaintării către desăvârșirea lăuntrică vor fi mereu demonetizate în lipsa unei predicări hristocentrice consistente. B. Dezagregarea eclezialâ Urmărind cu atenție firul argumentativ al discursului paulin din Efeseni 4, o secțiune a epistolei consacrată subiectului unității bisericii, vom constata faptul că v. 1-16 funcționează drept temelie teologică a îndemnurilor la unitate din partea a doua a fragmentului biblic (v. 17-32). După ce introduce tema secțiunii, scriitorul sacru enunță o serie de absoluturi care stau la baza unității ecleziale (v. 4-6): „Este un singur trup, un singur Duh, după cum și voi ați fost chemați la o singura nădejde a chemării voastre. Este un singur Domn., o singură credință, un singur botez. Este un singur Dumnezeu și Tată al tuturor...” (s.n.). Dar, ca orice lucrare din iconomia mântuirii, și unitatea bisericii este o lucrare sinergică, motiv pentru care Apostolul Pavel vorbește în continuare despre cei pe care Dumnezeu îi folosește pentru realizarea practică a acestei unități - slujitorii bisericești: apostoli, profeți, evangheliști, păstori și învățători (v. 11). Aceștia au drept menire sacră „desăvârșirea sfinților în vederea lucrării de slujire, pentru zidirea trupului lui Hristos” (v. 12). Consensul majorității comentatorilor academici moderni ai acestei epistole este că slujirea menționată în acest verset este una exercitată prin cuvânt: predicare, catehizare, îndemnare, sfatuire etc.6 Idealul unității - „unirea credinței... starea de om mare ... înălțimea staturii plinătății lui Hristos” (v. 13) - este dezvoltată de autorul biblic cu ajutorul metaforei sale ecleziologice preferate, trupul lui Hristos7: „Din 6 Pentru o argumentație solidă și sintetică a acestui punct de vedere, vezi John N. Collins, Diako-nia. Re-interpreting tbe Ancient Sources, Oxford, Oxford University Press, 1990, p. 233. 7 Pentru o analiză mai detaliată a metaforelor ecleziologice pauline, vezi Ciprian-Flavius Terinte, 98 Ciprian Terinte / Pleroma anul XVII nr. 2 (2015) 93-102 El tot trupul, bine închegat și strâns legat prin ceea ce dă fiecare încheietură, își primește creșterea potrivit cu lucrarea fiecărei părți în măsura ei și se zidește în dragoste” (v. 16). Abia după această abordare teologică a unității bisericii, scriitorul sacru trece la înșiruirea unor îndemnuri practice, prin împlinirea cărora destinatarii vor realiza empiric unitatea ontologică a trupului lui Hristos. înțelegem din această strategie retorică a Apostolului faptul că unitatea bisericii nu este în primul rând o realizare umană, la care biserica să fie chemată prin apeluri constante. Unitatea bisericii este un dat ontologic, deoarece ea izvorăște din unitatea fiintială desăvârșită a Persoanelor din Sfânta Treime. Un alt dat al 5 > bisericii îl constituie slujitorii ei, văzuți de Apostol ca daruri (Ef. 4:8) ale lui Hristos pentru biserică, folosiți de El pentru realizarea unității. Biserica este chemată apoi să trăiască aceste realități teologice pentru a reflecta în mod cât mai fidel unitatea dumnezeiască din sânul Sfintei Treimi. Deci, înainte de a fi îndemnată, Biserica trebuie învățată, pentru a cunoaște aceste temeiuri ale unității ei. In absența unei astfel de predicări, care să acorde atenție maximă noțiunilor teologice și virtuților din Ef. 4:1 -16, biserica este pândită de pericolul dezbinării, oricât de insistente ar fi apelurile slujitorilor ei la pace și unitate. Unitatea este un miracol al Duhului („unirea Duhului” [v. 3]), lucrat prin intermediul predicării valorilor „tari” ale Evangheliei. Cei chemați să fie vectori ai sudării raporturilor din cadrul bisericii sunt slujitorii, iar unealta cea mai eficace pe care Dumnezeu le-a încredințat-o este, așa cum am constatat, slujirea prin Cuvânt. 3. Miza mărturisirii lui Hristos înaintea lumii pierdute Ambele chestiuni discutate până în acest punct se răsfrâng asupra mărturi- proporțională cu cunoașterea lui Dumnezeu de către Biserică și unitatea ei. In vechime, perioadele de cruntă apostazie din istoria poporului Israel erau cauzate nu de revolte populare împotriva cultului lui YHWH, ci de rătăcirea spirituală a elitelor națiunii, în frunte cu casa regală și preoții Domnului. Cuprinși de o furie trezitoare, profeții au strigat: „Preoții n-au întrebat: «Unde este Domnul?» Păzitorii Legii nu M-au cunoscut, păstorii sufletești Mi-au fost Viața. Bisericii conform metaforelorpauline, Oradea, SBR, 2010. 99 Ciprian Terinte / Pleroma anul XVII nr. 2 (2015) 93-102 necredincioși” (Ier. 2:8); „De aceea, iată, zice Domnul, am necaz pe prorocii cari își ascund unul altuia cuvintele Mele” (Ier. 23:30);„Iată, am necaz pe păstori! îmi voi lua înapoi oile din mâinile lor, nu-i voi mai lăsa să-Mi pască oile și nu se vor mai paște nici pe ei înșiși; căci îmi voi izbăvi oile din gura lor și nu le vor mai sluji ca hrană!” (Ez. 34:10); „Poporul Meu piere din lipsă de cunoștință. Fiindcă ai lepădat cunoștința, și Eu te voi lepăda, și nu-Mi vei mai fi preot. Fiindcă ai uitat Legea Dumnezeului tău, voi uita și Eu pe copiii tăi!” (Osea 6:6). Preoți care nu mai sunt păzitori ai Legii, profeți care ascund cuvintele lui Dumnezeu, păstori care nu mai pasc turma lui Dumnezeu, ci pe ei înșiși; consecința - un popor care piere din cauza necunoașterii lui Dumnezeu și nu-și mai poate exercita slujba de preot al lui Dumnezeu în mijlocul națiunilor. Mai precis, Israel devenise incapabil să oglindească slava, măreția și puterea lui Dumnezeu în mijlocul lumii, deoarece el însusi nu mai era hrănit cu cunoștință de Dumnezeu. Mustrarea profetică este prelungită de Mântuitorul pentru a le fi adresată și liderilor religioși din zilele vieții Sale pământești. La un moment dat, ea este proferată prin intermediul unei parabole - cea a vierilor ticăloși (Mat. 21:33-46) - a cărei morală este formulată de Isus însuși: „De aceea, vă spun că împărăția lui Dumnezeu va fi luată de la voi si va fi dată unui neam care va aduce roadele cuve- 9 nite”. Dacă înțelegerea duhovnicească privitoare la împărăție le este luată elitelor religioase iudaice, atunci „neamul” căreia îi este dată îl formează păstorii bisericii lui Hristos.8 Rodul așteptat este cunoștința mântuitoare de Dumnezeu, caracterul izvorât din aceasta și oamenii care ajung astfel să-l cunoască, la rândul lor, pe Dumnezeu. Iată răspunderea supremă a slujitorilor creștini înaintea lui Dumnezeu: să-L cunoască pe Dumnezeu și să transmită această cunoaștere, pentru ca poporul lui Dumnezeu să fie roditor în mijlocul lumii. Concluzii La finalul predicii de pe munte, evanghelistul Matei face o mențiune privitoare la efectul imediat al cuvântării Mântuitorului: „După ce a sfârșit Isus cuvântările acestea, noroadele au rămas uimite de învățătura Lui; căci El îi învăța ca unul care avea putere, nu cum îi învățau cărturarii lor” (Mat. 7:28-29). Puterea la care 8 Craig L. Blomberg, Interpretingthe Parables, Downers Grove, IVP, 1990, p. 249. 100 Ciprian Terinte / Pleroma anul XVII nr. 2 (2015) 93-102 se face referire aici este autoritatea lui Isus (gr. exousia), însă accepțiunea biblică a conceptului include și ideea de forță sau înrâurire spirituală.9 Dar ce a conferit autoritate predicării Domnului Isus în percepția ascultătorilor? în niciun caz dexteritatea speculativă, nici iscusința retorică. Cu atât mai puțin patosul sau gesticulația luxuriantă, adesea supralicitate în cercurile penticostale românești. Autoritatea lui Isus era vizibilă în faptul că, prin vorbirea Sa, El le descoperea ascultătorilor săi adevăruri substanțiale despre Dumnezeu și împărăția Sa. Aceasta este adevărata autoritate a predicatorului. Ea este dată nu de faima sau amplasamentul eclezial al persoanei, ci de mesajul al cărui purtător este. Dacă acest mesaj are drept conținut doar convingeri personale, apeluri eroice și viziuni triumfaliste el va primejdui biserica, în loc s-o zidească. Predicarea biblică penticostală trebuie să facă efortul de răscumpărare a consistenței ei biblice și teologice, obiectivându-se față de discursul inspirației netruditoare și ostenind mai mult pe ogorul exegezei biblice. Exercițiul omiletic trebuie dublat de cântărirea atentă a faptului că în joc nu este faima vorbitorului, ci comori eterne ale Stăpânului său, precum cunoștința mântuitoare de Dumnezeu, valorile împărăției și mărturia Bisericii. De aceea, substanța predicării sale trebuie să rezide în învățătura biblică privitoare la acestea și numai după aceea chemarea la pocăință prin aplicație va fi roditoare. Bibliografie Bădiliță, Cristian, Evanghelia după. Matei, București, Curtea Veche, 2009. Blomberg, CrzigV, Interpreting theParabIes, Downers Grove, IVP, 1990. Collins, John N., Diakonia. Re-interpreting the Ancient Sources, Oxford, Oxford University Press, 1990. Evdokimov, Paul, Vârstele vieții spirituale, București, Humanitas, 2006. McQuilkin, Robertson, „Spiritual Formation Through Preaching”, în Haddon Robinson și Craig Brian Larson (eds.), The Art and Craji of Biblical Preaching, Grand Rapids, Zondervan, 2005. 9 Grant R. Osborne, Matthew (Zondervan Exegetical Commentary), Grand Rapids, Zondervan, 2010, p. 277. 101 Ciprian Terinte / Pleroma anul XVII nr. 2 (2015) 93-102 Osborne, Grant R., Matthew (Zondervan Exegetical Commentary), Grand Rapids, Zondervan, 2010. Pleșu, Andrei, Despre frumusețea uitată a vieții, București, Humanitas, 2011. Terinte, Ciprian-Flavius, Viata Bisericii conform metaforelor pauline, Oradea, SBR, 2010. 102 MICHEL FOUCAULT Arheologia cunoașterii I EDITURA. UNIVERS Colecția FILOSOFIA CULTURII Copata colecției: Vasile SOCOLIUC Redactor: Eduard IRICINSCHI Volum apărut cu sprijinul Ministerului Culturii. Descrierea CIP a Hibliolecii Naționale FOUCAULT, MICHBL I Michel Foucault; trad., note și postf.: Bogdan Ghiu. - Bucuresti: Univers, 1999 288 p.; 13 x 20 cm. - (Filosofia culturii) Tit. orig. (fre): L'archeologic du savoir. ISBN 973-34-0615-5 I. Ghiu, Bogdan (trad.; postf.) 165 MICHEL FOUCAULT L'archeologie du savoir © Editions Gallimard, 1969 Toate drepturile asupra acestei versiuni aparțin Editurii UNIVERS 79739 București. Piata Presei Libere nr. 1. Michel Foucault Arheologia cunoașterii Traducere, note și postfață de BOGDAN GHIU editura IJ univers București, 1999 ISBN 973-34-0615-5 I INTRODUCERE De câteva zeci de ani deja, atenția istoricilor s-a îndreptat mai degrabă asupra perioadelor lungi ca și cum, dedesubtul peripețiilor politice și diferitelor episoade ale acestora, ei ar fi căutat să scoată în evidență echilibrele stabile și greu de distrus, procesele ireversibile, organizările constante, fenomenele ten-dențiale ce-și ating punctul culminant și-și inversează sensul după continuități seculare, mișcările de acumulare și saturările lente, marile socluri nemișcate și mute pe care Încâlceala narațiunilor tradiționale Ie acoperise cu un strat gros de evenimente. Pentru ducerea la bun sfârșit a unei astfel de analize, istoricii dispun de instrumente pe care în parte și le-au confecționat ei înșiși, în parte le-au primit: modelele creșterii economice, analiza cantitativă a fluxurilor înregistrate de schimburi, profilurile creșterilor și regresiunilor demografice, studiul climei și oscilațiilor ei, reperarea constantelor sociologice, descrierea ajustărilor tehnice, a răspândirii și persistenței lor. Aceste instrumente le-au pem1is să deosebească, în câmpul istoriei, straturi sedimentare diferite; succesiunile lineare, care făcuseră până în acel moment obiectul cercetării, au fost înlocuite de un joc de rupturi în profunzime. De la mobilitatea politică și până Ia lentorile caracteristice „civilizației materiale", nivelurile de analiză s-au înmulțit: fiecare cu rupturile lui specifice, cu un decupaj ce-i aparține în exclusivitate; și, pe măsură ce coborâm către soclurile cele mai profunde, ritmurile devin din ce în ce mai lente. Sub istoria zbuciumată a guvernărilor, războaielor și perioadelor de foamete, se profilează istorii aproape imobile pentru privire - istorii cu pantă lină: istotia drumurilor maritime, istrnia grâului sau a minelor de aur, /11traducere 7 istoria secetei și a irigațiilor, istoria asolamentului*, istoria echilibrului, cucerit de specia umană, între foame și înmulțire. Vechile întrebări ale analizei tradiționale (ce legătură se cuvine stabilită între evenimente disparate? Cum poate fi determinată o succesiune necesară între ele? Care este continuitatea ce le traversează sau semnificația de ansamblu pe care ele sfârșesc prin a o fom1a? Se poate defini o totalitate, sau trebuie să ne limităm la reconstituirea unor înlănțuiri?) sunt înlocuite de acum înainte cu interogații de un cu totul alt tip: Ce straturi se cer delimitate unele de altele? Ce tipuri de serii trebuie instaurate? Care sunt criteriile de periodizare pe care va trebui să le adoptăm pentru fiecare în parte? Ce fel de sistem de relații (ierarhie, dominație, etajare, detem1inare univocă, cauzalitate circulară) poate fi descris între ele? Care sunt seriile de serii ce pot fi stabilite? Și în ce fel de tablou, cu cronologie amplă, pot fi determinate suite distincte de evenimente? Or, aproximativ în aceeași epocă, în disciplinele numite istoria ideilor, a științelor, a filosofiei, a gândirii, precum și a literaturii (specificitatea lor poate fi neglijată pentru moment), în aceste discipline care, în ciuda denumirii lor, se sustrag într-o mare măsură travaliului depus de istoric, precum și metodelor sale, atenția s-a deplasat, dimpotrivă, de la vastele unități ce erau descrise ca „epoci" sau ca „secole" către fenomene de ruptură. Sub marile continuități ale gândirii, sub manifestările masive și omogene ale unui spirit sau ale unei mentalități colective, sub devenirea încăpățânată a unei științe ce se ambiționează să existe și să-și atingă împlinirea încă de la început, sub persistența unui gen, a unei fo1me, a unei discipline, a unei activități teoretice, se încearcă acum să se detecteze incidența întreruperilor. Iar statutul și natura acestor întreruperi sunt cât se poate de diverse. Acte și praguri epistemologice descrise de G. Bachelard: toate acestea suspendă curnulul nesfârșit al cunoștințelor, le întrerup lenta maturizare și le introduc într-un timp nou, le rup de originea lor empirică și de motivațiile lor inițiale, le curăță de complicitățile * Asolamem - procedeu agricol prin care un teren este împăt1it în mai multe loturi în vederea cultivării. prin rotație, a mai multor soiuri de plante (11. red. ). 8 Ar/reologia cunoașterii lor imaginare; astfel, prescriu analizei ist01ice altceva decât căutarea începuturilor mute, altceva decât regresiunea infinită spre cei dintâi precursori: reperarea unui nou tip de raționalitate și a efectelor sale multiple. Deplasări și transformări ale conceptelor: analizele lui G. Canguilheml * pot servi, aici, drept model; ele demonstrează că istoria unui concept nu este, în totalitate, aceea a rafinării lui progresive, a raționalității sale în continuă creștere, a gradului său de abstractizare, ci aceea a diferitelor lui câmpuri de constituire și de validitate, a regulilor sale succesive de utilizare, a mediilor teoretice multiple în care s-a desfășurat și desăvârșit elaborarea sa Distincția, introdusă tot de Georges Canguilhem, între scara micro- și cea macroscopică a istoriei științelor, Ia care evenimentele și um1ările lor nu se distribuie în același fel: în asemenea grad, încât o descoperire, punerea la punct a unei metode, opera unui savant, chiar eșecurile lui nu au aceeași incidentă și nu pot fi descrise în același fel Ia unul și Ia celălalt dintre niveluri; alta va fi istoria descrisă într-un caz sau celălalt. Redistribuirile recurente fac să apară mai multe trecuturi, mai multe fom1e de înlănțuire, mai multe ierarhii în funcție de importanță, mai multe rețele de detemiinări. mai multe teleologii pentru una și aceeași știință, pe măsură ce prezentul acesteia se modifică: astfel încât descrierile istorice depind în chip necesar de actualitatea cunoașterii, se multiplică o dată cu transfo1mările acesteia și se rup neîncetat de ele însele ( M Sen-es2 a fom1ulat recent teoria acestui fenomen în domeniul matematicilor). Unitățile arhitectonice ale sistemelor, așa cum au fost ele analizate de M. GuerouJt3 și pentru care descrierea influențelor, a tradițiilor, a continuităților culturale nu este pertinentă, spre deosebire de aceea a coerențelor interne, a axiomelor, a lanțurilor deductive, a compatibilităților. În sfârșit, scandările cele mai radicale se datorează, fără doar și poate, tăieturilor operate de un travaliu de transformare teoretică atunci când acesta „pune bazele unei științe desprinzând-o de ideologia trecutului ei și dezvăluie acest trecut ca ideologic"**. * Notele precedare de un asterisc aparțin lui Micitei Foucault. iar cele însotite ele un număr au fosr redactate de Bogdan Ghiu si por fi găsire la sfârșitul cărții (11. red.). ** L. Althusscr. Pour Marx. p. 168. !fltroducere 9 La toate cele amintite mai sus se cuvine, firește, adăugată și analiza literară, care își atribuie acum, ca unitate specifică de studiu, nu sufletul ori sensibilitatea unei epoci. nu „grupurile", „școlile", „generațiile" sau „mișcările" și nici măcar personajul autorului în jocul de schimburi care i-au legat viața și „creația", ci structura proprie unei opere, unei căqi, unui text. Iar marea problemă care urmează să se pună - care se pune deja - unor astfel de analize istorice nu mai este, așadar, aceea de a ști cum anume s-au stabilit continuitățile, în ce fel unul și același proiect a putut să se mențină și să constituie un orizont unic pentru atâtea spirite diferite și .succesive, ce mod de acțiune și ce supo11 implică jocul transmiterilor, al reluărilor, al uitărilor și al repetițiilor, cum poate originea să-și extindă puterea mult dincolo de ea însăși și până la împlinirea care nu este nicicând dată - problema nu mai este aceea a tradiției și a urmei, ci aceea a decupării și a limitei; nu mai este aceea a întemeierii ce se perpetuează, ci a transformărilor ce au valoare de întemeiere și de înnoire a fundamentelor. Asistăm, astfel, Ia desfășurarea unui întreg câmp de interogații, dintre care unele ne sunt deja familiare, și prin intermediul cărora •această nouă formă de istorie încearcă să-și elaboreze propria sa teorie: cum trebuie specificate diferitele concepte care pem1it gândirea discontinuității (prag, ruptură, tăietură, mutație, transformare)? Pe baza căror criterii se cuvin izolate unitățile cu care avem de-a face: ce este o știință? Ce este o operă? Ce este o teorie? Ce este un concept? Ce este un text? În cel fel se cer diversificate nivelurile la care putem să ne plasăm și dintre care fiecare comportă propriile lui scandări și propria lui-formă de analiză: care este nivelul legitim al formalizării? Care este cel. al interpretării? Dar al analizei structurale? Ori al stabilirilor cfe cauzalitate? Într-un cuvânt, istoria gândirii, a cunoștințelor, a filosofiei, a literaturii pare a înmulți rupturile și a căuta orice apariție a discontinuității, în vreme ee istoria propriu-zisă, istoria, pur și simplu, pare a estompa eruperea evenimentelor în beneficiul structurilor lipsite de labilitate. lO Arheologia cunoașterii * Această intersectare nu trebuie, însă, să ne inducă în eroare. Să nu ne imaginăm, încrezându-ne în aparențe, că unele dintre disciplinele istorice s-au deplasat de la continuum la discon-tinuum, în vreme ce altele au mers de la forfota discontinuităților spre marile unități neîntrerupte; să nu ne închipuim că în analiza politicii, a instituțiilor și a economiei am devenit din ce în ce mai sensibili ia determinările globale, iar că în analiza ideilor și a cunoașterii am început să acordăm o atenție din ce în ce mai mare jocurilor diferenței; să nu credem că, o dată în plus, aceste două mari forme de descriere s-au intersectat fără să se recunoască. În fapt, aceleași probleme s-au pus în ambele cazuri, însă au provocat la suprafață efecte de sens contrar. Aceste probleme pot fi rezumate printr-un singur cuvânt: punerea sub semnul întrebării a documentului. Să fim bine înțeleși: este cât se poate de evident că9 de când există o disciplină precum istoria, oamenii s-au servit de documente, le-au interogat, s-au interogat pe ei înșiși cu privire la ele; documentele au fost întrebate nu numai asupra a ceea ce voiau să spună, ci și dacă spuneau chiar adevărul, și în ce calitate pretindeau ele acest lucru, dacă erau sincere sau falsificatoare, bine informate sau ignorante, autentice sau alterate. Însă fiecare dintre aceste întrebări și toată această neliniște critică aveau în vedere un singur țel: să reconstituie, pornind de la ceea ce spun aceste documente - uneori cu jumătate de voce -, trecutul din care ele emană și care acum s-a pierdut mult în urma lor; documentul a fost întotdeauna tratat ca limbajul unei voci reduse, acum, ]a tăcere - ca o urn1ă a ei, din fericire descifrabilă. Or, în urma unei mutații ce nu datează de azi, dar care este, fără îndoială, încă departe de a se fi încheiat, istoria și-a modificat poziția față de document: ea își stabilește drept sarcină principală nu să-l interpreteze, ori să determine dacă spune adevărul și care îi este valoarea expresivă, ci să-l lucreze din interior (de le travailler de l'interieur) și să-l elaboreze: îl organizează, îl decupează, î] repartizează, îl ordonează, îl distribuie pe niveluri, stabilește /11troducere 11 serii, deosebește ceea ce este pertinent de ceea ce nu este, reperează elemente, definește unități, descrie relații. Documentul nu mai este, așadar, pentru istorie materia inertă cu ajutorul căreia ea încearcă să reconstituie ceea ce oamenii au făcut și au spus, ceea ce a trecut definitiv și din care nu se mai păstrează decât o dâră: ea caută să definească în chiar textura documentară unități, ansambluri, serii, raporturi. Trebuie să desprindem istoria de imaginea în care s-a complăcut atâta timp și prin intermediul căreia își afla justificarea antropologică: aceea a unei memorii milenare și colective care se sprijinea pe documente materiale pentru a-și regăsi prospețimea amintirilor; ea constă acum în travaliul și întrebuințarea unei materialități documentare (cărți, texte, narațiuni, registre, acte, edificii, instituții, regulamente, tehnici, obiecte, cutume etc.) care prezintă întotdeauna și .pretutindeni, în orice societate, forme de remanență spontane sau organizate. Documentul nu este fericitul instrument al unei istorii care ar fi în sine și într-un mod cât se poate de firesc o memorie; pentru o societate, istoria reprezintă o anumită modalitate de a conferi un statut și o elaborare unei mase documentare de care ea nu se desparte. Să spunem pe scurt că istoria, 'ln fonna ei tradițională, se ocupa cu „memorarea" monumentelor trecutului, cu transformarea lor în documente și cu fapiUl de a face să vorbească aceste um1e care, adesea, nu sunt în sine defel verbale, sau spun în tăcere cu totul altceva decât ceea ce spun; în zilele noastre, istoria este ceea ce transformă documentele în monumente și care, în loc să mai descifreze um1ele lăsate de oameni, în loc să mai încerce să recunoască în negativ (en creux) ceea ce fuseseră aceștia, desfășoară o masă de elemente ce trebuie izolate, grupate, făcute să fie .pertinente, puse în relație, constituite în ansambluri. A fost o vreme când arheologia, ca disciplină a monumentelor mute, a umielor inerte, a obiectelor lipsite de cop„ text și a lucrurilor lăsate de trecut, tindea spre istorie !și nu căpăta sens decât prin restituirea unui discurs iștqrjc; juC,ându-ne puțin cu cuvintele, am putea afirma că istoria, este •aceea care tinde în zilele noastre sp.re (J.rjițologie, .spre o. .descriere intrinsecă a monumentului. • , . , : 12 Arheologia cunoașterii Acest fapt atrage după sine mai multe consecințe. În primul rând, efectul de suprafață pe care 1-am semnalat deja: înmulțirea rupturilor în istoria ideilor și punerea în evidență a perioadelor lungi în istoria propriu-zisă. In fonna ei tradițională, într-a-devăr, aceasta din urmă își stabilea ca sarcină identificarea de relații (de cauzalitate simplă, de determinare circulară, de antagonism, de expresie) între fapte sau evenimente datate: fiind dată seria, se punea problema stabilirii vecinătății fiecărui element în parte. Acum problema este constituirea seriilor: definirea elementelor pentru fiecare în parte, fixarea limitelor, punerea în evidență a tipului de relații care îi este specific, formularea legii sale proprii și, dincolo de aceasta, descrierea raporturilor între diferitele serii, pentru a constitui astfel serii de serii sau „tablouri": de aici, multiplicarea straturilor, desprinderea lor, specificitatea timpului și a cronologiilor care Ie sunt proprii; de aici, totodată, necesitatea de a distinge nu numai evenimente importante (urmate de un lanț lung de consecințe) și evenimente minime, ci tipuri de evenimente de niveluti cât se poate de diferite (unele scurte, altele de durată medie, precum răspândirea unei tehnici sau împuținarea unei monede, în sfârșit, altele cu desfășurare lentă, precum echilibrul demografic sau adaptarea progresivă a unei economii Ia o schimbare de climă); și tot de aici, posibilitatea de a face să apară serii cu repere vaste, constituite din evenimente rare sau din evenimente repetitive. Apariția perioadelor lungi în istoria contemporană nu reprezintă o revenire la filosofiile istoriei, la marile vârste ale lumii sau la fazele prescrise de destinul civilizațiilor, ci este efectul elaborării, concertate metodologic, a seriil<?r. Or, în istoria ideilor, a gândirii, a științelor, aceeași mutație a provocat un efect de sens contrar: ea a disociat lunga serie constituită de progresul conștiinței, sau de teleologia rațiunii, ori de evoluția gândirii umane; a repus în discuție temele convergenței și ale împlinirii; a pus la îndoială posibilitățile totalizării. A operat individualizarea unor serii diferite, care se juxtapun, se succed, se amestecă, se intersectează fără a putea fi reduse la o schemă lineară. Așa și-au făcut apariția, - în locul cronologiei continue a rațiunii, care era invariabil readusă la originea inaccesibilă, la Introducere 13 inaugurarea ei fondatoare -, scări uneori de mica ampJoare, distincte unele de altele, rebele subsumării unei legi unice, purtătoare de multe ori ale unui tip de istorie propriu fiecăreia în parte, și ireductibile la modelul general al unei conștiințe care acumulează, progresează și rememorează. A doua consecință: noțiunea de discontinuitate dobândește un loc de prim ordin în cadrul disciplinelor istorice. Pentru istoria în forma sa clasică, discontinuumul constituia în același timp ceea ce este dat și de negândit: cea ce se oferea sub specia evenimentelor dispersate - decizii, accidente, inițiative, descoperiri; și ceea ce trebuia să fie ocolit, redus, eliminat prin analiză, pentru ca marea continuitate a evenimentelor să-și facă apariția Discontinuitatea era acel stigmat al risipirii temporale pe care istoricul avea misiunea să-l suprime din cuprinsul istoriei. Acum, ea a devenit unul dintre elementele fundamentale ale analizei istorice. Discontinuitatea apare în cadrul acesteia pentru a juca un triplu rol. Ea constituie, mai întâi, o operațiune deliberată a istoricului (și nu, ca până acum, ceea ce acesta primește fără voia lui de la materialul de care trebuie să se ocupe): căci el este nevoit, fie și doar cu titlul de ipoteză sistematică, să deosebească nivelurile posibile de analiză, metodele specifice fiecărui nivel în parte și periodizările care Ii se potrivesc. Ea este, de asemenea, rezultatul descrierii realizate de istoric (și nu, ca până acum, ceea ce se cuvine eliminat prin analiză) căci ceea ce el încearcă să descopere sunt limitele unui proces, punctul de inflexiune al unei curbe, inversarea unei mișcări ordonatoare, marginile unei oscilații, pragul unei funcționări, momentul de dereglare a unei cauzalități circulare. Ea este, în sfârșit, conceptul pe care travaliul nu încetează să-l specifice (în loc să-l neglijeze ca pe un blanc uniform și indiferent între două figuri pozitive); ea capătă o formă și o funcție specifice după domeniul și nivelul la care este descoperită: nu se poate vorbi de o aceeași discontinuitate când descriem un prag epistemologic, schimbarea de sens a unei curbe de populație sau o substituire de tehnici. Paradoxală noțiune, aceea de discontinuitate: aceasta deoarece este în același timp instrument și obiect de cercetare, delimitează câmpul al cărui 14 Arheologia cunoașterii efect este, întrucât permite individualizarea domeniilor, dar nu poate fi stabilită decât prin compararea acestora Și dat fiind că, poate, în cele din urmă, ea nu este doar un concept prezent în discursul istoricului, ci presupus de acesta într-ascuns: de unde ar putea el, într-adevăr. să vorbească dacă nu pornind tocmai de la această ruptură care îi oferă ca obiect istoria - și chiar propria lui istorie? Una dintre trăsăturile distinctive esențiale ale noii istorii este, fără doar și poate, tocmai această deplasare a discontinuumuJui: trecerea lui de la obstacol Ja practică; integrarea lui în discursul istoricului , în care nu mai joacă rolul unei fatalități exterioare ce se cere elimi nată, ci pe acela i.11 unui concept operațional ce este întrebuințat; și, prin aceasta, răsturnarea de semne grație căreia el încetează a mai fi negativul .lecturii istorice (reversul ci, eșecui. limita puterii de care ea dispune}. pentru a deveni elementul pozitiv care îi determină obiectul și îi validează aiializa treia consecință.: tema și posibilitatea unei istorii globale începe să se estompeze. dcve!1ind, în schimb, tot mai pregnantă schita, cn tol:Ul difr:rit5., a ceea ce ar putea fi numit o ;storie generalei. Proiectul unei istorii globale este cel care caută să restituie forma de ansamblu a unei civilizații, principiul -material sau spiritual •- al unei societăți, semnificația comună tuturor fenomenelor dintr-o anumită perioadă, legea care răspunde de coeziunea lo-r - ceea ce. metaforic, noi numim „chipul" unei epoci Un asemeneil proiect este Jegat de două sau trei ipoteze: se presupune că între toate evenimentele din cuprinsul unei arii spațio-temporale bine definite, între toate fenomenele cărora li s-a păstrat urma trebuie să fie cu putință să se stabilească un sistem de relații omogene: o rețea de cauzalitate care să permită derivarea fiecăruia în parte, raporturi de analogie rare să indice felul în care ele se simbolizează unele pe altele sau în care toate exprimă unul și același nucleu central; se presupune, apoi, că una și aceeași formă de istoricitate impune structurile economice, stabilitățile sociale. ineilia mentalităților, habitudinile tehnice, comportamentele politice, supunându-le pe toate aceluiași tip de transformare; se presupune, în sfârșit, că istoria însăși poate fi articulată în mari unități - stadii sau lu troducere 15 faze - care dețin în ele însele propriul lor principiu de coeziune. Tocmai aceste postulate sunt cele pe care istoria nouă le pune la îndoială atunci când problematizează seriile, decupajele, limitele, denivelările, decalajele, specificitățile cronologice, fom1ele particulare de remanență, tipurile posibile de relație. Dar nu pentru că ar căuta să ajungă Ja o pluralitate de istorii juxtapuse și independente unele de altele: cea a economiei alături de a instituțiilor, și alături de acestea, cele ale științelor, religiilor și literaturilor; și nici pentru că ar căuta doar că semnaleze coincidențe de date sau analogii de formă și de sens între aceste istorii diferite. Problema care începe să se pună -și care definește sarcina unei istorii generale - este aceea de a detennina forma de relație ce poate fi legitim descrisă între aceste diferite serii; sistemul vertical pe care ele sunt susceptibile să-l formeze; jocul corelațiilor și al dominațiilor desfășurat de la unele 1: altele. ce efect pot să aibă decalajele, tempo-ralitățile diferite, diversele remanențe; J'n ce ansambluri distincte anumite elemente pot să figureze simultan: pc scurt nu numai ce serii, ci și ce „serii de serii" - sau, l'n aiti termeni, ce „tablouri"'" este posibil să fie con stituite. O descriere glob:ilă adună toate fenomenele în juru] unui centru unic - principiu, semnificație, spirit, viziune asupra lumii, formă de ansamblu; o istorie generală, în schimb, ar urma să desfășoare spațiul unei dispersii. În sfârșit, ultima consecință: istoria nouă întâmpină un anumit număr de probleme metodologice dintre care multe, i-au preexistat cu siguranță. dar al căror fascicul o caracterizează acum Dintre acestea pot fi amintite: constituirea unor corpusuri coerente și omogene de documente (corpusuri deschise sau inchise. finite sau indefinite), stabilirea unui principiu de selecție (după cum se dorește tratarea exhaustivă a masei * Trebuie. oare, să le atragem atenția celor leneși că un „tablou" (fără doar și poate, în toate sensurile aceslui cuvânt) este, cât se poate de clar o „seric de serii"? Oricum, el nu este în nici un caz o mică imagine așezată în fața unei lanterne spre decepția copiilor, care, la vârsta lor, preferă, desigur. vivacitatea cinematografului. 16 Arheologia cunoașterii documentare, practicarea unui eșantionaj după metode de prelevare statistică sau se încearcă determinarea, din capul locului, a celor mai reprezentative elemente): definirea nivelului de analiză precum și a elementelor pertinente pentru el (în materialul studiat pot fi sublimate indicațiile numerice; referințele -explicite sau nu - la evenimente, la instituții, la practici; cuvintele folosite, cu regulile lor de întrebuințare și câmpurile semantice pe care le delimitează, sau structura formală a propozițiilor și tipurile de înlăntuiri ce le unesc); specificarea unei metode de analiză (tratare cantitativă a datelor, descompunere în funcție de un anufn:it număr de trăsături reperabile cărora le sunt studiate corelațiile, descifrare interpretativă, analiză a frecvențelor și a distribuțiilor); delimitarea ansamblurilor și a subansamblurilor care articulează materialul studiat (regiuni, perioade, procese unitare); determinarea relațiilor care pem1it caracterizarea unui ansamblu (poate să fie vorba de relații numerice sau logice; de relații funcționale, cauzale, analogice; de relația dintre semnificant și semnificat). Toate aceste probleme fac parte, de acum înainte, din câmpul metodologic al istoriei. Câmp care merită toată atenția, din două motive" În primul rând, pentru că se poate vedea cât de mult s-a eliberat el de ceea ce constituia, până nu cu multă vreme în unnă, filosofia istoriei, ca și de problemele pe care aceasta le punea (cu privire la raționalitatea sau teleologia devenirii, la relativitatea' cunoașterii istorice, la posibilitatea de a descoperi sau de a constitui un sens al inerției trecutului și al totalității neîmplinite a prezentului). Apoi, pentru că intersectează, 1'n unele dintre punctele lui, probleme ce pot fi întâlnite aiurea: de pildă, în domeniile lingvisticii, etnologiei, economiei, analizei literare, mitologiei. Acestor probleme li se poate atribui, dacă vrem, sigla structuralismului. Cu câteva condiții, totuși: ele sunt departe de a acoperi, singure, câmpul metodologic al istoriei, în care nu ocupă decât o parte a cărei importanță variază în funcție de domeniile și de nivelurile de analiză; cu excepția unui anumit număr de cazuri relativ limitat, ele nu au fost importate din lingvistică sau din etnologie (conform parcursului atât de frecvent astăzi), ci au luat naștere Introducere 17 în chiar câmpul istoriei - în principal în cel al istoriei economice, cu prilejul întrebărilor formulate de aceasta; în sfârșit, ele nu conferă în nici un fel autoritatea de a vorbi despre o struc-turalizare a istoriei sau, măcar, despre o tentati vă de a depăși un „conflict" sau o „opozitie" între structură și devenire: de multă vreme deja, istoricii reperează, descriu și analizează structuri, fără a se fi văzut vreodată nevoiti să se întrebe dacă nu lăsau cumva să le scape via, fragila, fremătătoarea „istorie". Opoziția structură-devenire nu este pertinentă nici pentru definirea câmpului istoric și, mai mult ca sigur, nici pentru definirea unei metode structurale. * Această mutație epistemologică a istoriei nu s-a încheiat încă. Ea nu este, totuși, de dată recentă, dat fiind că momentul ei de început poate fi situat în dreptul numelui lui Marx. A avut, însă, nevoie de un timp îndelungat pentru a începe să-și facă simțite efectele. Chiar și în zilele noastre, și mai cu seamă în ceea ce privește istoria gândirii, ea nu a fost încă înregistrată și reflectată, în vreme ce alte transformări - aceea a lingvisticii, de exemplu -au putut fi. Ca și cum ar fi fost deosebit de dificil, în această istorie pe care oamenii și-o reprezintă după propriile lor idei și propriile lor cunoștințe, să se formuleze o teorie generală a discontinuității, a seriilor, a limitelor, a unităților, a ordinilor specifice, a autonomiilor și a dependențelor diferențiate. Ca și cum, acolo unde ne obișnuiserăm să căutam origini, să urcăm la nesfârșit pe linia antecedențelor, să reconstituim tradiții, să urmărim curbe evolutive, să proiectăm teleologii și să recurgem neîncetat la metaforele vieții, ne repugna să gândim diferența, să descriem abateri și dispersii, să disociem fom1a liniștitoare a identicului. Sau, mai exact, ca și cum ne-ar veni greu să elaborăm teoria conceptelor de praguri, mutații, sisteme independente, serii limitate -așa cum sunt ele utilizate de facto de către istorici -, să le acceptăm consecințele generale și chiar să le derivăm toate implicațiile posibile. Ca și cum 18 Arheologia cunoașterii ne-ar fi frică să-l gândim pe Celălalt în răstimpul propriei noastre gândiri. Există, pentru aceasta, un motiv. Dacă istoria gândirii ar putea să rămână locul continuităților neîntrerupte, dacă ea ar realiza la nesfârșit înlănțuiri pe care nici o analiză nu poate să le desfacă fără abstractizare, dacă ea ar tese, în jurul a ceea ce oamenii spun și fac, obscure sinteze care să-l anticipeze, să-l pregătească și să-l conducă la nesfârșit spre un viitor al lui, ea ar constitui, pentru suveranitatea conștiinței, un adăpost privilegiat Istoria continuă reprezintă corelatul indispensabil al funcției fondatoare a subiectului: garanția că tot ce i-a scăpat îi va putea fi redat; certitudinea că timpul nu va risipi nimic fără a-l restitui într-o unitate refăcută; promisiunea că subiectul va putea într-o bună zi - sub forma conștiinței istorice - să-și aproprie din nou toate lucrurile păstrate departe de diferență, redobândindu-și dominația as_upra lor și aflându-și în ele ceea ce am putea să numim lăcașul. A face din analiza istorică discursul continuumului și din conștiința umană subiectul originar al oricărei deveniri și al oricărei practici sunt cele două fațete ale aceluiași sistem de gândire. In cadrul căruia timpul este conceput în termeni de totalizare, iar revoluțiile nu sunt niciodată altceva decât niște conștientizări (prises de conscience ). În forme diferite, tema aceasta a jucat un rol constant începând din secolul al XIX-lea: acela de a salva, împotriva tuturor descentrărilor, suveranitatea subiectului și figurile îngemănate ale antropologiei și umanismului. Împotriva descentrării operate de Marx - prin analiza istorică a raporturilor de producție, a determinărilor economice și a luptei de clasă - ea a prilejuit, către sfârșitul secolului al XIX-iea, căutarea unei istorii globale, în care toate diferențele unei societăți puteau fi reduse la o formă unică, la organizarea unei viziuni asupra lumii, la stabilirea unui sistem de valori, la un tip coerent de civilizație. Descentrării operate de genealogia nietzscheană, ea i-a opus căutarea unui temei originar care să impună raționalitatea ca telos al umanității și care să lege întreaga istorie a gândirii de apărarea acestei raționalități, de păstrarea acestei teleologii și de revenirea mereu necesară la acest temei. În sfârșit, ceva mai Introducere 19 recent, atunci când cercetările efectuate de psihanaliză, de lingvistică și de etnologie au descentrat subiectul în raport cu legile dorinței sale, cu fom1ele limbajului său, cu regulile acțiunii și cu jocurile discursului său mitic sau fabulos, în momentul când a devenit limpede că omul, interogat cu ptivire la ceea ce este el însuși, nu poate să dea seama de propria lui sexualitate sau de propriul său inconștient, de formele sistematice ale limbii pe care o vorbește și de regularitatea ficțiunilor sale, tema unei continuități a istoriei a fost din nou reactivată: o istorie care nu ar fi scandare, ci devenire; care nu ar fi joc de relații, ci dinamism intern; care nu ar fi sistem, ci travaliu anevoios al libertății; care nu ar fi formă, ci efort neîncetat al unei conștiințe ce se reia pe sine însăși, încercând să se surprindă până la temelia condițiilor sale: o istorie care ar fi în același timp răbdare infinită și vivacitate a unei mișcări ce sfârșește prin a spulbera toate limitările. Pentru a putea pune în valoare această temă ce opune imobilității structurilor, sistemului lor „închis", necesarei lor „sincronii", deschiderea vie a istoriei, trebuie, firește, să negi în chiar cadrul analizelor istorice utilizarea discontinuității, definirea nivelurilor și a limitelor, descrierea seriilor specifice, punerea în evidență a întregului joc al diferențelor. Te vezi, prin urmare, silit să-l antropologizezi pe Marx, să-l transfom1i într-un istoric al totalităților și să regăsești în el discursul umanismului; ajungi, așadar, să-l interpretezi pe Nietzsche în tem1enii filosofiei transcendentale și să-i pliezi genealogia pe planul unei căutări a originarului; ești, în sfârșit, împins să lași deoparte, ca și când nici nu ar fi existat vreodată, tot acest câmp de probleme metodologice pe care istoria cea nouă le propune astăzi. Căci, dacă este adevărat că problema discontinuităților, a sistemelor și a transformărilor, a seriilor și a pragurilor se pune în toate disciplinele istorice (în cele care privesc ideile și științele nu mai putin decât în cele care au în vedere economia și societățile), cum am mai putea noi să opunem, într-un mod cât de cât legitim, „devenirea" - „sistemului", mișcarea - reglajelor circulare sau, așa cum se spune cu totul pe negândite, „istoria" - „structmii"? 20 Arheologia cunoașterii O aceeași funcție conservatoare se află la lucru în tema totalități lor culturale - pentru care a fost criticat și apoi travestit Marx -, în tema unei căutări a originarului - care i~a fost opusă lui Nietzsche, înainte de a se dori transpunerea lui în ea - și în tema unei istorii vii, continue și deschise. Se va striga, așadar, că istoria este asasinată ori de câte ori într-o analiză istorică -și mai cu seamă dacă este vorba de gândire, de idei și de cunoștințe - vor apărea utilizate într-un mod prea manifest categoriile discontinuității și diferenței, noțiunile de prag, ruptură și transformare, descrierea de serii și limite. Se va denunța în acestea comiterea unui atentat împotriva drepturilor imprescriptibile ale istoriei și împotriva temeiului oricărei istoricități posibile. Dar nu trebuie să ne lăsăm înșelați: nu dispariția istoriei este atât de mult deplânsă, ci pierderea acelei forme de istorie care era raportată în secret, însă pe de-a-ntregul, la activitatea sintetică a subiectului; deplânsă e acea devenire care trebuia să fumizeze un adăpost mai sigur pentru suveranitatea conștiinței, mai puțin expus decât miturile, sistemele de rudenie, limbile, sexualitarea sau dorința; deplânsă e posibilitatea de a reînsufleți prin proiect travaliul sensului și mișcarea totalizării, jocul determinărilor materiale, al regulilor de practică, al sistemelor inconștiente, al relațiilor riguroase dar negândite, al corelațiilor ce scapă oricărei experiențe trăite; deplânsă e acea utilizare ideologică a istoriei cu ajutorul căreia se încearcă a i se restitui omului tot ceea ce, de mai bine de un secol încoace, nu a încetat să-i scape. Am îngrămădit toate comorile trecutului în' bătrâna citadelă a acestei istorii; pe care o crezusem solidă, pe care o sacralizasem; din care făcusem ultimul bastion al gândirii antropologice; am crezut că putem să-i prindem înlăuntrul acesteia chiar și pe cei care luptaseră cu îndârjire împotriva ei; ni se păruse că i-am transformat în cei mai de temut păzitori ai ei. Însă istoricii au părăsit de mult această veche fortăreață și s-au dus să lucreze în altă parte; ajungem, chiar, să ne dăm seama că Marx și Nietzsche nu asigură paza care le fusese încredințată. Nu mai trebuie să ne bazăm pe ei pentru păstrarea privilegiilor; și nici pentru a afirma, o dată în plus - și Dumnezeu știe. totuși, câtă nevoie !lltroducere 21 am avea, în confuzia de astăzi -că istoria, ea cel puțin, este vie și continuă, că este, pentru subiectul pus la îndoială, locul de odihnă, locul certitudinii și al împăcării - al somnului tranchilizant. * Acesta este punctul în care își află determinarea o întreprindere căreia Istoria nebuniei, Nașterea clinicii și Cuvintele și lucrurile* nu au făcut decât să-i fixeze țelul cât se poate de imperfect. Întreprindere prin care se încearcă a se lua măsura mutațiilor survenite, în general, în domeniul istoriei; întreprindere în care sunt puse în discuție metodele, limitele și temele proprii istoriei ideilor; întreprindere prin care se încearcă înlăturarea ultimelor constrângeri antropologice din cuprinsul acestei istorii; întreprindere care își propune, în schimb, să arate felul în care aceste constrângeri au putut să se formeze. Aceste sarcini au fost schițate într-o oarecare dezordine și fără ca articularea lor generală să fie clar definită. Venise vremea să li se dea coerență, sau măcar să se încerce așa ceva Rezultatul acestei încercări este cartea de față Câteva observații înainte de a începe și pentru a evita orice neînțelegere. - Nu este vorba de a transfera în domeniul istoriei, și mai cu seamă în acela al istoriei cunoștințelor, o metodă structuralistă verificată în alte câmpuri de analiză. Este vorba de a desfășura principiile și consecințele unei transformări autohtone care este pe cale de a se petrece în domeniul cunoașterii istorice. Că această transformare, că problemele pe care ea le pune, instrumentele pe care le utilizează, conceptele care sunt definite în cadrul ei și rezultatele pe care ea le obține nu sunt, fie și doar în parte, străine de ceea ce poartă numele de analiză structurală * Istoria nebuniei În epoca clasică, trad. rom. Mircea Vasilescu, Humanitas, 1996; Nașterea clinicii, trad. rom. Diana Dănișor. Ed Științifică. 1999; Cuvintele și lucrurile, trad. rom. Bogdan Ghiu, Univers, 1996 (n. red.). 22 Arheologia cunoașterii este cât se poate de posibil. Însă, nu această analiză constituie, în mod specific, miza jocului; - nu este vorba (încă și mai puțin) de a utiliza categoriile caracteristice totalităților culturale (viziunile despre lume, tipurile ideale, spiritul singular al epocilor) pentru a impune istoriei, împotriva voinței ei, formele analizei structurale. Seriile descrise, limitele fixate, comparațiile și corelațiile stabilite nu se sprijină pe vechile filosofii ale istoriei, ci au drept scop repunerea în discuție a teleologiilor și a totalizărilor; - în măsura în care este vorba despre definirea unei metode de analiza istorică eliberate de sub tutela temei antropologice, se observă că teoria care urmează să fie schițată are un dublu raport cu anchetele deja efectuate. Ea încearcă să formuleze, în termeni generali (și nu fără o sumedenie de rectificări, nu fără o puzderie de elaborări), instrumentele pe care aceste cercetări le-au utilizat din mers sau au fost nevoite să le fabrice pentru nevoile cauzei. Pe de altă parte însă, ea se sprijină pe rezultatele deja obținute pentru a defini o metodă de analiză lipsită de orice urmă de antropologism. Solul pe care ea se întemeiază este cel pe care ea însăși l-a descoperit Anchetele asupra nebuniei și apariției unei psihologii, asupra bolii și nașterii unei me-dicini clinice, asupra științelor vieții, limbajului și economiei au reprezentat niște încercări parțial oarbe: dar ele se limpezeau din mers, nu numai pentru că își precizau puțin câte puțin metoda, ci și pentru că descopereau - în dezbaterea cu privire la umanism și antropologie - punctul posibilității ei istorice. Într-un cuvânt, lucrarea de față, ca și cele care au precedat-o, nu se înscrie - cel puțin nu direct și nici în primă instanță -în controversa referitoare la structură (confruntată cu geneza, cu istoria, cu devenirea); ci în acel câmp în care se manifestă, se întretaie, se amestecă și se specifică problemele referitoare la ființa umană, la conștiință, la origine și la subiect. Fără îndoială, însă, că n-am greși dacă am spune că și aici se pune problema structurii. Lucrarea de față nu este reluarea sau descrierea exactă a ceea ce se poate citi în Istoria nebuniei, Nașterea clinicii sau Introducere 23 Cuvintele și lucrurile. Într-o mulțime de puncte, ea diferă de acestea De asemenea, cuprinde nu puține corecții și critici interne. Privită în general, Istoria nebuniei acorda un loc mult prea mare, și de altfel cu totul misterios, fenomenului pe care ea îl numea „experiență", demonstrând astfel în ce măsură se afla pe punctul de a admite un subiect anonim și general al istoriei; în Nașterea clinicii, recursul la analiza structurală, folosit de câteva ori, amenința să eschiveze specificitatea problemei puse și nivelul propriu arheologiei; în sfârșit, în Cuvintele și lucrurile, absența balizajului metodologic a putut să creeze impresia unor analize în termeni de totalitate culturală. Faptul că nu am fost capabil să evit aceste pericole mă întristează: mă consolez, spunându-mi că ele erau înscrise în întreprinderea însăși din moment ce, pentru a-și dobândi un profil propriu, ea trebuia să se desprindă de la sine din aceste metode diverse și din aceste diferite fom1e de istorie; și, apoi, fără întrebările care mi s-au pus*, fără dificultățile întâlnite, fără obiecțiile formulate, nu aș fi reușit, mai mult ca sigur, să văd desenându-se într-un mod atât de net întreprinderea de care, vrând-nevrând, sunt de acum înainte legat De aici, maniera precaută, poticnită a textului de față: la fiece pas, el ia distanță, măsoară de la un cap la celălalt, bâjbâie în direcția propriilor sale limite, se izbește de ceea ce nu vrea să spună, sapă gropi pentru a-și defini calea. La fiece pas, denunță posibila confuzie. Își declină identitatea, nu fără a spune mai întâi: nu sunt nici asta, nici cealaltă. Nu este, în majoritatea timpului, critic; nu spune că toată lumea, la dreapta sau la stânga, s-a înșelat Ceea ce-1 interesează este să-și definească un amplasament singular prin exterioritatea vecinătăților sale; mai curând decât să vreau să-i reduc pe ceilalți la tăcere, mă preocupă încercarea de a defini spațiul alb de unde vorbesc și care capătă formă lent, printr-un discurs pe care îl simt atât de precar și de nesigur încă. * Îndeosebi primele pagini ale acestui text au constituit, într-o fom1ă putin diferită, un răspuns la întrebările fomrnlate de Cercul de Epistemologie de la Școala Nonnală Superioară (cf. Cahiers pour /'A11alyse, nr. 9 ). Pe de altă pa11e, o schită a unora dintre dezvoltările de aici au fost oferite ca răspuns cititorilor revistei Esprit (aprilie 19.68 ). 24 Arheologia cunoașterii * - Nu ești sigur de ceea ce spui? Din nou o să te schimbi, din nou te vei deplasa în raport cu întrebările ce ți se pun, din nou vei spune că obiecțiile nu vizează cu adevărat locul din care te pronunți? Te pregătești să susții, o dată în plus, că nu ai fost niciodată ceea ce ți se reproșează că ești? Îți pregătești deja ieșirea care îți va permite, în cartea um1ătoare, să apari în altă pat1e și să ne sfidezi așa cum o faci și acum: nu, nu sunt acolo unde mă pândiți, ci aici de unde vă privesc râzând. - Cum adică, vă imaginați că m-aș chinui atât și cu atâtea delicii să scriu, credeți cumva că m-aș încăpățâna, cu capul plecat, să o fac dacă n-aș pregăti - cu o mână un pic cam febrilă - labirintul în care să mă aventurez, în care să-mi deplasez discursul, deschizându-i subterane, afundându-l departe de el însuși, aflându-i culmi suspendate care să-i rezume și deformeze parcursul, labirintul în care să mă pierd pentru a reapărea, în sfârșit, dinaintea unor ochi pe care nu va mai trebui să-i reîntâlnesc apoi niciodată? Nu sunt, fără îndoială, singurul care scrie pentru a nu mai avea chip. Nu mă întrebați cine sunt și nu-mi cereți să rămân același: aceasta este o morală de stare civilă; ea se ocupă de actele noastre. Să ne lase, însă, în pace când este vorba de scris. II REGULARITĂȚILE DISCURSIVE I. Unitățile discursului Utilizarea conceptelor de discontinuitate, ruptură, prag, limită, serie, transformare pune oricărei analize istorice nu numai chestiuni de procedură, ci și probleme teoretice. Aceste probleme vor fi studiate aici (chestiunile de procedură urmând a fi avute în vedere în cursul unor viitoare anchete empirice; aceasta, însă, dacă voi avea ocazia, dorința și curajul să le întreprind). Și ele nu vor fi examinate decât în interiorul unui câmp particular: în acele discipline atât de nesigure în privința propriilor granițe și atât de indecise în privința propriului lor conținut pe care le numim istoria ideilor, sau a gândirii, sau a științelor, ori a cunoștințelor. Pentru început am de efectuat un travaliu negativ: eliberarea de un întreg joc de noțiuni ce diversifică, fiecare în felul ei propriu, tema continuității. Ele nu posedă, desigur, o structură conceputală prea riguroasă; dar funcția lor este cât se poate de precisă. De exemplu, noțiunea de tradiție: ea caută să confere un statut temporal singular unui ansamblu de fenomene în același timp succesive și identice (sau cel puțin analoge ); ne pem1ite să re-gândim dispersia istoriei sub forma lui „același"; ne autorizează să reducem diferența inerentă oricărui început pentru a putea să urcăm fără discontinuitate în determinarea indefinită a originii; grație ei, noi putem să izolăm noutățile pe un fond de permanentă și să le transferăm meritul originalității, geniului și deciziei caracteristice indivizilor. Sau, tot ca exemplu, noțiunea de influență, care furnizează un suport - mult prea magic pentru a putea fi analizat așa cum se cuvine - faptelor de transmitere și de comunicare; care raportează fenomenele de asemănare și repetiție la un proces cu aspect cauzal 28 Arheologia cunoașterii (lipsit, însă, de o delimitare riguroasă și de o definire teoretică); care leagă, la distanță și în timp - cu ajutorul, parcă, al unui mediu de propagare -, unități definite ca indivizi, opere, noțiuni sau teorii. Sau, tot ca exemplu, noțiunile de dezvoltare și de evoluție: acestea pern1it regruparea unei succesiuni de evenimente dispersate, raportarea lor la un unic și același principiu organizator, supunerea lor față de forța exemplară a vieții (cu jocurile sale de adaptabilitate, capacitatea de inovație, neîncetata corelare a diferitelor elemente, precum și cu sistemele de asimilare și de schimb ce o caracterizează), descoperirea, deja activă în fiecare început, a unui principiu de coerentă și a schiței unei unități viitoare, dominarea timpului prin intem1ediul unui raport neîncetat reversibil între o origine și un tem1en final niciodată date ca atare, tot timpul, însă, în lucru. Sau, alt exemplu, noțiunile de „mentalitate„ și de „spirit", care pem1it stabilirea unei comunități de sens, a unor legături simbolice, a unui joc de asemănare și de oglindire între fenomenele simultane sau succesive ale unei epoci date, ori care fac să apară, ca principiu de unitate și de explicare, suveranitatea unei conștiințe colective. Trebuie repuse în discuție toate aceste sinteze de-a gata, toate aceste grupări pe care le admitem de obicei fără a le supune nici unui examen, toate aceste legături cărora le recunoaștem din capul locului validitatea; trebuie să scoatem din bârlog ( debusquer) toate aceste forme și toate aceste forțe obscure cu ajutorul cărora ne-am obișnuit să legăm între ele discursurile omului; trebuie să le alungăm din umbra în care domnesc nestingherite. Și, în loc să le lăsăm să se pună de la sine în valoare, să acceptăm mai curând a nu avea de-a face, dintr-o preocupare de metodă și într-o primă instanță, decât cu o populație de evenimente dispersate. Se cuvine, de asemenea, să cădem pe gânduri și în fața acelor decupaje și grupări care ne-au devenit atât de fam iliare. Pot fi oare admise, așa cum apar, distincția dintre marile tipuri de discurs sau aceea dintre forme și genuri, prin care sunt opuse unele altora, știința, literatura, filosofia, religia, istoria, ficțiunea etc., și transformate într-un soi de mari individualități istorice? Nu suntem siguri de utilizarea pe care noi înșine o Unitățile discursului 29 dăm acestor distincții în propria noastră lume a discursului. Cu atât mai puțin siguri suntem atunci când se pune problema analizării unor ansambluri de enunțuri care, în epoca formulării lor, erau distribuite, repartizate și caracterizate într-un cu totul alt mod: la umia umielor, „literatura" sau „politica" sunt niște categorii recente, ce nu pot fi aplicate culturii medievale și nici chiar culturii clasice decât printr-o ipoteză retrospectivă și printr-un joc de analogii formale sau de asemănări semantice; dar nici literatura, nici politica, și nici măcar filosofia sau științele nu articulau câmpul discursului, în secolele al XVII-iea sau al XVIII-iea, așa cum l-au articulat în secolul al XlX-iea. Oricum am privi lucrurile, aceste decupaje -fie că este vorba de cele pe care le admitem sau de cele contemporane cu discursurile studiate -sunt întotdeauna, în ele însele, niște categorii reflexive, principii de clasificare, reguli nom1ative, ori tipuri instituționalizate: constituie, Ia rândul lor, niște fapte de discurs care merită să fie analizate alături de celelalte; întrețin cu ele, nu încape îndoială, raporturi complexe, dar nu reprezintă niște caractere intrinseci, autohtone și universal recognoscibile ale acestora Dar, mai cu seamă, se cuvin suspendate unitățile care se impun în modul cel mai imediat: cele ale cărții și operei. În aparență, pot fi ele oare înlăturate fără comiterea unui imens artificiu? Nu sunt ele date în modul cel mai cert cu putință? Individualizare materială a cărții, care ocupă un spațiu deter-.. minat, care are o valoare economică și care marchează prin ea însăși, printr-un anumit număr de semne, limitele începutului și sfârșitului ei; stabilire a unei opere pe care noi o recunoaștem și o delimităm atribuind un anumit număr de texte unui autor. Și, totuși, imediat ce privim ceva mai îndeaproape, dificultățile nu întârzie să-și facă apariția. Unitate materială a cărții? Este însă ea aceeași dacă avem de-a face cu o antologie de poeme, cu o culegere de fragmente postume, cu Tratatul despre conicei sau cu un volum din Istoria Franței de Michelet? Este aceeași dacă este vorba de Un coup de des2, de procesul lui Gilles de Rais3, de San Marco al lui Butar sau de o carte liturgică de rugăciuni? Altfel spus, unitatea materială a volumului nu este 30 Arheologia cunoașterii oare o unitate slabă, accesorie în comparație cu unitatea discursi vă căreia îi servește drept suport? Iar această unitate discursivă, Ia rândul ei, este ea oare omogenă și unifom1 aplicabilă? Un roman de Stendhal sau un roman de Dostoievski nu se individualizează la fel ca romanele ce compun Comedia umană; iar acestea, la rândul lor, nu se deosebesc unele de altele precum Ulise4 de Odiseea. Aceasta deoarece marginile unei cărți nu sunt niciodată clare și riguros trasate: dincolo de titlu, de primele rânduri și de punctul final, mai presus de configuratia sa internă și de forma care îi conferă autonomie, ea se află prinsă într-un sistem de trimiteri Ia alte cărți, Ia alte texte, la alte fraze: este un nod într-o rețea. Iar acest joc al trimiterilor nu este omolog după cum avem de-a face cu un tratat de matematici, cu un comentariu de text, cu o narațiune istorică, cu un episod dintr-un ciclu romanesc; de la caz la caz, unitatea cărții, chiar înțeleasă ca fascicul de raporturi, nu poate fi considerată ca fiind identică. Degeaba ne apare cartea ca un obiect pe care îl ținem în mâini; degeaba se ghemuiește ea în micul paralelipiped care o închide: unitatea ei este variabilă și relativă. Imediat ce începe să fie chestionată își pierde evidența; nu se desemnează pe sine și nu se construiește decât pornind de Ia un câmp complex de discursuri. În ceea ce privește opera, problemele pe care ea le ridică sunt încă și mai dificile. În aparență totuși, ce poate fi mai simplu decât o operă? O sumă de texte ce pot fi denotate prin semnul unui nume propriu. Or, această denotare (chiar lăsând deoparte problemele legate de atribuire) nu este o funcție omogenă: numele unui autor denotează oare în același fel un text pe care l-a publicat el însuși sub numele său, un text pe care l-a prezentat sub pseudonim, un altul care va fi găsit după moartea sa în stadiul de eboșă și încă un altul, ce nu este decât o mâzgăleală, un carnet de note, o „hârtie"? Constituirea unei opere complete, a unui opus, pres upune un anumit număr de opțiuni care nu sunt ușor de justificat și nici măcar de fommlat: e suficient oare să adăugăm textelor publicate de autorul însuși pe cele pe care el intenționa să le încredințeze tiparului și care au rămas neterminate doar datorită morțiî sale? Se cuvine să Unitli(ile discursului 31 integrăm operei și tot ce e bruion, schiță preliminară, corecturi și eliminări din cărți? Trebuie să adăugăm și schițele abandonate? Și ce statut se cuvine atunci să acordăm scrisorilor, notelor, conversațiilor relatate, cuvintelor transcrise de auditori, altfel spus imensului furnicar de urme verbale pe care un autor îl lasă în jurul lui în clipa morții și care vorbesc, toate, într-o încâlceală infinită, atâtea limbaje diferite? Oricum am privi lucrurile, numele „Mallarme" nu se referă în același fel la exercițiile de engleză, la traducerile din Edgar Poe, la poeme și la răspunsurile la anchete; în mod asemănător, nu există un același raport între numele lui Nietzsche, pe de o parte, și, pe de altă parte, autobiografiile de tinerețe, disertațiile școlare, articolele de filologie, Așa grăit-a Zarathustra, Ecce Homo, scrisorile, ultimele cărți poștale semnate „Dionysos" sau „Kaiser Nietzsche" și nenumăratele carnete în care se amestecă note de plată pentru spălătoreasă cu proiectele de aforisme. În fapt, dacă noi vorbim cu atâta aplomb și fără a ne pune nici o întrebare despre „opera" unui autor este pentru că o presupunem definită de o anumită funcție de expresie. Admitem că trebuie să existe un nivel (atât de profund pe cât de necesar este pentru a ni-l imagina) la care opera se dezvăluie, în toate fragmentele ei, oricât de minuscule și de neesențiale, ca expresie a gândirii, ori a experienței, sau a imaginației, sau a inconștientului autorului, ori, în sfârșit, a determinărilor istorice în care acesta era prins. Se observă, însă, imediat că o asemenea unitate, departe de a fi dată în mod nemijlocit, constituie rezultatul unei operații; că această operație este una interpretativă (dat fiind că ea descifrează, în text, transcrierea a ceva ce acesta ascunde și manifestă în același timp); că, în sfârșit, operația care determină opusul în unitatea lui și, prin um1are, opera însăși, nu va fi aceeași după cum va fi vorba de autorul textului Teatrul și dublul său5 sau de autorul Tractatus6-u1uî și în fiecare din cele două cazuri nu vom putea să vorbim în același sens de o „operă". Opera nu poate fi considerată nici o unitate imediată, nici o unitate certă și nici o unitate omogenă. În fine, ultima măsură de precauție pentru a scoate din circuit continuitățile nereflectate cu ajutorul cărora organizăm 32 Arheologia cunoașterii din capul locului discursul pe care ne propunem să-l analizăm: renunțarea la două teme legate una de alta și care stau față în față. Una vrea să nu fie niciodată posibilă detem1inarea, în ordinea discursului, a eruperii unui eveniment veritabil; ea spune că, mai presus de orice început aparent, există întotdeauna o origine secretă, atât de secretă și atât de originară încât nu poate fi niciodată surprinsă pe de-a-ntregul în ea însăși. Astfel încât am fi fatalmente nevoiți să revenim la căutarea, prin naivitatea cronologiilor, a unui punct retras în mod indefinit și niciodată prezent ca atare în vreo istorie; punct care nu ar fi altceva decât propriul său vid; și pornind de la care toate începuturile nu ar putea vreodată să fie decât re-începere sau ocultare (la drept vorbind, într-unul și același gest, și una, și alta). De această temă este legată o alta, conform căreia orice discurs manifest s-ar întemeia în secret pe un deja-spus (de j a-dit); și că acest deja-spus nu ar fi pur și simplu o frază deja pronunțată sau un text deja scris, ci un „niciodată-spus" (jamais-dit), un discurs fără corp, o voce la fel de tăcută ca un suflu, o scriitură care nu este decât amprenta în negativ (en creux) a propriei sale urme. Se presupune, astfel, că tot ceea ce discursul reușește să formuleze se găsește deja articulat în această semi-tăcere care îi e prealabilă, care continuă să curgă cu obstinație dedesubtul lui, dar pe care el o acoperă și o face să tacă. Discursul manifest nu ar fi, Ia urma urmei, decât prezența represivă a ceea ce el nu spune; iar acest ne-spus (non-dit) ar fi un gol (un creux) care minează din interior tot ceea ce se spune. Cel dintâi motiv obligă analiza istorică a discursului să fie o căutare și o repetare a unei origini care scapă oricărei detem1inări istorice; cel de-al doilea o face să fie interpretare sau ascultare a unui deja-spus care ar fi, totodată, un ne-spus. Trebuie să renunțăm la toate aceste teme, a căror funcție este aceea de a garanta infinita continuitate a discursului și secreta sa prezență la sine prin jocul unei absențe permanent reînnoite. Trebuie să fim pregătiți să întâmpinăm fiecare moment al discursului în eruperea lui de eveniment; în punctualitatea în care el apare și în dispersia temporală care îi permite să fie repetat, știut, uitat, transformat, suprimat până în cele mai mărunte urme ale sale, îngropat, Unită(ile discursului 33 departe de orice privire, în praful cărților. Nu trebuie să trimitem discursul la îndepărtata prezență a originii; trebuie să-l tratăm în jocul propriei lui instanțe. Aceste forme prealabile de continuitate, toate aceste sinteze, pe care noi nu le problematizăm și pe care le lăsăm să funcționeze nestingherite, trebuie, așadar, suspendate. Firește, nu vor fi definitiv recuzate, ci doar va fi zgâltâită chietudinea cu care le acceptăm; demonstrând că ele nu sunt de la sine înțelese, că reprezintă de fiecare dată efectul unei construcții căreia se cuvine să-i cunoaștem regulile și să-i controlăm justificările; definind în ce condiții și în vederea căror analize certe sunt ele legitime; indicând care dintre ele nu mai pot fi admise în nici un caz. Este foarte posibil, de pildă, ca notiunile de „influență" sau de „evoluție" să țină de o critică care să le scoată din circulație - pentru o perioadă mai mult sau mai puțin îndelungată. Dar „opera", dar „cartea", ori unitățile precum „știința" sau „literatura", trebuie oare să ne lipsim pentru totdeauna de ele? Trebuie oare să le considerăm niște iluzii, niște construcții lipsite de legitimitate, niște rezultate defectuos dobândite? Trebuie oare să încetăm să ne mai sprijinim, fie și în chip provizoriu, pe ele și să nu le mai dăm niciodată o definiție? Problema care se pune este, de fapt, aceea de a le smulge din propria lor cvasi-evidentă și de a da la iveală problemele pe care acestea le pun; de a recunoaște că ele nu constituie locul liniștit pornind de la care se pot pune alte întrebări (privitoare la structura, coerența, sistematicitatea și transformările lor), ci pun prin ele însele un întreg fascicol de întrebări (Ce sunt ele? Cum pot fi definite sau delimitate? Căror tipuri distincte de legi pot ele să li se supună? De ce fel de articulare sunt susceptibile? Căror subansambluri pot ele să dea naștere? Căror fenomene specifice le detem1ină ele apariția în câmpul discursului?). Se pune problema de a recunoaște că ele nu sunt, poate, la urma um1e-lor, ceea ce s-ar putea crede la o primă privire. Într-un cuvânt, că necesită o teorie; și că această teorie nu poate fi elaborată fără ca să apară - într-o puritate non-sintetică -, câmpul faptelor de discurs pornind de la care ele sunt construite. 34 Arheologia cwwașterii Eu însumi, în ceea ce mă privește, nu am să fac altceva: voi lua, desigur, ca reper inițial unități date de-a gata (precum psihopatologia, medicina sau economia politică); însă nu mă voi plasa, în interiorul acestor unități îndoielnice pentru a le studia configurația internă sau contradicțiile ascunse. Nu mă voi sprijini pe ele decât atât cât îmi va fi necesar pentru a mă întreba ce fel de unități fom1ează; cu ce drept pot ele să-și revendice un domeniu care să le specifice în spațiu, precum și o continuitate care să le individualizeze în timp; potrivit căror legi se formează; pe fondul căror evenimente discursive se decupează ele; și dacă până la urmă . nu reprezintă, în individualitatea lor acceptată și cvasi-instituționalizată, efectul de suprafață al unor unități mai consistente. Nu voi accepta ansamblurile pe care istoria mi le propune decât pentru a le pune neîntârziat la îndoială; pentru a le desface și a ști dacă mai pot fi recompuse în mod legitim; pentru a-mi da seama dacă nu se cuvine să reconstituim altele; pentru a le reintroduce într-un spațiu mai general care, spulberându-le aparenta familiaritate, permite a li se face teoria. O dată suspendate aceste forme imediate de continuitate, un întreg domeniu se deschide, într-adevăr. Un domeniu imens, dar care poate fi definit: el este constituit din ansamblul tuturor enunțurilor efective (fie ele vorbite sau scrise), în dispersia lor de evenimente și în instanța proprie fiecăruia în parte. Înainte de a putea spune că avem de-a face, în deplină certitudine, cu o știință, cu romane, cu discursuri politice, cu opera unui autor sau chiar cu o carte, materialul ce se cere tratat în neutralitatea lui primă este o populație de evenimente risipită în spațiul discursului privit în general. Așa ia naștere proiectul unei descrieri a evenimentelor discursive ca orizont pentru cercetarea unităților care se formează în interiorul lui. Această descriere se deosebește cu ușurință de analiza limbii. Desigur, un sistem lingvistic nu poate fi stabilit (dacă nu îl construim în mod artificial) decât utilizând un corpus de enunțuri sau o colecție de fapte de discurs; însă, într-un astfel de caz este vorba de definirea, pe baza acestui ansamblu cu valoare de eșantion, a regulilor care pe1mit construirea, eventual, a altor enunțuri Unităfile discursului 35 decât cele date: chiar dacă a dispărut de multă vreme, chiar dacă nimeni nu mai vorbește și a trebuit refăcută din fragmente împrăștiate și puține, o limbă constituie întotdeauna un sistem pentru enunțuri posibile: este un ansamblu finit de reguli care autorizează un număr nesfârșit de realizări. Câmpul evenimentelor discursive, în schimb, este ansamblul întotdeauna finit și actualmente limitat, compus în exclusivitate din secvențele lingvistice care au fost formulate; acestea pot fi nenumărate, pot foarte bine să depășească, ca masă, orice capacitate de înregistrare, de memorare sau de lectură: constituie, totuși, un an-samb_lu finit. Întrebarea pe care o pune analiza limbii în privința unui fapt de discurs oarecare este întotdeauna următoarea: după ce reguli a fost construit cutare enunț și, prin urmare, după ce reguli ar mai putea fi construite alte enunțuri asemănătoare lui? Descrierea evenimentelor discursului pune o cu totul altă întrebare: cum se face că a apărut cutare enunț și nu un altul în locul lui? Observăm, apoi, că această descriere a discursului se opune în egală măsură și istoriei gândirii. Și aici, un sistem de gândire nu poate fi reconstituit decât plecând de la un ansamblu definit de discursuri. Însă acest ansamblu este tratat în așa fel încât să se încerce a se regăsi, dincolo de enunțurile ca atare, intenția subiectului vorbitor, activitatea lui conștientă, ce anume a vrut el să spună sau, de asemenea, jocul inconștient care a ieșit la iveală, împotriva voinței lui, în ceea ce el a spus sau în aproape imperceptibila fisură a cuvintelor lui manifeste; este vorba, în orice caz, de a reconstitui un alt discurs, de' a regăsi vorbirea mută, șoptită, de nestăvilit, ce animă din interior vocea care se face auzită, de a restabili textul mărunt și invizibil care parcurge interstițiile rândurilor scrise și uneori le dă peste cap. Analiza gândirii este întotdeauna alegorică în raport cu discursul de care ea se slujește. În chip infailibil, întrebarea ei este um1ătoarea: ce se spunea, așadar, în ceea ce era spus? Analiza câmpului discursiv este orientată cu totul altfel: este vorba de a surprinde enunțul în îngustimea și singularitatea evenimentului său; de a determina condițiile existenței lui, de a-i fixa acesteia limitele cât mai precis, de a-i stabili corelațiile 36 Arheologia cunoașterii cu alte enunțuri de care el poate să fie legat, de a arăta ce alte forme de enunțare exclude enunțul. Nu se caută, sub ceea ce este manifest, vorbăria pe jumătate mută a unui alt discurs; trebuie să se arate de ce enunțul nu putea să fie altul decât cel care este, prin ce anume le exclude el pe toate celelalte, felul în care ocupă, în mijlocul celorlalte și în raport cu ele, un loc pe care nici un altul nu ar putea să-l ocupe. Întrebarea caracteristică unei astfel de analize ar putea fi formulată astfel: care e acea singulară existență ce vine pe lume în ceea ce se spune, și nicăieri altundeva? Se cuvine să ne întrebăm la ce poate să servească, până la um1ă, această suspendare a tuturor unităților admise, dacă în mare e vorba, să regăsim unitățile pe care ne-am prefăcut a le chestiona la plecare. În fapt, suprimarea sistematică a unităților date de-a gata ne pem1ite, înainte de toate, să-i restituim enunțului singularitatea lui de eveniment și să arătăm că discontinuitatea nu constituie doar unul dintre marile accidente care creează falii în geologia istoriei, ci este deja prezentă în simplul fapt al enunțului ca atare, pe care îl facem să apară conform eruperii lui istorice; ceea ce încercăm să facem vizibil este tocmai incizia pe care el o constituie, acea ireductibilă - și, de cele mai multe ori, minusculă - emergență. Oricât de banal ar fi, oricât de puțin important ni l-am imagina prin consecințele sale, oricât de repede poate fi dat uitării după ce și-a făcut apariția, oricât de puțin înțeles sau de prost descifrat l-am presupune, un enunț reprezintă întotdeauna un eveniment pe care nici limba, nici sensul nu pot să-l epuizeze. Eveniment neobișnuit, cu siguranță: în primul rând, pentru că este legat, pe de o parte, de un gest scriptural sau de articularea unei vorbiri, dar pe de altă parte, .își deschide lui însuși o existență remanentă în câmpul unei memorii sau în materialitatea manuscriselor, a cărților și a oricărei alte forme de înregistrare; apoi, pentru că este unic, ca orice eveniment, dar se oferă repetării, transformării, reactivării; în sfârșit, pentru că este legat nu numai de situațiile care îl provoacă și de um1ările pe care el le suscită, dar și, confom1 unei modalități cu totul diferite, de enunțurile care îl preced și de cele care îi succed. Unitățile discursului 37 Însă dacă izolăm, în raport cu limba și cu gândirea, instanța evenimentului enunțiativ, nu o facem pentru a disemina un roi de fapte, ci pentru a fi siguri că nu o raportăm la niște operatori de sinteză care să fie pur psihologici (intenția autorului, forma spiritului său, rigoarea gândirii sale, temele care îl bântuie, proiectul care îi traversează existența și îi conferă semnificație) și pentru a putea să surprindem alte forme de 'regularitate și alte tipuri de raporturi: relații dintre enunțuri (chiar dacă aceste relații scapă conștiinței autorului; chiar dacă este vorba de enunțuri care nu au același autor; chiar dacă autorii nu se cunosc între ei); relații între grupele d.e enunțuri astfel stabilite (chiar dacă aceste grupe nu privesc aceleași domenii și nici domenii învecinate; chiar dacă nu au același nivel formal; chiar dacă nu reprezintă locul unor schimburi determinabile); relații între enunțuri sau grupe de enunțuri și evenimente de un cu totul alt ordin (tehnic, economic, social, politic). A face să apară în deplina sa puritate spațiul în care se desfășoară evenimentele discursive nu înseamnă a încerca să le restabilești într-o izolare pe care nimic n-o poate depăși; nu înseamnă să închizi acest spațiu asupra lui însuși; ci să devii liber pentru a descrie jocuri de relații în interiorul și în afara lui. Al treilea interes pe care-l prezintă o astfel de descriere a faptelor de discurs: eliberându-le de toate grupările care țin să treacă drept unități naturale, imediate și universale, este acordată posibilitatea de a descrie alte unități, însă de data aceasta, în urma unui ansamblu de decizii perfect controlate. Cu condiția de a defini cât se poate de clar condițiile, ar putea fi perfect legitim să se constituie, pornind de la relații corect descrise, ansambluri discursive care să nu fie câtuși de puțin arbitrare, rămânând, cu toate acestea, invizibile. Firește, aceste relații nu ar fi fost niciodată formulate pentru ele însele în enunțurile avute în vedere (spre deosebire, de pildă, de relațiile explicite care sunt postulate și enunțate de discursul însuși, atunci când acesta îmbracă forma romanului sau când se înscrie într-o serie de teoreme matematice). Totuși, ele nu ar constitui în nici un caz un soi de discurs secret, care ar anima din interior discursurile manifeste; astfel încât nu o interpretare a faptelor enuntiative ar 38 Arheologia cunoașterii putea să le scoată la lumină, ci numai analiza coexistenței, succesiunii, funcționării lor mutuale, a determinării lor reciproce, a transformării lor independente sau corelative. Este, totuși, exclusă posibilitatea de a descrie fără nici un reper toate relațiile care pot, astfel, să apară. La o primă aproximare, trebuie acceptat un decupâj provizoriu: o regiune inițială, pe care, dacă va fi necesar, analiza o va bulversa și o va reorganiza Cum poate fi, însă, circumscrisă această regiune? Pe de o parte, trebuie ales în mod empiric un domeniu în care relațiile riscă să fie numeroase, dense și relativ ușor de descris: și oare în ce altă regiune evenimentele discursive par a fi mai bine legate unele de altele, și conform unor relații mai ușor descifrabile, decât în aceea desemnată de obicei prin termenul de știință? Dar, pe de altă parte, cum să-ți acorzi cele mai multe șanse de a surprinde într-un enunț nu momentul structurii sale formale și al legilor lui de construcție, ci pe acela al existenței și al regulilor apariției lui, dacă nu adresându-te unor grupe de discursuri slab formalizate și în care enunțurile nu par a fi generate în mod necesar confom1 unor reguli de sintaxă pură? Cum să fii sigur că vei scăpa unor decupaje precum acela al operei, unor categorii precum aceea de influență altfel decât propunând din capul locului domenii suficient de largi și scări cronologice suficient de vaste? În sfârșit, cum să te asiguri că nu vei cădea în capcana tuturor unităților și sintezelor, prea puțin supuse reflecției, ce se referă la individul vorbitor, la subiectul discursului, la autorul textului, pe scurt, la toate aceste categorii antropologice, altfel decât luând în considerare totalitatea enunțurilor prin intem1ediul cărora aceste categorii s-au constituit - ansamblul enunțurilor care și-au ales ca „obiect" subiectul discursurilor (propriul lor subiect) și au încercat să-l desfășoare sub forma unui câmp de cunoștințe? Așa se explică privilegiul de fapt pe care l-am acordat acelor discursuri despre care, foarte schematic, se poate spune că definesc „științele omului". Nu este, însă, vorba decât de un privilegiu de pornire. Se cuvine să nu uităm, mai presus de orice, două lucruri: pe de o parte, că analiza evenimentelor discursive nu se limitează în nici un caz la un astfel de Uniri'iți/e discursului 39 domeniu; și că, pe de altă pat1e, delimitarea acestui domeniu însuși nu poate fi considerată nici definitivă, nici valabilă în mod absolut; nu este vorba decât de o primă aproximare, care trebuie să permită scoaterea în evidență a unor relații ce riscă să șteargă limitele acestei prime schițe. li. Forma'tiunile discursive i Am încercat, prin un11are, să descriu relații între enunțuri. Am avut grijă să nu adf).1it ca valabilă nici una dintre unitățile care-mi erau propuse și pe care obișnuința mi le punea Ia dispoziție. M-am hotărât să nu neglijez nici o fom1ă de discontinuitate, de tăietură, de prag sau de limită M-am hotărât să descriu enunțuri în câmpul discursului și relațiile de care ele sunt susceptibile. Două serii de probleme - îmi dau seama - își fac imediat aparitia: una - pe care o voi lăsa în suspensie pentru moment, urmând a reveni la ea mai târziu - privește întrebuințarea „sălbatică" pe care am dat-o termenilor de enunt, eveniment și discurs; cealaltă privește relatiile ce pot fi descrise în mod legitim între enunțurile pe care Ie-am lăsat în gruparea lor provizorie și vizibilă. Există, de pildă, enunțuri care apar - și aceasta, începând cu o dată ușor de detemiinat - ca ținând de economia politică, de biologie sau de psihopatologie; există altele care apar ca apartinând acelor continuități milenare - aproape fără dată de naștere - pe care Ie numim gramatică sau medicină Ce sunt însă aceste unităti? Cum putem noi afirma că analiza bolilor de cap făcută de Willisl și clinicile lui Charcot2 aparțin aceleiași ordini de discurs? Că inventiile lui Petty3 sunt în continuitate cu economia lui Neumann4? Că analiza judecății realizată de gramaticienii de la Port-Royal aparține aceluiași domeniu ca și reperarea alternantelor vocalice în limbile indo-europene? Ce sunt, prin urmare, medicina, gramatica, economia politică? Nimic mai mult, oare, decât niște regrupări retrospective prin intermediul cărora științele contemporane se ii uzionează cu privire la propriul lor trecut? Niște fom1e care s-au instaurat o Formațiunile discursive 41 dată pentru totdeauna și s-au dezvoltat în cel mai înalt grad de-a lungul timpului? Acoperă ele alte unități? Și ce fel de legături se cuvine să recunoaștem în chip valabil între toate aceste enunțuri care alcătuiesc, într-un mod în același timp familiar și insistent, o masă enigmatică? Prima ipoteză - care mi s-a părut Ia început cea mai verosimilă și mai ușor de demonstrat: enunțurile diferite ca formă, risipite în timp, formează un ansamblu dacă se referă Ia un unic și același obiect Astfel, enunțurile ce țin de psihopatologie par a se raporta, toate, la acel obiect care se profilează în diferite feluri în experiența individuală și socială și ca.re poate fi desemnat ca nebunie. Or, mi-am dat seama numaidecât că unitatea obiectului „nebunie" nu permite individualizarea unui ansamblu de enunțuri și nici stabilirea, între aceste enunțuri, a unei relații în* același timp descriptibile și constante. Și aceasta din două motive. Am greși, cu siguranță, dacă i-am cere ființei înseși a nebuniei, conținutul ei secret, adevărului ei mut și închis în sine lămuriri cu privire Ia ceea ce s-a putut afim1a Ia un moment dat despre ea: boala mentală a fost constituită de ansamblul celor spuse în grupul enunțurilor care o numeau, o decupau, o descriau, o explicau, îi relatau evoluțiile, îi indicau diversele corelații, o judecau și îi dădeau, eventual, cuvântul articulând, în numele ei, discursuri menite să pară a-i aparține. Mai mult, însă, decât atât: acest ansamblu de enunțuri este departe de a se raporta la un singur obiect, constituit o dată pentru totdeauna, și de a-I păstra la nesfârșit ca orizont de idealitate inepuizabil; obiectul postulat, ca un corelat al lor, de enunțurile medicale din secolele al XVII-iea și al XVIII-iea nu este identic cu obiectul ce se schițează din sentințele juridice sau din măsurile polițienești; Ia fel, toate obiectele discursului psihopatologic s-au modificat de la Pinel5 sau Esquirol6 până Ia Bleuler7: nu de aceleași maladii este vorba într-un caz și în celălalt; și nici de aceiași nebuni. Am putea, ar trebui, poate, să conchidem, în privința acestei multiplicități de obiecte, că nu se poate admite, ca unitate valabilă pentru a constitui un ansamblu de enunțuri, „discursul cu privire Ia nebunie". Ar trebui, poate, să ne limităm numai la 42 Arheologia cunoașterii grupurile de enunțuri care au unul și același obiect: discursurile despre melancolie sau cele despre nevroză. Ne-am da însă repede seama că, la rândul lor, fiecare dintre aceste discursuri și-a constituit obiectul, lucrându-I până Ia a-l transforma cu totul. Astfel încât se pune problema de a ști dacă nu cumva unitatea unui discurs e dată nu de permanența și de singularitatea unui obiect, ci mai curând de spațiul în care diferite obiecte se profilează și se transfom1ă neîncetat Atunci, relația •caracteristică ce ar permite individualizarea unui ansamblu de enunțuri privitoare la nebunie nu ar fi, oare, dată de regula de emergență simultană sau succesivă a diferitelor obiecte care sunt numite, descrise, analizate, apreciate și judecate în cadrul lui? Unitatea discursurilor despre nebunie nu ar fi, astfel, întemeiată pe existența obiectului „nebunie" sau pe constituirea unui orizont unic de obiectivitate, ci ar fi dată de jocul regulilor ce fac posibilă, de-a lu_ngul unei perioade date, apariția de obiecte: obiecte care sunt decupate prin măsuri de discriminare și de represiune, obiecte ce se diferențiază în practica de zi cu zi, în jurisprudență, în cazuistica religioasă, în diagnosticul medicilor, obiecte care se manifestă în descrieri patologice, obiecte care sunt înconjurate de coduri și rețete de medicatie, de tratament, de îngrijire. Pe de altă parte, unitatea discursurilor cu privire la nebunie ar fi constituită de jocul regulilor ce definesc transfom1ările acestor diferite obiecte, non-identitatea lor în timp, ruptura care se produce în ele, discontinuitatea internă ce le suspendă pemrnnența În mod paradoxal, a defini un ansamblu de enunțuri în ce are el mai individual ar consta în descrierea dispersiei acestor obiecte, în surprinderea tuturor interstițiilor ce Ie separă, în măsurarea distanțelor ce domnesc între ele.-altfel spus, în formularea legii lor de repartizare. A doua ipoteză pentru definirea, între enunțuri, a unui grup de relații: forma și tipul lor de înlănțuire. Mi s-a părut, de pildă, că știința medicală, începând din secolul al XIX-iea, s-a caracterizat nu atât prin obiectele sau conceptele ei, cât mai cu seamă printr-un •anumit stil, printr-un anumit caracter constant al enunțării. Pentru prima dată în istorie, medicina nu se mai constituia dintr-un ansamblu de tradiții, de observații și de Formațiunile discursive 43 rețete eterogene, ci dintr-un corpus de cunoștințe care presupunea o aceeași privire îndreptată asupra lucrurilor, o aceeași împărțire a câmpului perceptiv, o aceeași analiză a faptului patologic în funcție de spațiul vizibil al corpului și un același sistem de transcriere a ceea ce se percepe în ceea ce se spune (același vocabular, același joc de metafore); mi s-a părut, pe scurt, că medicina se organiza ca o serie de enunțuri descriptive. Dar și această ipoteză de pornire a trebuit abandonată, și am fost nevoit să recunosc că discursul clinic era în egală măsură un ansamblu de ipoteze despre viață și moarte, de opțiuni etice, de decizii t.erapeutice, de regulamente instituționale, de modele de învățământ, precum și un ansamblu de descrieri; că, oricum, acesta din um1ă nu poate fi separat de cele dintâi și că enunțarea descriptivă nu era decât una dintre formulările prezente în discursul medical. Nevoit să recunosc, totodată, că această descriere nu a încetat să se deplaseze: fie pentru că de la Bichat8 la patologia celulară au fost deplasate scările și reperele; fie pentru că de la inspecția vizuală, auscultare și palpare și până la utilizarea miscroscopului și a testelor biologice sistemul de informare nu a încetat să se modifice; fie, de asemenea, pentru că de la corelarea anatomo-clinică simplă la analiza fină a proceselor fiziopatologice, lexicul semnelor și descifrarea acestora au fost în întregime reconstituite; fie, în sfârșit, pentru că medicul a încetat treptat să mai fie el însuși locul de înregistrare și de interpretare a informației și pentru că, alături de el și în afara lui, au fost constituite mase documentare, instrumente de corelare și tehnici de analiză pe care el, desigur, le-a utilizat, dar care i-au modificat, față de bolnav, poziția sa de subiect privitor. Toate aceste alterări, care ne aduc, poate, astăzi, în pragul unei noi medicini, s-au depus lent, pe parcursul secolului al XIX-lea, în discursul medical. Dacă am vrea să definim discursul respectiv printr-un sistem codificat și no1mativ de enunțare, am fi obligați să recunoaștem că toată această medicină s-a descompus imediat ce apăruse și că ea nu și-a aflat fommlarea decât la Bichat și Laennec9. Dacă există unitate, principiul acesteia nu îl constituie, prin urmare, o formă determinată de 44 Arheologia cunoașterii enunțuri; să nu îl constituie atunci, oare, mai curând ansamblul de reguli care au făcut, simultan sau pe rând, posibile descrieri pur perceptive, dar și observații mijlocite de instrumente, protocoale ale experiențelor de laborator, calcule statistice, constatări epidemiologice sau demografice, regulamente instituționale, prescripții terapeutice? Ceea ce ar trebui, de fapt, să caracterizăm și să individualizăm ar fi coexistența acestor enunțuri dispersate și eterogene; sistemul care le comandă repartizarea, sprijinul pe care ele îl găsesc unele în altele, felul în care ele se presupun sau se exclud, transfom1area pe care o suferă, jocul substituirilor, al dispunerilor și al înlocuirilor lor. Altă direcție de cercetare, altă ipoteză: nu ar fi oare posibilă stabilirea grupurilor de enunțuri prin determinarea sistemului de concepte pemrnnente și coerente care este pus în joc? De pildă: analiza limbajului și a faptelor gramatical e nu se bazează oare, în cazul clasicilor (de la LancelotlO și până la sfârșitul secolului al XVIII-iea), pe un număr definit de concepte ale căror conținut și utilizare erau stabilite o dată pentru totdeauna: conceptul de judecată, definită ca forma generală și nomrntivă a oricărei fraze, conceptele de subiect și de atribut, reunite sub categoria mai generală a numelui, conceptul de verb, folosit ca echivalent al concepului de copulă logică, conceptul de cuvânt, definit ca semn al unei reprezentări etc.? Am putea, astfel, să reconstituim arhitectura conceptuală a gramaticii clasice. Dar și aici, am ajunge să întâlnim imediat niște limite: abia dacă am reuși, cu astfel de elemente, să descriem analizele realizate de autorii de la Port-Royal; foarte repede am fi obligați să constatăm apariția unor noi concepte; unele sunt, poate, derivate din primele, dar restul le sunt eterogene, iar câteva de-a dreptul incompatibile. Noțiunea de ordine sintactică naturală sau răsturnată și aceea de complement (introdusă în cursul secolului al XVIII-iea de Beauzeell) pot să se mai integreze în sistemul conceptual al gramaticii de Ia Port-Royal. Însă nici ideea unei valori originar expresive a sunetelor, nici aceea a unei cunoașteri primitive ascunse în cuvinte și transmise în chip obscur de acestea, nici aceea a unei regularități în transformarea consoanelor, nici concepția cu privire la verb înțeles ca simplu Forma(Îitflile discursive 45 nume ce permite desemnarea unei acțiuni sau a unei operații nu este compatibilă cu ansamblu] conceptelor la care Lancelot sau Duc1osl2 puteau să recurgă. Trebuie oare să admitem, în aceste condiții, că gramatica nu constituie decât în mod aparent o figură coerentă? Și că tot acest ansamblu de enunțuri, analize, descrieri, principii și consecințe, de deducții care s-a perpetuat sub acest nume mai bine de un secol, nu reprezintă decât o falsă unitate? Poate că am reuși, totuși, să descoperim o unitate discursivă dacă am căuta-o nu pe latura coerenței conceptelor, ci pe aceea a emergenței lor simultane sau succesive, a abaterii lor, a distanței ce le desparte și, eventual, a incompatibil_ității dintre ele. Nu am mai căuta atunci o arhitectură de concepte suficient de generale și de abstracte pentru a putea să dea seama de toate celelalte și să le introducă pe toate în același sistem deductiv; am încerca să analizăm jocul aparițiilor și al dispersiei lor. În sfârș it, cea de-a patra ipoteză pentru a încerca să regrupăm enunțurile, să le descriem înlănțuirea și să dăm seama de formele unitare sub' care ele se prezintă: identitatea și persistența temelor. În cazul unor „științe" precum economia sau biologia, sortite atât de mult polemicii, atât de permeabile la opțiuni filosofice și morale, atât de susceptibile, în anumite cazuri, utilizării politice, este legitim într-o primă instanță să presupunem că o anumită tematică este capabilă să lege, și să anime - aidoma unui organism care are propri ile sale nevoi, forța sa internă și capacitățile lui de supraviețuire - un ansamblu de discursuri. Nu ar putea fi, de exemplu, instituit într-o unitate tot ceea ce, de la Buffonl3 până la Darwinl4, a constituit tema evoluționistă? Temă, ]a început mai mult fdosofică decât științifică, mai apropiată de cosmologie decât de biologie; temă care mai curând a dirijat cercetările de departe decât a numit, acoperit și expJicat rezultatele; temă care presupunea întotdeauna mai mult decât se știa, dar impunea, pornind de la această alegere fundamentală, transformarea în cunoaștere discursivă a ceea ce era schițat ca ipoteză sau ca exigență. N-am putea oare să vorbim în același fel și despre tema fiziocratică? Jdeea aceasta postula, mai presus de orice demonstrație și 46 Arheologia cunoașterii înainte de orice analiză, caracterul natural al celor trei rente funciare; presupunea, prin umure, primatul economic și politic al proprietății agrare; ea excludea orice analiză a mecanismelor producției industriale; implica, în schimb, descrierea circuitului banilor în interiorul unui stat, a împărțirii lor între diferitele categorii sociale și a canalelor pe care ei se întorceau la producție; este ideea ce l-a făcut, până la urmă, pe Ricardol5 să-și pună întrebări cu privire la cazul în care această întreită rentă n-ar apărea, asupra condițiilor în care ea putea să se fom1eze și să denunțe, în consecință, arbitrarul temei fiziocratice. Pornind însă de la o astfel de încercare, ajungem să facem două constatări opuse și complementare. În primul caz, aceeași tematică se articulează plecând de la două jocuri de concepte, de la două tipuri de analiză, de la două câmpuri de obiecte perfect diferite: ideea evoluționistă, în fomrnlarea ei cea mai generală, este, poate, aceeași la Benoît de Mailletl6, Bordeul 7 sau Diderot, și la Darwin; în fapt însă, ceea ce o face posibilă și coerentă nu este deloc de același ordin într-un caz sau în altul. În secolul al XVIII-iea, ideea evoluționistă e definită pe baza unei înrudiri a speciilor care fotmează un continuum prescris încă din start (numai catastrofele naturale ar fi putut s-o-ntrerupă) sau constituit treptat prin scurgerea timpului. În secolul al XIX-iea, tema evoluționistă are în vedere nu atât constituirea tabloului continuu al speciilor, cât descrierea de grupe discontinue și analiza modalităților de interacțiune dintre un organism ale cărui elemente sunt solidare și un mediu care îi oferă condițiile reale de viață. O singură temă, însă plecând de la două tipuri de discurs. În cazul fiziocrației, dimpotri vă, alegerea făcută de Quesnayl8 se bazează pe exact același sistem de concepte ca și opinia inversă, susținută de cei pe care i-am putea numi utilitariști. În epoca respectivă, analiza bogățiilor comporta un joc de concepte relativ limitat și care era admis de toată lumea (monedei i se dădea aceeași definiție, prețurile erau explicate la fel, costul muncii era fixat în mod uniform). Or, plecând de la acest joc conceptual unic, existau două modalități de a explica fomurea valorii, după cum aceasta era analizată pe baza schimbului sau, dimpotrivă, pe baza Formațiunile discursive 47 redistribuirii zilei de muncă Aceste două posibilități înscrise în teoria economică - și în regulile jocului ei conceptual - au prilejuit, pornind de la aceleași elemente, două opțiuni diferite. Am greși, așadar, mai mult ca sigur dacă am căuta, în existența acestor teme, principiile de individualizare a unui discurs. N-ar fi oare mai nimerit să le căutăm în dispersia punctelor de opțiune pe care acesta le lasă libere? În diferitele posibilități -pe care el le deschide-, de a readuce la viață teme deja existente, de a suscita strategii opuse, de a face loc unor interese ireconciliabile, de a pem1ite jucarea unor partide diferite pe baza unui joc de concepte determinate? În loc să căutăm permanența temelor, a imaginilor și a opiniilor de-a lungul timpului, în loc să retrasăm dialectica conflictelor dintre ele pentru a individualiza ansambluri enuțiative, n-am putea oare, mai degrabă, să reperăm dispersia punctelor de alegere și să definim, înainte de orice opțiune și de orice preferință tematică, un câmp de posibilități strategice? Iată-mă, așadar, în posesia a patru tentative, a patru eșecuri și a patru ipoteze care preiau ștafeta de la acestea Va trebui, acum, să le pun pe toate patru la încercare. În privința acelor mari familii de enunțuri ce se impun obișnuinței noastre -și pe care le desemnăm ca fiind medicina, economia sau gramatica -, mă întrebasem pe ce anume puteau ele să-și întemeieze unitatea. Pe un domeniu de obiecte plin, strâns, continuu, bine delimitat din punct de vedere geografic? Ceea ce a reieșit sunt mai curând niște serii lacunare și intersectate, niște jocuri de diferențe, de abateri, de substit:iuiri, de transformări. Pe un tip definit și normativ de enunțare? Am dat, însă, peste formulări de niveluri mult prea diferite și cu funcții mult prea eterogene pentru a putea să se lege și să se compună într-o figură unică și pentru a simula, de-a lungul timpului și mai presus de operele individuale, un soi de mare text neîntrerupt Pe un alfabet bine definit de noțiuni? Ne găsim, însă, în prezența unor concepte care diferă prin structură și prin regulile de utilizare, care se ignoră sau se exclud reciproc și nu pot să intre în unitatea unei arhitecturi logice. Pe permanența unei tematici? Or, din acest punct de vedere, avem de-a face mai curând cu 48 Arheologia cunoașterii posibilități strategice diverse care permit activarea unor teme incompatibile sau, dimpotrivă, investirea unei aceleiași teme în ansamblmi difetite. De aici, ideea de a descrie chiar aceste dispersii; de a cerceta dacă nu poate fi reperată o regularitate între aceste elemente care cu sigurantă nu se organizează asemenea unui edificiu în mod progresiv deductiv, nici asemenea unei cărți imense care s-ar scrie treptat în timp, nici asemenea operei unui subiect colectiv: o ordine în apariția lor succesivă, corelații în simultaneitatea lor, poziții determinabile într-un spațiu comun, o functionare reciprocă, transformări legate între el și ierarhizate. O astfel de analiză nu ar încerca să izoleze insule de coerență, pentru a Ie descrie structura internă; nu și-ar stabili drept sarcină să suspecteze și să aducă la lumină conflicte latente; ci ar studia forn1e de repartizare. Sau: în loc să reconstituie lanțuri de inferențe (așa cum se procedează adesea în istoria științelor și a filosofiei), în loc să stabilească tabele de diferențe (cum fac I ingviștii ), ar descrie sisteme de dispersie. În cazul în care se poate descrie un asemenea sistem de dispersie între un anumit număr de enunțuri, în cazul în care se poate defini o regularitate (o ordine, corelații, poziții, funcționări și transformări ) între obiecte, tipuri de enuntare, concepte și opțiuni tematice, vom spune, prin conventie, că avem de-a face cu o formațiune discursivă, evitând astfel folosirea unor cuvinte prea grele de condiționări și consecințe, nepotrivite de altfel pentru desemnarea unei astfel de dispersii, precum „știință", „ideologie", „teorie" sau „domeniu de obiectivitate". Vom numi reguli de formare condițiile Ia care sunt supuse elementele acestei repartiții (obiecte, modalități de enuntare, concepte, optiuni tematice). Regulile de formare reprezintă condiții de existență (dar și de coexistentă, de conservare, de modificare și de dispariție) într-o repartiție discursivă dată Acesta este câmpul pe care-l avem acum de parcurs; iar acestea, noțiunile care trebuie puse la încercare și analizele ce se cer întreprinse. Riscurile, știu, nu sunt deloc mici. M-am servit, pentru un prim reperaj, de anumite grupări, suficient de laxe dar și suficient de familiare: nimic nu îmi garantează că le voi mai regăsi la capătul analizei și nici că le voi descoperi Formațiunile discursive 49 principiul de delimitare și de individualizare; nu sunt sigur că formațiunile discursive pe care le voi izola vor defini medicina în unitatea ei globală sau economia și gramatica în curba de ansamblu a destinației lor istorice; nu pot să garantez că nu vor introduce decupări neprevăzute. La fel, nimic nu îmi dovedește că o astfel de descriere va putea să dea seama de științificitatea (sau de non-științificitatea ) acestor ansambluri discursive pe care Ie-am luat ca țintă și care, toate, țin să afișeze la pornire o anumită prezumție de raționalitate științifică; nimic nu îmi dovedește că analiza mea nu se va situa la un nivel cu totul diferit, constituindu-se într-o descriere ireductibilă la epistemologie sau la istoria științelor. La fel de posibil mai este și ca, la capătul unei asemenea întreprinderi, să nu mai recuperez acele unități pe care le-am suspendat din rațiuni de metodă: să fiu obligat să disociez operele, să ignor influențele și tradițiile, să abandonez definitiv chestiunea originii, să las să se estompeze complet prezența imperioasă a autoriloc și este posibil ca în felul acesta să dispară tot ceea ce constituia, la propriu, istoria ideilor. Pericolul, pe scurt, este acela ca în loc să dau un temei pentru ceea ce există deja, în loc să ajung să întăresc linii abia schițate, în loc să mă asigur prin această întoarcere și prin această confim1are finală, în loc să închid cercul preafericit care anunță, în sfârșit, după mii de vicleșuguri și tot atâtea nopți, că totul este salvat, să nu mă văd cumva silit să mă aventurez departe de peisajele familiare, departe de garanțiile cu care ne-am obișnuit, într-o lume încă neluată în stăpânire și spre un capăt dificil de prevăzut. Tot ceea ce, până în acel moment, veghea la mântuirea istoricului și-l însoțea până la căderea nopții (destinul raționalității și teleologia științelor, îndelungatul travaliu neîntrerupt al gândirii pe parcursul vremii, trezirea și progresul conștiinței, perpetua ei reluare de către ea însăși, mișcarea nefinalizată dar și neîntreruptă a totalizărilor, întoarcerea la o origine mereu deschisă și, până la urmă, întreaga tematică istorico-transcendentală), toate acestea nu riscă oare să dispară, lăsând în urmă, pentru analiză, un spațiu alb, indiferent, lipsit de orice interioritate și promisiune? III. Formarea obiectelor Trebuie acum să facem inventarul direcțiilor deschise și să aflăm dacă se. poate da un conținut noțiunii, abia schițate, de „reguli de formare". Să începem cu formarea obiectelor. Și, pentru ca analiza să decurgă mai ușor, cu exemplul discursului psihopatologiei, din secolul al XIX-iea. Tăietură cronologică ușor de admis la o primă abordare. Există suficient de multe semne care ne indică acest lucru. Să ne oprim numai Ia două: instaurarea, la începutul secolului, a unui nou mod •de excludere și de inser(lre a nebunului în spitalul psihiatric; și posibilitatea de a um1ări filiera anumitor noțiuni actuale până la Esquirol, Heinrothl și Pin el (de la paranoia putem merge până la monomanie, de Ia câtul intelectual până la noțiunea primă a imbecilității, de la paralizia generală până la encefalita cronică, de Ia nevroza de caracter până la nebunia fără delir); în vreme ce, dacă vrem să mergem mai departe pe firul ti mpului, pierdem imediat pistele, firele se încurcă, iar proiectarea lui Du Laurens sau chiar a lui Van Swieten2 peste patologia lui Kraepdin3 sau a lui Bleuler nu mai oferă decât coincidențe întâmplătoare. Or, obiectele cu care psihopatologia a avut de-a face de la această cezură încoace sunt foarte numeroase, în mare măsură noi, dar și. destul de precare, de schimbătoare și menite, unele dintre ele, unei dispariții rapide: alături de agitații motrice, halucinații și discursuri deviante (deja considerate ca manifestări ale nebuniei, chiar dacă fuseseră recunoscute, delimitate, descrise și analizate în alt mod), apar altele care țineau de registre neutilizate până atunci: perturbări ușoare de comportament, aberații și tulburări sexuale, fenomene de sugestie și hipnoză, leziuni ale sistemului nervos central, Formarea obiectelor 51 deficite de adaptare intelectuală sau motrice, criminalitate. Iar, pe fiecare dintre aceste registre, nenumărate obiecte au fost numite, circumscrise, analizate, apoi rectificate, definite din nou, contestate, înlocuite. Poate fi stabilită regula de care asculta apa1iția lor? Putem, oare, cunoaște conform cărui sistem non-deductiv aceste obiecte au putut să se juxtapună și să se succeadă pentru a forma câmpul ciopârțit - lacunar sau pletoric, de la un punct la altul - al psihopatologiei ? Care le-a fost regimul de existență în calitate de obiecte ale discursului? a) Ar trebui să reperăm mai întâi suprafețele lor inițiale de emergența: să arătăm unde pot să apară - pentru a putea fi mai apoi desemnate și analizate - aceste diferențe individuale care, în funcție de gradele de rationalizare, ele codurile conceptuale și de tipurile de teorie, vor primi statutul de boală, de alienare, de anomalie, de demență, de nevroză sau psihoză, de degene-rescență etc. Aceste suprafețe de emergență nu sunt aceleași pentru diferitele societăti. în diferitele epoci și în diferitele forme de discurs. Pentru a rămâne la psihopatologia secolului al XIX-lea. ele au fost constituite. probabil, de către familie. grupul social apropiat, mediul de muncă, comunitatea religioasă (care, toate, sunt normative, sensibile la deviație, au o marjă de toleranță și un prag dincolo de care excluderea se impune, un mod de desemnare și de respingere a nebuniei, și, de asemenea. toate transferă medicinei. dacă nu responsabilitatea vindecării și a tratamentului. cel puțin sarcina explicării); chiar dacă organizate într-un mod specific, aceste suprafețe de emergență nu sunt noi în secolul al XIX-lea. În schimb, în această epocă încep, fără îndoială, să funcționeze noi suprafețe de apariție: arta, cu propria ei normativitate, sexualitatea (deviațiile ei în raport cu interdictiile încetățenite devin pentru prima oară un obiect un reperaj, de descriere și de analiză penfru discursul psihiatric), penalitatea (în timp ce, în epocile anterioare, nebunia era minuțios departajată de conduita criminală și avea valoare de scuză. criminalitatea devine ea însăși - începând cu faimoasele „mo_nomanii omicide" - o formă de deviantă înrudită mai mult sau mai putin cu nebunia). Aici, în aceste câmpuri de diferențiere inițială. în distanțele, discontinuitățile și pragurile pe care ele le manifestă. discursul psihanalitic își află posibilitatea de a-și delimita domeniul, de 52 Arheoiogia cunoașterii a defini despre ce anume vorbește, de a-i da statut de obiecte - de a-l face, așadar, să apară, de a-l face cu putință de a fi numit și descris (nommable et descriptible). b) Ar trebui să descriem apoi instanțe de delimitare: medicina (ca instituție reglementată, ca ansamblu de indivizi constituind corpul medical, ca sumă de cunoștințe și ca practică și în sfârșit, drept competentă recunoscută de către opinia publică, justiție și administrație) a devenit, în secolul al XIX-lea, instanța majoră care, în societate, departajează, desemnează, numește și instaurează nebunia ca obiect; însă ea nu a fost singura care a jucat acest rol: justiția, și mai cu seamă justiția penală (prin definirea scuzei, a iresponsabilității, a circumstanțelor atenuante și prin utilizarea unor noțiuni precum acelea de crimă pasională. ereditate, pericol social), autoritatea religioasă (în măsura în care se instituie ca instantă de decizie însărcinată cu separarea misticului de patologic. a spiritualului de corporal, a supranaturalului de anormal. și în măsura în care practică îndrumarea conștiințelor mai mult pentru o cunoaștere a indivizilor decât pentru o clasificare cazuistică a acțiunilor și împrejurăriior), critica literară și artistică (care, în cursul secolului al XIX-lca, tratează opera tot mai puțin ca pe un obiect de gust ce trebuie judecat și tot mai mult ca pc un limbaj ce trebuie interpretat și în care se cer recunoscute jocurile de expresie ale unui autor). c) Analizate, în sfârșit, grilele de specificare: este vorba despre sistemele în funcție de care sunt delimitate, opuse, înrudite, regrupate, clasificate și derivate unele din altele diferitele „nebunii" ca obiecte ale discursului psihiatric (aceste grile de diferențiere au fost, în secolul al XIX-lea, următoarele: sufletul, ca mănunchi de facultăți ierarhizate, învecinate și mai mult sau mai puțin interpenetrabile; corpul, ca volum tridimensional de organe legate între ele prin scheme de dependență și de comunicare; viața și istoria indivizilor, ca suită lineară de faze, suprapunere de urme, ansamblu de reactivări virtuale și repetiții ciclice: jocurile corelațiilor neuro-psihologice, ca sistem de proiecții reciproce și câmp de cauzalitate circulară). Formarea obiectelor 53 O astfel de descriere este prin ea însăși insuficientă. Și aceasta din două motive. Planurile de emergență pe care tocmai le-am reperat, aceste instanțe de delimitare sau aceste forme de specificare, nu ne fumizează, gata constituite și înzestrate, niște obiecte pe care discursul psihopatologiei n-ar mai trebui apoi decât să le inventarieze, clasifice și numească, să le aleagă și, în sfârșit, să le acopere cu o țesătură de cuvinte și fraze: nu familiile - cu normele, interdicțiile și pragurile lor de sensibilitate - sunt acelea care stabilesc nebunii și propun „bolnavi" analizei și deciziei psihiatrilor; nu jurisprudența este aceea care denunță mediciriei mentale, cu de Ia sine putere, în comiterea unui asasinat, un delir paranoic, sau care suspectează o nevroză într-un delict sexual. Discursul este cu totul altceva decât locul în care vine să se depună și să se suprapună, ca pe o simplă suprafață de înscriere, obiecte care vor fi fost instaurate anterior. Enumerarea de mai înainte este, însă, insuficientă și dintr-un al doilea motiv. Ea a reperat, unele după altele, mai multe planuri de diferențiere în care obiectele discursului pot să apară. Dar ce raporturi există între aceste planuri? De ce această enumerare și nu alta? Ce ansamblu definit și închis credem că am reușit să circumscriem în felul acesta? Și cum putem să vorbim de un „sistem de formare" necunoscând decât o serie de determinări diferite și eterogene, lipsite de orice legături și raporturi identificabile? În realitate, aceste două serii de întrebări trimit la același punct. Pentru a putea să-l surprindem, să restrângem încă și mai mult exemplul precedent. În domeniul cu care psihopatologia a avut de-a face în secolul al XIX-iea, vedem apărând foarte repede (încă din timpul lui Esquirol) o serie întreagă de obiecte ce aparțin registrului delincvenței: omicidul (și suicidul), crimele pasionale, delictele sexuale, anumite fom1e de furt, vagabondajul - și apoi, prin intermediul lor, ereditatea, mediul nevrogen, compo1tamentele agresive și autopunitive, perversiunile, impulsurile criminale, sugestibilitatea etc. Nu ar fi nimerit să spunem că avem de-a face aici cu consecințele unei descoperiri: descifrarea, într-o bună zi, de către un psihiatru, a unei asemănări între conduitele criminale și comportamentul 54 Arheologia cunoașterii patologic; evidențierea unei prezențe a semnelor clasice ale alienării la anumiți delincvenți. Astfel de fapte trec dincolo de zona cercetării actuale: într-adevăr, problema este aceea de a ști ce anume le-a făcut posibile și cum anume aceste „descoperiri" au putut fi urmate de altele, care le-au reluat, rectificat, modificat sau, eventual, anulat. La fel, nu ar fi pertinent să atribuim apariția acestor noi obiecte normelor proprii societății burgheze din secolul al XIX-iea, unei supravegheri polițienești și penale intensificate,- adoptării unui nou cod penal, introducerii și utilizării circumstanțelor atenuante, creșterii criminalității. Fără îndoială, toate aceste procese au avut, Ioc; dar ele nu au putut să formeze, de unele singure, obiecte pentru discursul psihiatric; dacă am continua descrierea la acest nivel am rămâne, de data aceasta, alături de ceea ce căutăm. Dacă în societatea noastră, într-o anumită epocă, delincventul a fost psihologizat și patologizat, dacă comportamentul transgresiv a putut să dea Ioc unei serii întregi de obiecte pentru cunoaștere, acesta este pentru că în interiorul discursului psihiatric a fost întrebuințat un ansamblu de raporturi determinate. Raport între planuri de specificare precum categoriile penale și gradele de responsabilitate diminuată, pe de o parte, și planuri de caracterizare psihologică (facultăți, aptitudini, grade de dezvoltare sau de involuție, moduri de reacție la mediu, tipuri de caractere - dobândite, înnăscute sau ereditare) pe de altă parte. Raport între instanta de decizie medicală și instanța de decizie judiciară (raport complex, la drept vorbind, dat fiind că decizia medicală recunoaște în mod absolut instanța judiciară în ceea ce privește definirea crimei, stabilirea circumstanțelor în care s-a produs aceasta și a sancțiunilor pe care ea o merită; dar își rezervă pentru sine analiza genezei ei și estimarea Responsabilității implicate). Raport între filtrul pe care îl constituie interogația judiciară, informațiile polițienești, ancheta și întregul aparat al informării judiciare, pe de o parte, și filtrul constituit de chestionarul medical, examenele clinice, căutarea antedecentelor și relatările biografice pe de altă parte. Raport între normele familiale, sexuale, penale ale comportamentului indivizilor și tabloul simptomelor patologice și al Fomwrea obiectelor 55 bolilor cărora ele le sunt semne. Raport între restricția terapeutică în mediul spitalicesc (cu pragurile lui particulare, criteriile de vindecare și felul său propriu de a delimita normalul de patologice) și restricția punitivă din închisoare (cu sistemul ei de pedepse și pedagogie și cu criteriile ei de bună-purtare, îndreptare și eliberare). Aceste raporturi, active în discursul psihiatric, sunt cele care au pem1is formarea unui întreg ansamblu de obiecte diverse. Să generalizăm: în secolul al XIX-iea, discursul psihiatric se caracterizează nu prin niște obiecte ptivilegiate, ci prin felul în care își fom1ează obiectele, altminteri foarte dispersate. Această formare este asigurată de un ansamblu de relații stabilite între instanțe de emergență, de delimitare și de specificare. Vom spune, deci, că o formațiune discursivă poate fi definită (cel puțin în ceea ce-i privește obiectele) dacă poate să fie definit un astfel de ansamblu; dacă se poate arăta felul în care orice obiect al discursului în chestiune își află în acesta locul și legea de apariț.ie; dacă este posibil să se demonstreze că acest discurs poate să dea naștere, simultan sau succesiv, unor obiecte ce se exclud fără a fi nevoit să se modifice el însuși. De aici, următoarele observații și consecințe. I. Condițiile care trebuie întrunite pentru ca un obiect de discurs să apară, condițiile istorice pentru ca să se poată „spune ceva despre el" și pentru ca mai multe persoane să poată spune despre el lucruri diferite, condițiile pentru ca el să se înscrie într-un domeniu de înrudire cu alte obiecte, pentru ca el să poată stabili, cu acestea, relații, raporturi de asemănare, de vecinătate, de îndepărtare, de diferență, de transfomrnre, aceste condiții - observăm - sunt numeroase și greu de îndepl init. Ceea ce vrea să însemne că nu putem vorbi în orice epocă despre indiferent orice; că nu este ușor să spui ceva nou; că nu este de ajuns să deschizi bine ochii, să fii atent sau să devii conștient pentru ca noi obiecte să se dezvăluie imediat privirii și, în fata noastră, să ni se ofere în deplină claritate. Această dificultate nu este, însă, numai una de ordin negativ; nu trebuie s-o asociem unui soi de obstacol a cărui putere ar fi doar cea 56 Arheologia cunoașterii de a orbi, de a jena, de a împiedica descoperirea, de a masca puritatea evidenței și încăpățânarea mută a lucrurilor înseși; obiectul nu așteaptă în limburi ordinul care să-l elibereze și care să-i permită să se întrupeze într-o obiectivitate vizibilă și guralivă; nu-și preexi stă lui însuși, reținut de cine știe ce obstacol la marginea extremă a luminii. Există condiționat în mod pozitiv de un fascicol complex de raporturi: 2. Aceste relații se află stabilite între instituții, procese economice și sociale, forme de comportament, sisteme de norme, tehnici, tipuri de clasificare, moduri de caracterizare; și_ nu sunt prezente în obiectul însuși; nu ele sunt desfășurate atunci când se face analiza obiectului; ele nu îi desemnează acestuia țesătura intimă, raționalitatea imanentă, acea nervură ideală care reapare total sau în parte atunci când îl gândim în adevărul conceptului său. Ele nu definesc constituția sa internă, ci ceea ce îi pem1ite să apară, să se juxtapună altor obiecte, să se situeze prin raportare' la ele, să-și definească diferența, ireductibilitatea și, eventual , eterogenitatea, altfel spus, să se găsească plasat într-un câmp de exterioritate. 3. Aceste relații se deosebesc, în primul rând, de cele pe care le-am putea numi „primare" și care, independent de orice discurs și de orice obiect de discurs, pot fi descrise între instituții, tehnici, fom1e sociale etc. Știm, la uruia urmelor, prea bine că între familia burgheză și funcționarea instantelor și a categoriilor judiciare existau, în secolul al XIX-iea, raporturi ce pot fi analizate pentru ele însele. Or, aceste raporturi nu sunt întotdeauna perfect superpozabile relațiilor fom1atoare de obiecte: relațiile de dependență ce pot fi reperate la acest nivel primar nu se exprimă obligatoriu prin punerea în relație ce face posibile obiectele de discurs. Trebuie, însă, deosebite și raporturile secundare pe care le putem găsi fommlate în discursul însuși: ceea ce, de exemplu, psihiatrii secolului al XIX-iea au putut să spună cu privire Ia raporturile dintre familie și criminalitate nu reproduce, știm foarte bine, jocul dependențelor reale; după cum nu reproduce nici jocul relațiilor care fac posibile și susțin Forl/larea obiectelor 57 obiectele discursului psihiatric. Se deschide, astfel, un întreg spațiu articulat de descrieri posibile: sistemul relațiilor primare sau reale, sistemul relațiilor secundare sau reflexive și sistemul relațiilor pe care le putem numi propriu-zis discursive. Problema o constituie înfățișarea specificității celor din urmă precum și a jocului lor cu primele două 4. Relațiile discursive, după cum vedem, nu surt ulterioare discursului: nu leagă între ele conceptele sau cuvintele; nu stabilesc o arhitectură deductivă sau retorică între fraze și propoziții. Nu sunt, însă, nici relații exterioare discursului, care să-l limiteze pe acesta, să-i impună anumite forme sau să-l constrângă, în împrejurări determinate, să enunțe anumite lucruri. Ele se situează, într-o oarecare măsură, la limita discursului: îi oferă acestuia obiectele despre care el poate să vorbească sau, mai curând (căci imaginea aceasta a oferirii presupune faptul că obiectele s-ar forma de o parte, iar discursul de alta), determină fascicol ul de raporturi pe care discursul trebuie să le efectueze pentru a putea să vorbească despre un obiect sau altul, pentru a putea să le trateze, să le numească, să le analizeze, să Ie clasifice, să le explice etc. Aceste relații nu caracterizează limba întrebuințată de discurs, nici împrejurările în care acesta se desfășoară, ci discursul însuși ca practică Putem, acum, să încheiem analiza și să vedem în ce măsură ea realizează și, deopotrivă, modifică proiectul inițial. Referitor la figurile de ansamblu care, în mod insistent dar confuz, se prezentau ca fiind psihopatologia, economia, gramatica, medicîna, mă întrebasem în ce consta unitatea care putea efectiv să le constituie: nu erau ele, oare, decât o reconstrucție ulterioară pornind de la opere singulare, de Ia teorii succesive, de Ia noiiuni sau teme - dintre care unele fuseseră abandonate, altele menținute de traditie, iar altele, în sfârșit, acoperite de uitare și apoi redescoperite? Nu constituiau ele, oare, decât o serie de întreprinderi legate unele de altele? Căutasem unitatea discursului în direct.ia obiectelor înseși, a repartizării lor, a jocului diferențelor dintre ele. a proximității 58 Arheologia cunoașterii sau distanței lor - pe scurt, pe latura a ceea ce este dat subiectului vorbitor: și, până la urmă, am fost trimis la o punere în relații ce caracterizează însăși practica discursivă; și am descoperit, astfel, nu o configurație sau o formă, ci un ansamblu de reguli imanente unei practici care o definesc în specificitatea ei. Pe de altă parte, mă servisem ca reper de o „unitate" precum psihopatologia: dacă voiam să-i fixez o dată de naștere și un domeniu precis, ar fi trebuit, fără doar și poate, să găsesc apariția cuvântului, să determin cărui stil de analiză putea acesta să-i fie aplicat și cum se delimita ea de neurologie, pe de o parte, și de psihologie, pe de altă parte. Ceea ce am reușit să dau la iveală este o unitate de un alt tip, care nu are, în mod evident, nici aceeași dată de naștere, nici aceeași suprafață ori aceleași articulări, dar care poate să dea seama de un ansamblu de obiecte pentru care termenul de psihopatologie nu constituia decât o rubrică reflexivă, secundă și clasificatoare. În sfârșit, psihopatologia se prezenta ca o disciplină aflată tot timpul în curs de înnoire, permanent marcată de descoperiri, critici și erori îndreptate; sistemul de formare pe care l-am definit rămâne astfel stabil. Să fiu, însă, bine înțeles: nu obiectele și nici domeniul pe care ele îl alcătuiesc rămân constante; nici chiar punctul lor de emergență sau modul lor de caracterizare; ci punerea în relație a suprafețelor pe care ele pot să apară, pe care pot să se delimiteze, pe care pot fi analizate și specificate. Vedem că în descrierile cărora am încercat să le formulez teoria nu este vorba de a interpreta discursul pentru a face, prin intermediul lui, o istorie a referentului. În exemplul ales, nu se încearcă să se afle cine era nebun într-o anumită epocă, în ce consta nebunia sa și nici dacă tulburările sale coincideau cu cele cunoscute, astăzi, de noi. Nu mă întreb dacă vrăjitorii erau niște nebuni ignorați și persecutați sau dacă, la un alt moment, o experiență mistică sau estetică nu a fost medicalizată pe nedrept. Nu se încearcă reconstituirea a ceea ce putea fi nebunia însăși, așa cum s-ar fi oferit aceasta inițial* unei experiențe primitive, fundamentale, surde, abia articulate*, și așa cum ar fi * Cele de față sunt scrise împotriva unei teme explicite din Istoria nebuniei, și prezente mai cu seamă, în câteva rând mi. în „Prefața" acesteia. Formarea obiectelor 59 fost ea mai apoi organizată (tradusă, deformată, travestită, reptimată chiar) prin discursuri și prin jocul oblic, de multe ori întortocheat, al operațiilor lor. Fără îndoială, o astfel de istorie a referentului este posibilă; nu exclud din capul locului efortul de a despotmoli și elibera din text aceste experiențe „pre-discursive". În cazul de față însă, nu este vorba de a neutraliza discursul, de a-l transfom1a în semnul pentru altceva și de a-i traversa propria-i densitate pentru a ajune la ceea ce rămâne, tăcut, dincoace de el, ci din contră, de a-l menține în această consistență a lui, de a-l face să apară în complexitatea care îi este specifică. Într-un cuvânt, vreau să mă lipsesc de „lucruri"'. Să le „de-prezentific". Să le conjur bogata, greaua și imediata lor plenitudine, din care ne-am obișnuit să facem legea de bază a unui discurs ce nu s-ar abate de la ea decât din greșeală, uitare, iluzie, ignoranță, ca um1are a inerției credințelor și tradițiilor sau, în sfârșit, din dorința, inconștientă poate, de a nu vedea și de a nu spune. Să substitui tezaurului enigmatic al „lu-crurilor“ de dinainte de discurs formarea regulată a obiectelor ce nu prind contur decât în acesta. Să definesc aceste obiecte fără nici o referire la fondul lucrurilor, ci raportându-le la ansamblul de reguli care permit fom1area lor ca obiecte ale unui discurs și care constituie, în felul acesta, condițiile lor de apariție istorică. Să fac o istorie a obiectelor discursive care să nu le îngroape în adâncimea comună a unui sol otiginar, ci să desfășoare nexul regularităților care le guvernează dispersia. Cu toate acestea, a elimina momentul „lucruriior înseși„ nu înseamnă a te raporta în mod necesar la analiza lingvistică a semnificației. Când descrii fomiarea obiectelor unui discurs, încerci să reperezi punerile în relație ce caracterizează o practică discursivă, nu determini o organizare lexicală și nici scandările unui câmp semantic: nu interoghezi sensul atribuit într-o epocă dată termenilor de „melancolie" sau de „nebunie fără delir" și nici opoziția de conținut dintre „psihoză" și „nevroză"'. Și aceasta, o dată în plus, nu pentru că aș considera astfel de analize ilegitime sau imposibile; însă ele nu sunt pertinente când se pune problema să știm, de exemplu, cum a putut criminalitatea să devină obiect de expertiză medicală sau devierea sexuală să se profileze ca unul dintre obiectele posibile ale 60 Arheologia cunoașterii discursului psihiatric. Analiza conținuturilor lexicale definește fie elementele de semnificație de care dispun subiecții vorbitori într-o epocă dată, fie structura semantică așa cum apare ea la suprafața discursurilor deja pronunțate; ea nu privește practica discursivă ca loc în care se formează și se defom1ează, apare și dispare o pluralitate încâlcită - în același timp suprapusă și lacunară - de obiecte. Sagacitatea comentatorilor nu s-a înșelat în acest caz: dintr-o analiză precum aceea întreprinsă de mine, cuvintele sunt la fel de deliberat absente ca și lucrurile înseși; nu există în ea mai multă descriere a unui vocabular decât recurs la plenitudinea vie a experienței. Nu revin la acel dincoace al discursului, acolo unde nimic nu a fost încă spus și unde lucrurile abia de apar într-o lumină cenușie; de asemenea, nu trec dîncolo de el, pentru a regăsi formele pe care le-a dispus și lăsat În urmă-i; mă mențin, încerc să mă mențin la nivelul discursului însuși. Deoarece uneori trebuie puse punctele pe i-urile unor absențe, totuși, dintre cele mai manifeste, aș spune că în toate aceste cercetări, în care sunt încă atât de puțin avansat, aș dori să arăt că „discursurile'', așa cum pot fi ele auzite sau citite în forma lor de texte, nu sunt, după cum ar putea să se creadă, pur și simplu o încrucișare de lucruri și cuvinte: tramă obscură a lucrurilor, lanț manifest, vizibil și colorat al cuvintelor; aș dori să arăt că discursul nu este o subțire suprafață de contact - sau de conflict -între o realitate și o limbă, intricația unui lexic și a unei experiențe; aș dori să demonstrez, pe exemple precise, că analizând discursurile înseși, vedem cum slăbește strân-soarea, în aparență atât de trainică, dintre cuvinte și lucruri, și se desprinde un ansamblu de reguli proprii practicii discursive. Aceste reguli definesc nu existența mută a unei realități, nu întrebuințarea canonică a unui vocabular, ci regimul obiectelor. „Cuvintele și lucrurile'" este titlul - serios - al unei probleme; este și titlul - ironic - al lucrării care îi modifică acesteia forma, îi deplasează datele și, până la urmă, scoate la iveală o cu totul altă sarcină. Sarcină care constă în a nu - în a nu mai - trata discursurile ca pe niște ansambluri de semne (de elemente semnificante care trimit la conținuturi și la reprezentări), Fomwrea obiectelor 61 ci ca pe niște practici care își formează în mod sistematic obiectele despre care vorbesc. Desigur, discursmile sunt făcute din semne; dar ceea ce ele fac este mai mult decât să întrebuințeze aceste semne pentru a desemna lucruri. Tocmai acest mai mult (plus) le face ireductibile la limbă și la vorbire. Tocmai acest „plus" (plus) este cel care trebuie făcut să apară și care se cere analizat. IV. Formarea modalităților enunțiative ) ) Descrieii calitative, relatări biografice, reperare, interpretare și verificare a semnelor, raționamente analogice. deducție, esti-măii statistice, verificări experimentale și multe alte forme de enunțuri, iată ce putem întâlni, în secolul al XIX-lea, în discursul medicilor. Ce fel de înlănțuire, de necesitate există de la unele la altele? De ce acestea și nu altele? Ar trebui găsită legea tuturor acestor enunțări diverse, ca și locul de unde ele provin. a) Prima întrebare: cine vorbește? Cine, din totalitatea indivizilor vorbitori, posedă temeiul de a susține acest soi de limbaj? Cine îi este titularul? Cine-și primește din partea lui singularitatea, prestigiul, și din partea cui își primește el, în schimb, dacă nu garanția, cel puțin prezumția de adevăr? Care este statutul indivizilor care dețin - în exclusivitate - dreptul reglementar sau tradițional, definit juridic sau acceptat spontan, de a profera un astfel de discurs? Statutul medicului presupune criterii de competență și de cunoaștere; instituții, sisteme, norme pedagogice; condiții legale care dau dreptul practicării și experimentării cunoașterii - nu fără a-i stabili și limite. El presupune, de asemenea, și un sistem de diferențiere și anumite raporturi (împărtire a atribuțiilor, subordonare ierarhică, complementaritate funcțională, solicitare, transmitere și schimb de informații) cu alți indivizi și cu alte grupuri care au, la rândul lor, propriul ]or statut (cu puterea politică și repre-zentantii acesteia. cu puterea judiciară, cu diferite corpuri profesionale, cu grupările religioase și, eventual, cu preotii ). Totodată, el presupune •un anumit număr de trăsături care să-și definească functionarea în raport cu ansamblul societății (rolul care îi este recunoscut medicului după cum acesta este chemat Formarea modalităților enunțiative 63 de o persoană particulară sau cerut, într-un mod mai mult sau mai puțin constrângător, de societate, după cum exercită o meserie sau este însărcinat cu o funcție; drepturile de intervenție și de decizie care îi sunt recunoscute în aceste diferite cazuri; ceea ce i se cere în calitate de supraveghetor, de gardian și de garant al sănătății unei populații. al unui grup, al unei familii, al unui individ; partea pe care el o prevelează din avuția publică sau din aceea a persoanelor particulare; forma de contract, explicit sau implicit, pe care el o încheie fie cu grupul în sânul căruia profesează, fie cu puterea care i-a încredințat o sarcină, fie, în sfârșit, cu clientul care i-a solicitat un sfat, o terapeutică, o vindecare). Acest statut al medicilor este, în general, destul de singular în toate formele de societate și de civilizație: el nu este aproape nicăieri un personaj nediferențiat sau interșanjabil. Cuvântul medical nu poate să vină din partea oricui; valoarea, eficacitatea, puterile lui terapeutice înseși și, în chip general, însăși existența lui în calitate de cuvânt medical nu pot fi disociate de personajul definit în mod statutar care deține dreptul de a-l articula. revendicând pentru sine puterea de a conjura suferința și moartea Știm, însă, prea bine și că acest statut a suferit profunde modificări în civilizația occidentală, la sfârșitul secolului al XVIII-iea și începutul celui de-al XIX-iea, în momentul când sănătatea populațiilor a devenit una dintre normde economice cerute de societățile industriale. b) Trebuie, de asemenea, descrise și amplasamentele instituționale de unde medicul își tine discursul și unde acesta își află originea legitimă și punctul de aplicație (obiectele sale specifice și instrumentele de verificare). Pentru societățile noastre, aceste amplasamente sunt următoarele: spitalul. loc al unei observări constante, codificate, sistematice, asigurate de un personal medical diferențiat și ierarhizat, care poate, astfel, să se constituie într-un câmp cuantificabil de frecvențe; practica privată. care oferă un domeniu de observații mai aleatorii. mai lacunare, mult mai puțin numeroase, dar care permite uneori constatări de o importanță cronologică mai largă, cu o mai bună cunoaștere a antecedentelor și a mediului; laboratorul, loc autonom. multă vreme distinct de spital, în care are loc stabilirea unor adevăruri de ordin general cu privire la corpul uman, viață. boală, leziuni, loc ce fumizează anumite elemente 64 Arheologia cunoașterii ale diagnosticului. anumite semne ale evoluției, anumite criterii ale vindecării și care permite experimentări terapeutice; în sfârșit. ceea ce am putea numi „hihlioteca'' sau câmpul documentar, ce adăpostește nu numai cărtile - sau tratatele -în mod traditional recunoscute ca valabile, ci și totalitatea recenziilor și a observațiilor publicate și transmise, ca și masa informațiilor statistice (privitoare la mediul social, climă, epidemii. rată a mortalității, frecvență a maladiilor, focare de contaminare, boli profesionale) care îi pot fi fUrnizate medicului de către administrații. de către alți medici, sociologi, geografi. Și aceste diferite ,.amplasamente" ale discursului medical au suferit modificări profunde în secolul al XIX-iea: importanța documentului nu încetează să crească ( dîminuând proporțional autoritatea cărții și a tradiției): spitalul, care nu reprezentase decât un punct de sprijin pentru discursul despre maladii și care își ceda poziția ca importanță și valoare, în favoarea practicii pri vate (în cadrul căreia bolile, lăsate în mediul lor natural. trebuiau, în secolul al XVfll-lca. să se dezvăluie în adevărul lor vegetal), devine acum locul observațiilor sistematice și omogene. al confruntărilor pe scară largă. al stabilirii frecvențelor și probabilităților. al anulării variantelor individuale, într-un cuvânt locul de apariție a bolii. nu însă ca o specie singulară ce-și desfășoară trăsăturile esențiale sub privirea medicului, ca până acum. ci ca proces median cu propriile sale repere semnificative, limite și șanse de evoluție. La feL tot în secolul al XIX-la, practica medicală cotidiană și-a anexat laboratorul ca loc al unui discurs care arc aceleași norme experimentale ca și fizica, chimia sau biologia. c) Pozițiile subiectului se definesc, și ele. prin situația pe care acestuia îi este posibil s-o ocupe în raport cu alte domenii sau grupe de obiecte: el este un subiect care chestionează conform unei anumite grile de întrebări explicite sau nu. și care ascultă de un anumit program de informare: este subiect în funcție de un tablou de trăsături caracteristice, și care notează conform unui tip descriptiv; este situat la o distantă perceptivă optimă, ale cărei borne delimitează grăuntele informatici pertinente: folosește intermediari instrumentali care modifică scara informației. deplasează subiectul în raport cu nivelul perceptiv mediu sau imediat, îi asigură trecerea de la un nivel superficial la un nivel de adâncime, îl fac să circule în spațiul interior al Formarea modalităților enunțiative 65 corpului - de la simptomele manifeste la organe. de la organe la țesuturi și de la acestea, în sfârșit, la celule. Acestor situări perceptive trebuie să le adăugăm pozițiile pe care subiectul poate să le ocupe în rețeaua informațiilor (în învățământul teoretic sau în pedagogia spitalicească: în sistemul comunicării orale sau al documentării scrise: ca emițător și receptor de observații, de recenzii, de date statistice. de propozitii teoretice generale, de proiecte sau de decizii). Diferitele pozitii pe care poate să le ocupe subiectul discursului medical au fost redefinite la începutul secolului al XIX-iea. o dată cu organizarea unui câmp perceptiv cu totul nou (dispus în profunzime, manifestat de relee instrumentale, desfășurat de tehnicile chirurgicale și de metodele autopsiei. centrat în jurul unor focare lezionale) și cu introducerea unor noi sisteme de înregistrare, notare, descriere. clasificare, integrare în serii numerice și statistici. cu instituirea unor noi forme de învățământ. de punere în circulație a informațiilor, de raportare la celelalte domenii teoretice (științele și filosofia) și la celelalte instituții (fie ele ele ordin administrativ, politic sau economic). Dacă în discursul clinic, medicul devine, pe rând, anchetatorul suveran și direct, ochiul care privește, degetul care atinge, organul de descifrare a semnelor, punctul de integrare a descrierilor deja efectuate, tehnicianul de laborator, aceasta este pentru că un întreg mănunchi de relații se află pus în joc. Relații între spațiul spitalicesc ca loc în același timp de asistență, de observare purificată și sistematică și de terapeutică, pa11ial verificată, parțial experimentală, și un întreg grup de tehnici și coduri de percepere a corpului uman, așa cum e el definit de anatomia patologică; relații între câmpul observațiilor nemijlocite și domeniul informațiilor deja dobândite; relații între rolul medicului ca terapeut, rolul său de pedagog, rolul de releu în răspândirea cunoașterii medicale și rolul său de însărcinat cu asigurarea sănătății publice în spațiul social. Înțeleasă ca o înnoire a punctelor de vedere, a conținuturilor, a fonnelor și a stilului însuși de descriere, a folosirii raționamentelor inductive ori de probabilitate, a tipurilor de determinare a cauzalității, pe scurt ca 'lnnoire a modalităților de enunțare, medicina clinică nu trebuie considerată ca fiind rezultatul unei noi tehnici de 66 Arheologia cunoașterii observare, aceea a autopsiei, care fusese practicată cu mult înainte de secolul al XIX-lea; nici ca rezultatul căutării cauzelor patogene în adâncurile organismului - Morgagni I o exersase încă de la jumătatea secolului al XVIII-lea; nici ca efectul noii instituții care era clinica spitalicească - aceasta exista deja de zeci de ani în Austria și Italia; nici ca rezultatul introducerii conceptului de țesut în Tratatul despre membrane al lui BichaL Ci ca punerea în raport, în cadrul discursului medical, a unui anumit număr de elemente distincte, dintre care unele se refereau la statutul medicilor, altele la locul instituțional și tehnic de unde aceștia vorbesc, altele, în sfârșit, la poziția lor ca subiecți care percep, observă, descriu, îi învață pe studenți, etc. Se poate spune că această punere în relație a unor elemente diferite (dintre care unele sunt noi, iar altele preexistente ) este efectuată de către discursul clinic: ca practică, el este cel ce instaurează între acesce elernence un întreg sistem de relații care nu este nici dat „în mod real"', nici constituit dinainte; iar dacă are o unitate, dacă modalitățile de enunțare pe care le utilizează - sau pe care le ocazionează - nu sunt pur și simplu juxtapuse printr-o serie de contingențe istorice, este pentru că discursul clinic întrebuințează în mod constant acest mănunchi de relații. O ultimă remarcă. După ce am constatat disparitatea tipurilor de enunțare din discursul clinic, nu am încercat s-o reduc făcând să apară structurile formale, categoriile, modurile de înlănțuire logică, tipurile de raționament și de inducție. formele de analiză și de sinteză care au putut fi întrebuin țate într-un discurs; n-am vrut să degajez organizarea rațională capabilă să confere unor enunțuri, precum acelea ale medicinei, ceea ce ele presupun ca necesitate intrinsecă. N-am vrut nici să raportez la un act fondator sau la o conștiință constituantă orizontul general de raționalitate pe fondul căruia s-au detașat puțin câte puțin progresele medicinei, eforturile ei de a se alinia științelor exacte, îngustarea metodelor sale de observație, lenta și anevoioasa eliminare a imaginilor și a fantasmelor care o locuiesc, purificarea sistemului ei de raționare. În sfârșit, nu am încercat să descriu geneza empirică și nici diversele componente ale mentalității medicale: felul în care s-a deplasat interesul medicilor, modelul teoretic sau experimental care i-a influențat, filosofia Formarea modalităților enunțiative 67 sau tematica morală care le-a definit climatul de reflectie, întrebările și solicitările cărora trebuiau să le răspundă, eforturile pe care ei au fost nevoiti să le depună pentru a se elibera de prejudecătile traditionale, căile pe care ei le-au ales pentru realizarea unificării și coerenței niciodată înfăptuite, niciodată atinse a cunoașterii lor. Într-un cuvânt, nu leg diferitele moda-lităti de enuntare de unitatea unui subiect, indiferent că este vorba de subiectul înteles ca pură instanță fondatoare de raționalitate sau de subiectul înțeles ca funcție empirică de sinteză Nici „faptul de a cunoaște", nici „cunoștințele". În analiza propusă de mine, diferitele modalități de enunțare nu trimit la sinteza sau la funcția unui subiect, ci îi manifestă dispersia*. Ele trimit la diversele statuturi, la diversele amplasamente, la diversele poziții pe care acesta poate să le ocupe sau să le primească atunci când ține un discurs. La discontinuitatea planurilor de unde vorbește. Iar dacă planurile respective sunt legate între ele printr-un sistem de raport.uri, acesta din urmă nu este stabilit de activitatea sintetică a unei conștiințe identice cu sine, mută și prealabilă oricărei vorbiri, ci de specificitatea unei practici discursive. Voi renunța, prin urmare, să mai văd în discurs un fenomen de expresie, traducerea verbală a unei sinteze Înfăptuite pe altă cale; voi căuta mai curând determinarea. unui câmp de regularitate pentru diferite poziții de subiectivitate. Discursul, astfel conceput, nu este manifestarea, maiestuos desfășurată, a unui subiect care gândește, cunoaște și spune: dimpotiivă, este un ansamblu în care pot fi determinate dispersia subiectului și discontinuitatea lui în raport cu el însuși. Este un spațiu de exterioritate în care se desfășoară o rețea de amplasamente distincte. Am arătat, ceva mai înainte, că nu plin intermediul ,,cuvintelor'" sau al „lucrurilor" trebuie definit regimul obiectelor proprii unei formațiuni discursive; în mod asemănător, se cuvine acum să remarc că nu prin recursul la un subiect trancendental sau la o subiectivitate psihologică trebuie definit regimul enunțărilor ei. Din această cauză. expresia ..privire medicală'", folosită în Nașterea clinicii. nu era tocmai fericită. V. Formarea conceptelor Este posibil ca familia de concepte care se schițează în opera lui Linnel (dar și pe cea care o aflăm la Ricardo sau în gramatica de la Port-Royal ) să poată fi organizată într-un ansamblu coerent. Este posibil ca arhitectura deductivă pe care ea o formează să poată fi restituită. Oricum, experiența merită să fie încercată - și a și fost, de mai multe ori. În schimb, dacă alegem o scară mai vastă și luăm ca repere discipline precum gramatica, economia sau studiul ființelor vii, jocul conceptelor pe care-l vedem, astfel, făcându-și apariția nu se mai supune unor condiții la fel de stricte: istoria lor nu este construcția, piatră cu piatră, a unui edificiu. Trebuie oare să lăsăm această dispersie în aparența dezordinii ei? Să vedem în ea o suită de sisteme conceptuale dotate, fiecare în parte, cu propria lui organizare și articulându-se doar în funcție de permanența problemelor, ori în funcție de continuitatea tradiției, fie, în sfârșit, în funcție de mecanismul influențelor? Nu ar putea fi găsită o lege care să dea seama de emergența succesivă sau simultană a conceptelor disparate? Nu poate fi identificat între ele un sistem de ocurență care să fie altceva decât o sistema-ticitate logică? În loc să încercăm reașezarea conceptelor într-un edificiu deductiv virtual, ar trebui mai curând să descriem organizarea câmpului de enunțuri în interiorul căruia ele apar și circulă. a) Această organizare presupune mai întâi forme de succesiune. Și. în rândul acestora, diferite aranjări ale seriilor enunțiative (fie că este vorba de ordinea inferențelor, a implicațiilor succesive și a raționamentelor demonstrative: sau Fonnarea conceptelor 69 de ordinea descrierilor, de schemele de generalizare ori de specificare progresivă de care acestea ascultă, de repartizările spațiale pe care ele le parcurg; sau de ordinea narațiunilor și de felul în care evenimentele timpului sunt distribuite în suita lineară a enunțurilor); diferite tipuri de dependenfă a enunțurilor (care nu sunt întotdeauna identice sau superpozabile succesiunilor manifeste ale seriei enunțiative: așa stau lucrurile, de pildă, în cazul dependențelor ipoteză - verificare, aserțiune - critică, lege generală - aplicație particulară); diferite scheme retorice după care pot fi combinate grupurile de enunțuri (cum se leagă unele de altele descrierile, deducțiile, definițiile a căror suită caracterizează arhitectura unui text). Să luăm, de exemplu, cazul Istorici naturale în epoca clasică: ea nu folosește aceleași concepte ca în secolul al XVI-iea; unele, vechi (gen, specie, semne) își schimbă utilizarea; altele (precum cel de structură) abia acum apar; iar altele (cel de organism) se vor forma abia mai târziu. Dar ceea ce s-a modificat în secolul al XVII-iea și va guverna apariția și recurența conceptelor pentru întreaga Istorie naturală este dispunerea generală a enunțurilor și așezarea lor în seric, în ansambluri determinate; este modul de a transcrie ceea ce este observat și de a restitui. de-a lungul enunțurilor, un parcurs perceptiv; este raportul și jocul de subordonări dintre descriere, articulare după trăsături distinctive, caracterizare și clasificare; este poziția reciprocă ocupată de observațiile particulare și de principiile generale; este sistemul de dependență dintre ceea ce a fost învățat, ceea ce a fost văzut, ceea ce a fost dedus, ceea ce se admite ca probabil și ceea ce se postulează. Istoria naturală nu este. în secolele al XVIl-lea și al XVIII-iea, doar o formă de cunoaștere care a dat o nouă definiție conceptelor de „gen" și de „caracter" și care a introdus concepte noi precum cel de ,.clasificare naturală" sau de „manifer"; este, înainte de toate, un ansamblu de reguli pentru așezarea în serii a enunțurilor, un ansamblu de scheme obligatorii de dependențe, de ordini și de succesiuni în conformitate cu care se distribuie clementele recurente ce pot avea valoare de concepte. b) Configurația câmpului enunțiativ comportă și forme de coexistentă. Acestea schițează în primul rând un câmp de prezentă (prin care trebuie să înțelegem totalitatea enunțurilor 70 Arheologia c1moa.yterii formulate în altă parte și care sunt reluate într-un discurs cu titlul de adevăr admis, de descriere exactă, de raționament întemeiat sau de presupoziție necesară; dar trebuie să înțelegem și enunțurile care sunt criticate, discutate și judecate ori cele care sunt respinse sau excluse); în acest câmp de prezentă. raporturile instituite pot fi de ordinul verificării experimentale. al validării logice, al repetării pur și simplu, al acceptării justificate de tradiție și de autoritate, al comentariului, al căutării semnificațiilor ascunse. al analizei erorii; aceste raporturi pot fi explicite (și uneori chiar formulate ca atare în tipuri specializate de enunțuri: referințe, discutări critice) sau implicite și investite în enunțuri obișnuite. Și clin acest punct de vedere este ușor de constatat că, de pildă. câmpul de prezentă al Istoriei naturale din epoca clasică nu se supune acelorași forme. acelorași criterii de selecție și nici acelorași principii de excludere ca în epoca în care Aldrovancli2 aduna într-unul și același text tot ceea ce în cazul monștrilor putuse fi văzut, observat, relatat, de mii de ori trecut din gură în gură și chiar imaginat de către poeți. Distinct de acest câmp de prezență. mai poate fi descris și un câmp de concomiten(ă (în acest caz fiind vorha de enunțuri care privesc cu totul alte domenii de obiecte și care aparțin unor tipuri de discurs cu totul diferite; însă care își desfășoară activitatea alături de enunțurile studiate fie pentru că slujesc drept confirmare analogică. fie pentru că slujesc drept principiu genera] și drept premise acceptate pentru un raționament, fie pentru că servesc drept modele ce pot fi transferate altor conținuturi. fie, în sfârșit. pentru că funcționează ca instanță superioară cu care trebuie confruntate și de care trebuie să asculte cel puțin unele dintre propozițiile care sunt afirmate): astfel. câmpul de concomitență al Istoriei naturale din epoca lui Linne și Buffon se definește printr-un anumit număr de raporturi cu cosmologia, cu istoria scoarței terestre. cu filosofia, cu teologia, cu Sfânta Scriptură și exegeza biblică. cu matematicile (sub forma, foarte generală, a unei științe a ordinii): iar toate aceste raporturi îl opun atât discursului naturaliștilor din secolul al XVI-iea, cât și aceluia al biologilor din secolul al XlX-iea În sfârșit. câmpul enunțiativ comportă ceea ce am putea numi un domeniu de memorie (este vorba despre enunțurile care nu mai sunt nici <ldmise. nici discutate. Formarea co11ceptelor 71 care nu mai definesc. prin urmare, nici un corp de adevăruri. nici un domeniu de validitate, dar față ele care se stabilesc raporturi de filiatie. de geneză, de transformare, de continuitate și de discontinuitate istorică): numai astfel câmpul de memorie al Istoriei naturale, poate să apară, de la Tournefort3 încoace, ca fiind atât de îngust și de sărac în privința formelor, dacă îl comparăm cu câmpul de memorie atât de larg. de cumulativ și de bine specificat pe care și l-a acordat biologia începând cu secolul al XIX-iea; în schimb, el apare ca mult mai bine definit și articulat decât câmpul de memorie care înconjoară. în timpul Renașterii, istoria plantelor și a animalelor: căci. pe atunci. ci abia dacă se deosebea de câmpul de prezență, avea aceeași extensie și formă cu acesta. presupunea aceleași raporturi. c) În sfârșit, mai pot fi definite procedurile de intervenție care se pot aplica în mod legitim enunțurilor. Aceste proceduri nu sunt, într-adevăr, aceleași pentru toate formațiunile discursive; cele care sunt folosite (excluzându-le pe toate celelalte), raporturile care Ic leagă și ansamblul pe care ele îl constituie în felul acesta permit specificarea fiecăreia în parte. Aceste proceduri pot să apară: în tehnicile de rescriere (ele felul acelora, de pildă. care Ic-au permis naturaliștilor din epoca clasică să rescrie descrieri lineare suh formă de tabele de clasificare ce nu au nici aceleași legi. și nici aceeași configuratie cu listele și grupele de rudenie stabilite în Evul Mediu sau în timpul Renașterii); în metodele de transcriere a enunțurilor (articulate în limba naturală) conform unei limbi mai mult sau mai puțin formalizate și artificiale (proiectul unei astfel de limbi și, până la un punct, chiar realizarea lui poate fi întâlnită la Linnc și Adanson4; în modurile de traducere a enunțurilor cantitative în formulări calitative și invers (punerea în raport a măsurătorilor și a descrierilor pur perceptive); în mijloacele întrebuințate pentru a face să crească gradul de aproximație al enunțurilor și pentru rafinarea exactității lor (analiza structurală în funcție de formă, număr. dispunere și mărime a elementelor a permis, începând cu Tournefort, o aproximare mai fină și în special mai constantă a enunțurilor descriptive); în felul în care este delimitat din nou -prin extindere sau restrângere - domeniul de validitate al cnunturilor 72 Arheologia cunoașterii ( enuntarea caracterelor structurale a fost limitată de la Tour-nefort la Linne, apoi din nou lărgită de la Buffon la Jussieu5: în modul în care are loc transf e rul unui tip de enunț de la un câmp de aplicație la altul (precum transferul caracterizării vegetale la taxinomia animală: sau transferul descrierii trăsăturilor superficiale la elementele interne ale organismului ); în metodele de sistematizare a unor propoziții care există deja, dat fiind că au fost formulate anterior, clar în mod separat: sau, în sfârșit, în metodele de redistribuire a enunțurilor deja legate unele de altele, dar care sunt recompuse într-un nou ansamblu sistematic (așa cum a făcut Adanson. care a reluat caracterizările naturale. făcute înaintea lui sau chiar de către el însuși, într-un ansamblu de descrieri artificiale a cărui schemă prealabilă o obținuse printr-o combinatorie abstractă). ' Toate aceste elemente cărora li se propune anali za . sunt destul de eterogene. Unele constituie reguli de construcție formală, altele -habitudini retorice; unele definesc configurația internă a unui text, în vreme ce altele au în vedere modurile de raportare și de interferență între texte diferite; unele sunt caracteristice pentru o epocă detem1inată, altele, în schimb, au o origine îndepă1tată și o bătaie cronologică foarte lungă Dar ceea ce apat1ine la proptiu unei formațiuni discursive și ceea ce permite delimitarea grupului de conceptele, totuși disparate, care îi sunt specifice este tocmai felul în care toate aceste elemente diferite sunt puse în raprnt unele cu altele: de pildă, modul în care dispunerea descrierilor și a relatărilor este legată de tehnicile de rescriere; modul în care câmpul de memorie este legat de fom1ele de ierarhie și de subordonare ce guvernează enunțurile unui text; modul în care sunt legate modalitățile de aproximare și de dezvoltare a enunturilor și modalitățile de critică, de comentariu, de interpretare a unor enunțuri deja formulate etc. Tocmai acest fascicul de raporturi constituie un sistem de formare conceptuală Descrierea unui atare sistem nu poate să echivaleze cu o descriere directă și nemijlocită a conceptelor înseși. Nu este vorba de a întocmi în chip exhaustiv inventarul acestora, de a stabili trăsăturile pe care ele le pot avea în comun, de a realiza Fomwren co11ceptelor 73 o clasificare a lor, de a măsura coerența lor internă sau de a verifica compatibilitatea lor mutuală; nu este luată ca obiect de analiză arhitectura conceptuală a unui text izolat, a unei opere individuale sau a unei științe la un anumit moment. Facem un pas înapoi din fața acestui joc conceptual manifest; și încercăm să determinăm confom1 căror scheme (de punere în serie, de grupări simultane, de modificare lineară sau reciprocă) enunțurile pot să fie legate unele de altele într-un anumit tip de discurs; încercăm astfel să reperăm felul în care elementele recurente ale enunțurilor pot să reapară, să se disocieze, să se recompună, să câștige în extensie sau în determinare, să fie reluate în interiorul unor noi structuri logice, să dobândească, în schimb, noi conținuturi semantice, să constituie, între ele, organizări pa11iale. Aceste scheme permit descrierea nu a legilor de construcție internă a conceptelor, nici geneza lor progresivă și individuală în mintea unui om, ci dispersia lor anonimă în texte, cărți și opere. Dispersie ce caracterizează un anumit tip de discurs și care definește - între concepte -, fom1e d"e deducție, de derivare, de coerență, dar și de incompatibilitate, încrucișare, substituție, excluziune, alterare reciprocă, deplasare etc. Prin urmare, la un nivel într-o oarecare măsură preconceptual, o astfel de analiză se referă la câmpul în interiorul căruia conceptele pot să coexiste și la regulile de care acest câmp ascultă. Pentru a preciza ce anume trebuie să se înțeleagă aici prin „preconceptual", voi relua exemplul celor patru „scheme teoretice" studiate în Cuvintele și lucrurile și care caracterizează, în secolele al XVII-iea și al XVIII-iea, Gramatica generală. Aceste patru scheme - atribuire, articulare, desemnare și derivare - nu trimit la niște concepte utilizate în mod efectiv de către gramaticienii clasici; ele nu pem1it nici reconstituirea, pe deasupra diferitelor opere gramaticale, a unui soi de sistem mai general, mai abstract, mai sărac, dar care ar dezvălui, prin chiar acest fapt, compatibilitatea profundă a acestor diferite sisteme aparent opuse. Ele ne permit să descriem: 74 Arheologia cunoașterii 1. Cum pot fi puse în ordine și desfășurate diferitele analize gramaticale; și ce fom1e de succesiune sunt posibile între analizele numelui, cele ale verbului și cele ale adjectivului, între cele care au în vedere fonetica și cele care privesc sintaxa, între cele care se referă la limba originară și cele care proiectează o limbă artificială. Aceste diferite ordini posibile sunt prescrise de raporturile de dependență care pot fi reperate între teoriile atribuirii, articulării, desemnării și derivării. 2. Cum își definește gramatica generală un domeniu de validitate (conform căror criterii se poate discuta despre adevărul sau falsitatea unei propoziții); cum își constituie ea un domeniu de normativitate (conform căror criterii anumite enunțuri sunt excluse ca non-pertinente pentru discurs, ca inesențiale și marginale sau ca neștiințifice); cum își constituie un domeniu de actualitate (cuprinzând soluțiile cucerite, definind problemele prezente, situând conceptele și afirmațiile căzute în desuetudine). 3. Ce raporturi întreține gramatica generală cu acea Mathesis (cu algebra carteziană și postcarteziană, cu proiectul unei științe generale a ordinii), cu analiza filosofică a reprezentării și teoria semnelor, cu Istoria naturală, probl emele caracterizării și ale taxinomiei, cu analiza bogățiilor și problemele semnelor arbitrare de măsură și schimb: reperând aceste raporturi, pot fi determinate căile care, de la un domeniu la altul, asigură circulația, transferul, modificările conceptelor, alterarea formei și schimbarea terenului lor de aplicație. Rețeaua constituită de cele patru segmente teoretice nu definește arhitectura logică a tuturor conceptelor utilizate de gramaticieni, ci desenează spațiul uniform al formării lor. 4. Cum au fost posibile simultan sau succesiv (sub forma selectării alternative, a modificării sau a substituției) diferitele concepții cu privire la verbul a fi, referitoare la copulă, la radicalul verbal, la desinență (aceasta, în ceea ce privește schema teoretică a atribuirii ); diferitele concepții despre Farmarea conceptelor 75 elementele fonetice, alfabet, nume, substantive și adjective (aceasta. în ceea ce privește schema teoretică a articulării); diversele concepte de nume propriu și nume comun, de demonstrativ, de rădăcină nominală, de silabă și de sonoritate expresivă (aceasta, pentru segmentul teoretic al desemnării); diferitele concepte de limbaj originar și derivat, de metaforă și figură de stil, de limbaj poetic (aceasta, pentru segmentul teoretic al derivării). Nivelul „preconceptual" astfel delimitat nu trimite nici la un orizont de idealitate și nici la o geneză empirică a abstracțiunilor. Pe de o parte, nu avem de-a face cu un orizont de idealitate, postulat, descope1it sau instituit printr-un gest fondator, și într-atât de originar încât ar scăpa oricărei încercări de inserare cronologică; nu avem de-a face, la hotarele istoriei, cu un a priori inepuizabil, în ace.Iași timp retras ( en retrait) din moment ce scapă oricărui început, oricărei tentative de restituire genetică, și în retragere ( en recul), dat fiind că nu ar putea fi nicicând contemporan cu el însuși în cadrul unei tota-lizări explicite. În fapt, noi punem întrebarea la nivelul discursului însuși, care nu mai este. o traducere exterioară, ci locul de emergență a conceptelor; nu legăm constantele discursului de structurile ideale ale conceptului, ci descriem rețeaua conceptuală pornind de la regularitățile intrinseci ale discursului; nu supunem multiplicitatea enunțărilor la coerența conceptelor, iar pe aceasti_l din urmă reculegerii tăcute a unei idealități meta-istorice; ci' stabilim seria inversă: reintroducem intențiile epurate de non-contradicție într-o rețea amestecată de compatibilitate și incompatibilitate conceptuală; și raportăm această încâlceală la regulile ce caracterizează o practică discursivă. Prin chiar acest fapt, nu mai este nevoie să apelăm la temele originii indefinit îndepărtate și ale orizontului inepuizabil: organizarea unui ansamblu de reguli, în practica unui discurs, chiar dacă nu constituie un eveniment la fel de ușor de situat ca o f01mulare sau o descoperire, poate fi, totuși, determinată în elementul istoriei; iar dacă ansamblul este inepuizabil, atunci este în sensul că sistemul, perfect descriptibil, pe care el îl 76 Arheologia cunoașterii constituie, dă seama de un joc considerabil de concepte și de un număr foarte mare de transformări ce afectează în același timp aceste concepte și raporturile dintre ele. „Preconcep-tualul" astfel descris, în loc să deseneze un orizont care ar proveni din adâncul istoriei și s-ar menține de-a lungul ei, resprezintă, dimpotrivă, la nivelul cel mai „superficial" cu putință (acela al discursului), ansamblul regulilor care sunt efectiv aplicate în cadrul lui. Vedem, așadar, că nu este vorba nici de o geneză a abstracțiunilor, care ar încerca să regăsească seria operațiunilor ce au dus la constituirea lor: intuiții globale, descoperiri de cazuri particulare, scoatere din circuit a temelor imaginare, întâlnirea unor obstacole teoretice sau tehnice, împrumuturi succesive de la modele trad_iționale, definire a structurii formale adecvate etc. În analiza propusă aici, regulile de formare își au locul nu în „mentalitatea" sau conștiința indivizilor, ci în discursul însuși; ele se impun, prin urmare, într-un soi de anonimat uniform, tuturor indivizilor care încearcă să vorbească în interiorul acestui câmp discursiv. Pe de altă parte, nu le presupunem universal valabile pentru toate domeniile, oricare ar fi acestea; le descriem de fiecare dată în cadrul unor câmpuri discursive determinate și nu le recunoaștem din capul locului posibilități nesfârșite de extensie. Putem, cel mult, printr-o comparație sistematică, să confruntăm, de la o regiune la alta, regulile de formare ale conceptelor; astfel, am încercat să scot în evidență identitățile și diferențele pe care aceste ansambluri de reguli pot să le prezinte, în epoca clasică, în Gramatica generală, Istoria naturală și în Analiza bogățiilor. Aceste ansambluri de reguli sunt suficient de specifice în fiecare dintre domeniile respective pentru a caracteriza o formațiune discursivă singulară și bine i ndividualizată; ele prezintă însă destule analogii pentru a putea să vedem cum aceste diverse fom1ațiuni constituie o grupare discursivă mai vastă și de un nivel mai înalt. În orice caz, regulile de formare a conceptelor, oricare ar fi generalitatea lor, nu reprezintă rezultatul, depus în istorie și sedimentat în masa habitudinilor colective, al unor operațiuni efectuate de indivizi; ele nu For111area co11ceptelor 77 constituie schema descărnată a unui întreg travaliu obscur prin care conceptele ar fi ieșit la iveală dintre iluzii, prejudecăți, erori, tradiții. Câmpul preconceptual lasă să apară regularitățile și constrângerile discursive care au făcut posibilă multiplicitatea eterogenă a conceptelor, apoi, încă și mai departe, viermuiala acelor teme, a acelor credințe și a acelor reprezentări la care noi ne adresăm de bunăvoie atunci când facem istmia ideilor. Pentru a analiza regulile de formare a obiectelor, am văzut că nu trebuia nici să le înrădăcinăm pe acestea în lucruri, nici să le raportăm la domeniul cuvintelor; pentru a analiza formarea tipurilor enunțiative, nu trebuia să le raportăm pe acestea nici la subiectul cunoscător, nici la o individualitate psihologică În mod asemănător, pentru a analiza fomrnrea conceptelor, nu trebuie să le raportăm pe acestea nici la orizontul idealității, nici la înaintarea empirică a ideilor. VI. Formarea strategiilor Discursuri precum economia, medicina, gramatica, știința ființelor vii produc anumite organizări de concepte, anumite regrupări de obiecte, anumite tipuri de enunțare, care fom1ează, în funcție de gradul fiecăruia de coerență, de rigoare și de stabilitate, teme sau teorii: în gramatica secolului al XVIII-iea, tema unei limbi originare din care toate celelalte ar deriva și căreia i-ar purta amintirea uneori descifrabilă; în filologia secolului al XIX-iea, teoria unei înrudiri - filiație sau relație între veri - între toate limbile indo-europene și a unui idiom arhaic care le-ar fi servit tuturor drept punct de pornire comun; în secolul al XVIII-iea, teoria unei evoluții a speciilor ce desfășoară în timp o continuitate a naturii și explică lacunele actuale din tabloul taxinomie; în cazul fiziocraților, teoria unei circulații a bogățiilor pornind de la producția agricolă. Oricare le-ar fi nivelul formal, vom numi toate aceste teme și teorii, prin convenție, „strategii". Problema este aceea de a ști cum se distribuie ele în istorie. Este, oare, o necesitate care le înlănțuie, le face inevitabile, le cheamă exact la locul lor unele după altele, făcându-le să treacă drept soluțiile succesive ale uneia și aceleiași probleme? Sau sunt întâlniri întâmplătoare între idei de origine diversă, influențe, descoperiri, climate speculative, modele teoretice pe care răbdarea sau geniul indivizilor le-ar dispune în ansambluri mai mult sau mai puțin bine constituite? Aceasta dacă nu se dovedește cumva cu putință să aflăm între ele o regularitate și dacă nu este posibil să definim sistemul comun al fom1ării lor. Pentru analiza acestor strategii, îmi este destul de greu să intru în amănunte. Motivul este simplu: în diferitele domenii For111area strategii/or 79 discursive pe care le-am inventariat într-un mod, fără doar și poate, destul de ezitant și, la început mai ales, fără un control metodic suficient, era vorba, de fiecare dată, de a descrie formațiunea discursivă în toate dimensiunile ei și în conformitate cu propriile-i caracteristici: prin umrnre, trebuia să definesc de fiecare dată regulile de formare a obiectelor, a modalităților enunțiative, a conceptelor și a opțiunilor teoretice. Am văzut, însă, că punctul dificil al' analizei și care reclama cea mai mare atenție nu era de fiecare dată același. În Istoria nebuniei, aveam de-a face cu o formațiune discursivă ale cărei puncte de opțiune teoretice erau destul de ușor de reperat, ale cărei sisteme conceptuale erau relativ puține la număr și lipsite de complexitate, al cărei regim enunțiativ, în sfârșit, era suficient de omogen și de monoton; ceea ce constituia, în schimb, o problemă era emergenta unui întreg ansamlu de obiecte, foarte amestecate și complicate; era vorba de a descrie, mai presus de orice, pentru a repera ansamblul discursului psihiatric în specificitatea lui, formarea acestor obiecte. În Nașterea clinicii, punctul esențial al investigației îl constituia felul în care se modificaseră formele de enunțare ale discursului medical la sfârșitul secolului al XVIII-iea și începutul celui de-al XIX-iea; analiza se concentrase, așadar, nu atât asupra formării sistemelor conceptuale sau a aceleia a opțiunilor teoretice, cât mai cu seamă asupra statutului, amplasării instituționale, situării și modurilor de inserție ale subiectului discursiv. În sfârșit, în Cuvintele și lucrurile, studiul se ocupa, în principal, de rețelele de concepte și de regulile lor de formare (identice sau diferite), așa cum puteau fi ele reperate în Gramatica generală, în Istoria naturală,. și în Analiza bogățiilor. Cât privește opțiunile strategice, locul și implicațiile lor au fost indicate (fie, de exemplu, în legătură cu Linne și Buffon, sau cu fiziocrații și utilitariștii); dar reperarea lor a rămas sumară, iar analiza nu a întârziat prea mult asupra formării lor. Să spunem, așadar, că analiza opțiunilor teoretice rămâne și în continuare în stadiul de șantier, până la un studiu ulterior în care ea ar putea să rețină cea mai mare parte a atenției. 80 Arheologia cunoașterii Pentru moment, nu este posibilă decât o indicare a direcțiilor de cercetare. Acestea ar putea fi rezumate după cum urmează: 1. Determinarea punctelor de difracție posibile ale discursului. Aceste puncte se caracterizează mai întâi ca puncte de incompatibilitate: două obiecte, două tipuri de enunțare sau două concepte pot să apară în aceeași formațiune discursivă, fără a putea să intre - cu riscul unei contradicții manifeste sau a unei inconsecvențe - într-una și aceeași serie de enunțuri. Ele se caracterizează, apoi, ca puncte de echivalență: cele două elemente incompatibile sunt formate în același fel și pe baza acelorași reguli; condițiile lor de apariție sunt identice; ele se situează la același nivel; dar, în loc să constituie un simplu defect de coerență, formează o alternativă: chiar dacă, din punct de vedere cronologic, nu apar în același moment, chiar dacă nu au avut aceeași importanță și nu au fost reprezentate în mod egal în rândul populației de enunțuri efective, ele se prezintă sub forma lui „sau ... sau". Ele se caracterizează, în sfârșk, și ca puncte de acroșaj ale unei sistematizări: pornind de la fiecare dintre aceste elemente în același timp echivalente și incompatibile, o serie coerentă de obiecte, de forme enunțiative și de concepte a fost derivată (eventual, cu noi puncte de incompatibilitate în fiecare serie în parte). Cu alte cuvinte, dispersiile studiate la nivelurile precedente nu constituie doar abateri, non-identități, serii discontinue sau lacune; li se întâmplă să formeze subansambluri discursive - tocmai acelea cărora li se atribuie de obicei o importanță majoră, ca și cum ar reprezenta unitatea imediată precum și materialul prim din care sunt alcătuite ansamblurile discursive mai vaste („teorii", concepții", „teme"). De exemplu, nu se consideră, într-o analiză precum cea de față, că în secolul al XVIII-iea, Analiza bogățiilor este rezultanta (prin compunere simultană sau succesiune cronologică) a mai multor concepții diferite despre monedă, despre schimbul obiectelor de strictă necesitate, despre formarea valorii și a prețurilor sau despre renta funciară; nu se consideră că ea ar fi alcătuită din ideile lui C.antillon 1 care ar veni în continuarea ideilor lui Petty, din experiența lui Law2 supusă reflecției, pe rând, de către diferiții teoreticieni și din sistemul fiziocratic care se opune concepțiilor utilitariste. Ea Formarea strategii/or 81 este descrisă mai curând ca o unitate de distribuție care deschide un câmp de opțiuni posibile și permite unor arhitecturi diferite și exclusive unele în raport cu altele să apară alăturate sau pe rând 2. Dar nu toate jocurile posibile sunt efectiv realizate: există nenumărate ansambluri parțiale, compatibilități regionale, arhitecturi coerente care ar fi putut să apară, dar care nu s-au manifestat Pentru a da seama de opțiunile care au fost realizate dintre toate cele care ar fi putut fi (și numai de acestea), trebuie descrise instanțe specifice de decizie. Și, la loc de cinste între acestea, rolul pe care îl joacă discursul studiat în rapprt cu discursurile care îi sunt contemporane și cu care el se învecinează. Trebuie, prin urmare, studiată economia constelației discursive căreia el îi aparține. El poate, într-ade-văr, să joace rolul unui sistem formal căruia celelalte discursuri i-ar fi niște aplicații în câmpuri semantice diverse; el poate, dimpotrivă, să joace rolul unui model concret care trebuie oferit altor discursuri cu un nivel de abstractizare mai ridicat (astfel, în secolele al XVII-lea și al XVIII-lea, Gramatica generală apare ca un model particular al teoriei generale a semnelor și a reprezentării). Discursul studiat se mai poate afla într-un raport de analogie, de opoziție sau de complementaritate cu alte discursuri (există, de pildă, în epoca clasică, un raport de analogie între Analiza bogățiilor și Istoria naturală; cea dintâi este pentru reprezentarea nevoii și a dorinței ceea ce Istoria naturală este pentru reprezentarea percepțiilor și a judecăților; se mai poate nota că Istoria naturală și Gramatica generală se opun una alteia precum o teorie a caracterelor naturale unei teorii a semnelor convenționale; amândouă, la rândul lor, se opun analizei bogățiilor precum studierea semnelor calitative față de studiul semnelor cantitative de măsură; fiecare, în sfârșit, dezvoltă câte unul dintre cele trei roluri complementare ale semnului reprezentativ: de a desemna, de a clasifica și de a schimba). În fine, se pot descrie raporturi de delimitare reciprocă între mai multe discursuri, fiecare dintre ele căpătându-și mărcile distinctive ale propriei sale singularități prin diferențierea domeniului, a metodelor, a instrumentelor și a domeniului său de aplicație (cum s-a întâmplat. de pildă, în cazul psihiatriei și al medicinei organice, care nu 82 Arheologia cunoașterii se deosebeau practic una de cealaltă înainte de sfârșitul secolului al XVIII-lea, și care, cu începere din acel moment, stabilesc o distanță capabilă să le caracterizeze). Tot acest joc de raporturi constituie un principiu de determinare care permite sau exclude un anumit număr de enunțuri în interiorul unui discurs dat: există sistematizări conceptuale, înlănțuiri enunțiative, grupări și organizări de obiecte care ar fi fost posibile (și cărora nimic nu le poate justifica absența la nivelul propriilor lor reguli de formare), dar care sunt excluse de o constelație discursivă de un nivel mai înalt și cu o extensie mai largă O formațiune discursivă nu ocupă, așadar, întregul volum posibil pe care i-l oferă de drept sistemele de formare ale obiectelor, enunțărilor și conceptelor ei; ea este în mod esențial lacunară, și aceasta din pricina sistemului de formare al opțiunilor sale strategice. De aici decurge faptul că, reluată, introdusă și interpretată într-o nouă constelație, o formațiune discursivă dată poate face să apară posibilități noi (astfel, în distribuția actuală a discursurilor științifice, Gramatica de la Port-Royal sau Taxinomia lui Linne pot da la iveală anumite elemente care sunt în același timp intrinseci și inedite în raport cu ele); nu este, însă, vorba de un conținut tăcut care ar fi rămas implicit, care ar fi fost spus fără a fi în mod efectiv pronunțat și care ar constitui, dedesubtul discursurilor manifeste, un soi de sub-discurs mult mai important care ar reveni, acum, în sfârșit, la lumina zilei; este vorba de o modificare a principiului de excluziune și de posibilitate al opțiunilor; modificare datorată inserării într-o nouă constelație discursivă 3. Determinarea opțiunilor teoretice realmente efectuate mai depinde și de o altă instanță Această instanță se caracterizează în primul rând prin funcția pe care trebuie să o îndeplinească discursul studiat în interiorul unui câmp de practici non-discursive. Astfel, Gramatica generală a jucat un rol în practica pedagogică; într-un mod mult mai manifest și mai important, Analiza bogățiilor a jucat un rol nu numai în deciziile politice și economice ale guvernelor, ci și în practicile cotidiene - abia conceptualizate, abia teoretizate - ale capitalismului timpuriu, ca și în luptele sociale și politice care au caracterizat epoca clasică Această instanță mai privește, de asemenea. și regimul și procesele de apropriere a discursului: în societățile noastre Formarea strategii/or 83 (și în multe altele, fără doar și poate), proprietatea asupra discursului - înțeleasă în același timp ca drept de a vorbi, competență de a înțelege, acces licit și imediat la corpusul de enunțuri deja formulate, capacitate, în sfârșit, de a investi acest discurs în decizii, instituții sau practici - este rezervată în fapt (uneori chiar în mod regulamentar) unui anumit grup de indivizi; în societățile burgheze cunoscute din secolul al XVl-lca și până azi, discursul economic nu a fost nici o clipă un discurs comun (după cum n-au fost nici discursul medical sau discursul literar, chiar dacă într-un alt mod). În sfârșit, această instanță se caracterizează prin pozițiile posibile ale dorinței în raport cu discursul: acesta, într-adevăr, poate să fie loc de înscenare fantasmatică, element de simbolizare, formă a interdicției, instrument de satisfacere derivată (posibilitatea de a se afla în raport cu dorința nu constituie numai apanajul exercitării poetice, romanești sau imaginare a discursului: discursurile despre bogății, limbaj, natură, nebunie, viață și moarte, și probabil, încă multe altele, mult mai abstracte, pot să ocupe poziții cât se poate de determinate în raport cu dorința În orice caz, analiza acestei instanțe trebuie să arate faptul că nici raportul discursului cu dorința, nici procesele aproprierii lui, nici rolul jucat de el în rândul practicilor non-discursive nu sunt extrinseci unității, caracterizării și legilor lui de formare. Nu este' vorba, în toate aceste cazuri, de niște elemente perturbatoare care, suprapunându-se formei lui pure, neutre, atemporale și silențioase, ar refula-o și ar face să vorbească în locul ei un discurs travestit, ci de niște elemente efectiv formatoare. O fom1ațiune discursivă va fi individualizată dacă poate fi definit sistemul de formare al diferitelor strategii ce se desfășoară în cadrul lui; altfel spus, dacă se poate arăta felul în care toate acestea (în pofida diversitățiilor de multe ori extreme și în pofida dispersiei lor în timp), derivă dintr-un același joc de relații. De pildă, în secolele al XVII-iea și al XVIII-lea, Analiza bogățiilor este caracterizată de sistemul care a putut să ducă la formarea în același timp a mercantilismului lui Colbert3 și a „neomercantilismului" lui Cantillon; a strategiei lui La'w și a aceleia a lui Pâris-Duverney4; a opțiunii fiziocratice5 și a 84 Ar/teologia cunoașterii opțiunii utilitariste6. Iar acest sistem, la rândul său, îl vom fi definit dacă putem să descriem felul în care punctele de difracție ale discursului economic derivă unele din altele, se prescriu și se implică reciproc (cum dintr-o decizie referitoare la conceptul de valoare derivă un punct de opțiune cu privire la prețuri); felul în care alegerile efectuate depind de constelația generală în care figurează discursul economic (opțiunea în favoarea monedei-semn are legătură cu locul ocupat" de Analiza bogățiilor, alături de teoria limbajului, de analiza reprezentărilor, de mathesis și de știința ordinii); felul în care aceste opțiuni sunt .legate de funcția jucată. de discursul economic în practica capitalismului incipient, de procesele de apropriere al căror obiect este acesta din partea burgheziei, de rolul pe care el poate să-l joace în înfăptuirea intereselor și a dorințelor. Discursul economic, în epoca clasică, se definește printr-o anumită modalitate constantă de a pune în raport posibilități de sistematizare interioare unui discurs, cu alte discursuri care îi sunt exterioare, și cu un întreg câmp non-discursiv, de practici, de apropriere, de interese și de dorințe. Trebuie să notăm faptul că strategiile astfel descrise nu se înrădăcinează, dincoace de discurs, în profunzimea mută a unei opțiuni în același timp preliminare și fundamentale. Toate acceste grupări de enunțuri ce se cer analizate nu constituie expresia unei viziuni asupra lumii care ar fi fost pusă în circulație în formă de cuvinte și nici traducerea ipocrită a unui interes ce s-ar ascunde sub pretextul unei teorii: Istoria naturală din epoca clasică este altceva decât înfruntarea, în limburile ce preced istoria manifestă, dintre o viziune (linneană) a unui univers static, ordonat, compartimentat și oferindu-se cuminte, încă de la naștere, caroiajului clasificator, și percepția, oarecum confuză încă, unei naturi moștenitoare a timpului, cu întreaga povară a accidentelor lui, deschizându-se posibilității unei evoluții; în mod asemănător, Analiza bogățiilor este altceva decât conflictul de interese dintre o burghezie devenită proprietară de pământuri, ce-și exprimă revendicările economice și politice prin glasul fiziocraților, și o burghezie comercială care cerea măsuri protecționiste sau liberale prin intermediul Formarea strategii/or 85 utilitariștilor. Nici Analiza bogățiilor și nici Istoria naturală, interogate la nivelul existenței, unității, permanenței și transformărilor lor, nu pot fi considerate drept suma acestor opțiuni diverse. Dimpotrivă, ele trebuie să fie descrise ca niște modalități sistematic diferite de a trata obiecte de discurs (de a le del imita, de a le regrupa sau separa, de a Ie înlănțui și de a Ie face să derive unele din altele), de a dispune forme de enunțare (de a Ie ' alege, de a le instala, de a constitui serii, de a le compune în mari unități retorice), de a manipula concepte (de a le oferi reguli de utilizare, de a Ie face să intre în coerențe regionale și de a constitui, astfel, arhitecturi conceptuale). Aceste opțiuni nu sunt germeni de discurs (prin care aceștia din urmă ar fi dinainte determinați și prefigurați într-un mod aproape microscopic); sunt modalități ordonate (și descriptibile ca atare) de a folosi posibilități de discurs. Dar strategiile respective nu trebuie analizate nici în calitate de elemente secunde care s-ar întâmpla să se suprapună unei raționalități discursive ce ar fi, de drept, independentă de ele. Nu există (sau, cel puțin, nu se poate admite pentru descrierea istorică căreia îi schițăm aici posibilitatea) un soi de discurs ideal, în același timp ultim și atemporal, pe care opțiuni de origine extrinsecă l-ar fi pervertit, dat peste cap, reprimat, împins către un viitor poate foarte îndepărtat; de pildă, nu trebuie să presupunem că ar exista două discursuri suprapuse și încâlcite despre natură sau despre economie: unul care înaintează lent, își acumulează treptat achizițiile și se completează puțin câte puțin (discurs adevărat, dar care nu există în puritatea sa decât la hotarele teleologice ale istoriei); și altul, mereu ruinat, mereu reînceput, în perpetuă ruptură cu el însuși, alcătuit din fragmente eterogene (discurs de opinie, pe care istoria, de-a lungul timpului, îl aruncă în trecut). Nu există o taxinomie naturală care ar fi exactă, până la fixism; nu există o economie a schimbului și a utilității care ar fi adevărată, fără preferințele și iluziile unei burghezii comerciale. Taxinomia clasică și Analiza bogățiilor, așa cum au existat ele în mod efectiv și au constituit niște figuri istorice, presupun obiecte, enunțări, concepte și opțiuni teoretice într-un sistem articulat 86 Ar/reologia cunoașterii dar indisociabil. Iar, așa cum forn1area obiectelor nu trebuia raportată nici la cuvinte, nici la lucruri, aceea a enunțărilor nici la forma pură a cunoașterii, nici la subiectul psihologic, aceea a conceptelor nici la structura idealității, nici la succesiunea ideilor, formarea opțiunilor teoretice nu trebuie raportată nici la un proiect fundamental, nici la jocul secundar al opiniilor. VII. Observatii si consecin'te ' ' Se impune acum să reluăm un anumit număr de indicații risipite în analizele precedente, să răspundem la câteva dintre întrebările pe care ele nu evită să le pună și să preîntâmpinăm, mai presus de orice, obiecția care amenință să fie fommlată, deoarece paradoxul întreprinderii nu întârzie să apară. Din capul locului, pusesem sub semnul întrebării unitățile prestabilite în conformitate cu care este scandat în mod tradițional domeniul nesfârșit, monoton și abundent al discursului. Nu era vorba de a Ie contesta orice valoare acestor unități sau de a dori să li se interzică folosirea; ci de a arăta că ele reclamă, pentru a fi definite cu exactitate, o elaborare teoretică. Cu toate acestea -și aici este punctul în care analizele precedente se dovedesc chiar problematice -, era oare necesar să li se suprapună acestor unități, poate într-adevăr cam incerte, o altă categorie de unități mai puțin vizibile, mai abstracte și în mod sigur mai problematice? Chiar și în cazul în care limitele lor istorice și specificitatea organizării lor sunt suficient de ușor perceptibile (stau mărturie Gramatica generală și Istoria naturală), aceste formați uni discursive pun probleme de reperaj cu mult mai dificile decât cartea sau opera. Prin urmare, să procedăm la niște regrupări atât de îndoielnice exact în momentul în care le problematizăm pe cele care par cele mai evidente? Ce domeniu nou sperăm oare să descoperim în felul acesta? Ce raporturi rămase până acum obscure sau implicite? Ce transformări rămase încă în afara atenției istoricilor? Pe scurt, ce eficacitate descriptivă le poate fi acordată acestor noi analize? La aceste întrebări mă voi strădui să răspund ceva mai încolo. Dar încă de acum se impune să răspund la o interogație 88 Arheologia cunoașterii care este primă în raport cu aceste analize ulterioare și terminală în raport cu cele precedente: referitor la aceste formațiuni discursive pe care am încercat să le definesc, suntem oare cu adevărat îndreptățiți să vorbim de niște unități ? Decuparea propusă este oare capabilă să individualizeze aceste ansambluri? Și care este natura unității astfel descoperite sau construite? Pornisem de la o constatare: aceea că, prin unitatea unui discurs precum acela al medicinei clinice, al economiei politice sau al istoriei naturale, avem de-a face cu o dispersie de elemente. Or, însăși această dispersie - cu lacunele, rupturile, amestecurile, suprapunerile, incompatibilitățile, înlocuirile și substituțiile ei - poate fi descrisă în singularitatea ei dacă ne dovedim capabili să detenninăm regulile specifice conform cărora au fost formate obiectele, enunțările, conceptele și opțiunile teoretice: dacă există unitate, aceasta nu constă câtuși de puțin în coerența vizibilă și orizontală a elementelor formate; ci, cu mult înainte, în însuși sistemul care le face posibile și le guvernează forn1area. În ce temei, însă, putem noi oare să vorbim despre unități și sisteme? Cum putem să afirmăm că am individualizat efectiv niște ansambluri discursive, din moment ce într-un mod cât se poate de hazardat, am introdus în joc, în spatele multiplicității aparent ireductibile a obiectelor, enunțărilor, conceptelor și opțiunilor, o masă de elemente cu nimic mai puțin numeroase și dispersate, însă în plus, mai eterogene unele față de altele? Din moment ce am repartizat toate aceste elemente în patru grupuri distincte al căror mod de articulare nu a fost câtuși de puțin definit? Și în ce sens se poate afirma că toate aceste elemente, puse în evidență în spatele obiectelor, enunțărilor, conceptelor și strategiilor de discurs, asigură existența unor ansambluri cu nimic mai puțin individualizabile decât operele sau cărțile? l. Am văzut deja - și nu este, desigur, nevoie să revenim: atunci când vorbim de un sistem de formare, nu avem în vedere nuri1ai juxtapunerea, coexistența sau interacțiunea unor elemente eterogene (instituții, tehnici, grupuri sociale, organizări perceptive, raporturi între discursuri diverse), ci și punerea lor Observații și consecințe 89 în relație - și într-o formă bine detemiinată - prin intermediul practicii discursive. Cum stau însă lucrurile, la rândul lor, cu aceste patru sisteme sau, mai curând, cu aceste patru fascicole de relații? Cum pot oare toate patru să definească un sistem unic de formare? Explicația o constituie faptul că diferitele niveluri astfel definite nu sunt independente unele față de altele. Am arătat că opțiunile strategice nu izvorăsc direct dintr-o viziune asupra lumii sau dintr-o predominanță de interese care ar aparține la propriu cutărui sau cutărui subiect vorbitoc ci că însăși posibilitatea lor este determinată de puncte de divergență în jocul conceptelor; am arătat, de asemenea, că aceste concepte nu erau câtuși de puțin formate direct pe fondul aproximativ, confuz și viu al ideilor, ci pornind de la fom1ele de coexistență între enunțuri; cât privește modalitățile de enunțare, am văzut că ele erau descrise pornind de la poziția pe care o ocupă subiectul în raport cu domeniul de obiecte despre care vorbește. În felul acesta, există un sistem vertical de dependențe: nu toate pozițiile subiectului, toate tipurile de coexistență între enunțuri, toate strategiile discursive sunt în mod egal posibile, ci numai acelea care sunt autorizate de nivelurile anterioare; de exemplu, fiind dat sistemul de fom1are ce guvernează obiectele Istoriei naturale în secolul al XVIII-iea (ca individualități purtătoare de caractere și, prin aceasta, clasificabile; ca elemente structurale susceptibile de variații; ca suprafețe vizibile și analizabile; ca un câmp de diferențe continue și regulate), anumite modalități de enunțare sunt excluse (de pildă, descifrarea semnelor), altele sunt implicate (de pildă, descrierea în funcție de un cod determinat); la fel, date fiind diferitele poziții pe care subiectul discursiv poate să le ocupe (ca subiect privitor lipsit de orice meditație instrumentală, ca subiect ce prelevează, din pluralitatea perceptivă, numai elemente de structură, ca subiect ce transcrie aceste elemente într-un vocabular codificat etc. ), există un număr de coexistențe între enunțurile care sunt excluse (cum ar fi, de pildă, reactivarea erudită a deja-spusului (du deja-dit) sau comentariul exegetic al unui text sacralizat), altele care, dimpotrivă, sunt posibile sau cerute (precum 90 Arheologia cunoașterii integrarea de enunțuri total sau parțial analoge într-un tabel clasificator). Nivelurile nu sunt, așadar, libere unele în raport cu altele și nu se desfășoară conform unei autonomii fără limită: există o întreagă ierarhie de relații între diferențierea primară a obiectelor și fom1area strategiilor discursive. Însă relațiile se stabilesc și într-o direcție inversă. Nivelurile inferioare nu sunt independente de cele care le sunt superioare. Optiunile teoretice exclud sau implică, în enunțurile care le efectuează, formarea anumitor concepte, adică anumite forme de coexistență între enunțuri: astfel, în textele fiziocratilor nu vom întâlni aceleași moduri de integrare a datelor cantitative și a măsurătorilor ca în analizele realizate de utilitariști. Și aceasta nu pentru că opțiunea fiziocratică ar putea să modifice ansamblul regulilor care asigură formarea conceptelor economice în secolul al XVIII-iea; ci pentru că ea poate să introducă în joc ori să excludă unele sau altele dintre aceste reguli și, în consecință, să determine apariția anumitor concepte (precum, de pildă, acela de produs net) care nu apar nicăieri altundeva. Nu opțiunea teoretică este aceea care a reglat formarea conceptului; ea însă l-a produs prin intermedii.II regulilor specifice de fomrnre a conceptelor și prin jocul relațiilor pe care le întreține cu acest nivel. 2. Aceste sisteme de formare nu trebuie considerate ca niște blocuri imobile, niște forme statice care i-ar fi impuse din afară discursului, definindu-i caracterele și posibilitățile o dată pentru totdeauna Ele nu sunt niște constrângeri ce și-ar avea originea în gândurile oamneilor sau în jocul reprezentărilor lor; ele nu constituie, însă, nici determinări care, fomrnte la nivelul instituțiilor, al raporturilor sociale sau al economiei, ar ajunge să se transcrie cu forța pe suprafata discursurilor. Sistemele respective - am insistat deja asupra acestui aspect - rezidă în discursul însuși; sau, mai curând (dat fiind că nu este vorba de interioritatea lui și de ceea ce aceasta ar putea să conțină, ci de existența lui specifică precum și de condițiile sale), la granița lui, la limita unde se definesc regulile specifice care îl fac să existe ca atare. Prin sistem de formare se cuvine așadar să Observații și cotiseciufe 91 înțel egem un mănunchi complex de relații care funcționează ca o regulă: el prescrie ceea ce a trebuit pus în raport, în cadrul unei practici discursive, pentru ca aceasta să se refere la un obiect sau altul, pentru ca ea să recurgă la cutare sau cutare enunțare, pentru ca să utilizeze cutare sau cutare concept, pentru ca ea să organizeze cutare sau cutare strategie. A defini, în individualitatea lui singulară, un sistem de formare înseamnă, așadar, a caracteriza un discurs sau un grup de enunțuri prin regularitatea unei practici. Ansamblu de reguli pentru o practică discursivă, sistemul de formare nu este străin de timp. El nu adună tot ceea ce poate să apară, prin intermediul unei serii seculare de enunțuri, într-un punct inițial, care ar fi în același timp început, origine, temei, sistem de axiome, și pornind de la care peripeți ile istoriei reale nu ar mai avea altceva de făcut decât să se deruleze într-un mod cât se poate de necesar. Ceea ce el schițează este sistemul de reguli care a trebuit folosit pentru ca un obiect oarecare să se transforme, cutare enunțare nouă să apară, cutare concept să se elaboreze, să fie metamorfozat sau importat, cutare strategie să se modifice - fără ca prin aceasta să înceteze a mai aparține aceluiași discurs; ceea ce el, de asemenea, schițează este sistemul de reguli care a trebuit pus în funcțiune pentru ca o schimbare petrecută în alte discursuri (în alte practici, în instituții, raporturi sociale, procese economice) să poată fi transcrisă în interiorul unui discurs dat, constituind, astfel, un nou obiect, suscitând o nouă strategie, dând prilejul unor noi enunțări și noi concepte. Formațiunea discursivă nu joacă, așadar, rolul unei figuri care oprește timpul, înghețându-l pentru decenii sau chiar secole; ea determină o regularitate proprie unor procese temporale; instituie principiul de articulare dintre o serie de evenimente discursive și alte serii de evenimente, de transformări, de mutații și de procese. Nu este formă atemporală, ci schemă de corespondență între mai multe serii temporale. Această mobilitate a sistemului de formare se manifestă în două moduri. În primul rând, la nivelul elementelor care sunt puse în relație: într-adevăr, acestea pot să sufere un anumit număr de mutații intrinseci ce sunt integrate în practica 92 Arheologia cunoașterii discursivă fără ca fomia generală a Regularității ei să aibă de suferit; astfel, de-a lungul secolului al XIX-iea, jurisprudența penală, presiunea demografică, cererea de mână de lucru, formele de asistență, statutul și conditiile internării nu au încetat să se modifice; cu toate acestea, practica discursivă a psihiatriei a continuat să stabilească între aceste elemente un același ansamblu de relatii; astfel încât sistemul și-a conservat caracterele propriei sale individualităti; prin intermediul acelorași legi de formare, noi obiecte își fac apariția (noi tipuri de indivizi și noi clase de comportament sunt caracterizate ca fiind patologice), noi modalități de enunțare sunt întrebuintate (notații cantitative și calcule statistice), noi concepte sunt schițate (precum cele de degenerescență, perversitate, nevroză), și, bineînțeles, noi edificii teoretice pot fi construite-. Invers însă, practicile discursive modifică domeniile pe care le pun în relație. Degeaba instaurează ele raporturi specifice, care nu pot să fie analizate decât la propriul lor nivel - aceste raporturi își extind efectele și dincolo de discursul propriu-zis: se înscriu și în elementele pe care Ie articulează unele cu altele. Câmpul spitalicesc, de exemplu, nu a rămas neschimbat o dată ce, prin intermediul discursului clinic, el a fost pus în relație cu laboratorul: întocmirea lui, statutul pe care-l primește medicul în interiorul său, funcția privirii acestuia și nivelul de analiză ce poate fi efectuată înăuntrul său sunt și ele, în chip necesar, modificate. 3. Ceea ce descriem ca „sisteme de formare" nu constituie etajul terminal al discursurilor, dacă prin acest termen înțelegem textele (sau cuvintele spuse) așa cum se prezintă ele, cu vocabularul, sintaxa, structura logică și organizarea lor retorică. Analiza se menține dincoace de nivelul manifest al construcției încheiate: definind principiul de repartizare a obiectelor într-un discurs, ea nu dă seama de toate conexiunile lor, de structura lor fină sau de subdiviziunile lor interne; căutând legea de dispersie a conceptelor, ea nu dă seama de toate procesele de elaborare și nici de toate lanțurile deductive în care ele pot să apară; dacă studiază modalitățile de enunțare, Observații și consecințe 93 ea nu supune interogației nici stilul și nici înlănțuirea frazelor; într-un cuvânt, ea lasă doar schițată forma finală a textului. Să fim, însă, bine înțeleși: dacă se menține retrasă ( en retrait) în raport cu această construcție ultimă nu o face pentru a se întoarce de la discurs și pentru a face apel la travaliul mut al gândirii; după cum nu o face nici pentru a îndepărta sistematicul și a scoate la 1 umină dezordinea „vie" a încercărilor, tentativelor, erorilor și reluărilor de la capăt. Prin aceasta, analiza formațiunilor discursive se opune multor descrieri încetățenite. Ne-am obișnuit, într-adevăr, să considerăm că discursurile și coerenta lor sistematică nu reprezintă decât stadiul ultim, rezultatul, în ultimă instanță, al unei elaborări multă vreme sinuoase în care se află implicate limba și gândirea, experienta empirică și categoriile, trăitul (le vecu) și necesitățile ideale, contingenta evenimentelor și jocul de constrângeri formale. În spatele fațadei vizibile a sistemului, noi presupunem bogata incertitudine a dezordinii; iar sub suprafața subțire a discursului, întreaga masă a unei deveniri în mare parte tăcute: un „presistematic" care nu este de ordinul sistemului; un „prediscursiv" care ține de un esențial mutism. Discursul și sistemul nu s-ar produce -și concomitent -decât pe culmea acestei imense rezerve. Dar ceea ce se analizează aici nu sunt, desigur, stadiile terminale ale discursului; ci sistemele care fac posibile formele sistematice ultime; adică regularitățile preterminale în raport cu care stadiul ultim, departe de a constitui locul de naștere al sistemului, se definește mai curând prin variantele sale. În spatele sistemului încheiat, ceea ce descoperă analiza formațiunilor și a frnmărilor nu este viața însăși, clocotitoare, viața încă necapturată; ci este un strat gros de sistematicitate, un ansamblu foarte strâns de relații multiple. Și, în plus, chiar dacă aceste relații nu constituie trama însăși a textului, ele nu sunt, prin natura lor, străine discursului. Putem foarte bine să le calificăm drept „prediscursive", însă cu condiția să admitem că acest prediscursiv ține tot de domeniul discursivului, ceea ce vrea să însemne că ele nu specifică o gândire, o conștiință sau un ansamblu de reprezentări care ar fi. 94 Arheologia cunoașterii ulterior și într-un mod niciodată pe de-a-ntregul necesar, transcrise într-un discurs, ci că ele caracterizează an u mite niveluri ale discursului, că definesc reguli pe care acesta le actualizează în calitatea lui de practică singulară. Nu încercăm, așadar, să trecem de la text la gândire, de la vorbărie la tăcere, de la exterior la interior, de la dispersia spațială la pura concentrare a clipei, de la multiplicitatea superficial la unitatea profundă. Ne menținem în dimensiunea discursului. III ENUNȚUL ȘI ARHIVA /. Definirea enunțului Presupun că am acceptat, acum, riscul; că am fost de acord să presupunem, pentru a articula marea suprafață a discursurilor, aceste figuri oarecum neobișnuite, oarecum indirecte pe care le-am numit formațiuni discursive; că am lăsat deoparte, nu însă în mod definitiv ci doar pentru un timp și exclusiv din rațiuni de metodă, unitățile tradiționale ale cărții și operei; că am încetat să mai considerăm drept principiu • de unitate legile de constructie ale discursului (cu organizarea formală ce rezultă de pe urma lor) sau situarea subiectului vorbitor (cu contextul și cu nucleul psihologic ce o caracterizează); că nu mai raportăm discursul la solul primar al unei experiențe și nici la instanța a priori a unei cunoașteri; ci că îl interogăm în el însuși cu privire la regulile formării lui. Presupun că am acceptat să întreprindem acele lungi anchete asupra sistemului de emergență a obiectelor, de apariție și de distribuire a modurilor enunțiative, de instituire și de dispersie a conceptelor, de desfășurare a opțiunilor strategice. Presupun că suntem de acord cu construirea unor unități atât de abstracte și de problematice în Ioc să Ie acceptăm pe cele care se ofereau, dacă nu unei evidente indubitabile, cel puțin unei familiarități aproape perceptive. Dar despre ce am vorbit eu, de fapt, până acum? Care a fost obiectul investigației mele? Ce anume îmi propusesem să descriu? „Enunțuri" - atât în discontinuitatea ce le eliberează din toate fom1ele în care, cu atâta ușurință, am acceptat să fie închise, cât și în câmpul general, nelimitat, aparent fără formă, al discursului. Or, m-am ferit să dau o definiție preliminară a enunțului. Nici n-am încercat să construiesc una pe măsură ce 98 Arheologia cunoașterii avansam, pentru a oferi o justificare naivității punctului meu de pornire. Mai mult, chiar, - și aceasta este o sancționare a nepăsării mele -, mă întreb dacă nu mi-am schimbat cumva orientarea pe parcurs; dacă n-am substituit orizontului inițial o altă cercetare; dacă, analizând „obiecte" și „concepte", și cu atât mai mult „strategii", mă refeream încă la enunțuri; dacă cele patru ansambluri de reguli prin care am caracterizat o formațiune discursivă definesc într-adevăr grupări de enunțuri. În sfârșit, în loc să restrâng puțin câte puțin semnificația atât de fluctuantă a cuvântului „discurs", sunt convins că nu am făcut altceva decât să-i înmulțesc sensurile: uneori domeniu general al tuturor enunțurilor, alteori grup individualizabil de enunțuri, iar alteori practică reglementată care dă seama de un anumit număr de enunțuri; termenul de discurs, care ar fi trebuit să servească drept limită și drept înveliș termenului de enunț, nu l-am făcut eu oare să varieze pe măsură ce-mi deplasam analiza sau punctul ei de aplicație, pe măsură ce pierdeam din vedere enunțul însuși? Iată care este, prin urmare, sarcina prezentă: să reiau de la rădăcină definirea enunțului. Și să văd dacă ea este întrebuințată efectiv în descrierile anterioare; să văd dacă, într-adevăr, despre enunț este vorba în analiza formațiunilor discursive. În mai multe rânduri, am folosit tennenul de enunț fie pentru a vorbi (ca și cum ar fi fost vorba de indivizi sau de evenimente singulare) despre o „populație de enunțuri", fie pentru a-l opune (așa cum partea se deosebește de întreg) acelor ansambluri care ar fi „discursurile'". La o primă privire, semnul apare ca un element ultim, de nedescompus, susceptibil a fi izolat în el însuși și capabil să intre într-un joc de relații cu alte elemente asemănătoare 1 ui. Punct fără suprafață, dar care poate să fie reperat în planuri de repartiție și în fom1e specifice de grupare. Grăunte ce apare la suprafața unei țesături căreia îi este elementul constitutiv. Atom al discursului. Imediat, însă, se pune problema: dacă enunțul este într-ade-văr unitatea elementară a discursului, în ce anume constă el? Care îi sunt trăsătutile distinctive? Ce limite trebuie să-i recunoaștem? Această unitate este sau nu identică aceleia pe Definirea e11u11fului 99 care logicienii au desemnat-o prin termenul de propoziție, aceleia pe care gramaticienii o caracterizează ca frază sau aceleia pe care „analiștii" încearcă s-o repereze sub denumirea de speech actl? Ce loc ocupă ea în rândul tuturor acestor unități pe care investigarea limbajului le-a pus deja în evidență, dar a căror teorie este foarte adesea departe de a fi încheiată, atât de dificile sunt problemele pe care ele le pun și atât de anevoioasă, în multe cazuri, delimitarea lor riguroasă? Nu consider că o condiție necesară și suficientă pentru ca să existe un enunt ar fi prezența unei structuri propoziționale definite, și că putem vorbi de un enunt ori de câte ori există o propoziție - și numai într-un astfel de caz. Putem, într-adevăr, să avem două enunțuri perfect distincte, ținând de grupări discursive cu totul diferite, acolo unde nu găsim decât o singură propoziție, susceptibilă de o unică și aceeași valoare, ascultând de un singur și același ansamblu de legi de construcție și comportând aceleași posibilități de întrebuințare. „Nimeni nu a auzit" și „Este adevărat că nimeni nu a auzif sunt indiscernabile din punct de vedere logic și nu pot fi considerate drept două propoziții diferite. Or, privite ca enunțuri, aceste două formulări nu sunt echivalente și nici interșanjabile. Ele nu pot să se găsească în același loc în planul discursului și nici să aparțină exact aceluiași grup de enunțuri. Dacă întâlnim formula „Nimeni nu a auzif în deschiderea unui roman, știm, până la noi informații, că avem de-a face cu o constatare aparținând fie autorului, fie unui personaj (și făcută cu glas tare, ori sub formă de monolog interior); dacă întâlnim cea de-a doua formulă - „Este adevărat că nimeni nu a auzit"' -, atunci nu poate să fie vorba decât de un joc de enunțuri care formează fie un monolog interior, o discuție mută, o dispută cu sine însuși, fie un fragment de dialog, un ansamblu de întrebări și răspunsuri. Este aceeași structură propozițională și într-un caz, și în celălalt, însă caractere enunțiative sunt cu totul diferite. Pot să existe, în schimb, forme propoziționale complexe și dublate sau, dimpotrivă, propoziții fragmentare și neterminate tocmai acolo unde, în chip manifest, avem de-a face cu un enunt simplu, complet și autonom (chiar dacă face parce dintr-un 100 Arheologia cunoașterii întreg ansamblu de alte enunțuri): e cunoscut exemplul „Actualul rege al Frantei e chel" (care nu poate fi analizat din punct de vedere logic decât dacă se recunoaște existenta, sub forma unui enunț unic, a două propoziții distincte, susceptibile, fiecare în pat1e și pe cont propriu, de a fi adevărate sau false) sau exemplul unei propozitii precum „Eu mint„, care nu poate să fie adevărată decât prin raportare la o aserțiune de nivel inferior. Criteriile care pem1it definirea identității unei propoziții, deosebirea mai multor propoziții sub unitatea unei aceleiași formulări și caracterizarea autonomiei sau a completitudinii ei nu sunt de folos pentru descrierea unității singulare a unui enunț. Dar fraza? N-ar trebui oare să admitem o echivalență între frază și enunț? Peste tot unde există o frază izolabilă din punct de vedere gramatical, putem recunoaște existența unui enunț independent; în schimb însă, nu putem vorbi de enunț atunci când, dedesubtul frazei ca atare, accedem la nivelul consti-tuenților ei. Nu ne-ar fi de nici un folos să obiectăm, împotriva acestei echivalente, că anumite enunțuri pot să fie compuse, în afara formei canonice subiect-copulă-predicat, dintr-o simplă sintagmă nominală ( „Ce om !"), dintr-un adverb („Perfect !") sau dintr-un pronume personal ( „ Voi !"). Căci gramaticienii înșiși recunosc în astfel de formulări existența unor fraze independente, chiar dacă acestea au fost obținute printr-o serie de transformări, pornind de la schema subiect-predicat. Mai mult, chiar: ei acordă statutul de fraze „acceptabile" unor ansambluri de elemente lingvistice care nu au fost corect construite, cu condiția să fie interpretabile; în schimb, ei atribuie statutul de fraze gramaticale unor ansambluri interpretabile cu condiția, totuși, ca acestea să fi fost corect fom1ate. Cu o definiție atât de largă - și, într-un anumit sens, atât de laxistă - a frazei, este greu de aflat cum am putea să recunoaștem fraze care nu sunt enunțuri sau enunțuri care nu sunt fraze. Cu toate acestea, echivalenta este departe de a fi totală; și ar fi relativ ușor de citat enunțuri care nu corespund structurii lingvistice a frazelor. Când întâlnim într-o gramatică latină o De_fi11iren e11u11{ului 101 serie de cuvinte dispuse pe coloană - amo, amas, amat -, este clar că nu avem de-a face cu o frază, ci cu enunțarea diferitelor flexiuni personale ale indicativului prezent al verbului amare. Exemplul va fi găsit, poate. discutabil; probabil, se va spune că este vorba de un simplu artificiu de prezentare, că acest enunț este o frază eliptică, prescm1ată, spațializată într-un mod relativ neobișnuit, și că ar trebui citită precum fraza: „Prezentul indicativului verbului amare este amo la persoana întâi etc.". Alte exemple, însă, sunt mai puțin ambigue: un tabel clasificator al speciilor botanice este constituit din enunțuri, și nu este alcătuit din fraze (Genera Plantarum ale lui Linne reprezintă o carte întreagă de enunțuri, în care nu poate fi recunoscut decât un număr limitat de fraze); un arbore genealogic, o carte de contabilitate, estimările unei balanțe comerciale sunt enunțuri: unde sunt, în cazul lor, frazele? Putem să mergem încă și mai departe: o ecuație de gradul n sau fomrnlarea algebrică a legii refracției trebuie să fie considerate enunțuri: iar dacă ele posedă o gramaticalitate cât se poate de riguroasă (dat fiind că sunt compuse din simboluri al căror sens este determinat prin reguli de folosire și a căror succesiune e guvernată de legi de construcție), nu avem de-a face cu aceleași criterii care permit definirea unei fraze acceptabile sau interpretabile într-o limbă naturală. În sfârșit, un grafic, o curbă de creștere, o piramidă a vârstelor, un nor de repartiții formează enunțuri: cât privește frazele de care ele pot fi însoțite, acestea constituie interpretarea sau comentariul lor; însă, ele nu sunt un echivalent al acestora: dovada e faptul că, în nenumărate cazuri, doar un număr infinit de fraze ar putea să echivaleze cu toate elementele explicit formulate în acest soi de enunțuri. Nu pare, prin urmare, posibil să definim un enunț cu ajutorul caracterelor gramaticale ale frazei. Mai rămâne o ultimă posi bil itate: la o primă privire, cea mai verosimilă dintre toate. Nu se poate oare afim1a că există enunț pretutindeni acolo unde poate fi recunoscut și izolat un act de formulare, ceva de felul acelui „speech act", al acelui act „ilocutoriu“ despre care vorbesc analiștii englezi? Se subînțelege că prin aceasta nu e vizat actul material care constă în a 102 Arheologia cunoașterii vorbi (cu voce tare sau în șoaptă) sau în a scrie (de mână sau la mașină); după cum nu este vizată nici intentia individului în timp ce acesta vorbește (faptul că el vrea să convingă, că dorește supunere, că încearcă să descopere soluția unei probleme sau că urmărește să ofere informatii despre el însuși); prin aceasta nu se desemnează nici rezultatul eventual a ceea ce el a spus (dacă a convins sau a trezit suspiciuni; dacă i s-a dat ascultare și ordinele i-au fost duse Ia îndeplinire; dacă rugămintea i-a fost ascultată); ci este descrisă operatiunea care a fost efectuată prin formula însăși, în emergenta ei: promisiune, ordin, decret, contract, angajament, constatare. Actul ilocutoriu nu este ceea ce s-a petrecut înaintea momentului însuși al enunțării (în mintea autorului sau în jocul intențiilor lui), nu este nici ceea ce a putut să se producă, după sustinerea enunțului în sine, în dâra pe care acesta a lăsat-o în u1111a lui, și în consecințele pe care el le-a provocat; ci pur și simplu ceea ce s-a produs prin faptul însuși că a existat un enunț - și tocmai acest enunț (și nu aJtul în locul lui) în împrej urări precis determinate. Am putea, prin urmare, să presupunem că individualizarea enunțurilor tine de aceleași criterii ca reperarea actelor de formulare: fiecare asemenea act ar căpăta contur într-un enunț și fiecare enunț ar fi, pe dinăuntru, locuit de un astfel de act. Ele ar exista unul pentru celălalt, într-o reciprocitate strictă. O astfel de corelație nu rezistă, totuși, examinării mai atente. Aceasta deoarece este nevoie, adesea, de mai mult de un singur enunț pentru a realiza un „speech act": jurământul, rugămintea, contractul, promisiunea, demonstrația cer, în majoritatea cazurilor, un anumit număr de formule distincte sau de fraze separate: ar fi greu să-i contestăm fiecăreia în parte statutul de enunț sub pretexul că toate sunt traversate de unul și același act ilocutoriu. Vom spune, cel mult, că într-un astfel de caz actul însuși nu rămâne unic de-a lungul seriei de enunțuri; că într-o rugăminte există tot atâtea acte de rugăminte limitate. succesive și juxtapuse câte cereri formulate prin enunțuri distincte; și că într-o promisiune există tot atâtea angajamente câte secvențe individualizabile în enunțuri separate. Un astfel de răspuns nu poate, totuși, să ne satisfacă: mai întâi pentru că actul de Definirea eninifului 103 formulare nu ar mai servi la definirea enunțului, ci dimpotrivă, ar trebui să fie definit de acesta - iar enunțul este tocmai cel ce pune probleme și necesită criterii de individualizare. În plus, anumite acte ilocutorii nu pot fi considerate ca încheiate în unitatea lor singulară decât dacă mai multe enunțuri au fost articulate, fiecare Ia locul care i se cuvine. Aceste acte sunt așadar constituite din seria sau suma acestor enunțuri, din necesara lor juxtapunere; nu putem să considerăm că ele sunt în întregime prezente în cel mai neînsemnat dintre enunțuri și că se înnoiesc cu fiecare în parte. O dată în plus, nu se poate stabili o relație biunivocă între ansamblul enunțurilor și ansamblul actelor ilocutorii. Dacă vrem să individualizăm enunțurile, nu putem admite fără rezerve nici unul dintre modelele împrumutate de la gramatică, de la logică sau de la „Analiză". In toate cele trei cazuri, observăm că criteriile propuse sunt prea numeroase și prea greoaie, că nu-i lasă enunțului întreaga lui extensie și că dacă uneori enunțul reușește să îmbrace formele descrise și să li se ajusteze cu precizie, se întâmplă și ca el să nu li se supună: există enunțuri fără structură propozițională legitimă; de asemenea, există enunțuri acolo unde nu pot fi recunoscute fraze; și în sfârșit, există mai multe enunțuri decât „speech acts" izolabile. Ca și cum enunțul ar fi de mai mici dimensiuni, mai puțin încărcat de detenninări, mai puțin puternic structurat și mai omniprezent decât toate aceste figuri; ca și cum caracterele lui ar fi în număr mai mic și mai puțin dificil de reunit; însă ca și cum, prin chiar acest fapt, el ar recuza orice posibilitate de descriere. Iar aceasta cu atât mai mult cu cât este greu de văzut la ce nivel ar trebui să-l situăm și prin ce metodă să-l abordăm: pentru toate analizele pe care le-am trecut în revistă, el nu este nici o clipă altceva decât suport sau substanță accidentală; în analiza logică, el este ceea ce „rămâne'' după ce a fost extrasă și definită structura propoziției; pentru analiza gramaticală, el este seria de elemente lingvistice în care poate fi recunoscută sau nu fom1a unei fraze; pentru analiza actelor de limbaj, el apare ca fiind corpul vizibil în care acestea se manifestă. În raport cu toate aceste demersuri descriptive, el 104 Arheologia cunoașterii joacă rolul unui element rezidual, de simplu fapt, de material 1fon-pertinent. Trebuie oare să admitem, în consecintă, că enuntul nu poate avea caractere proprii și că nu este susceptibil de o definiție adecvată, în măsura în care, pentru toate analizele limbajului, el este materia extrinsecă pornind de la care fiecare dintre ele își determină propriul său obiect? Trebuie cumva să admitem că orice serie de semne, de figuri, de grafisme sau de urme -oricare le-ar fi organizarea și probabilitatea - e suficientă pentru a constitui un enunț? Și că gramaticii îi revine să spună dacă este sau nu vorba de o frază, logicii să definească dacă seria cu pricina comportă sau nu o formă propozitională și Analizei să precizeze care este actul de limbaj ce poate să o traverseze? Intr-un atare caz, ar trebui să admitem că există enunt pretutindeni acolo unde există mai multe semne juxtapuse și chiar - de ce nu, la urma urmei? - pretutindeni unde există un singur și unic semn. Pragul enunțului ar fi pragul de existentă al semnelor. Cu toate acestea, și aici lucrurile nu sunt deloc atât de simple pe cât par, iar sensul pe care trebuie să-l atribuim unei expresii precum „existența semnelor" se cere elucidat. Ce anume se spune când zicem că există semne și că e suficient să existe semne pentru ca să existe enunț? Ce statut singular se cuvine să dăm acestui „există"? Căci este evident că enunțurile nu există în sensul în care există o limbă și, o dată cu ea, un ansamblu de semne definite prin trăsăturile lor opoziționale și prin regulile lor de utilizare; limba, într-adevăr, nu este niciodată dată în ea însăși și în totalitate; ea nici nu ar putea fi altfel decât într-un mod secund și prin mijlocirea unei descrieri care s-o ia drept obiect; semnele care îi constituie elementele sunt forme ce se impun enunțurilor și le guvernează din interior. Dacă nu ar exista enunțuri, limba nu ar exista; însă nici un enunț nu este indispensabil pentru ca limba să existe (se poate oricând presupune, în locul oricărui enunt, un alt enunț care, însă, nu ar modifica limba). Limba nu există decât în calitate de sistem de construcție pentru enunturi posibile: dar, pe de altă parte, ea nu există decât cu titlul de descriere (mai mult sau mai puțin exhaustivă) Defe11u11{11!11i 105 obținută pe un ansamblu de enunțuri reale. Limba și enunțul nu se situează pe același nivel de existență; și nu se poate afirma că există enunțuri așa cum se afirmă că există limbi. Este însă, atunci, de ajuns ca semnele unei limbi să constituie un enunț, dacă au fost produse (articulate, schițate, fabricate, trasate) într-un fel sau în altul, dacă au apărut într-un moment al timpului și într-un punct al spațiului, dacă vocea care Ie-a pronunțat sau gestul care le-a modelat le-au oferit dimensiunile unei existente materiale? Literele alfabetul ui scrise de mine la întâmplare pe o foaie de hâi1ie, drept exemplu a ceea ce nu e un enunț, sau caracterele din plumb folosite la tipărirea căililor cărora nu li se poate cotesta materialitatea, dotată cu spațiu și volum -, aceste semne expuse, vizibile, manipulate pot fi, oare, considerate în mod rațional niște enunțuri? Privite ceva mai îndeaproape, aceste două exemple (caracterele din plumb și semnele desenate de mine) nu sunt, totuși, perfect superpozabile. Grămăjoara de caractere tipografice pe care eu pot să le tin în mână sau literele indicate pe tastatura unei mașini de scris nu constituie niște enunțuri: sunt, cel mult, niște instrumente cu care se pot scrie enunțuri. În schimb, literele pe care eu le scriu la întâmplare pe o foaie de hârtie, așa cum îmi vin în minte și pentru a arăta că ele nu pot, în dezordinea lor, să constituie un enunț, ce altceva sunt ele oare, ce figură alcătuiesc, dacă nu o listă de litere alese în mod contingent, ori enuntul unei serii alfabetice ce nu cunoaște alte legi în afara hazardului? În mod asemănător, lista de numere întâmplătoare, utilizată de statisticieni, constituie o suită de simboluri numerice care nu sunt legate între ele prin nici o structură sintactică; cu toate acestea, ea este un enunț: acela al unui ansamblu de cifre obținut prin procedee menite a elimina tot ceea ce ar putea face să crească probabilitatea solutiilor succesive. Să mai restrângem puțin exemplul: tastatura unei mașini de scris nu este un enunț: însă seria aceasta de litere -A, Z, E. R, T -, enumerată într-un manual de dactilografie, este enunțul ordinii alfabetice adoptate de mașinile de scris franțuzești. Iată-ne, așadar, în posesia unui anumit număr de consecințe negative: nu este necesară o constructie lingvistică 106 Ar/reologia cwwnșterii normală pentru a forma un enunț (acesta poate să fie constituit dintr-o serie cu probabilitate minimă); nici nu este suficientă însă orice fel de efectuare materială a unor elemente lingvistice, nu este suficientă orice emergență a unor semne în timp și spațiu pentru ca un enunt să ia naștere și să înceapă să existe. Enunțul nu există, așadar, nici în același mod precum limba (chiar dacă el se compune din semne care nu sunt definibile, în individualitatea lor, decât în interiorul unui sistem lingvistic namral sau artificial), nici în același mod ca niște obiecte oarecare ce se oferă percepției (chiar dacă este întotdeauna dotat cu o anumită materialitate și poate fi situat în funcție de coordonate spațio-temporale). Nu a venit încă momentul să dăm un răspuns la întrebarea generală cu privire la enunț, dar problema poate fi, deja, circumscrisă: enunțtd nu este o unitate de același gen cu fraza, propoziția sau actul de limbaj; prin urmare, el nu ține de aceleași criterii; el nu este însă, nici o unitate de felul unui obiect material ce are limitele și independența lui. Este, în modul său singular de a fi (nici cu totul lingvistic, nici exclusiv material), indispensabil pentru a putea să se afirme dacă există sau nu frază, propoziție, act de limbaj; și pentru a putea spune dacă fraza este corectă (sau acceptabilă, interpretabilă), dacă propoziția este legitimă și bine formată, dacă actul este conform cerințelor și dacă a fost pur și simplu realizat. Nu trebuie să căutăm în enunț o unitate lungă sau scm1ă, puternic sau slab structurată, ci una prinsă, asemenea celorlalte, într-un nexus logic, gramatical sau locutoriu. Mai curând decât un element printre altele, mai curând decât o decupare reperabilă la un anumit nivel de analiză, în cazul enunțului este vorba de o funcție ce se exercită vertical în raport cu aceste diverse unități și care permite să se afirme, referitor la o se1ie de semne, dacă acestea sunt sau nu prezente. Enunțul nu este, așadar, o structură (altfel spus, un ansamblu de relații între elemente variabile, permițând astfel un număr poate infinit de modele concrete); este o funcție de existență ce le aparține, la propriu, semnelor și pornind de Ia care se poate decide ulterior, prin analiză sau intuitie. clacă acestea ,,fac sens"" sau nu, conform cărei reguli se Definirea enu11rului 107 succed sau se juxtapun, pentru ce sunt ele semn și ce fel de act este realizat prin formularea lor (orală sau scrisă). Nu trebuie, așadar, să ne mire faptul că nu am reușit să găsim criterii structurale de unitate pentru enunț; aceasta deoarece enunțul nu constituie câtuși de puțin, în el însuși, o unitate, ci o funcție care intersectează un domeniu de structuri și unități posibile și cărora le determină apariția, cu conținuturi concrete, în timp și spațiu. Tocmai această funcție se cere acum descrisă ca atare, adică în chiar exercițiul ei, prin condițiile ei, prin regulile ce o controlează și în câmpul în care ea se realizează. II. Func'tia enun'tiativă Enuntul - inutil, prin urmare, să-l căutăm pe latura grupărilor unitare de semne. Nici sintagmă, nici regulă de construcție, nici formă canonică de succesiune sau de permutare, enunțul este ceea ce face să existe astfel de ansambluri de semne, permițându-le acestor reguli și forme să se actualizeze. Dar dacă le face să existe, acest fapt are loc într-un mod singular, care nu poate fi confundat cu existența semnelor ca elemente ale unei limbi și nici cu existența materială a acestor mărci care ocupă un fragment de spatiu și durează un timp mai mult sau mai puțin îndelungat. Tocmai acest mod singular de existență, caracteristic pentru orice serie de semne cu condiția să fie enunțată, trebuie acum examinat. a) Fie, o dată în plus, exemplul semnelor modelate sau desenate într-o materialitate bine definită și grupate într-un mod, arbitrar sau nu, dar care nu este, în nici un caz, gramatical. Precum tastatura unei mașini de scris; sau precum o grămăjoară de caractere tipografice. Este de ajuns să copiez pe o foaie de hârtie semnele astfel oferite (și chiar în ordinea în care acestea se succed fără a produce nici un cuvânt) pentru ca ele să constituie un enunt: enunțul literelor alfabetului într-o ordine care să ușureze dactilografierea și enunțul unui grup aleatoriu de litere. Ce anume s-a întâmplat pentru ca să existe enunț? Ce poate să aibă nou acest al doilea ansamblu în comparație cu primul? Reduplicarea, faptul că este o copie? Fără îndoială că nu, din moment ce tastaturile mașinilor de scris copiază. toate, un anumît model și nu reprezintă, numai pentru atâta lucru, niște enunțuri. Intervenția unui subiect? Un astfel F1111ctin m1111fiatirâ 109 de răspuns ar fi de două ori nesatisfăcător: deoarece nu este suficient ca reiterarea unei serii să se datoreze inițiativei unui individ pentru ca ea să se transfom1e, plin chiar acest fapt. într-un enunt; și pentru că, oricum am privi lucrurile, problema nu o constituie cauza sau originea reduplicării, ci relația cu totul particulară dintre aceste două serii identice. Cea de-a doua serie nu este, într-adevăr, un enunț prin simplul fapt că se poate stabili o relație biunivocă între fiecare dintre elementele ei aflate în prima serie (această relație caracterizează fie faptul ca atare al reduplicării, dacă avem de-a face pur și simplu cu o copie, fie exactitatea enunțului dacă tocmai am trecut pragul enunțării; însă ea nu pemiite definirea acestui prag și a faptului în sine al enunțului). O serie de semne va deveni enunț cn condiția să întrețină cu „altceva" (care poate să-i fie ciudat de asemănător, cvasi-identic chiar, precum în exemplul ales) un rapo11 specific care să o privească pe ea însăși, nu cauza sau elementele ei. Se va spune, des igur, că nu există nimic misterios într-un astfel de raport; dimpotrivă, că el ne este cât se poate de familiar și nu a încetat nici o clipă să fie analizat: că este vorba de raportul dintre semnificant și semnificat și de acela dintre nume și ceea ce acesta desemnează, de raportul dintre frază și sensul ei, sau de raportul dintre propoziție și referentul ei. Cred, însă. că se poate demonstra că relația dintre enunț și ceea ce este enunțat nu se suprnpune nici unuia dintre aceste raporturi. Enunțul, fie el și redus la o sintagmă nominală ( „Vaporul!") sau la un nume propriu ( ,.Pierre!"\ nu întretine același raport cu ceea ce enunță precum numele cu ceea ce desemnează sau cu ceea ce semnifică. Numele este un element lingvistic care poate să ocupe locuri diferite în cadrul unor ansambluri gramaticale: sensul îi este definit de regulile de utilizare ale acestuia (indiferent dacă este vorba de indivizii care pot fi în mod valabil desemnați de el sau de structurile sintactice în care el poate să intre în mod corect); un nume se definește prin posibilitatea lui de recurență. Un enunț există în afara oricărei posibilități de a reapărea: iar raportul pe care el îl întreține cu ceea ce enuntă nu este identic cu un ansamblu de reguli de 11() Arheologia cunoașterii folosire. Este vorba de un rap011 cu totul singular: iar dacă, în aceste condiții, ar reapărea o formulare identică - atunci sunt întrebuințate aceleași cuvine, în mod substanțial aceleași nume, și în mare, aceeași frază -, nu este obligatoriu vorba de același enunț Raportul dintre un enunț și ceea ce acesta enunță nu trebuie, însă, confundat nici cu raportul dintre o propoziție și referentul ei. Logicienii, se știe, spun că o propoziție precum „Muntele de aur este în California" nu poate fi verificată pentru că nu are referent: negarea ei nu este atunci nici mai adevărată, nici mai puțin adevărată decât afirmarea ei. Va trebui oare să spunem, în mod asemănător, că un enunț nu se raportează la nimic dacă propoziția căreia el îi dă naștere nu are referent? Mai curând opusul ar trebui afim1at. S-ar cuveni, prin urmare, să spunem că nu absenta referentului atrage după sine absența unui corelat pentru enunț, ci că tocmai acest corelat al enunțului - lucrul la care acesta se raportează, pe care îl introduce în joc, nu numai ceea ce este spus, ci lucrul despre care enunțul vorbește, ,,tema" lui - este ceea ce ne permite să afitmăm dacă propoziția are un referent sau nu: aceasta ne îngăduie să decidem, în mod definitiv în privința respectivă. Să presupunem, într-adevăr, că formularea ,,Muntele de aur se află în California" nu se găsește într-un manual de geografie și nici într-o relatare de călătorie, ci într-un roman sau într-o ficțiune oarecare: într-un astfel de caz, i se va putea recunoaște o valoare de adevăr sau de eroare (după cum lumea imaginară la care ea se raportează autorizează sau nu o astfel de fantezie geologică sau geografică). Ca să putem spune dacă o propoziție are - sau nu - un referent trebuie să știm la ce anume se raportează enunțul respectiv, care îi este. spațiul de corelații. „Actualul rege al Franței este chel" nu este o propoziție lipsită de referent decât în măsura în care presupunem că enunțu] în cauză se raportează la lumea informației istorice de azi. Relația dintre propoziție și referent nu poate să slujească drept model și lege pentru raportul dintre enunț și ceea ce el enunță. Cele două instanțe nu numai că nu sunt de același nivel, dar enunțul apare ca fiind anterior propoziției. Funcția eiiuii(iatii'iî 111 Acest raport nu este. în sfârșit, superpozabi l nici raportului care poate să existe între o frază și sensul ei. Distanta dintre aceste două fom1e de raport reiese cu claritate dacă ne gândim la acele faimoase fraze lipsite de sens, în ciuda structurii lor gramaticale perfect corecte (ca în exemplul: „Incolore idei verzi dorm furios"). În fapt, a afirma că o frază precum aceasta nu are sens presupune excluderea, deja, a unui anumit număr de posibilități: se admite că nu este vorba despre relatarea unui vis, că nu este vorba despre un text poetic, că nu este vorba despre un mesaj codificat sau despre cuvintele unui drogat, ci de un anumit tip de enunt care trebuie să se raporteze, într-un mod bine definit, la o realitate vizibilă. Numai în interiorul unei relații enunțiative determinate și stabilizate raportul dintre o frază și sensul ei poate fi definit. În plus, aceste fraze - chiar considerate la nivelul enunțiativ la care ele nu au sens - nu sunt, ca enunțuri. private de corelații: în primul rând, de acelea care permit să se afirme că, de exemplu, ideile nu sunt niciodată nici colorate, nici incolore și că, prin urmare, fraza este lipsită de sens (aceste corelații au în vedere un plan al realității în care ideile sunt invizibile, iar culorile se oferă văzului etc.); apoi de acelea care pun în valoare fraza în chestiune ca menționare a unui tip de organizare sintactică corectă, dar lipsită de sens (aceste corelații privesc planul limbii, al legilor și proprietăților acesteia). O frază poate foarte bine să fie ne-semnificantă: în calitate de enunț, ea se raportează, totuși, la ceva Cât privește relația care ar caracteriza la propriu enunțul -relație ce pare în mod implicit presupusă de frază sau de propoziție, și care le apare ambelor ca prealabilă -, cum s-o definim? Cum s-o separăm, pentru ea. însăși. de raporturile de sens sau de valorile de adevăr cu care este de obicei confundată? Un enunț, oricare ar fi eJ și oricât de simplu ni l-am imagina, nu are drept corelat un individ sau un obiect singular, desemnat de un anumit cuvânt al frazei: în cazul unui enunt precum „Muntele de aur se află în California'', corelatul nu este formatiunea reală sau imaginară, posibilă sau absurdă, desemnată de sintagma ncminală care îndeplinește funcția de 112 Arheologia cunoașterii subiect. Corelatul unui enunț nu este, însă, nici o stare de lucruri sau o relație susceptibilă să verifice propoziția (în exemplul ales, includerea spațială a unui anumit munte într-o regiune determinată). În schimb, ceea ce poate fi definit ca fiind corelatul enunțului este ansamblul de domenii în care astfel de obiecte pot să apară și în care astfel de relatii pot fi identificate: de exemplu, poate fi vorba de un domeniu de obiecte materiale dotate cu un anumit număr de proprietăți fizice constatabile și de relații de mărime perceptibile, sau, dimpotrivă, de un domeniu de obiecte fictive, înzestrate cu proprietăți arbitrare (chiar dacă acestea posedă o anumită constantă și o anumită coerentă) și lipsite de o instanță de verificări experimentale sau perceptive; poate fi vorba de un domeniu de localizări spațiale și geografice, cu coordonate, distanțe, relații de învecinare sau incluziune, sau, dimpotrivă, de un domeniu de apartenențe simbolice și de înrudiri secrete; de un domeniu de obiecte care există în chiar clipa și pe aceeași scară a timpului în care se formulează enunțul, sau, dimpotrivă, de un domeniu de obiecte ce aparțin unui cu totul alt prezent — cel indicat și constituit de enunțul însuși, iar nu acela căruia enunțul însuși îi aparține. Un enunț nu are în fața lui (într-un soi de ,,tete-a-tete") un corelat - sau o absență de corelat - așa cum o propoziție are (sau nu) un referent sau așa cum un nume propriu desemnează un individ (sau pe nimeni). El este legat mai curând de un „referențial" care nu este câtuși de puțin constituit din „1ucruri", „fapte", „realități" sau „ființe", ci din legi de posibilitate, din reguli de existentă pentru obiectele care sunt numite, desemnate sau descrise în cadrul enunțului și pentru relațiile care sunt, tot aici, afirmate sau negate. Referențialul enunțului constituie locul. condiția, câmpul de emergență, instanța de diferențiere a indivizilor sau obiectelor, a stărilor de lucruri și relațiilor puse în joc de enunțul însuși; el definește posibilitățile de apariție și de delimitare a ceea ce conferă frazei sens și propoziției valoare de adevăr. Acest ansamblu este cel care caracterizează nivelul enunțiativ al formulării, în opoziție cu nivelul ei gramatical și cu nivelul ei logic: prin raportarea la aceste diferite domenii de posibilitate. enunțul face dintr-o Funcția enunțiativă 113 sintagmă, sau dintr-o serie de simboluri, o frază careia i se poate - sau nu - atribui un sens, o propoziție care poate să primească - sau nu - o valoare de adevăr. În orice caz, este limpede că descrierea acestui nivel enunțiativ nu poate fi făcută nici printr-o analiză fom1ală, nici printr-o investigație semantică și nici printr-o verificare, ci prin analiza raporturilor dintre enunț și spațiile de diferențiere în care el însuși face să apară diferențele. b) Un enunț se deosebește de o serie oarecare de elemente lingvistice și prin faptul că întreține un raport detem1inat cu un subiect. Acestui raport trebuie să-i precizăm, în cele ce um1ează, natura și să-l deosebim, în special, de relațiile cu care ar putea să fie confundat. Subiectul enunțului nu trebuie, într-adevăr, redus la elementele gramaticale la persoana întâi care sunt prezente în interiorul frazei. Și aceasta în primul rând deoarece subiectul enunțului nu este interior sintagmei lingvistice; apoi, pentru că un enunț care nu comportă o persoană întâi are, totuși, un subiect; în sfârșit - și mai cu seamă -, pentru că toate enunțurile care au o formă gramaticală fixată (la persoana întâi sau Ia persoana a doua) nu întrețin un același tip de raport cu subiectul enunțului. Se observă cu ușurință că această relație nu este aceeași într-un enunț de tipul „Seara stă să se lase" și într-unu] de tipul „Orice efect are o cauză"'; cât privește un enunț de tipul „Ani de-a rândul, m-am culcat devreme", raportul cu subiectul care enunță nu este același dacă auzim enunțul cu pricina pronunțat în cursul unei conversații sau dacă îl citim în primul rând al unei căt1i intitulate În căutarea timpului pierdut. Acest subiect exterior frazei nu este, oare, pur și simplu individul real care a pronunțat-o sau scris-o? Nu există, știm, semne fără cineva care să le profereze sau, în tot cazul, fără ceva de felul unui element emițător. Pentru ca o serie de semne să existe este nevoie - confom1 sistemului cauzalităților - de un „autor'" sau de o instanță productivă. Acest „autor" nu este, însă, identic cu subiectul enunțului; iar rap01tul de producție pe care el îl întreține cu formularea ca atare nu este superpozabil 114 Arheologia cunoașterii raportului dintre subiectul enunțător și ceea ce acesta enuntă Să nu ne oprim - ar fi prea simplu! - la cazul unui ansamblu de semne modelate sau trasate în mod material: producerea lor presupune, într-adevăr, un autor, dar în acest caz nu există nici enunț, nici subiect al enunțului. Am putea evoca, de asemenea, pentru a demonstra disocierea dintre emițătorul de semne și subiectul unui enunț, cazul unui text citit de o terță persoană sau pe acela al ..ictorului recitându-și rolul. Dar acestea sunt cazurî-limită. În general, la o primă privire cel puțin, pare într-adevăr că subiectul enunțului este totuna cu cel care a produs diferitele elemente ale acestuia într-o intenție de semnificare. Lucrurile nu sunt, totuși, atât de simple. În cazul unui roman, știm foarte bine că autorul formulării este individul real al cărui nume figurează pe copet1a cărții (deși continuă să se pună problema elementelor dialogate și a frazelor raportate la gândirea unui personaj; ca și aceea a textelor publicate sub pseudonim: se cunosc dificultățile pe care aceste dedublări-le provoacă partizanilor analizei interpretative atunci când ei vor să raporteze, integral, formulările respective la autorul textului, la ceea ce acesta a vrut să spună, la ceea ce el gândea, pe scurt, la acel mare text mut, inaparent și uniform la care ei reduc toată această piramidă de niveluri diferite); dar chiar în afara a acestor instanțe de formulare care nu sunt identice cu individul-autor, enunțurile romanului au subiecți diferiți după cum oferă, ca din exterior, reperele istorice și spațiale ale poveștii relatate, sau descriu lucrurile așa cum le-ar vedea un individ anonim, invizibil și neutru, strecurat, în chip magic, printre figurile ficțiunii, sau în sfârșit, după cum expun, ca printr-un act de descifrare lăuntric și nemijlocit, versiunea verbală a ceea ce, în tăcere, simte un personaj. Aceste enunțuri - chiar dacă autorul lor este unul și același, chiar dacă el nu le atribuie altcuiva decât lui însuși, chiar dacă nu inventează ștafete suplimentare între ceea ce este el însuși și textul pe care-I citim - nu presupun aceleași caractere pentru subiectul enuntător; ele nu implică același raport între subiect și ceea ce el tocmai enunță Se va spune, poate, că exemplul, atât de des invocat. al textului romanesc nu are valoare probatorie; sau, mai curând, Fw1c{ia enu11fiafil1ă 115 că el pune în discuție esența însăși a literaturii, iar nu statutul subiectului enunțurilor în general. Caracterul propriu al literaturii ar însemna ca, în cadrul ei, autorul să devină absent, să se ascundă, să-și delege atribuțiunile și să se dividă; iar din această disociere noi nu ar trebui să conchidem, în chip universal, că subiectul enunțului se deosebește în toate privințele - natură, statut, funcție, identitate - de autorul formulării. Totuși, acest decalaj nu se limitează numai la literatură El este absolut general, în măsura în care subiectul enunțului constituie o funcție detern;.inată, dar care nu este în mod obligatoriu aceeași de la un enunț la altul; în măsura în care el este o funcție goală putând fi îndeplinită de indivizi fără importanță, până la un anumit punct, atunci când aceștia ajung să fomuleze enunțul; totodată, în măsura în care unul și același individ poate să ocupe, pe rând, în cadrul unei serii de enunțuri, diferite poziții și să joace rolul a diferiți subiecți. Să luăm. exemplul unui tratat de matematici. În fraza din prefață în care ni se explică de ce a fost scris acest tratat, în ce împrejurări, cărei probleme nesoluționate îi răspunde sau cărei preocupări pedagogice, ce metode folosește, după ce tatonări și ce eșecuri, poziția subiectului enunțiativ nu poate fi ocupată decât de autorul sau de autorii înșiși ai formulării: condițiile de individualizare a enunțului sunt, într-adevăr, foarte stricte, foaite numeroase și, în acest caz, nu pem1it decât un singur subiect posibil. În schimb însă, dacă în corpul propriu-zis al tratatului întâlnim o propoziție precum „Două cantități egale cu o a treia sunt egale între ele'', subiectul enunțului este poziția absolută neutră, indiferentă față de timp, spațiu, împrejurări, identică în oricare sistem lingvistic și în orice cod de scriere sau de simbolizare, pe care poate s-o ocupe oricare individ pentru a afirma o astfel de propoziție. Pe de altă parte, fraze de tipul „S-a demonstrat deja că. presupun, pentru a putea fi enunțate, condiții contextuale precise, care nu erau implicate de formularea precedentă: poziția se găsește în acest caz fixată în interiorul unui domeniu constituit de un ansamblu finit de enunțuri; ea este localizată în cadrul unei serii de evenimente enunțiative care trebuie să se fi produs deja; este instituită într-un timp 116 Arheologia cunoașterii demonstrativ ale cărui momente anterioare nu se pierd niciodată și care nu au, prin urmare, nevoie să fie reluate de la capăt și repetate identic pentru a fi făcute din nou prezente (o menționare e suficientă pentru a ie reactiva în validitatea lor de origine); în sfârșit, ea este determinată de existența prealabilă a unui anumit număr de operații efective care nu au fost efectuate, poate, de un singur și același individ (cel care vorbește în prezent), dar care îi aparțin de drept subiectului enunțător, se află la dispoziția lui, iar acesta poate să le repună în joc oricând are nevoie. Vom defini subiectul unui atare enunț prin suma acestor cerințe și posibilită{i; și nu îl vom descrie ca pe un individ care ar fi efectuat în mod real operații, care ar trăi într-un timp fără uitare sau ruptură, care ar fi interiorizat, în orizontul conștiinței sale, un ansamblu întreg de propoziții adevărate și care ar reține, in prezentul viu al gândirii sale, reapariția lor virtuală (acesta nu este, la indivizi, decât cel mult aspectul psihologic și „trăit" al poziției ocupate de ei în calitate de subiecți enunțători ). În mod asemănător, am putea să descriem poziția specifică ocupată de subiectul enunțător în fraze precum „Numesc linie dreaptă orice mulțime de puncte care ..." sau „Fie o mulțime finită de elemente oarecare"; și într-un caz și în celălalt, poziția subiectului este legată de existența unei operații în același timp determinate și actuale; și într-un caz și în celălalt, subiectul enunțului este același cu subiectul operației (cel care stabilește definiția este și cel care o enunță; cel care postulează existența este, de asemenea și în același timp, cel care postulează enunțul); și într-un caz și în celălalt, în sfârșit, subiectul leagă, prin această operație și prin enunțul în care ea capătă contur, enunțurile și operațiile lui viitoare (în calitatea lui de subiect enunțător, el acceptă acest enunț ca pe propria lui lege). Există, totuși, o diferență: în primul caz, ceea ce se enunță este o convenție de limbaj - este vorba despre limbajul pe care trebuie să-l utilizeze subiectul enunțător și în interiorul căruia el se definește pe sine; prin urmare, subiectul enunțător și ceea ce se enunță sunt aici de același nivel (în timp ce, pentru o analiză formală, un astfel ele enunț implică <leni velarea caracteristică Funcfia enunțiativă 117 metalimbajului); în cel de-al doilea caz, dimpotrivă, subiectul enunțător face să existe în afara lui un obiect ce aparține unui domeniu deja definit, ale cărui legi de posibilitate au fost deja articulate și ale cărui caractere sunt anterioare enunțării care îl postulează. Am văzut adineauri că poziția subiectului enunțător nu este mereu identică atunci când avem afirmarea unei propoziții adevărate; vedem acum că ea nu este aceeași nici atunci când se pune problema efectuării unei operații în interiorul enunțului însuși. Nu trebuie, așadar, să concepem subiectul enunțului ca fiind identic cu autorul fomrnlării. Nici din punct de vedere substanțial, nici din punct de vedere funcțional. El nu este, într-adevăr, cauza, originea sau punctul de pornire al fenomenului pe care îl reprezintă articularea scrisă sau orală a unei fraze; nu este nici intenția semnificantă care, intrând în tăcere între cuvinte, le ordonează asemenea corpului vizibil al propriei ei intuiții; nu este, în sfârșit, nici nucleul constant, imobil și identic sieși al unei serii de operații pe care enunțurile nu ar face altceva decât să le vădească, pe rând, la suprafața discursului. Este un loc detem1inat și gol care poate fi umplut în mod efectiv de către indivizi diferiți; acest loc, însă, în loc să fie definit o dată pentru totdeauna și să se mențină ca atare de-a lungul unui text, al unei cărți sau al unei opere, variază - sau, mai curând, este suficient de variabil pentru a putea fie să persevereze, identic cu sine, de-a lungul mai multor fraze, fie să se modifice în funcție de fiecare în parte. Este o dimensiune ce caracterizează orice fomrnlare înțeleasă ca enunț. Este una dintre trăsăturile care aparțin în exclusivitate funcției enunțiative și care permit descrierea acesteia. Dacă o propoziție, o frază, un ansamblu de semne pot fi numite. „enunțuri" aceasta nu este, prin urmare, în măsura în care a existat, odată, cineva care să le profereze sau să le depoziteze undeva urma provizorie, ci în măsura în care poate fi determinată poziția ocupată de subiect. A descrie o formulare înțeleasă ca enunț nu constă în a analiza raporturile dintre autor și ceea ce el a spus (sau a vrut să spună, sau a spus fără să fi vrut), ci în a determina poziția pe care poate și trebuie s-o ocupe orice individ pentru a fi subiectul acelui enunț. I 18 Arheologia cunoașterii c) A treia caracteristică a funqiei enunțiative: ea nu poate să se exercite fără existența unui domeniu asociat. Acest fapt face din enunț altceva și mai mult decât o simplă asamblare de semne care nu ar avea nevoie, ca să existe, decât de un suport material - suprafață de înscriere, substanță sonoră, materie modelabilă, incizie goală a unei urme. El îl deosebește, însă, totodată și mai cu seamă, de frază și de propoziție. Fie un ansamblu de cuvinte sau de simboluri. Pentru a decide dacă ele constituie într-adevăr o unitate gramaticală de felul frazei sau o unitate logică de felul propoziției, este necesar și suficient să determinăm legile în conformitate cu care ele au fost construite. „Pierre a sosit ieri" formează o frază, „ieri a Pierre sosit" nu; A+B=C+D constituie o propoziție, ABC+=D, însă, nu. Simpla examinare a elementelor și a repartizării lor prin referire la sistemul - natural sau aitificial - al limbii permite distingerea a ceea ce este propoziție de ceea ce nu este și a ceea ce e frază de ceea ce nu e decât simplă îngrămădire de cuvinte. Mai mult, chiar, decât atât: un astfel de examen e de ajuns pentru a determina cărui tip de structură gramaticală îi aparține fraza în chestiune (frază afirmativă, la timpul trecut, cu subiect nominal etc.) sau cărui tip de propoziție îi corespunde seria de semne avută în vedere (o echivalență între două adunări ). La limită, s-ar putea concepe o frază sau o propoziție care să se determine „de una singură", fără nici o alta care să-i servească drept context, fără nici un ansamblu de fraze sau de propoziții asociate: chiar și așa, în astfel de condiții, inutile și inutilizabile, ele ar putea fi recunoscute în singularitatea lor. De bună seamă, se pot aduce o se1ie de obiecții. Se poate spune, de pildă, că o propoziție nu poate fi stabilită și individualizată ca atare decât cu condiția să cunoaștem sistemul de axiome de care ea ascultă: toate aceste definiții, reguli, convenții de scriere nu formează, oare, un câmp asociat ce nu poate fi despărțit de propoziția ca atare (tot așa cum regulile gramaticale, implicit active în competența subiectului, sunt necesare pentru a putea să recunoaștem o frază, și încă una de Fimcfia enunțiativă 119 un anumit tip)? Se cuvine, totuși, notat că acest ansamblu -actual sau virtual - nu este de același nivel cu propoziția sau fraza, dar se sprijină pe elementele lor, pe înlănțuirea și repartizarea posibilă a acestora. Nu le este asociat: e presupus de ele. Se mai poate obiecta și că multe propoziții (netauto-logice) nu pot fi verificate numai pe baza regulilor lor de construcție, și că este necesar recursul la referent pentru a decide dacă ele sunt adevărate sau false: adevărată sau falsă, însă, o propoziție rămâne o propoziție, și nu recursul la referent este cel care decide dacă ea este sau nu o propoziție. La fel și în cazul frazelor: de multe ori, acestea nu-și pot produce sensul decât prin raportare la context (fie pentru că presupun elemente .,deictice" care trimit la o situație concretă, fie pentru că folosesc pronume la persoana întâi sau la a doua care desemnează subiectul vorbitor și pe interlocutorii acestuia; fie pentru că se servesc de elemente pronominale sau de particule de legătură care trimit la fraze anterioare sau viitoare); faptul că sensul ei nu este complet nu împiedică fraza să fie completă și autonomă din punct de vedere gramatical. Nu știm, într-adevăr, prea bine ce anume „vrea să spună" un ansamblu de cuvinte cum ar fi .,Am să-ți spun asta mâine"; oricum, nu putem nici să datăm acest „mâine", nici să-i numim pe interlocutori și nici să bănuim ce anume trebuie să fie spus. Cu toate acestea, avem de-a face cu o frază perfect delimitată și conformă regulilor de construcție ale limbii în care a fost formulată. În sfârșit, se mai poate obiecta și că, fără context, este de multe ori dificil să definești structura unei fraze ( „Dacă a murit, n-am să știu niciodată acest lucru" poate fi construită fie: „În cazul în care :1 murit, nu voi cunoaște niciodată acest lucru", fi_e: „N1:1 voi fi niciodată înștiințat de moartea lui"'). Aici, însă, este vorba de o ambiguitate perfect definibilă, căreia îi pot fi enumerate posibilitățile simultane și care face parte din structura proprie frazei. În gențral, se poate afirma că o frază sau o propoziție -fie și izolată, fie ruptă de contextul natural care o clarifică, fie și desprinsă sau amputată de toate elementele la care, în mod implicit sau nu, ea poate să trimită - rămâne întotdeauna o 120 Arheologia cunoașterii frază sau o propoziție pe care este întotdeauna posibil să o recunoști ca atare. În schimb, funcția enunțiativă - demonstrând, astfel, că nu este doar o simplă construcție cu elemente prealabile - nu poate să se exercite pe o frază sau pe o propoziție în stare liberă. Nu este suficient să spui o frază și nici măcar să o spui într-un raport determinat cu un câmp de obiecte, ori într-un raport stabilit cu un subiect, pentru ca să existe enunț, pentru ca să fie vorba de un enunț: trebuie s-o raportezi la un întreg câmp adiacent. Sau, mai curând, dat fiind că nu tratăm despre un rapo11 suplimentar care s-ar suprapune celorlalte, nu poți spune o frază, nu poți s-o faci să acceadă la o existență de enunț fără să fie folosit și un spațiu colateral. Un enunț are întotdeauna margini populate cu alte enunțuri. Aceste margini se deosebesc de ceea ce se înțelege de obicei prin „context" - real sau verbal - altfel spus, de ansamblul elementelor de situație și de limbaj care motivează o formulare și îi determină sensul. Se deosebesc de acesta exact în măsura în care îl fac posibil: raportul contextual nu este același între o frază și frazele ce o înconjoară după cum avem de-a face cu un roman sau cu un tratat de fizică; el nu va fi același între o fonnulare și mediul obiectiv după cum este vorba de o conversație sau de relatarea unei experiențe. Numai pe fondul unui raport mai general între formulări, pe fondul unei întregi rețele verbale efectul de context poate să fie determinat. Aceste margini nu sunt, însă, identice nici cu diferitele texte, cu diferitele fraze pe care subiectul poate să le aibă prezente în minte în momentul în care vorbește; caz în care ele depășesc în extensie aceste vecinătăți psihologice și, până la un anumit punct, le determină, căci în functie de poziția, de statutul și de rolul jucat de o fonnulare în rândul tuturor celorlalte - după cum se înscrie în câmpul literaturii sau trebuie să se împrăștie ca o frază indiferentă, după cum face parte dintr-o poveste sau impune o demonstrație -, modul de prezență al celorlalte enunțmi în conștiința subiectului nu va fi același: de la caz la caz, altul este nivelul, alta, fom1a de experiență juridică, de memorie verbală, de evocare a deja-spus-ului (du deja dit) care sunt întrebuințate în respectivele situații. Funcfin P111111rimiFă 121 Haloul psihologic al unei fornmlări este comandat de la distantă de dispunerea câmpului enuntiativ. Câmpul asociat care face dintr-o frază sau dintr-o serie de semne un enunț și care le permite să aibă un context determinat și un conținut reprezentativ individualizat alcătuiește o tesătură complexă. El se constituie, în primul rând, din seria celorlalte formulări în interiorul cărora se înscrie enuntul, formând un element (un joc de replici care alcătuiesc o conversație, arhitectura unei demonstrații, delimitată de premise, pe de o parte, și de concluzii, pe de alta, suita afirmațiilor care compun o poveste). El se constituie, de asemenea, din ansamblul de formulări la care se referă enuntul (implict sau nu) fie pentru a le repeta, fie pentru a le modifica sau adapta, fie pentru a li se opune, fie, în fine, pentru a vorbi, la rându] lui, despre ele: nu există enunt care, într-un fel sau în altul, să nu reactualizeze alte enunțuri (elemente rituale într-o narațiune; propoziții deja admise într-o demonstrație; fraze conventionale într-o conversație). Ele se mai constituie și din ansamblul formulărilor a căror posibilitate ulterioară o pregătește enuntul, formulări care pot veni dupa el ca o consecintă a lui, ca o continuare naturală sau ca o replică a lui (un ordin nu deschide aceleași posibilități enunțiative precum o axiomatică ori ca începutul unei povești). El se constituie, în sfârșit, din ansamblul formulărilor cu care enuntul în chestiune'împărtășește același statut, în rândul cărora el apare fără considerente de ordin linear, împreună cu care el va dispărea sau, dimpotrivă, va fi pus în valoare, conservat, sacralizat și oferit, ca obiect posibil, unui discurs viitor (un enunț nu poate fi despărtit de statutul pe care el poate să-l primească 'în calitate de „literatură", ca discurs fără importanță menit să fie dat uitării, ca adevăr științific cucerit pentru vecie sau ca un cuvânt profetic etc. ). Într-o manieră generală, se poate afirma că o secvență de elemente lingvistice nu constituie un enunț decât dacă este scufundată într-un câmp enunțiativ în care ar apărea, astfel, ca un element singular. Enunțul nu este proiecția directă, pe planul limbajului, a unei situații determinate sau a unui ansamblu de reprezentări. Nu este o simplă întrebuintare, de către un subiect vorbitor, a 122 Arheologia cunoașterii unui anumit număr de elemente și de reguli lingvistice. Din capul locului, de la rădăcină deja, el se delimitează în interiorul unui câmp enunțiativ în cart; are loc și statut și care dispune pentru el raporturi posibile cu trecutul și îi deschide un viitor eventual. Astfel, orice enunț este specificat: nu există enunț în general, enunț liber, neutru și independent, ci întotdeauna un enunț care face parte dintr-o serie sau dintr-un ansamblu și joacă un anumit rol în mijlocul celorlalte, sprijinindu-se pe ele și deosebindu-se de ele: enunțul se integrează întotdeauna într-un joc enunțiativ, în care el deține o parte numai a lui, oricât de neînsemnată, oricât de infimă_ ar fi ea. Aceasta în timp ce construcția gramaticală nu are nevoie, pentru a se efectua, decât de elemente și de reguli; în vreme ce am putea concepe, la limită, o limbă (artificială, firește) care nu ar servi, cu totul, decât la construirea unei singure fraze; ori, fiind date alfabetul, regulile de construcție și de transformare a unui sistem, prima propoziție a acestui limbaj ar putea fi definită în chip perfect, lucrurile nu stau deloc astfel în ceea ce privește enunțul. Nu există enunț care să nu presupună alte enunțuri; nu există vreunul care să nu fie înconjurat de un câmp de coexistențe, de efecte de serie și de succesiune, de o repartizare de funcții și roluri. Dacă se poate vorbi despre un enunț este ni.mai în măsura în care o frază (sau o propoziție) figurează într-un punct definit, ocupând o poziție determinată, într-un joc enunțiativ care o depășește. Pe fondul acesta al coexistenței enunțiative se detașează, la un nivei autonom și descriptibil, raporturile gramaticale dintre fraze, raporturile logice dintre propoziții, raporturile metaling-vistice dintre un limbaj--0biect și limbajul care îi definește acestuia regulile, raporturile retorice dintre grupuri (sau elemente) de fraze. Este, firește, foarte la îndemână să analizezi toate aceste raporturi fără să iei ca temă câmpul enuntiativ ca atare, adică domeniul de coexistență în care se exercită funcția enunțiativă. Ele nu pot, însă, să existe și nu sunt susceptibile de analiză decât în măsura în care frazele cu pricina au fost „enunțate"; altfel spus, în măsura în care ele se desfășoară în interiorul unui câmp enuntiativ care le pem1ite să se succeadă. Fwicfia euuufiativă 123 să se ordoneze, să coexiste și să joace un rol unele în raport cu altele. Enunțul, departe de a constitui principiul de individualizare a ansamblurilor semnificante („atomul" semnificativ, minimumul pornind de la care există sens), este ceea ce situează aceste unități semnificative într-un spațiu în care ele se înmulțesc și se acumulează. d) În sfârșit, pentru ca o secvență de elemente lingvistice să poată fi considerată și analizată ca enunț, trebuie ca ea să îndeplinească și o a patra condiție: să aibă o existență materială. Putem oare să vorbim despre un enunț dacă o voce nu l-ar articula, dacă o suprafață nu i-ar purta semnele, dacă el nu ar prinde contur într-un element sensibil și dacă nu ar lăsa -fie și doar pentru câteva clipe - o urmă într-o memorie sau într-un spațiu? Am putea noi oare să vorbim despre un enunț ca despre o figură ideală și tăcută? Enunțul este dat totdeauna prin intermediul unei consistențe materiale, chiar dacă aceasta este disimulată și chiar dacă, abia apărută, ea este condamnată imediat să dispară. Și nu numai enunțul are nevoie de această materialitate; ea însăși nu-i este dată ca supliment, o dată ce toate determinările lui sunt fixate: în bună măsură, ea îl constituie. Alcătuită din aceleași cuvinte, încărcată exact cu același sens, menținută în identitatea ei sintactică și semantică, o frază nu constituie același enunț dacă este articulată de cineva în cursul unei conversații sau este tipărită în textul unui roman, dacă a fost scrisă odinioară, cu veacuri în um1ă, sau dacă reapare în clipa de față, într-o fom1ulare orală. Coordonatele și statutul material al enunțului fac parte dintre caracterele lui intrinseci. Aceasta este o evidență. Sau aproape. Căci, imediat ce devenim ceva mai atenți, lucrurile se complică și problemele se înmulțesc. Suntem firește. tentați să afirmăm că dacă enunțul este, cel puțin în parte, caracterizat prin statutul său material, și dacă identitatea sa este sensibilă la orice modificare a acestui statut, la fel se întâmplă și în cazul frazelor și al propozițiilor: materiali tatea semnelor nu este, într-adevăr, cu totul i ndiferentă față de gramatică și chiar față de logică. Se cunosc problemele 124 Arheologia cunoașterii teoretice pe care i le pune acesteia din urmă constanța materială a simbolurilor utilizate (cum poate fi definită identitatea unui simbol dincolo de diferitele substanțe în care acesta poate să prindă contur și de variațiile de formă pe care el le îngăduie? Cum putem să-l recunoaștem și să ne asigurăm că este același, din moment ce suntem nevoiți să-1 definim ca un „corp fizic concret"'?); se cunosc, de asemenea, problemele pe care i le pune noțiunea însăși de suită de simboluri (Ce vrea să însemne a preceda și a urma? A veni „înainte" și a veni „după"? În care spațiu anume are loc o asemenea aranjare?). Încă și mai bine se cunosc raporturile dintre materialitate și limbă: rolul scrisului și al alfabetului, faptul că nici aceeași sintaxă, ori același vocabular, nu suIJt folosite într-lin text scris și într-o conversație, într-un jurnal și într-o carte, într-o scrisoare sau pe un afiș; mai mult decât atât, există suite de cuvinte care formează fraze cât se poate de bine individualizate și perfect acceptabile dacă apar în titlurile de prirna pagină ale unui ziar, dar care, totuși, în cursul unei conversatii, nu ar putea nici o clipă să treacă drept o frază cu sens. Cu toate acestea, materialitatea joacă, în cazul enunțului, un rol mult mai important: ea nu este doar principiu de variație, modificare a criteriilor de recunoaștere, detenninare a subansamblurilor lingvistice. Ea este constitutivă pentru enunțul însuși: un enunț trebuie să aibă o substanță, un suport, un loc și o dată. Iar când aceste cerințe se modifică, el însuși își schimbă identitatea. Nenumărate întrebări își fac, imediat, apariția: o aceeași frază repetată cu glas tare și apoi cu voce scăzută formează un singur enunț, sau mai multe? Cand învățăm un text pe dinafară, fiecare recitare a lui în patle prilejuiește un enunț diferit, sau trebuie să considerăm că este vorba de unul și același enunț ce se repetă? O frază este tradusă cu deplină fidelitate într-o limbă străină: avem de-a face, într-un astfel de caz, cu două enunțuri distincte sau cu unul singur? Iar într-o recitare colectivă - rugăciune, lecție -, câte enunțuri trebuie avute în vedere? Ținând cont de toate aceste ocurențe multiple, de toate aceste repetiții și transcrieri, cum vom putea stabili identitatea unui enunt'? Funcțin enunțiativă 125 Problema este, fără doar și poate, complicată de fa.ptul că în cazul de față se confundă adesea niveluri diferite. Să izolăm, mai întâi, multiplicitatea enunțărilor. Vom spune că există enunțare ori de câte ori un ansamblu de semne este emis. Fiecare dintre aceste a11iculări diferite are propria ei individualitate spațio-temporală. Două persoane pot foarte bine să spună, în același timp, același lucru; din moment ce sunt două, vom avea de-a face cu două enunțări distincte: Unul și același subiect poate să repete de mai multe ori aceeași frază; vor exista tot atâtea enunțări diferite în timp. Enuntarea este un eveniment ce nu se repetă; ea posedă o singularitate situată, datată și ireductibilă. Această singularitate permite, totuși, o seamă de constante: gramaticale, semantice, logice, prin intermediul cărora se poate - neutralizând momentul propriu-zis al enuntării și coordonatele care-l individualizează -, recunoaște forma generală a unei fraze, a unei semnificații, a unei propoziții. Timpul și locul enunțării, suportul material utilizat de aceasta, devin atunci indiferente, cel puțin pentru o parte considerabilă: ceea ce se desprinde este o fom1ă infinit repetabilă, care poate prilejui enunțările cele mai dispersate cu putință. Or, enunțul însuși nu poate fi redus la acest eveniment pur al enunțării, deoarece, în pofida materialității lui, el poate fi repetat: nu va fi greu să afirmăm că o aceeași frază pronunțată de două persoane diferite în împrejurări, totuși, prea puțin diferite, nu constituie decât un singur enunț Cu toate acestea însă, el nu se reduce la o fom1ă gramaticală sau logică, și aceasta exact în măsura în care, mai mult și într-un alt mod decât ea, el este sensibil la diferențele de materie, de substanță, de timp și de loc. În ce constă, ptin _urmare, materialitatea caracteristică enunțului, care autorizează anumite tipuri particulare de repetiție? Cum este posibil să vorbim de un același enunț acolo unde există mai multe enunțări distincte, în vreme ce se cuvine să vorbim de mai multe enunțuri acolo unde pot fi recunoscute forme, structuri, reguli de' construcție și intenții identice? Cum trebuie înțeles acest regim de materialitate repetabilă ce caracterizează enunțul? 126 Arheologia cunoașterii Este evident că nu avem de-a face, în acest caz, cu o materialitate sensibilă, calitativă, dată sub formă <le culoare, de sunet sau de soliditate și împărțită prin același reperaj spațio-temporal ca și spațiul perceptiv. Să luăm un exemplu foarte simplu: un text reprodus de mai multe ori, edițiile succesive ale unei cărți, mai mult decât atât - diferitele exemplare ale unui același tiraj nu prilejuiesc tot atâtea enunturi distincte: în toate edițiile Florilor răului (cu exceptia variantelor și a textelor condamnate), întâlnim același joc de enunturi; cu toate acestea, nici caracterele, nici cerneala, nici hârtia și nici, oricum, localizarea textului și amplasarea semnelor nu sunt aceleași: fibra însăși a materialității s-a schimbat. În acest caz însă, aceste „mici" diferente nu reușesc să altereze identitatea enunțului și să determine apariția unuia diferit: toate sunt neutralizate în elementul general - material, desigur, dar și instituțional și economic - al „cărții": o carte, oricare i-ar fi numărul de exemplare sau de ediții, oricare ar fi substanțele diferite pe care ea poate să le utilizeze, reprezintă un loc de echivalență exactă pentru enunțuri, constituie pentru ele o instantă de repetiție fără schimbare de identitate. Înțelegem, din acest prim exemplu, că material itatea enunțului nu este câtuși de puțin definită de spațiul ocupat sau de data de formulare; ci mai curând de un statut de lucru sau de obiect. Statut niciodată definitiv, ci modificabil, relativ și tot timpul susceptibil de a fi contestat; de pildă, știm că pentru istoricii literaturii o ediție a unei cătli publicate pe cheltuiala autorului nu are același statut cu edițiile postume, că în cazul celei dintâi, enunțurile au o valoare singulară, că nu reprezintă una dintre manifestările posibile ale unuia 'și aceluiași ansamblu, că ele sunt reperul în raport cu care există și trebuie să existe repetiție. La fel, între textul unei Constitutii, al unui testament, al unei revelații reljgioase și toate manuscrisele sau tipăriturile ce Ie reproduc exact, cu același scris, cu aceleași caractere și pe substanțe analoge, nu se poate afirma că există echi valentă: de o parte avem enunțurile înseși, de cealaltă, reproducerea lor. Enunțul nu se identifică cu un fragment de materie; identitatea lui, Însă. variază cu un regim complex de instituții materi ale. Fw1c(in emmfiatiw"f 127 Căci un enunț poate să fie același ca manuscris pe o foaie de hâttie sau publicat într-o carte; el poate să fie același pronunțat oral, tipărit pe un afiș sau reprodus de un magnetofon; în schimb, atunci când un romancier pronunță o frază oarecare în viața de zi cu zi, după care o introduce întocmai în manuscrisul la care lucrează, atribuind-o unui personaj sau chiar lăsând-o să fie spusă de acea voce anonimă care trece drept vocea autorului, nu se poate afirma în ambele cazuri că este vorba de unul și același enunț. Regimul de materialitate de care ascultă l'n mod necesar enunțurile ține, prin um1are, mai curând de ordinul instituției decât de acela al localizării spațio-temporale; el definește mai degrabă posibilități de reînscriere și de transcriere (dar și praguri și limite) decât individualități limitate și perisabile. Identitatea unui enunț este supusă și unui al doilea ansamblu de condiții și limite: acelea care îi sunt impuse de ansamblul celorlalte enunțuri în mijlocul cărora el figurează, de domeniul în care enunțul poate fi utilizat și aplicat, de rolul și funcțiile pe care el trebuie să le îndeplinească. Afim1ația că pământul este rotund sau aceea că speciile evoluează nu constituie același enunț înainte și după Copernic, înainte și după Darwin; și nu din cauză că sensul cuvintelor s-ar fi schimbat pentru niște formulări. atât de simple; ceea ce s-a modificat este raportul acestor afinnații cu alte propoziții, sunt condițiile lor de utilizare și de reinvestire, este câmpul de experiență, de verificări posibile, de probleme de rezolvat la care ele pot fi referite. Degeaba o frază precum „visele sunt realizarea dorințelor" e repetată de-a lungul veacurilor; ea nu constituie câtuși de puțin același enunț la Platon și la Freud. Schemele de utilizare, regulile de folosire, constelațiile în care pot să joace un rol, virtualitățile lor strategice constituie pentru enunțuri un câmp de stabilizare care permite, în pofida tuturor diferențelor de enunțare, repetarea lor identică; același câmp poate, însă, tot atât de bine, sub identitățile semantice, gramaticale sau formale cele mai manifeste, să definească un prag dincolo de care nu mai există echivalență și se impune recunoașterea apariției unui enunț nou. Este, fără îndoială, posibil să mergem încă și mai departe; putem să considerăm că nu există decât unul și același 128 Arheologia cunoașterii enunt acolo unde, totuși, cuvintele, sintaxa, limba însăși sunt diferite. Fie un discurs și traducerea lui simultană, fie un text științific în engleză și versiunea lui franceză, fie un enunț pe trei coloane în trei limbi diferite: nu există atâtea enunțuri câte limbi puse în joc, ci un singur ansamblu de enunturi în forme lingvistice diferite. Mai mult, chiar: o info1111ație dată poate fi retransmisă cu alte cuvinte, cu o sintaxă simplificată sau într-un cod dinainte convenit; dacă posibilitățile de utilizare și conținutul informativ sunt aceleași, se poate afimia că este vorba de unul și același enunț. Nici de data aceasta nu este vorba de un criteriu de individualizare a enunțului, ci mai curând de principiul său de va-riatie: enunțul este când mai divers decât structura frazei (și atunci identitatea lui este mai fină, mai fragilă, mai ușor modificabilă decât aceea a unui ansamblu semantic sau gramatical), când mai constant decât această structură (identitatea lui fiind atunci mai largă, mai stabilă, mai putin accesibilă variațiilor). Mai mult: nu numai că identitatea enunțului nu poate fi situată în raport cu aceea a frazei o dată pentru totdeauna, dar ea însăși este relativă în sine, oscilând în funcție de utilizarea care se dă enuntului și de felul în care acesta este manipulat. Atunci când un enunț este folosit pentru a-i pune în evidență structura gramaticală, configurația retorică sau conotațiile pe care le conține, este evident că el nu poate fi considerat identic în limba lui de origine și în traducere. În schimb, dacă vrem să-l introducem într-o procedură de verificare experimentală, textul și traducerea constituie atunci unul și același ansamblu enunțiativ. Sau, la o scară macro-istorică, se poate considera că o afirmație precum „Speciile evoluează'' formează același enunț la Darwin și la Simpsonl; la un nivel mai fin și luând în considerare câmpuri de utilizare mai restrânse (de pildă, „neodarwinismul" în opoziție cu sistemul darwinist propriu-zis), avem de-a face, în schimb, cu două enunțuri diferite. Constanța enunțului, menținerea identității lui de-a lungul evenimentelor singulare ale diferitelor enunțări și dedublările lui realizate prin identitatea formelor depind, toate, de câmpul de utilizare în care el se află investit. Fw1cfin e111mfiflfirrf i29 Observăm că enunțul nu trebuie să fie tratat ca un eveniment care s-ar fi produs într-un timp și într-un loc detemtinate, și pe care ne-ar fi cât se poate de la îndemână să Ie reamintim - și să le celebrăm de la distanță - într-un act de memorie. Observăm, însă, că el nu este nici o fo1111ă ideală oricând actualizabilă într-un corp oarecare, într-un ansamblu indiferent și în conditii trni.eriale lipsite de importantă. Prea repetabil pentru a fi total solidar cu coordonatele spațio-temporale ale nașterii sale (el este altceva decât data și locul apariției I u i ), prea legat de ceea ce-l înconjoară și îl suportă pentru a fi la fel de liber ca o formă pură (el este altceva decât o lege de construcție ce guvernează asupra unei multimi de elemente), enunțul este înzestrat cu o anumită ine11ie modificabilă, cu o greutate relativă la câmpul în care se află situat. cu o constanță care permite utilizări diverse, cu o permanentă temporală care nu are inerția unei simple urne și care nu somnolează peste propriul ei trecut. În vreme ce o enunțare poate fi reluată sau re-evocată, în vreme ce o fom1ă (lingvistică sau logică) poate fi reactualizată, enunțul, în ceea ce îl privește, deține puterea de a fi repetat: de fiecare dată, însă, în condiții stricte. Această materialitate repetabilă ce caracterizează funcția enunțiativă pune în evidență enunțul ca un obiect specific și paradoxal, dar ca un ohiect, totuși. printe toate celelalte pe care oamenii le produc, le manipulează, le utilizează, le transformă, Ie schÎmbă, le combină. le descompun și le recompun și, eventual, le distrug. În Ioc să fie un lucru spus o dată pentru totdeauna - și pierdut în trecut precum deciderea unei bătălii, o catastrofă geologică sau moartea unui rege -, enunțul se prezintă cu un statut, simultan cu apariția în materialitatea sa. intră în rețele. se plasează în câmpuri de utilizare, se oferă unor transferuri și modificări posibile, se integrează în opera1ii și în strategii în care identitatea lui se păstrează sau dispare. ln felul acesta, enunțul circulă, slujește, se derobează, permite sau împiedică realizarea unei dorințe, este docil sau rebel fată de interes, intră în ordinea contestațiilor și a luptelor, devine temă de apropriere ori de rivalitate. III. Descrierea enunt' urilor ' Frontul de analiză este acum considerabil deplasat; am vrut să reiau definiția enunțului care fusese suspendată la pornire. Totul se petrecuse și fusese spus ca și cum enunțul ar fi fost o unitaie ușor de stabilit și căruia trebuia să-i fie descrise posibilitățile și legile de grupare. Or, revenind asupra propriilor mei pași, am realizat că nu puteam să definesc enunțul ca pe o unitate de tip lingvistic (superioară fonemului și cuvântului, dar inferioară textului); ci că aveam mai curând de-a face cu o funcție enunțiativă, care pune în joc unități diverse (acestea pot coincide uneori cu fraza, alteori cu propozitia; dar sunt făcute uneori din fragmente de fraze, din serii sau din tablouri de semne, dintr-un joc de propoziții sau de fonnulări echiv..tlente ); și că funcția respectivă, în loc să confere un ,.sens"' acestor unități, Ie pune în raport cu un câmp de obiecte; în loc să le atribuie un subiect, le deschide un ansamblu de poziții subiective posibile; în Ioc să Ie fixeze limite, le introduce într-un domeniu de coordonare și de coexistență; în Ioc să Ie detem1ine identitatea, Ie plasează într-un spațiu în care ele sunt investite, utilizate și repetate. Într-un cuvânt, ceea ce a fost, astfel„ descoperit nu este enunțul atomic - cu efectul său de sens, cu originea, bornele și individualitatea lui - ci este câmpul de exercitare a funcției enunțiative și condițiile de care ea determină apariția unor unități diverse (care pot să fie, dar nu obligatoriu, de ordin gramatical sau logic). Acum, însă, mă văd pus în fața obligației de a răspunde la două întrebări: ce va trebui să înțelegem, de acum 'inainte. prin sarcina. propusă inițial, de a descrie enunțurile? Cum poate această teorie a Descrierea em111furilor 13 l enunțului să fie ajustată la analiza formațiunilor discursive care a fost schițată în absența ei? A I. Prima preocupare: fixarea vocabularului. Dacă acceptăm să numim performanță verbală - sau, mai bine, performanță lingvistică - orice ansamblu de semne produse în mod efectiv pornind de la o limbă naturală (sau artificială), vom putea să numim formulare actul individual (sau, Ia rigoare, colectiv) care duce Ia apariția acestui grup de semne pe un materia! oarecare și conform unei forme determinate; formularea reprezintă un eveniment care, de drept cel puțin, este întotdeauna reperabil în funcție de anumite coordonate spațio-temporale, poate întotdeauna să fie raportat la un autor și, eventual, poate să constituie prin el însuși un act specific (un act ,,perfor-mativ", spun analiștii englezi); vom numi frază sau propoziție unitățile pe care gramatica și, respectiv, logica pot să le recunoască într-un ansamblu de semne: aceste unități pot să fie permanent caracterizate prin elementele ce figurează în cuprinsul lor și prin regulile de construcție care le unesc; raportate la frază și la propoziție, întrebările privind originea, timpul, locu] și contextul nu sunt decât subsidiare; întrebarea decisivă se reforă Ia corectarea lor (fie și doar sub forma „acceptabilității"). Vom numi enunț modalitatea de existență proprie acestui ansamblu de semne: modalitatea care îi permite să fie altceva decât o serie de um1e, altceva decât o succesiune de mărci pe o substanță, altceva decât un obiect oarecare fabricat de o ființă umană; modalitatea care îi permite să se găsească în raport cu un domeniu de obiecte, să prescrie o poziție definită oricărui subiect posibil, să se afle situat printre alte performanțe verbale și să fie, în sfârșit, dotat cu o materialitate repetabilă. Cât privește termenul de discurs, de care am uzat și abuzat aici în sensuri cât se poate de diferite, putem acum să înțelegem motivul echivocului său: în mo<lul cel mai general și mai indecis cu putință, el desemna un ansamblu 132 Arheologia cunoașterii de performanțe verbale; iar prin discurs se înțelegea atunci ceea ce fusese produs (eventual, tot ceea ce fusese produs) în materie de ansambluri de semne. Dar se înțelegea, totodată, și un ansamblu de acte de formulare, o serie de fraze sau de propoziții. În sfârșit - și acesta este sensul care a fost până Ia urmă privilegiat (cu primul slujindu-i drept orizont) -, discursul este constituit dintr-un ansamblu de secvențe de semne în măsura în care acestea sunt enunțuri, adică în măsura în care li se pot atribui modalități particulare de existență. Iar dacă voi reuși să demonstrez, așa cum mă voi strădui în cele ce unnează, că legea unei astfel de serii este tocmai ceea ce eu am numit până aici o formațiune discursivă, dacă voi reuși să demonstrez că aceasta constituie însuși principiul de dispersie și de repa11izare, nu al formulărilor, nu al frazelor, nu al propozițiilor, ci al enunțurilor (în sensul pe care l-am atribuit acestui cuvânt), termenul de discurs va putea să fie fixat: el va fi ansamblul enunturilor care tine de un același sistem de formare; și voi putea, astfel, să vorbesc despre discursul clinic, despre discursul economic, despre discursul istoriei naturale, despre discursul psihiatric. Sunt conștient de faptul că aceste definiții nu sunt, în cea mai mare parte a lor, conforme cu uzul curent: lingviștii obișnuiesc să dea cuvântului „discurs" un sens cu totul diferit; logicienii și analiștii folosesc altfel termenul de enunț. Eu nu um1ăresc, însă, să transfer aici, într-un domeniu care nu aștepta decât această rază de lumină, un joc de concepte, o formă de anal iză sau o teorie care ar fi fost formate în altă parte; nu caut să utilizez un model aplicându-l, cu eficacitatea care îi e proprie, unor conținuturi noi. Firește, aceasta nu din cauză că aș dori să contest valoarea unui astfel de model; nu pentru că aș căuta, înainte chiar de a-l fi pus la încercare, să-i limitez importanța și să indic în mod imperios pragul pe care el n-ar trebui să-l depășească; ci pentru că aș dori să fac să apară o posibilitate descriptivă, să schițez domeniul de care ea este susceptibilă, să-i definesc limitele și autonomia. Această posibilitate descripti vă se articulează pe altele, diferite, și nu derivă din ele. Descrierea e11wl(urilor 133 Se observă. în special, că analiza enunțurilor nu pretinde a fi o descriere totală, exhaustivă a „limbajului" sau a „ceea ce a fost spus". În masa implicată de performanțele verbale, ea se situează la un nivel particular, care trebuie degajat din celelalte, caracterizat în raport cu ele și abstras. Ea, mai cu seamă, nu ia locul unei :rnalize logice a propozițiilor, unei analize gramaticale a frazelor sau unei analize psihologice ori contextuale a fom1ulărilor: constituie o modalitate diferită de a trata performanțele verbale, de a le disocia complexitatea, de a izola termenii ce se intersectează în cadrul lor și de a repera diversele regularități de care ele ascultă. Așezând enunțul în fața frazei și propoziției, nu se încearcă să se regăsească o totalitate pierdută, dar nici să se reînvie - după cum nu ne invită atâtea nostalgii ce nu se lasă reduse la tăcere - plenitudinea cuvântului viu, bogăția verbului ori unitatea profundă a Logosului. AnaJiza enunțurilor corespunde unui nivel pa11icularizat de descriere. 2. Enunțul nu este, prin urmare, o unitate elementară care ar veni să se adauge sau să se amestece printre unitățile descrise de gramatică și de logică. El nu poate fi izolat pentru același motiv ca și o frază, o propozitie sau un act de fo1mulare. A descrie un enunț nu înseamnă a izola și a caracteriza un segment orizontal; ci a defini condițiile în care s-a exercitat funcția ce a conferit unei serii de semne (care nu este neapărat gramaticală și nici logic structurată) o existență, și încă una spec1fică. Existență care o face să apară drept altceva decât o pură urmă, mai curând ca un raport cu un domeniu de obiecte; drept altceva decât rezultatul unei acțiuni sau al unei operații individuale, și mai curând ca un joc de poziții posibile pentru un subiect; drept altceva decât o totalitate organică, autonomă, închisă în sine și susceptibilă să confere singură _un sens, și mai curând ca un element într-un câmp de coexistență; <lrept altceva decât un eveniment pasager sau un obiect inert, și mai curând ca o materialitate repetabilă. Descrierea enunțurilor se adresează, pe o dimensiune întrucâtva verticală, condițiilor de existență ale diferitelor ansamblmi semnificative. De aici, următorul paradox: ea nu încearcă să ocolească ( contourner) 134 Arheologia cunoașterii performanțele verbale pentru a descoperi un element ascuns în spatele lor sau dedesubtul suprafeței lor aparente, un sens secret ascuns în ele sau care se manifestă prin intem1ediul lor fără s-o spună; cu toate acestea însă, enunțul nu este deloc vizibil în mod imediat; el nu se oferă într-un mod Ia fel de manifest ca o structură gramaticală sau logică (chiar dacă aceasta din urmă nu este pe de-a-ntregul clară, chiar dacă este foarte greu de elucidat). Enunțul este în același timp non-vizibil și ne-ascuns. Ne-ascuns, prin definiție, dat fiind că el caracterizează modalitățile de existență proprii unui ansamblu de semne produse în mod efectiv. Analiza enunțiativă nu poate lua vreodată în discuție altceva decât lucruri spuse, fraze care au fost realmente pronunțate sau scrise, elemente semnificative care au fost trasate sau articulate - și, mai exact, acea singularitate care le face să existe, le oferă privirii, lecturii, unei reactivări eventuale, miilor de utilizări și de transformări posibile, în rând cu celelalte lucruri, dar altfel decât celelalte lucruri. Ea nu se poate referi decât Ia performanțe verbale înfăptuite. deoarece le analizează Ia nivelul existenței lor: descriere a lucrurilor spuse, exact în măsura în care acestea au fost spuse. Analiza enunțiativă este, prin urmare, o analiză istorică, dar care se păstrează în afara oricărei interpretări, ea nu cere lucrurilor spuse să declare ce ascund, ceea ce s-a spus prin ele și fără voia lor. ne-spus-ul (le non-dit) pe care ele îl acoperă, viermuiala de gânduri, imagini și fantasme ce le bântuie; ci, dimpotrivă, în ce mod există ele, ce înseamnă pentru ele faptul de a fi fost manifestate, de a fi lăsat urme și de a locui acolo, pentru o reutilizare eventuală; ce înseamnă pentru ele faptul de a fi apărut - ele și nu altele în locul lor. Din acest punct de vedere, nu se poate vorbi de enunțuri latente: căci vizată este tocmai patenta (la patence) limbajului efectiv. Teză dificil de susținut. Știm foarte bine - și poate chiar încă de când oamenii vorbesc - că de multe ori lucrurile sunt spuse unele în locul altora; că o aceeași frază poate să aibă simultan două semnificatii diferite; că un sens manifest, acceptat fără dificultate de toată lumea, poate să ascundă un altul, esoteric sau profetic, pe care o descifrare ceva mai subtilă sau pura Descrierea e11w1furi/or 135 eroziune provocată de timp vor sfârși prin a-1 scoate Ia lumină; că sub o formulare vizibilă, o alta poate să guverneze. comandând-o, îndesând-o, perturbându-o pe cea dintâi, impunându-i o articulare ce nu-i aparține decât sieși; pe scurt, că într-un fel sau în altul, lucrurile spuse spun mai mult decât ceea ce zic ele însele. În fapt însă, aceste efecte de redublare sau dededublare, acest ne-spus (non-dit) care este, totuși, spus (dii) nu afectează enunțul, cel putin așa cum a fost el definit aici. Polisemia - care autorizează hermeneutica și descoperirea unui alt sens - are în vedere fraza și câmpurile semantice pe care aceasta Ie pune în joc: unul si același ansamblu de cuvinte poate prilejui mai multe sensuri și mai multe construcții posibile; așadar, pot exista semnificații diferite, întrețesute sau în alternanță, dar având la bază un soclu enunțiativ care rămâne același. La fel, reprimarea unei performanțe verbale de către o alta, substituirea sau interferența lor reprezintă niște fenomene ce aparțin nivelului fommlării (chiiar dacă au incidențe și asupra structurilor lingvistice și logice); dar enunțul însuși nu este câtuși de putin afectat de această dedublare sau refulare, deoarece el reprezintă modalitatea de existență a performanței verbale așa cum a fost aceasta efectuată. Enunțul nu poate fi considerat drept rezultatul cumulativ sau cristal iwrcz.. :-!1ai multor enunțuri confuze, abia articulate. ce se resping unele pe altele. Enunțul nu este bântuit Cle prezenta ascunsă a ne-spus-ului (du non-dit), a semnificațiilor ascunse, a reprimărilor; din contră: maniera în care aceste elemente ascunse funcționează și în care ele pot să fie restituite depinde de modalitatea enunțiativă ca atare: se știe că „ne-spus"-ul („le non-dit"), „reprimatul" nu este același -nici în structura și nici în efe2tul său -, când este vorba de un enunț matematic și de un enunț economic, de o autobiografie și de relatarea unui vis. Totuși, tuturor acestor modalități diferite ale ne-spus-ului ce pot fi reperate pe fondul cân1pului enunțiativ, se cuvine, fără doar și poate, să le adăugăm o lipsă (un manque) care, în loc să fie lăuntrică, este corelativă acestui câmp și joacă un rol în detem1inarea propriei sale existenței. Pot, într-adevăr, să existe - și chiar există, fără îndoială, întotdeauna - în condițiile de 136 Arheologia cunoașterii emergentă ale enunțurilor, excluderi, limite sau lacune ce le decupează referențialul, care validază o singură serie de modalități. circumscriu și închid în ele însele grupe de coexistentă și împiedică anumite forme de utilizare. Nu trebuie, însă, să confundăm, nici în ceea ce privește statutul și nici în ceea ce privește efectele, lipsa caracteristică a unei regularități enunțiative cu semnificatiile ascunse în ceea ce se găsește formulat în cadrul ei. 3. Or, faptul că enuntul nu este ascuns nu-l face automat vizibil; el nu se oferă percepți_ei, ca purtător manifest al propriilor lui limite și caractere. Este nevoie de o anumită conversiune a privirii și a atitudinii pentru a-l putea recunoaște și examina ca atare. Este, poate, cunoscut prea bine și, astfel, se derobează în permanență; este, poate, asemănător acelor transparente familiare nouă care, deși nu ascund nimic în densitatea lor, nici nu se oferă în deplină claritate. Nivelul enuntiativ se schitează în chiar proximitatea sa Există, pentru aceasta, mai multe motive. Primul dintre ele a fost deja spus: enunțul nu reprezintă o unitate alăturată -deasupra sau dedesubtul - frazelor sau propozițiilor; el se află întotdeauna investit în unități de acest gen sau chiar în secvențe de semne ce nu ascultă de legile acestora (și care pot să fie liste, serii întâmplătoare, tabele; el caracterizează nu ceea ce se oferă prin intermediul lor, sau f.,elul în care ele sunt delimitate, ci însuși faptul că ele sunt date ș i felul în care acest fapt are loc. El posedă acea cvasi-invizibilitate a lui „există"', care se face nevăzut în lucrul despre care se poate spune: „există cutare sau cutare I ucru"". Alt motiv: structura semnificantă a limbajului trimite în permanență la altceva; în limbaj, obiectele sunt desemnate. sensul este vizat, iar subiectul este indicat printr-un anumit număr de semne, chiar dacă nu apare prezent în el însuși. Limbajul pare întotdeaun a locuit de Celălalt, de altundeva, de ceva distanțat, de ceva îndepărtat; este măcinat de absență. Nu constituie el, oare, locul de apariție a altceva decât el însuși, iar prin această funcție a sa. propria lui existentă nu pare cumva a Descrierea enunțurilor 137 se spulbera? Or, dacă vrem să descriem nivelul enunțiativ, trebuie să luăm în considerare însăși această existență; să interogăm limbajul nu pe direcția la care el trimite, ci pe dimensiunea care ni-l oferă; să neglijăm puterea pe care o are el de a desemna, de a numi, de a arăta, de a face să apară, de a fi locul sensului și al adevărului, și de a insista, în schimb, asupra momentului - imediat solidificat, imediat prins în jocul semnificantului și semnificatului - care detem1ină existența sa singulară și limitată. Este vorba de o suspendare, în examinarea limbajului, nu numai a punctului de vedere al semnificatului (cum se obișnuiește în momentul de față), ci și a punctului de vedere al semnificantului, pentru a da la iveală faptul că există, și într-un caz și în celălalt, în raport cu anumite domenii de obiecte și cu anumiți subiecți posibili, în raport cu alte formulări și cu unele reutilizări eventuale, limbaj pur și simplu. Ultimul motiv, în sfârșit, al acestei cvasi-invizibilități a enunțului: el este presupus de toate celelalte analize ale limbajului, fără ca acestea să fie vreodată nevoite să-l pună în evidență. Pentru ca limbajul să poată fi luat drept obiect, descompus în niveluri distincte, descris și analizat, trebuie să existe un „dat enunțiativ" care va fi întotdeauna determinat și non-infinit: analiza unei limbi se efectuează întotdeauna pe un corpus de cuvinte și de texte; interpretarea și actualizarea semnificațiilor implicite se bazează mereu pe un grup delimitat de fraze; analiza logică a unui sistem presupune, în rescrierea într-un limbaj fonnal, un ansamblu dat de propoziții. În ceea ce privește nivelul enunțiativ, acesta este de fiecare dată neutralizat: fie pentru că se definește numai ca un eșantion reprezentativ care permite degajarea unor structuri indefinit aplicabile; fie pentru că se eschivează într-o pură aparență, în spatele căreia trebuie să se dezvăluie adevărul unei alte vorbiri; fie, în sfârșit, pentru că trece drept o substanță indiferentă care servește ca suport unor relații formale. Faptul că este de fiecare dată indispensabil pentru ca analiza să poată avea loc îi suprimă orice fel de pertinență pentru analiza însăși. Iar dacă adăugăm și faptul că toate aceste descrieri nu se pot efectua decât constituind ele însele ansambluri finite de enunțuri, vom înțelege în 138 Arheologia cunoașterii același timp de ce câmpul enunțiativ le înconjoară din toate părțile, de ce ele nu se pot desprinde din el și de ce nu-l pot lua ca temă în mod direct A cerceta enunțurile în ele însele nu va însemna, prin um1are, a căuta, dincolo de toate aceste analize și la un nivel mai profund , un anumit secret sau o anumită rădăcină a limbajului pe care ele ar fi omis-o; ci înseamnă a încerca să faci vizibilă și analizabilă această atât de apropiată transparență care constituie elementul posibilității lor. Nici ascuns, nici vizibil, nivelul enunțiativ se situează Ia limita limbajului: el nu este, în interiorul acestuia, un ansamblu de caractere care s-ar oferi, fie și într-un mod nesistematic, experienței nemijlocite; nu este, însă, în spatele limbajului, nici restul enigmatic și tăcut pe care el nu-l traduce. El definește modalitatea propriei sale apariții: periferia - mai curând decât organizarea internă, suprafața - mai curând decât conținutul. Dar faptul că această suprafață enunțiativă poate fi descrisă dovedește că „datul" (le donne) limbajului nu constă pur și simplu în sfâșierea unei muțenii fundamentale; că vorbele, frazele, semnificațiile, afirmațiile, înlănțuirile de propoziții nu se sprijină direct pe noaptea primară a unei tăceri; ci că brusca apariție a unei fraze, fulgerul sensului, neașteptatul index al desemnării izvorăsc tot în domeniul de exercitare al unei funcții enunțiative; că între limbajul așa cum este el citit și auzit, dar și așa cum este el deja vorbit, și absența oricărei formulări nu se^ află viermuiala 1 ucrurilor abia spuse, a tuturor frazelor rămase suspendate, a gândurilor numai pe jumătate verbalizate, a acelui monolog infinit din care numai câteva fragmente ies la lumină; ci, înainte de orice -sau, în tot cazul, înaintea lui (căci el depinde de ele) •- condițiile de care ascultă efectuarea funcției enunțiative. Acest fapt mai dovedește, totodată, și că este zadarnic să căutăm, dincolo de analizele structurale, fom1ale sau interpretative ale limbajului, un domeniu eliberat, în sfârșit, de orice pozitivitate, în care libertatea subiectului, efortul ființei umane sau deschiderea unei destinări transcendentale ar putea să se desfășoare nestingherite. Nu este cazul să se obiecteze împotriva metodelor lingvistice și analizelor logice: „Ce faceți voi - după ce ați spus atâtea lucruri despre regulile lui de Descrierea e11u11(11rilor 139 construcție - cu limbajul însuși, în plenitudinea corpului său viu? Ce faceți cu această libertate, cu acest sens prealabil oricărei semnificații, fără de care nu ar exista indivizi ce se înțeleg unii cu alții în lucrarea mereu reîncepută a limbajului? Nu știți că, o dată depășite sistemeie închise care fac posibil infinitul discursului, fără însă a fi în stare să-l întemeieze și să dea seama de el, ceea ce găsim este indiciul unei transcendențe sau este opera ființei umane? Știți oare că nu ați descris decât câteva caractere ale unui limbaj a cărui emergență și al cărui mod de a fi sunt total ireductibile analizelor voastre?" Astfel de obiecții trebuie înl ăturate: căci dacă este adevărat că avem de-a face aici cu o dimensiune ce nu aparține nici logicii, nici lingvisticii, ea nu este, totuși, nici transcendența restaurată, nici drumul redeschis către originea inaccesibilă și nici constituirea, de către ființa umană, a propriilor ei semnificații. Limbajul, în instanța apariției sale și a modului său de a fi, este enunțul însuși; în această calitate, el ține de o descriere care nu este nici transcendentală nici antropologică. Analiza enunțiativă nu prescrie analizelor lingvistice sau logice o limită dincolo de care acestea ar trebui să renunțe și să-și recunoască neputința; ea nu trasează linia ce le închide domeniul; ci se desfășoară doar într-o altă direcție, ce Ie intersectează. Posibilitatea unei analize enunțiative - dacă am reușit s-o stabilim - trebuie să permită eliminarea încăpățânării transcendentale pe care o anumită formă de discurs filosofie o opune tuturor analizelor 'limbajului, în numele ființei acestui limbaj și al temeiului în care el ar trebui să-și stabilească originea. B Se cuvine să-mi îndrept acum atenția către cel de-al doilea grup de întrebări: cum poate descrierea enunțurilor, astfel definită. să se ajusteze Ia analiza formațiunilor discursive, ale cărei principii le-am schițat ceva mai înainte? Și invers: în ce măsură se poate afo111a că analiza formațiunilor discursive este într-adevăr o descriere a enunțurilor, în sensul pe care tocmai 140 Arheologia cunoașterii l-am acordat acestui cuvânt? Este important să se răspundă acestor întrebări; deoarece întreprinderea de care sunt legat de atâția ani, pe care o dezvoltasem într-un mod oarecum orb, dar căreia încerc acum - fie și cu prețul unor reajustări și al îndreptării a numeroase erori și imprudențe - să-i surprind profilul de ansamblu, trebuie să-și închidă cercul în acest punct. S-a putut, deja, observa: nu încerc, în paginile de față, să povestesc ce am vrut să fac altădată într-o analiză concretă sau în alta, proiectul pe care îl aveam în minte, obstacolele de care m-am izbit, abandonurile la care am fost silit, rezultatele mai mult sau mai puțin satisfăcătoare pe care am putut să le obțin; nu descriu o traiectorie efectivă pentru a arăta ceea ce ea ar fi putut să fie sau ceea ce ea va fi începând din clipa de față: încerc să elucidez în ea însăși - cu scopul de a o măsura și de a-i stabili exigențele -, o posibilitate de descriere pe care am folosit-o fără a-i fi cunoscut prea bine rigorile și resursele; mai curând decât să cercetez ce am spus și ce aș fi putut să spun, mă străduiesc să fac să reiasă, în regularitatea care îi e proprie și pe care nu o stăpânesc decât imperfect, ce anume făcea posibil ceea ce eu afirmam. Se observă, însă și faptul că eu nu dezvolt aici o teorie, în sensul strict și tare al termenului: deducerea, pornind de la un anumit număr de axiome, a unui model abstract aplicabil într-un număr nedeterminabil de descrieri empirice. Unui astfel de edificiu, dacă el este în general posibil, nu i-a venit, cu siguranță, încă timpul. Nu inferez analiza formațiun.ilor discursive pornind de la o definiție a enunțurilor care ar avea valoare de temei; după cum nu inferez nici natura enunțurilor pornind de la ceea ce sunt fonnațiuniie discursive, așa cum acestea au putut fi abstrase dintr-o descriere sau alta; ci încerc să arăt cum poate să se organizeze, fără fisuri, fără contradicții, fără vreun arbitrar intern, un domeniu în care sunt puse în discuție enunțurile, principiul lor de grupare, marile unități istorice pe care ele pot să le constituie precum și metodele ce permit descrierea lor. Nu procedez prin deducție lineară, ci mai degrabă prin cercuri concentrice, și merg când spre cele mai exterioare, când spre cele mai interioare dintre ele: plecând de la problema discontinuității în discurs și de la Descrierea enunțurilor 141 singularitatea enunțului (tema centrală), am căutat să analizez, la periferie, anumite forme de grupări enigmatice; însă principiile de unificare ce mi s-au dezvăluit atunci, și care nu sunt nici gramaticale, nici logice, nici psihologice, și care, în consecință, nu pot avea ca obiect nici fraze, nici propoziții, nici reprezentări, m-au obligat să mă întorc înspre centru, la problema enunțului; să încerc astfel să elucidez ce anume se cuvine să înțelegem prin enunț. Și voi considera nu că am edificat un model teoretic riguros, ci că am degajat un domeniu coerent de descriere, căruia, dacă nu i-am stabilit modelul, cel puțin i-am deschis și amenajat posibilitatea - dacă voi fi reușit să „închid cercul" și să demonstrez că analiza formațiunilor discursive este centrată într-adev5x pe o descriere a enunțului în ce are acesta mai specific. Într-un cuvânt, dacă voi fi izbutit să demonstrez că despre dimensiunile proprii enunțului este într-adevăr vorba în reperarea formațiunilor discursive. Mai mult decât de Întemeierea în drept a unei teorii - și înainte de a putea să fac, eventual, acest lucru (nu ascund că regret că nu l-am reușit încă) -, este vorba, pentru moment, de stabilirea unei posibilități. Examinând enunțul, ceea ce am descoperit a fost o funcție care are ca obiect ansambluri de semne, care nu se identifică nici cu „acceptabilitatea" gramaticală, nici .cu corectitudinea logică, și care necesită, pentru a putea să se exercite, următoarele: un referențial (care nu este propriu-zis un fapt, o stare de lucruri și nici măcar un obiect, ci un principiu de diferențiere); un subiect, (nu conștiința vorbitoare, nu autorul formulării, ci o poziție ce poate fi ocupată, în anumite condiții, de indivizi indiferenți); un câmp asociat (care nu este contextul real al fommlării sau situația în care acesta a fost articulată, ci un domeniu de coexistență pentru alte enunțuri); o materialitate (care nu reprezintă numai substanța sau suportul articulării, ci un statut, reguli de transcriere, posibilități de utilizare sau de reutilizare). Or, ceea ce a fost descris sub denumirea de formațiune discursivă sunt, în sens strict, grupuri de enunțuri. Altfel spus, ansambluri de performanțe verbale care nu sunt conectate între ele Ia nivelul frazelor prin legături gramaticale 142 Arheologia cunoașterii (sintactice sau semantice); care nu sunt conectate între ele, la nivelul propozițiilor, prin Jegături logice (de coerență fonnală sau de înlănțuiri conceptuale); care nu sunt conectate între ele nici la nivelul fo rmulărilor, prin legături psihologice (identitatea formelor de conștiință, constanta mentalităților sau repetarea unui proiect); ci care sunt înlănțuite la nivelul enunțurilor. Ceea ce implică posibilitatea de a defini regimul general de care ascultă obiectele lor, fomia de dispersie care repa1tizează în mod regulat lucrurile despre care ele vorbesc, sistemul referențialelor lor; ceea ce implică, de asemenea, posibilitatea de a defini regimul general de care ascultă diferitele moduri de enunțare, repartizarea posibilă a pozițiilor subiective și sistemul ce Ie definește și le prescrie; ceea ce implică, totodată, posibilitatea de a defini regimul comun tuturor domeniilor asociate, formele de succesiune, de simultaneitate, de repetiție de care acestea sunt susceptibile, precum și sistemul ce unește toate aceste câmpuri de coexistență; ceea ce implică, în sfârșit, posibilitatea de a defini regimul general de care ascultă statutul acestor enunțuri, felul în^ care ele sunt instituționalizate, acceptate, folosite, reutil izate, combinate între ele, modul în care ele devin obiecte de apropriere, instrumente pentru dorințe și interese, elemente pentru o strategie. A descrie enunțuri, a descrie funcția enunțiativă pe care ele o manifestă, a analiza condițiile în care se exercită această funcție, a parcurge diferitele domenii pe care ea le presupune, dar și felul în care ele se articulează înseamnă a proceda la punerea în evidență a ceea ce ar putea să se individualizeze ca o formațiune discursivă. Sau, ceea ce echivalează cu a spune același lucru, dar în direcție opusă: formațiunea discursivă reprezintă sistemul enunțiativ general de care ascultă un grup de perfonnanțe verbale, sistem care nu este singurul ce-l guvernează, dat fiind că el însuși ascultă, la rândul său, confonn propriilor Iui dimensiuni, de sistemele logic, lingvistic și psihologic. Ceea ce a fost definit ca „formațiune discursivă" scandează planul general al lucrurilor spuse la nivelul specific al enunturilor. Cele patru direcții în care ea este analizată (formarea obiectelor, fomiarea pozițiilor subiective, Descrierea enunțurilor 143 formarea conceptelor și formarea opțiunilor strategice) corespund celor patru domenii în care se exercită funcția enunțiativă. Iar dacă fom1ațiunile discursive sunt libere în raport cu marile unități retorice ale textului și cărții, dacă ele nu au drept lege rigoarea unei arhitecturi deductive, dacă nu se identifică cu opera unui autor, aceasta este pentru că ele pun în joc nivelul enunțiativ cu regularitățile care îl caracterizează, iar nu nivelul gramatical al frazelor, cel logic al propozițiilor sau cel psihologic al formulării. Pornind de aici, pot fi avansate câteva propoziții care se găsesc în inima tuturor acestor analize. 1. Se poate afirma că reperarea formațiunilor discursive, independent de celelalte principii de unificare, actualizează nivelul specific al enunțului; dar tot atât de bine se poate afirma și că descrierea enunțurilor ori a modului în care se organizează nivelul enunțiativ conduce la individualizarea fom1ațiunilor discursive. Cele două demersuri sunt egal justificate și reversibile. Analiza enunțului și analiza fomrnțiunii sunt stabilite în mod corelativ. Când va fi să vină, în sfârșit, ziua întemeierii teoriei, o ordine deductivă va trebui definită efectiv. 2. Un enunț aparține unei formațiuni discursive în același fel cum o frază aparține unui text, iar o propoziție unui ansamblu deductiv. Dar în timp ce regularitatea unei fraze e definită de legile unei limbi, iar aceea a unei propoziții de legile unei logici, regularitatea enunțurilor este definită de formațiunea discursivă ca atare. Apartenența și legea ei sunt una; fapt câtuși de puțin paradoxal, deoarece formațiunea discursivă se caracterizează nu prin principii de construcție, ci printr-o dispersie de fapt, din moment ce ea nu este o condiție de posibilitate pentru enunțuri, ci o lege de coexistență, și din moment ce enunțurile, la rândul lor, nu reprezintă^ niște elemente interșanjabile, ci niște ansambluri ce se caracterizează prin modalitatea lor de existență. 144 Arheologia cunoașterii 3. Putem acum, prin urmare, să dăm un sens deplin definiției „discursului" sugerate mai sus. Vom numi discurs un ansamblu de enunțuri în măsura în care ele țin de aceeași formațiune discursivă; el nu formează o unitate retorică sau formală, infinit repetabilă și căreia i se poate semnala (și, dacă e cazul, chiar explica) apariția și utilizarea în istorie; el este constituit dintr-un număr limitat de enunțuri, pentru care este posibilă definirea unui ansamblu de condiții de existență. Discursul astfel înțeles nu este o formă ideală și atemporală care ar avea, în plus, și o istorie; problema nu constă, așadar, în a ne întreba cum și de ce el a putut să apară și să capete contur într-un anumit punct al timpului; el este istoric în totalitate - fragment de istorie, unitate și discontinuitate în sânul istoriei înseși, punând problema propriilor lui limite, a decupajelor sale, a transformărilor sale, a modurilor specifice ale temporalității sale mai curând decât pe aceea a apariției lui abrupte în mijlocul tuturor complicităților timpului. 4. În sfârșit, ceea ce am numit „practică discursivă" poate căpăta, acum, o precizare. Ea nu poate fi confundată cu operația expresivă prin care un individ formulează o idee, o dorință, o imagine; nici cu activitatea rațională ce poate fi exercitată într-un sistem de inferență; nici, în sfârșit, cu „competența" unui subiect vorbitor în momentul în care acesta construiește fraze gramaticale; practica discursivă reprezintă un ansamblu de reguli anonime, istorice, întotdeauna determinate în timpul și în spațiul care au definit condițiile de exercitare ale funcției enunțiative într-o epocă dată, și pentru o arie socială, economică, geografică și lingvistică dată Nu îmi mai rămâne, acum, decât să răstorn analiza și, după ce am legat fomrnțiunile discursive de enunțurile pe care ele le descriu, să caut utilizarea legitimă a acestor noțiuni într-o altă direcție, spre exterior de data aceasta: ce anume putem să descoperim prin intem1ediul lor, cum pot ele să ocupe un loc printre alte metode de descriere, în ce măsură pot ele' să modifice și să redistribuie domeniul istoriei ideilor. Înainte, Descrierea enunțurilor 145 însă, de a efectua această răsturnare și pentru a putea s-o operez într-un plus de securitate, voi mai întârzia un moment în dimensiunea pe care tocmai am explorat-o, încercând să precizez ce impune și ce exclude analiza câmpului enunțiativ și a formațiunilor ce-l scandează. IV. Raritate, exterioritate, cumul Analiza enunțiativă ia în considerare un efect de raritate. În majoritatea timpului, analiza discursului se află plasată sub dublul semn al totalității și pletorei. Astfel, se arată felul în care diferitele texte cu care avem de-a face trimit unele la altele, se organizează într-o figură unică, intră în convergență cu diferite instituții și practici și posedă semnificații care pot fi comune unei întregi epoci. Fiecare element luat în cons iderare este socotit drept expresia unei totalități din care el face parte și care îl depășește. Se substituie, astfel, diversității lucrurilor spuse un soi de mare text uniform, niciodată articulat ca atare până acum, și care aduce pentru prima oară la lumină ceea ce oamenii „au vrut să spună" nu numai prin vorbele și textele lor, prin discursurile și scrierile lor, ci și prin instituțiile, practicile, tehnicile și obiectele pe care ei le produc. În comparație cu acest „sens" implicit, suveran și comunitar, enunțurile, în proliferarea lor, apar ca supra-abundente, dat fiind că toate trimit numai la el, iar acest sens este singurul care constituie adevărul lor: pletoră, așadar, a elementelor semnificante în raport cu acest semnificat unic. Însă, deoarece acest sens prim și ultim își face simțită prezența prin intermediul formulărilor manifeste, dat fiind că el se ascunde sub ceea ce apare și care îl dedublează în secret, înseamnă, așadar, că fiecare discurs deține puterea de a spune altceva decât ceea ce efectiv spune și de a învălui, astfel, o pluralitate de sensuri: pletoră, prin urmare, a semnificatului în raport cu un semnificant unic. Studiat în felul acesta, discursul este în același timp plenitudine și bogăție infinită. Raritate. exterioritnte. cumul 147 Analiza enunțurilor și a formațiunilor discursive deschide o direcție cu totul opusă: ea vrea să determine principiul conform căruia au putut să apară exclusiv acele ansambluri semnificante care au fost enunțate. Ea caută să stabilească o lege de raritate. Această sarcină comportă mai multe aspecte: - Ea pornește de la principiul că totul nu este întotdeauna efectiv spus; în comparație cu ceea ce ar fi putut fi enunțat într-o limbă naturală, în comparație cu combinațiile nelimitate ale elementelor lingvistice, enunțurile (oricât de numeroase) sunt mereu în deficit; ținând cont de gramatică și de tezauru] de vocabular de care oamenii dispun într-o epocă dată, nu există, în total. decât relativ puține lucruri care sunt spuse. Va fi căutat, prin urmare, principiul de rarefacție sau, măcar, de incompletitudine al câmpului formulărilor posibile așa cum este acesta deschis de către limbă. Formațiunea discursivă se manifestă, așadar, atât ca principiu de scandare în multitudinea încâlcită a discursurilor, cât și ca principiu de vacuitate în câmpul limbajului. - Enunțurile sunt studiate la limita care le separă de ceea ce nu e spus, în instanța care le face să apară excluzându-le pe toate celelalte. Nu se pune problema de a face să vorbească muțenia care le înconjoară și nici de a regăsi tot ceea ce, în ele și alături de ele, a tăcut sau a fost redus la tăcere. Nu este vorba nici de a studia obstacolele care au împiedicat cutare descoperire, care au oprit cutare formulare, care au refulat cutare formă de enunțare, cutare semnificație inconștientă sau cutare raționalitate în devenire; ci de a defini un sistem limitat de prezențe. Formațiunea discursivă nu este, așadar, o totalitate în dezvoltare, având propriul său dinamism și propria ei inerție specifică, ducând cu sine, într-un discurs neformulat, ceea ce ea nu mai spune, ceea ce nu spune încă și ceea ce o contrazice pentru moment; nu este o germinație fertilă și anevoioasă, ci o rt.partizare de lacune, de goluri, de absențe, de limite, de delimitări. - Totuși, aceste „excluderi" nu sunt puse în legătură cu vreo refulare sau reprimare; nu se presupune că rămâne ceva ascuns și subiacent sub enunțurile manifeste. Enunțurile sunt analizate 148 Arheologia cunoașterii nu ca ocupând locul altor enunțuri, căzute sub linia de emergență posibilă, ci ca aflându-se întotdeauna la locul lor. Ele sunt reașezate într-un spațiu care este desfășurat în totalitate și care nu comportă nici o reduplicare. Nu există text subteran. Deci. nici pletoră. Domeniul enunțiativ se situează în întregime la propria lui suprafață Aici. fiecare enunț ocupă un loc care nu-i aparține decât lui. Descrierea nu constă, așadar, în privința unui enunț, în a regăsi ne-spus-ul căruia acesta îi ocupă locul (de quel non-dit ii occupe le place ); nici a felului în care enunțul ar putea fi redus la un text tăcut și comun; ci dimpotrivă, în a determina amplasamentul singular pe care el îl ocupă, care sunt ramificațiile în sistemul formărilor ce permit reperarea localizării sale și modul în care el se izolează în câmpul dispersiei generale a enunțurilor. - Această raritate a enunțurilor, forma lacunară și fragmentară a câmpului enunțiativ, faptul că puține lucruri pot fi efectiv spuse până la urmă, explică de ce enunțurile nu sunt, asemenea aerului pe care îl respirăm, o transparență infinită; ci lucruri ce se transmit și sunt conservate. care au o valoare și care fac obiectul unor tentative de apropriere; care sunt repetate, reproduse. transformate; cărora li se pregătesc circuite prestabilite și li se conferă un statut instituțional; lucruri care sunt dedublate nu numai prin copiere și traducere, ci și prin exegeză, comentariu și proliferare internă a sensului. Deoarece enunțurile sunt rare, ele sunt strânse în totalități care le unifică și, în același timp, sunt multiplicate sensurile care locuiesc fiecare enunt în parte. Spre deosebire de toate aceste interpretări, a căror existență însăși nu este posibilă decât grație rarității efective a enunțurilor dar care, cu toate acestea, o ignoră, și, dimpotrivă, ia drept temă bogăția compactă a ceea ce este spus, analiza formațiunilor discursive se întoarce spre această raritate ca atare; o ia drept obiect explicit; încearcă să-i detem1ine sistemul singular; și, prin chiar acest lucru, dă seama de faptul că poate să existe, în acest caz, interpretare. A interpreta este un mod de a reacționa la sărăcia enunțiativă și de a o compensa prin multipljcarea sensului; un mod de a vorbi pornind de la ea Raritate, exterioritate, cumul 149 și m pofida ei. A analiza o formațiune discuisivă 'înseamnă, însă, a căuta legea acestei sărăcii, a o măsura și a-i detennina forma specifică Înseamnă, prin urmare, a cântări „valoarea" enunțurilor. Valoare ce nu e definită de adevărul lor și care nu e decisă de prezența unui conținut secret; dar care le caracterizează locul pe care acestea îl ocupă, capacitatea de circulație și de schimb precum și posibilitatea lor de transformare nu numai în economia discursurilor, ci și în administrarea, în general, a tuturor tipurilor de izvoare rare. Astfel conceput, discursul încetează a mai fi ceea ce este el pentru atitudinea exegetică: o comoară inepuizabilă din care pot fi extrase mereu noi bogății, de fiecare dată imprevizibile; providență care a vorbit întotdeauna dinainte, deja, și care ne face să auzim, atunci când ne pricepem să ascultăm, oracole retrospective; el apare sub forma unui bun - finit, limitat, dezirabil, util -, care are propriile lui reguli de apariție, dar și propriile condiții de apropriere și de folosire; un bun care pune, drept consecință, încă din momentul existenței sale (și nu doar în „aplicațiile" lui „practice") problema puterii; un bun care constituie, prin însăși natura sa, obiectul unei lupte, și chiar al unei lupte politice. Altă trăsătură caracteristică: analiza enunțurilor le tratează pe acestea în fomrn sistematică a extedorității. De obicei, descrierea istorică a lucrurilor spuse este traversată în întregime de opoziția dintre interior și exterior; și comandată pe de-a-ntre-gul de misiunea revenirii de la această exterioritate - care nu ar fi altceva decât contingență sau pură necesitate materială, corp vizibil sau traducere incertă - către nucleul esențial al interiorității. A întreprinde istoria a ceea ce a fost spus înseamnă, atunci, a reface în sens invers travaliul expresiei: a reveni de la enunțurile conservate de-a lungul timpului și risipite prin întreg spațiul către secretul lăuntric care le-a precedat, s-a depus în ele și a fost, acolo (în toate sensurile cuvântului), trădat. În felul acesta este degajat nucleul subiectivității întemeietoare. Subiectivitate care rămâne întotdeauna retrasă in raport cu istoria manifestă; și care află, dedesubtul evenirnen--telor, o altă istorie, mai serioasă, mai tainică, mai 150 Arheologia cunoașterii fundamentală, mai apropiată de origine, mai intim legată de orizontul ei ultim (și, prin urmare, mai stăpână peste determinările sale). Această istorie diferită, care curge pe sub istoria manifestă ce anticipează neîncetat asupra ei înseși și adună la nesfârșit trecutul, ar putea foarte bine fi descrisă - în mod sociologic sau psihologic - ca evoluție a mentalităților; i se poate oricând acorda un starut filosofie în opera de reuni-ficare a Logosului sau în teleologia rațiunii; putem prea bine, în sfârșit, să ne preocupăm de purificarea ei prin problematica unei urme care ar fi, înaintea oricărui cuvânt, deschidere a înscrierii și distanțare a timpului amânat - de fiecare dată, este vorba de o reinvestire a aceleiași teme istorico-transcendentale. Ternă de care analiza enunțiativă încearcă să se debaraseze pentru a restitui enunțurile purei lor dispersii. Pentru a putea să le analizeze într-o exterioritate fără doar și poate paradoxală, dat fiind că nu trimite la nici o formă adversă de interioritate. Pentru a putea să le privească în discontinuitatea lor, fără a fi obligată să le raporteze, printr-una din acele decalări care le scoate din circuit și le face neesențiale, la o deschidere sau la o diferență cu mult mai fundamentală. Pentru a plltea să surprindă însăși eruperea lor, în locul și la momentul în care aceasta s-a produs. Pentru a putea să regăsească incidența lor de eveniment. Este cert că, în loc de exerioritate, mai convenabil ar fi să vorbim despre „neutralitate", dar și acest cuvânt trimite cu mult prea mare ușurință la o suspendare a credinței, la o dispariție sau la o punere între paranteze a oricărei poziții de existență, când problema care se pune este de a regăsi acel exterior în care să se repartizeze evenimentele enunțiative, în relativa lor raritate, în vecinătatea lor lacunară, în spațiul lor desfășurat. - Această sarcină presupune un câmp al enunțurilor care să nu fie descris ca o „traducere" a unor operații sau procese ce se derulează în altă parte (în gândirea oamenilor, în conștiința sau inconștientul lor, în sfera constituirilor transcendentale ); ci care să fie acceptat-, în modestia lui empirică, drept locul unor evenimente, regularități, raportări, modificări determinate, ca și al unor transformări sistematice; pc scurt, care să fie tratat nu ca rezultatul sau urma a altceva, ci ca un domeniu practic Raritate, exterioritate, cwmt! 151 autonom (chiar dacă dependent) și care poate să fie descris la propriul său nivel (chiar dacă se cere articulat pe altceva decât pe el însuși). - Ea presupune, de asemenea, ca acest domeniu enunțiativ să nu fie raportat nici la un subiect individual, nici la ceva de ordinul conștiinței colective și nici la o subiectivitate transcendentală; ci să fie descris ca un câmp anonim a cărui configurație definește locul posibil al subiecților vorbitori. Se cuvine să nu mai situăm enunțurile în raport cu o subiectivitate suverană, ci să recunoaștem în diferitele forme ale subiectivității vorbitoare efecte caracteristice câmpului enunțiativ. - În consecință, ea presupune ca în transformările, în seriile succesive și în derivațiile sale, câmpul enunțurilor să nu mai asculte de temporalitatea conștiinței ca de modelul său necesar. Nu trebuie să sperăm - cel puțin nu la acest nivel și în această formă de descriere - să putem scrie o istorie a lucrurilor spuse care să fie, cu perfectă îndreptățire, totodată în forma sa, în regularitatea și în natura sa, istoria unei conștiințe - individuale sau anonime -, a unui proiect, a unui sistem de intenții, a unui ansamblu de finalități. Timpul discursurilor nu reprezintă traducerea, într-o cronologie vizibilă, a timpului obscur al gândirii. Analiza enunțurilor se efectuează, prin urmare, fără trimitere la un cogito. Ea nu pune întrebarea cu privire la cel care vorbește, care se manifestă sau se ascunde în ceea ce spune, care își exercită, luând cuvântul, libertatea sa suverană sau care se supune fără s-o știe unor constrângeri pe care le percepe cu dificultate. Ea se situează, în fapt, la nivelul lui „se spune" - iar prin aceasta se cuvine să înțelegem nu un soi de opinie comună, de reprezentare colectivă ce s-ar impune fiecărui individ în parte; nici o mare voce anonimă care ar vorbi în mod obligatoriu prin intem1ediul discursurilor fiecăruia; ci ansamblul lucrurilor spuse, relațiile, regularitățile și transformări le ce pot fi observate în cadrul lui, domeniul în care anumite figuri, anumite intersectări semnalează locul singular al unui subiect 152 Arheologia cu11oașterii vorbitor și pot primi denumirea de autor. „Nu contează cine vorbește", dar ceea ce se spune, nu se spune din oricare loc. Cel care vorbește se află prins în chip necesar în jocul unei exteriorități. A treia trăsătură a analizei enunțiative: ea se adresează unor forme specifice de cumul, care nu pot fi identificate nici cu o interiorizare sub forma amintirii și nici cu o totalizare indiferentă a documentelor. De obicei, atunci când se analizează discursuri deja efectuate, acestea sunt considerate ca fiind afectate de o esențială inerție: hazardul le-a conservat, sau grija oamenilor și iluziile pe care aceștia au putut să și le facă cu privire la valoarea și la nemuritoarea demnitate a vorbelor lor; dar ele nu mai sunt, în prezent, decât niște organisme îngrămădite sub praful bibliotecilor, dormind un somn în care nu au încetat să alunece încă din momentul când au fost pronunțate, când au fost uitate iar efectul lor vizibil s-a pierdut în timp. Ele sunt cel mult susceptibile de a fi, în chip fericit, luate din nou în seamă și în grijă prin intermediul lecturii; pot, cel mult, să se dovedească purtătoare ale unor mărci care să trimită la instanța enunțării lor; în cel mai bun caz, aceste mărci, o dată descifrate, pot să elibereze, prin intermediul unui soi de memorie ce traversează timpul, semnificații, gânduri, dorințe, fantasme îngropate. Acești patru te1meni - lectură -urmă - descifrare - memorie (oricare ar fi privilegiul ce se acordă unuia sau altuia dintre ei, și oricare ar fi extensia metaforică ce i se conferă și care-i permite să-i subsumeze pe ceilalți trei) - definesc sistemul care ne pemiite, în mod obișnuit, să smulgem discursul trecut din inerția ce-l caracterizează și să regăsim, pentru o clipă, ceva din vivacitatea lui pierdută. Or, ceea ce este propriu analizei enunțiative nu e faptul de a trezi textele din somnul lor actual pentru a le regăsi, incantându-le mărcile încă vizibile pe suprafața lor, fulgerul nașterii; dimpotrivă, este vorba de a le Uimări de-a lungul somnului lor sau, mai curând, de a scoate temele înrudite ale somnului, uitării, originii pierdute, și de a căuta acel mod de existență care poate să caracterizeze enunțurile, independent de enunțarea lor, în desimea timpului în care ele subzistă, sunt Raritate, exterioritate, cw111tl 153 conservate, reactivate și utilizate, dar în care ele sunt, totodată, dar nu ca urmare a unei destinări originare, uitate și, eventual, chiar distruse. - Această analiză presupune ca enunțurile să fie privite în remanența proprie lor, dar care nu este aceea a unei trimiteri - mereu actualizabile - la evenimentul trecut al formulării lor. A spune că enunțurile sunt remanente nu înseamnă a spune că ele persistă în câmpul memoriei sau că este posibilă regăsirea a ceea ce ele au vrut să spună; ci că e1c se conservă grație unui anumit număr de suporturi și de tehnici materiale (dintre care cartea nu este, bineînțeles, decât un exemplu). în funcție de anumite tipuri de instituții (printre altele, biblioteca) și prin anumite modalități statutare (care nu sunt aceleași după cum este vorba de un text religios. de o reglementare de drept sau de un adevăr științific ). Mai înseamnă, totodată. și că ele sunt investite în tehnici care Je pun în aplicare în practici care derivă din ele, în raporturi sociale care s-au constituit - sau modificat - prin intermediul lor. Mai înseamnă, în sfârșit, și că lucrurile nu au câtuși de puțin același mod de existență. același sistem de relații cu ceea ce le înconjoară, aceleași scheme de folosire și aceJeași posibilități de transformare după ce au fost spuse. Departe ca această menținere de-a lungul timpului să reprezinte prelungirea accidentală sau fericită a unei existențe făcute să dispară o dată cu clipa, remanența face cu deplină îndreptățire parte din enunț: uitarea și distrugerea nu reprezintă, într-o anumită privință, decât gradul zero al acestei remanențe. Pe fondul pe care ea îl constituie, jocurile memoriei și ale amintirii pot să se desfășoare în voie. - Această analiză presupune, de asemenea, și ca enunțurile să fie tratate conform formei de aditivitate care le este specifid"L Într-adevăr. tipurile de grupare între enunțuri succesive nu sunt pretutindeni aceleași și ele nu procedează niciodată prin simplă îngrămădire sau juxtapunere de elemente succesive. Enunțurile matematice nu se adiționează unele altora la fel ca textele religioase sau ca actele de jurisprudentă (au. și unele și altele. un mod specific de a se compune. de a se anula, de a se exclude. de a se completa. de a forma grupuri mai mult sau mai puțin de nedisociat și dotate cu proprietăți singulare). În 154 Arheologia cunoașterii plus, aceste forme de aditivitate nu sunt date o dată pentru totdeauna și nici pentru o categorie determinată de enunțuri: observațiile medicale din zilele noastre alcătuiesc un corpus care nu ascultă de aceleași legi de compoziție ca și culegerile de cazuri din secolul al XVIII-iea; matematicile moderne nu-și acumulează enunțurile după același model cu geometria lui Euclid. - Analiza enunțiativă presupune, în sfârșit, luarea în considerare a fenomenelor de recurență. Orice enunț comportă un câmp de elemente antecedente prin raportare la care el se situează. dar pc care arc puterea sa le redistribuie conform unor noi raporturi. El își constituie propriul său trecut își definește, din masa a ceea ce îl precedă. propria-i fili:itie, redesenează ceea ce-l face posibil sau necesar, exclude ceea ce nu poate să fie compatibil cu el. Iar enuntul postulează acest trecut enunțiativ ca adevăr câștigat, ca un eveniment care s-a produs, ca o formă ce poate fi modificată. ca o materie bună de transformat și ca un obiect despre care se poate vorbi etc. În comparație cu toate aceste posibilități de recurență, memoria și uitarea, redescoperirea sensului sau reprimarea lui. departe de a constitui niște legi fundamentale, nu reprezmtă decât niște figuri singulare. Descrierea enunțurilor și a fomrnțiunilor discursive trebuie, așadar, să se elibereze de sub tutela imaginii atât de frecvente și atât de încăpățânate a reîntoarcerii. Ea nu pretinde a reveni, pe deasupra unui timp care nu ar fi decât cădere, latență, uitare, îngropare sau rătăcire, la momentul fundamental când cuvântul nu era încă angajat în nici o materialitate, nu era destinat nici unei persistențe și se menținea în dimensiunea nedetemiinată a deschiderii. Ea nu încearcă să constituie, pentru acel deja-spus (le deja-dit) momentul paradoxal al celei de-a doua lui nașteri: nu invocă o auroră aflată pe punctul de a reveni. Ci dimpotrivă, tratează enunțurile în masa densă a cumulului 'in care ele sunt prinse și pe care acestea nu încetează, totuși, s-o modifice. s-o tulbure, s-o răstoarne și uneori chiar s-o distrugă. A descrie un ansamblu de enunțuri nu ca pe o totalitate închisă și pletorică a unei semnificații, ci ca pe o figură lacunară Raritate, exterioritate, cumul 155 și ciopârțită; a descrie un ansamblu de enunturi nu prin referire la interioritatea unei intenții, a unei gândiri sau a unui subiect, ci confonn dispersiei unei exteriorități; a descrie un ansamblu de enunțuri nu pentru a regăsi în ele momentul sau unna originii, ci formele specifice ale unui cumul nu înseamnă, cu siguranță, a da naștere unei interpretări, a descoperi un fundament, a degaja acte de constituire; nu înseamnă nici a decide în privința unei raționalități și nici a parcurge o teleo-logie. Înseamnă a stabili ceea ce m-aș grăbi să numesc o pozitivitate. A analiza o formațiune discursivă înseamnă, așadar, a trata un ansamblu de performante verbale la nivelul enunțurilor și al fo1mei de pozitivitate ce le caracterizează; sau, mai pe scurt, a defini tipul de pozitivitate al unui discurs. Dacă, înlocuind căutarea totalităților cu analiza raritătii, tema întemeierii transcendentale cu descrierea raporturilor de exterioritate și căutarea originii cu analiza cumulurilor, voi fi calificat drept pozitivist, ei bine, voi spune că sunt un pozitivist fericit. Și, dintr-o dată, nu mai sunt deloc supărat că am folosit în mai multe rânduri (chiar dacă într-un .mod încă orb) termenul de pozitivitate pentru a desemna de departe ghemul de ițe pe care încercam să-l descurc. V. A priori istoric și arhiva Pozitivitatea unui discurs - precum acela al istoriei naturale, al economiei_ politice sau al medicinei clinice - îi descrie acestuia unitatea de-a lungul timpului, unitate aflată mai presus de operele individuale, de cărți și de texte. Această unitate nu ne permite, desigur, să decidem cine spunea adevărul, cine raționa în chip riguros, cine se conforma cel mai mult propriilor lui postulate, Linne sau Buffon, Quesnay sau Turgotl, Broussais2 sau Bichat; ea nu ne permite nici să precizăm care dintre aceste opere era cel mai aproape de o destinație inițială -sau ultimă -, ce ar formula în modul cel mai radical proiectul general al unei știinfe. Ceea ce ea ne permite, însă, să vedem este măsura în care Buffon și Linne (sau Turgot și Quesnay, Broussais și Bichat) vorbeau despre „același lucru", pla-sându-se la „același nivel" sau la „aceeași distantă", desfășurând „același câmp conceptual„, opunându-se pe „același câmp de luptă"; ea ne permite, de asemenea, să ne dăm seama de ce nu se poate spune că Darwin vorbește despre același lucru ca Diderot, că Laennec îl continuă pe Van Swieten sau că Jevons3 le dă un răspuns fiziocraților. Ea definește un spațiu limitat de comunicare. Spațiu relativ restrâns, dat fiind că el este departe de a avea. amploarea unei științe considerate în întreaga ei devenire istorică, de la cea mai îndepărtată origine și până la împlinirea ei actuală; spațiu mai extins, totuși, decât jocul influențelor care a putut să se exercîte de la un autor la altul sau decât domeniul polemicilor explicite. Operele diferite, cărțile împrăștiate, toată această masă de texte ce aparțin unei aceleași formațiuni discursive, ca și puzderiei de autori ce se cunosc sau se ignoră, se critică, se invalidează unii pe alții, se A priori istoric și arhiva 157 fură. se întâlnesc fără s-o știe și-și încrucișează cu obstinație discursurile lor singulare într-o urzeală pe care nu o stăpânesc defel, căreia nu-i întrezăresc întregul și a cărei suprafață o bănuiesc cu dificultate, toate aceste figuri și individualități diverse nu comunică numai prin înlănțuirea logică a propozițiilor pe care le avansează, prin recurenta temelor sau prin încăpățînarea unei semnificații transmise, uitate, redescoperite; ele comunică prin forma de pozitivitate a discursului lor. Sau, mai precis, această formă de pozitivitate (și conditiile de exercitare a funcției enunțiative) definește un câmp în care pot, eventual. să se desfășoare identitătii formale, continuită("i tematice, translări de concepte, jocuri polemice. În felul acesta, pozitivitatea joacă rolul a ceea ce am putea să numim un a priori istoric. Juxtapuse, aceste două cuvinte produc un efect oarecum strident; înțeleg prin ele un a priori care ar fi nu o condiție de validitate pentru judecăți, ci o condiție de realitate pentru enunțuri. Nu este vorba de a regăsi ceea ce ar putea să legitimeze o aserțiune, ci de a izola condițiile de emergență ale enunțurilor, legea coexistenței lor cu alte enunțuri, forma specifică a modului lor de a fi, principiile după care ele subzistă, se transformă și dispar. Un a priori nu al unor adevăruri care ar putea să nu fie niciodată spuse și nici oferite în mod real experienței; ci al unei istorii care e dată, deoarece este aceea a lucrurilor efectiv spuse. Rațiunea utilizării acestui termen oarecum barbar rezidă în faptul că acest a priori trebuie să dea seama de enunțuri în dispersia lor, în toate faliile deschise de non-coerența lor, în încâlcirea și înlocuirea lor reciprocă, în simultaneitatea lor - care nu este una unificabilă - și în succesiunea lor, care nu e una deductibilă; într-un cuvânt, el are de dat seamă de faptul că discursul nu are doar un sens sau un adevăr, ci și o istorie, și încă una specifică, care nu îl reduce la legile unei deveniri străine. El trebuie, de exemplu, să arate că istoria gramaticii nu reprezintă proiecția în câmpul limbajului și al problemelor sale specifice a unei istorii care ar fi, în general, aceea a rațiunii sau a unei mentalități, a unei istorii, în orice caz. pe care ea ar împărtăși-o cu medicina, cu mecanica 158 Arheologia cunoașterii sau cu teologia; ci că ea comportă un tip de ist01ie - o formă de dispersie în timp, un mod de succesiune, de stabilitate și reactivare, o viteză de derulare sau de rotație - care îi aparține la propriu, chiar dacă nu este total lipsită de relații cu celelalte tipuri de istorie. În plus, acest a priori nu scapă nici el istori-cității: el nu constituie, pe deasupra evenimentelor, și într-un cer nemișcat, o structură atemporală; se definește drept ansamblul regulilor ce caracterizează o anumită practică discursivă: or, aceste reguli nu se impun din exterior elementelor pc care le pun în relație; sunt angajate în chiar lucrurile pe care le leagă unele de altele; iar dacă nu se modifică o dată cu cel mai neînsemnat dintre aceste lucruri, ele sunt cele care le modifică, transfom1ându-se împreună cu lucrurile atunci când ating anumite praguri decisive. Acel a priori al pozitivităților nu reprezintă numai sistemul unei dispersii temporale; este el însuși un ansamblu transformabi l. În comparație cu acele a priori formale, a căror jurisdicție domnește fără contingență, a priori istoric este o figură pur empirică; pe de altă parte însă, dat fiind că permite surprinderea discursurilor din perspectiva •devenirii lor efective, el trebuie să poată da seama de faptul că un anume discurs este capabil, la un moment dat, să primească și să folosească ori, dimputrivă, să excludă, să uite sau să ignore cutare sau cutare structură formală. El nu poate să dea seama (prin intermediul a ceva de ordinul unei geneze psihologice sau culturale) de acele a priori formale; în schimb, pem1ite înțelegerea felului în care acestea din urmă pot avea în istorie puncte de ancorare, locuri de inserție, de erupere sau de emergență, domenii sau ocazii de folosire ca și de întelegere a modului în care această istorie .poate să fie nu contingență absolut extrinsecă, nu necesitate a formei ce-și desfășoară propria ei dialectică, ci regularitate specifică. Nimic n-ar fi, prin urmare, mai plăcut, dar și mai inexact decât conceperea acestui a priori istoric ca un a priori formal și dotat, în plus, cu o istorie: vastă figură imobilă și vidă care ar țâșni într-o bună zi la suprafața timpului, care ar exercita asupra gândirii oamenilor o tiranie căreia nimeni nu i se poate sustrage și care, apoi, ar dispărea brusc într-o eclipsă A priori istoric și arhiva 159 pe care nici un eveniment nu ar fi prevestit-o: transcendental sincopat, joc de forme intermitente. A priori fonnal și a priori istoric nu sunt nici de același nivel și nici de aceași natură: dacă se intersectează este pentru că ocupă două dimensiuni diferite. Astfel articulat, potrivit unor a priori istorice, astfel caracterizat prin diferite tipuri de pozitivitate și astfel scandat de formațiuni discursive distincte, domeniul enunțurilor își pierde aparența de câmpie monotonă, întinsă la nesfârșit, pe care i-am atribuit-o la început, atunci când vorbeam despre „suprafața discursurilor"; de asemenea, el încetează să apară și ca elementul inert, neted și neutru unde sunt aduse la același nivel - fiecare însă conform propriei sale mișcări sau animate de cine știe ce dinamică obscură -. teme, idei, concepte, cunoștințe. Avem de-a face. acum, cu un volum complex, în cuprinsul căruia se diferențiază regiuni eterogene și se desfășoară, conform unor reguli specifice, practici care nu pot să se suprapună. În loc să vedem aliniindu-se, pe paginile deschise ale marii cărți mitice a istoriei, cuvinte ce traduc în caractere vizibile gânduri născute anterior și în altă parte, întâlnim. în masa densă a practicilor discursive, sisteme care instituie enunțurile ca pe niște evenimente (avându-și propriile lor condiții și propriul domeniu de apariție) și ca pe niște lucruri ( comportând fiecare propria sa posibilitate și propriul său câmp de utilizare). Tuturor acestor sisteme de enunțuri (parțial evenimente, parțial lucruri) propun să le spunem arhivă. Prin acest termen nu înțeleg suma textelor pe care o cultură le-a conservat fără s-o vrea ca documente ale propriului ei trecut sau ca mărturie a identității ei păstrate; nu înțeleg nici instituțiile care, într-o societate dată, permit înregistrarea și conservarea acelor discursuri cărora li se dorește păzită memoria și menținerea la dispoziția tuturor. Este vorba, mai curând - și dimpotrivă -, de ceea ce face ca atâtea lucruri spuse de atâția oameni și de atâtea mii și mii de ani, să nu fi apărut numai în conformitate cu legile gândirii sau numai în funcție de jocul împrejurărilor, să nu fie doar semnalizarea, la nivelul performantelor verbale, a ceea ce a putut să se petreacă în ordinea spiritului sau în aceea a lucrurilor: este vorba de faptul 160 Arheologia cunoașterii că ele au apărut grație unui întreg joc de relații ce caracterizează nivelul discursiv la propriu; că, în loc să fie niște întruchipări accidentale și grefate parcă la întâmplare pe niște procese mute, ele iau naștere confonn unor regularități specifice; pe scurt, că dacă există lucruri spuse - acestea, și nu altele -, rațiunea imediată a acestui fapt nu trebuie căutată în lucrurile care sunt spuse și nici la oamenii care le-au spus, ci în sistemul discursivității, în posibilitățile și imposibilitățile enuntiative pe care acesta le pregătește. Arhiva este în primul rând legea a ceea ce poate să fie spus, sistemul care guvernează apariția enunțurilor ca evenimenre singulare. Arhiva este, însă, și ceea ce face ca toate aceste lucruri spuse să nu se îngrămădească la infinit într-o multitudine amorfă, să nu se înscrie nici într-o linearitate ne'lntreruptă și nici să nu dispară 'in voia exclusivă a unor accidente externe; ci ca ele să se grupeze în figuri distincte, să se compună unele cu altele în rap011uri multiple, să se păstreze sau să dispară conform unor regu]arităti specifice; ceea ce face ca ele să nu se îndepărteze de noi în același ritm cu timpul, ci ca unele care strălucesc cu mare putere, asemenea unor aștri foa1te apropiati, să ne vină, de fapt, de foatte depa11e, în vreme ce altele, strict contemporane, sunt deja de o extremă paloare. Arhiva nu este ceea ce salvează, în pofida evaporării lui mediate, evenimentul enunțului și ceea ce conservă, pentru memoriile viitoare, starea lui civilă de evadat; este ceea ce, la rădăcina însăși a enunțului-eveniment și în chiar corpul prin care acesta ni se oferă, definește din capul locului sistemul enunțiabiiității lui. Arhiva nu este nici aceea care strânge praful enunțurilor redevenite inerte, permițând miracolul eventual al reînvierii lor: este aceea care definește modul de actualitate al enunțului-lucru; este sistemul Uncționării lui. Departe de a fi ceea ce unifică tot ceea ce a fost spus în vastul murmur confuz al unui discurs, depatte de a fi numai ceea ce ne asigură că existăm în sânul discursului păstrat, ea este ceea ce diferentiază discursurile în existența lor multiplă și le specifică în durata lor proprie. Intre limba care definește sistemul de constructie al frazelor posibile și corpusu/ care adună pasiv cuvintele pronunțate, A priori istoric și ar/iirn 161 arhiva definește un nivel particular: acela a] unei practici care detem1ină apariția unei multiplicități de enunțuri ca tot atâtea evenimente regulate, ca tot atâtea lucruri oferite tratării și manipulări i. Ea nu are greutatea tradiției; și nu constituie biblioteca fără de timp și loc a tuturor bibliotecilor; nu este, însă, nici uitarea primitoare care deschide în fața oricărui cuvânt nou câmpul în care acesta să-și exercite libertatea; între tradiție și uitare, ea face posibilă apariția regulilor unei practici care permite totodată enunțurilor să subziste și să se modifice în mod regulat. Arhiva este sistemul general al formării și transformării enunțurilor. Este evident că nu se poate descrie în mod exhaustiv arhiva unei societăți, a unei culturi sau a unei civilizații; nici chiar, fără îndoială, arhiva unei întregi epoci. În plus, nouă ne este imposibiJ să descriem propria noastră arhivă, dat fiind că noi vorbim în interiorul regulilor ei, dat fiind că ea este cea care atribuie lucrurilor pe care putem să le spunem - și ei înseși, ca obiect al discursului nostru - modalitățile lor de apariție, formele lor de existență și coexistență, sistemul lor de cumul, de istoricitate și de dispariție. În totalitatea ei, arhiva nu este descriptibilă; și este cu neputință de evitat ( incontournable) în actua]itatea ei. Ea se oferă pe fragmente, regiuni și niveluri, cu atât mai pe deplin, fără doar și poate, și cu atât mai multă claritate, cu cât mai mult timp ne separă de ea: la limită_, dacă n-ar fi raritatea documentelor, analizarea ei ar necesita cel mai mare recul cronologic posibil. Dar, cu toate acestea, cum ar putea o asemenea descriere a arhivei să se justifice pe sine, cum ar putea să elucideze ceea ce o face posibilă, să repereze locul de unde ea însăși vorbește, să-și controleze datoriile și drepturile, să-și probeze și să-și elaboreze conceptele - cel puțin în stadiul de față al cercetării, în care ea nu poate să-și definească posibilitatea decât în chiar momentul exercitării lor -, dacă s-ar încăpățâna să nu descrie vreodată altceva decât orizonturile cele mai îndepărtate? Nu trebuie oare să ne apropiem cât mai mult cu putință de această pozitivitate de care ea însăși ascultă și_ de acest sistem de arhivă care ne pemiite să vorbim în clipa de față despre arhivă în general? Nu trebuie oare să limpezim, 162 Arheologia cunoașterii fie și oblic, acest câmp enunțiativ din care e::i însăși face parte? Analiza arhivei comportă, prin unnare, o regiune privilegiată: în același timp apropiată nouă, dar diferită de actualitatea noastră, bordura timpului este cea care ne înconjoară prezentul, care îl domină. și îl semnalează în alteritatea lui; este ceea ce, în afara noas tră, ne delimitează. Descrierea arhivei își desfășoară posibilitățile (și controlul asupra acestor posibilități proprii) pornind de la discursurile care tocmai au încetat a mai fi ale noastre; pragul ei de existență este instituit de ruptura ce ne desparte de ceea ce noi nu mai putem spune și de ceea ce cade în afara practicii noastre discursive: ca începe o dată cu exteriorul propriului nostru limbaj; locul ei este distanța (l'ecarl) la care se situează propriile noastre practici discursive. Din acest punct de vedere, ea echivalează cu o diagnosticare a noastră înșine. Și nu pentru că ea ne-ar permite să întocmim lista trăsăturilor noastre distinctive și să schițăm dinainte figura pe care o vom avea în viitor. Ci pentru că ne desprinde din propriile noastre continuități; ea risipește astfel identitatea temporală în care ne place să ne privim pe noi înșine pentru a conjurn rupturile istoriei: frânge firul teleologi i]or transcendentale; iar, acolo unde gândirea antropologică interoga ființa omului sau subiectivitatea acestuia, ea face să explodeze diferitul și exteriorul. Astfel înțeles, diagnosticul nu stabilește o constatare a identității noastre prin jocul deosebirilor. Stabilește faptul că suntem diferență, că rațiunea noastră este diferența discursurilor, istoria noastră - diferența timpurilor, eul nostru -diferența măștilor. Că diferența, departe de a fi origine uitată și îngropată, este tocmai această dispersie care suntem și pe care o săvârșim. Scoaterea la lumină, niciodată încheiată, niciodată pe de-a-ntregul deplină a arhivei formează orizontul general căruia îi apa11in descrierea formațiunilor discursive, analiza poziti-vităților, reperarea câmpului enunțiativ. Dreptul cuvintelor -care nu coincide cu acela al filologilor - ne îngăduie să conferim tuturor acestor cercetări titlul de arheologie. Acest temien nu incită la căutarea nici unui început; nu înrudește analiza cu nici o săpătură sau sondaj geologic El desemneaz5 A priori istoric și arhiva 163 tema generală a unei descrieri care interoghează deja-spus-ul (le deja-dit) la nivelul existenței lui: la acela al funcției enunțiative ce se exercită în el, al fom1ațiunii discursive căruia el îi aparține, al sistemu]ui general de arhivă care îl guvernează. Arheologia descrie discursurile ca pe niște practici specificate în elementul arhivei. IV DESCRIEREA ARHEOLOGICĂ I. Arheologia și istoria ideilor Putem sa inversăm acum sensul demersului; putem să coborîm în aval și, o dată parcurs domeniul formațiunilor discursive și a] enunțurilor, o dată schitată teoria lor generală, să ne ocupăm de posibilele domenii de aplicație. Să vedem puțin la ce poate fi făcută să servească această analiză pe care, printr-un joc, poate un pic cam prea solemn, am botezat-o „arheologie". Chiar trebuie, de altfel, să facem acest lucru: căci; pentru a fi cinstit, lucrurile stau, pentru moment, destul de îngrijorător. Plecasem de la o problemă relativ simplă: cadențarea discursului în funcție de niște mari unități care nu erau câtuși de puțin cele ale operelor, autorilor, cărților sau temelor. Și iată că, numai pentru a stabili care ar putea fi aceste mari unități, am deschis șantieru] unei întregi serii de noțiuni (formațiuni discursive, pozi tivitate, arhivă), am definit un domeniu (enunțurile, câmpul enunțiativ, practicile discursive) și am încercat să fac să reiasă specificitatea unei metode care să nu fie nici formatizatoare, nici i nterpretativă; cu alte cuvinte, am recurs la un întreg aparat, al cărui caracter greoi și a cărui - fără doar și poate -, bizară mașinărie sunt destul de împovărătoare. Și aceasta din două sau poate chiar trei motive: există deja suficiente metode capabile să descrie și să analizeze limbajul pentru a nu fi o dovadă de orgoliu nemăsurat să vrei să mai adaugi una în plus. Și, apoi, pusesem sub semnul întrebării anumite unități de discurs precum „cartea" sau „opera" pentru că le bănuiam a nu fi atât de imediate și de evidente pe cât păreau: este, însă, rezonabil să le opui unități obținute cu prețul unui asemenea efort, după atâtea și atâtea tatonări și confotm unor principii atât de obscure încât a fost 168 Arheologia cunoașterii nevoie de sute de pagini pentru a le elucida? Iar ceea ce toate aceste instrumente sfârșesc prin a delimita, faimoasele „discursuri" cărora ele le reperează identitatea sunt, oare, aceleași cu figurile (numite „psihiatrie^, „economie politică" sau „istorie naturală") de Ia care, empilic, plecasem și care mi-au servit drept pretext pentru a pune la punct acest straniu arsenal? În chip cât se poate de necesar, mă văd obligat acum să dau seama de eficacitatea descriptivă a noțiunilor pe care m-am străduit să le definesc. Trebuie să știu dacă mașina funcționează și ce anume poate ea să producă. Ce este în stare, așadar, să ne ofere această „arheologie", ceva ce alte descrieri nu ar fi capabile să ne dea? Care este recompensa pentru o atât de anevoioasă întreprindere? O primă bănuială își face numaidecât simțită prezența. M-am comportat ca și cum aș fi descoperit un domeniu nou și, pentru a-l inventaria, aș fi avut nevoie de unități de măsură și de repere inedite. În fapt însă, nu m-am instalat eu oare în spațiul binecunoscut, și încă de multă vreme, sub numele de „istoria ideilor"? Nu la el am făcut eu oare, în mod implicit, aluzie, chiar și atunci, în două sau trei rânduri, când am încercat să mă distanțez? Dacă aș fi vrut să nu-mi întorc privirile de la el, n-ar fi fost oare posibil să găsesc chiar în cuprinsul lui, gata pregătit, gata analizat, tot ceea ce căutam? În fond, poate că nu sunt altceva decât un istoric al ideilor. Însă unul rușinos sau, dacă vreți, prezumțios. Un istoric al ideilor care a dorit să-și reînnoiască integral disciplina; care a vrut, fără doar și poate, să-i confere acea rigoare pe care atâtea alte descrieri, destul de învecinate, au cucerit-o recent; dar care, incapabil să modifice cu adevărat această veche formă de analiză, incapabil s-o facă să treacă pragul științificității (fie pentru că o astfel de metamorfoză este imposibilă pentru totdeauna, fie pentru că nu a avut forța de a săvârși el însuși această transformare), declară, în scopul de a induce în eroare, că a făcut și a vrut să facă tot timpul altceva Toată această nouă ceață, pentru a ascunde că ai rămas în același peisaj, înrădăcinat într-un pământ bătrân, uzat până la mizerie! Nu am dreptul să fiu liniștit atâta timp cât nu mă voi fi separat de „istoria ideilor", atâta timp cât nu voi fi Arheologia și istoria ideilor 169 reușit să arăt prin ce anume analiza arheologică se deosebește de desc1ierile acesteia. Nu este ușor să caracterizezi o disciplină precum istoria ideilor: obiect incert, granițe prost desenate, metode împrumutate cam de peste tot, demers lipsit de rectitudine și de fixitate. Se pare, totuși, căi se pot recunoaște două roluri. Pe de o parte, ea povestește istoria părților secundare (des a-câtes) și a marginilor. Nu istoria științelor, ci a acelor moduri de cunoaștere imperfecte, deficitar întemeiate, care nu au reușit niciodată să atingă, de-a lungul unei existențe obstinate, forum științificității (istoria alchimiei mai curând decât ace.ea a chimiei, a spiritelor animale sau a frenologiei mai curând decât a fiziologiei, a temelor atomistice și nu a fizicii). Istoria acelor filosofii din umbră care bântuie literaturile, arta, științele, dreptul, morala și până și viața cotidiană a oamenilor: istoria acelor tematisme seculare ce nu s-au cristalizat niciodată într-un sistem riguros și individualizat, ci au fomrnt filosofia spontană a celor care nu filosofează. Istorie nu a literaturii, ci a acelei rumori laterale, a acelui scris cotidian atât de repede estompat care nu dobândește niciodată statutu] de operă sau care este imediat decăzut din el: analiza subliteraturilor, a almanahurilor, a revistelor și ziarelor, a succeselor trecătoare, a autorilor inavuabili. Definită astfel -dar vedem îndată cât de greu este să-i fixăm niște limite precise -, istoria ideilor se ocupă cu acea gândire insidioasă, cu acel joc de reprezentări care circulă anonim între oameni; în interstițiile marilor monumente discursive, ea face să apară solul friabil pe care acestea se sprijină. Este disciplina limbajelor imprecise, a operelor informe și a temelor ne-legate. Analiză a opiniilor mai mult decât a cunoașterii, a erorilor mai mult decât a adevărului, nu a formelor de gândire, ci a tipurilor de mentalitate. Pe de altă parte însă, istoria ideilor își stabilește ca sarcină să traverseze disciplinele existente, să le trateze și să le reinter-preteze. Într-un astfel de caz, ea constituie un stil de analiză sau o punere în pespectivă, mai curând decât un domeniu marginal. Își asumă câmpul istoric al științelor, al literaturilor și al filosofiilor: în cuprinsu] căruia. însă, ea descrie cunoștințele ce att servit drept fond empiric și nereflectat (non re.flec hi) al unor 170 Arheologia cunoașterii formalizări ulterioare; ea încearcă să regăsească experiența imediată pe care discursul o transcrie; urmărește geneza care, plecând de la reprezentări primite de-a gata sau dobândite, va da naștere unor sisteme și opere. Arată, în schimb, felul în care, puțin câte puțin, aceste mari figuri astfel constituite se descompun: modul în care temele se detașează unele de altele, își continuă. viața izolat, cad în desuetudine sau se recompun într-un nou mod. Istoria ideilor este, astfel, disciplina începuturilor și a sfârșiturilor, descrierea continuităților obscure și a revenirilor, reconstituirea dezvoltărilor în fomia lineară a istoriei. Dar ea poate totodată, prin chiar acest fapt, să descrie, de la un domeniu la altul, întregul joc al schimburilor și al intermediarilor: ea arată felul în care cunoașterea științifică se răspândește, dă naștere unor concepte filosofice și, eventual, capătă formă în opere literare; arată felul în care diferite probleme, noțiuni și teme pot să emigreze din câmpul filosofie în care au fost formulate în direcția unor discursuri științifice sau politice; ea pune în raport opere cu instituții, habitudini sau comportamente sociale, tehnici, nevoi și practici mute; încearcă să ne facă să retrăim formele cele mai elaborate de discurs în peisajul concret, în mediul de creștere și de dezvoltare în pre acestea s-au născut Devine, în acest caz, o disciplină a interferențelor, o descriere a cercurilor concentrice care înconjoară operele, le scot în evidență, le leagă între ele și le inserează în tot ce nu este totuna cu ele. Se poate observa cu ușurință felul în care aceste două roluri ale istorei ideilor se articulează unul cu celălalt În forma cea mai generală, se poate afirma că ea descrie fără încetare - și în toate direcțiile în care acest proces are loc - trecerea de la non-filosofie la filosofie, de la non-științificitate la știință, de la non-literatură la opera ca atare. Este^ analiza nașterilor surde, a corespondențelor îndepărtate, a permanențelor ce persistă sub schimbările aparente, a formărilor lente care profită de pe urma a mii de complicități oarbe, a acelor figuri globale care se organizează treptat, condensându-se brusc în punctul extrem al operei. Geneză, continuitate, totalizare: iată care sunt marile teme ale istoriei ideilor, cele prin care aceasta comunică cu o Arheologia și istoria ideilor 171 anumită formă, devenită acum tradițională, de analiză istorică. În aceste condiții, este firesc că oricine mai are încă această idee - de-acum întrucât depășită - referitoare la istorie, la metodele, exigențele și posibilitățile ei, nu poate concepe abandonarea unei discipline precum istoria ideilor; sau, mai curând, consideră că orice altă formă de analiză a discursurilor reprezintă o trădare a istoriei înseși. Or, descrierea arheologică este tocmai o abandonare a istoriei ideilor, o respingere sistematică a postulatelor și procedurilor acesteia, o tentativă de a face o cu totul altă istorie a ceea ce oamenii au spus. Faptul că unii nu recunosc în această întreprindere istoria de pe vremea copilăriei lor, că o deplâng pe aceasta din urmă și că invocă, într-o epocă ce nu-i mai aparține, această mare umbră a trecutului, constituie, fără îndoială, o dovadă a fidelității lor extreme. Însă acest zel conservator are darul de a-mi confirma acțiunea și <le a mă liniști în privința a ceea ce am vrut să realizez. Între analiza arheologică și istoria ideilor, punctele de separație sunt numeroase. Voi încerca să stabilesc în cele ce um1ează patru diferențe care îmi par capitale: cu privire la determinarea noutății; cu privire la analiza contradicțiilor; cu privire la descrierile comparative; și cu privire, în sfârșit, la reperarea transformărilor. Speranța mea cste că aceste diferite puncte vor permite sesizarea particularităților analizei arheologice și, eventual, măsurarea capacității ei descriptive. Să ne mulțumim, pentru moment, cu evidențierea câtorva principii de bază. l. Arheologia încearcă să definească nu gândurile, reprezentările, imaginile, temele sau obsesiile ce se ascund sau se manifestă în discursuri; ci discursurile înseși, discursurile înțelese ca practici care ascultă de niște reguli. Ea nu tratează discursul ca document, ca semn a altceva, ca element care ar trebui să fie transparent, dar căruia suntem nevoiți să-i străpungem de multe ori opacitatea neavenită pentru a atinge în sfârșit, acolo unde ea este ținută în rezervă, profunzimea esențialului; arheologia se adresează discursului în propriul său volum, în calitatea lui de monument. Nu este o disciplină interpretativă: 172 Arheologia cunoașterii nu caută un „alt discurs", mai bine ascuns. Refuză să fie „alegorică". 2. Arheologia nu încearcă să regăsească tranziția continuă și insensibilă care leagă, în pantă ușoară, discursurile de ceea ce le precede, le înconjoară și le urmează. Ea nu pândește momentul în' care, pornind de la ceea ce nu erau încă, ele au devenit ceea ce sunt; și nici momentul în care, dizolvându-și trăinicia propriei lor figuri, acestea încep să își piardă puțin câte puțin identitatea. Problema ei este, dimpotrivă, aceea de a defini discursurile în propria lor specificitate; de a arăta prin ce anume jocul regulilor pe care ele le întrebuințează este ireductibil la oricare altul; de a le urmări de-a lungul suprafețelor și muchiilor lor exterioare pentru a le scoate cât mai pregnant în evidență. Ea nu merge, prin progresie lentă, de la câmpul confuz al opiniei până la singularitatea sistemului sau la stabilitatea definitivă a științei; nu este câtuși de puțin o ,,doxologie",' ci o analiză diferențială a modalităților de discurs. 3. Arheologia nu ascultă de figura suverană a operei; ea nu caută câtuși de puțin să surprindă momentul în care aceasta s-a smuls din orizontul anonim. Nu vrea să regăsească punctul enigmatic în care individualul și socialul se inversează, trecând unul în celălalt Nu este nici psihologie, nici sociologie, și în general, nici antropologie a creației. Opera nu reprezintă pentru ea o decupare pertinentă, chiar dacă ar fi vorba de o resituare a ei în contextul global sau în rețeaua de cauzalități ce o susțin. Arheologia definește tipuri și reguli ale unor practici discursive care traversează operele individuale, care uneori le comandă în totalitate și le domină nelăsând să le .scape nimic; dar care, alteori, nu le guvernează decât parțial. Instanța subiectului creator, înțeles ca rațiune de a fi a unei opere și ca principiu al unității ei, îi este total străină. 4. În sfârșit, arheologia nu caută să restituie ceea ce a putut să fie gândit, voit, vizat, simțit, dorit de către oameni în chiar momentul în care ei își proferau discursul; ea nu își propune să Arheologia și istoria ideilor 173 regăsească nucleul fugitiv în care autorul și opera fac schimb de identitate; în care gândirea se menține încă în imediata sa proximitate (au plus pres de soi), în forma încă nealterată a aceluiași (du meme ), iar limbajul nu s-a desfășurat încă în dispersia spațială și succesivă a discursului. Altfel spus, ea nu încearcă să repete ceea ce a fost spus, regăsindu-l în însăși identitatea lui. Nu pretinde a se eclipsa pe sine însăși în modestia ambiguă a unei lecturi care ar permite revenirea, în deplina ei puritate, a I uminii îndepărtate, precare, aproape stinse, a originii. Nu este nimic mai mult și nimk altceva decât o rescriere ( une reecriture ): adică, în forma menținută a exteriorității, o transformare reglementată a ceea ce a fost deja scris. Nu este o întoarcere la secretul însuși al originii, ci descrierea sistematică a unui discurs-obiect. II. Originalul și regulatul În general, istoria ideilor tratează câmpul discursurilor ca un domeniu cu două valori; orice element reperat în cuprinsul lui poate fi caracterizat ca vechi sau nou, inedit sau repetat, tradițional sau original, conform unui tip mediu sau deviant. Prin urmare, pot fi deosebite două categorii de fommlări: acelea care, valorizate și relativ puțin numeroase, apar pentru prima •dată și nu au antecedente asemănătoare lor, care vor servi, eventual, drept model pentru altele și, în această măsură, merită să treacă drept creații originale; și acelea care, banale, cotidiene, masive, nu sunt responsabile pentru ele însele, derivând, uneor: pentru a-l repeta textual, din ceea ce a fost deja spus. Istoria ideilor acordă un statut fiecăreia dinire aceste două grupe; însă nu le supune unui același fel de analiză: descriind-o pe prima, ea povestește istoria invențiilor, a schimbărilor, a metamorfozelor, arată felul în care adevărul s-a smuls din eroare, modul în care conștiința s-a trezit din somnurile ei suGcesive, felul în care forme noi au apărut rând pe rând pentru a compune peisajul care acum este al nostru; istoricului îi revine misiunea de a regăsi linia continuă a unei evoluții, pornind de la aceste puncte izolate, de la aceste rupturi succesive. Cealaltă grupă, dimpotrivă, manifestă istoria ca inerție și apăsare, ca lentă acumulare a ' trecutului și ca sedimentare tăcută a lucrurilor spuse; aici, enunțurile se cuvin tratate în masă și în funcție de ceea ce au în comun; singularitatea lor de eveniment poate fi neutralizată; își pierd din importanță, dar pierd și identitatea autorului lor, ca și momentul și locul lor de apariție; întinderea lor este, în schimb, cea care se cere măsurată: până unde și până când ele se repetă, Originalul și regulatul 175 prin ce canale sunt răspândite, în ce grupuri circulă; ce orizont general desenează ele pentru gândirea oamenilor, ce limite ii impun; și în ce fel, caracterizând o epocă, peimit ele deosebirea acesteia de altele: astfel se descrie o serie de figuri globale. În primul caz, istoria ideilor descrie o succesiune de evenimente de gândire; în cel de-al doilea, avem de-a face cu suprafețe neîntrerupte de efecte; în primul, se reconstituie emergența adevărurilor sau a formelor; în cel de-al doilea/ sunt restabilite solidaritățile uitate, iar discursurile sunt redate relativității lor proprii. Este adevărat că istoria ideilor nu încetează să detennine diverse raporturi între aceste două instanțe; nici o clipă vreuna din ele nu este analizată în stare pură: istoria ideilor descrie conflictele dintre vechi și nou, rezistenta lucrurilor deja cucerite, represiunea pe care acestea o exercită asupra a ceea ce nu a fost încă vreodată spus, recuperările prin care ele îl maschează, uitarea în care, uneori, ele reușesc să îl arunce; dar ea descrie, în același timp, și facilitățile care, în mod obscur și de la distanță, pregătesc discursurile viitoare, descrie repercusiunea descoperirilor, viteza și întinderea răspândirii lor, procesele lente de înlocuire sau bruștele zdruncinături ce bulversează limbajul familiar; descrie integrarea noului în câmpul deja structurat al cunoștințelor dobândite, alunecarea progresivă a originalului în tradițional sau reaparițiile deja spus-ului (du deja -dit) și readucerea la lumină a originarului. Această încrucișare nu o împiedică, însă, să păstreze tot timpul o analiză bipolară a vehicului și a noului. Analiză care reinvestește problematica originii în elementul empiric al istoriei și în fiecare dintre momentele acesteia: în fiecare operă, în fiecare carte, în cel mai neînsemnat text, problema care se pune este, atunci, aceea de regă_si punctul de ruptură, de a stabili, cu o cât mai mare precizie posibilă, separația dintre masa implicită a ceea ce deja există (du deja -la ), fidelitatea poate involuntară față de opinia admisă, legea fatalităților discursive și vivacitatea creației, saltul in diferența ireductibilă. Această descriere a originalităților care pare de la sine înțeleasă pune, totuși, două probleme metodologice deosebit de dificile: aceea a asemănării 176 Arheologia cunoașterii și aceea a precesiunii. Ea presupune, într-adevăr, că se poate stabili un soi de mare serie unică în interiorul căreia fiecare formulare în parte ar putea fi datată în funcție de anumite repere cronologice omogene. Dacă privim, însă, ceva mai îndeaproape, se poate pune întrebarea dacă Grimml, cu legea sa referitoare la mutațiile vocalice, îl precede pe Bopp2 (care a citat-o, a utilizat-o, i-a găsit aplicații și i-a impus unele ajustări) în același fel și pe aceeași linie temporală cu Cceurdoux și Anquetil-Duperron3 (constatând analogii între greacă și sanscrită), care au anticipat cu privire la definiția limbilor indo-europene și i-au precedat pe întemeietorii gramaticii comparate. Și dacă Saussure4 este „precedat" de Pierce5, cu semiotica sa, de Amautd6 și Lancelot, cu analiza clasică a semnului, de stoici și teoria semnificantului în cadrul aceleiași serii și confonn aceluiași mod de anterioritate. Precesiunea nu este un dat ireductibil și prim; nu poate să joace rolul de măsură absolută care ar pem1ite cântărirea fiecărui discurs în parte și distingerea originalului de ceea ce este repetitiv. Reperarea antecedentelor nu este suficientă, de una singură, pentru detem1inarea unei ordini discursive: ea se subordonează, dimpotrivă, discursului analizat, nivelului ales, scării stabilite. Desfășurând discursul de-a lungul unui calendar și atribuind o dată fiecăruia dintre elementele lui componente, nu obținem ierarhia definitivă a precesiunilor și a originalităților; aceasta este întotdeauna legată de sistemele de discurs pe care ea încearcă să le pună în valoare. Cât privește asemănarea dintre două sau mai multe formulări ce se succed, aceasta pune, la rândul ei, o serie întreagă de probleme. În ce sens și conform căror criterii putem oare să afirmăm: „acest lucru a fost deja spus'", „același lucru mai poate fi întâlnit și în cutare text"', „această propoziție este deja foarte apropiată de aceea" etc.? Ce este identitatea, parțială sau totală, în ordinea discursului? Faptul că două enunțări sunt perfect identice, că sunt compuse din exact aceleași cuvinte folosite cu exact aceleași sensuri nu ne dă voie, știm foaite bine, să le identificăm în mod absolut Chiar dacă s-ar 'intâmpla să găsim la Diderot și Larnarck, sau la Benoît de Maillet și la Originalul și regulntul 177 Darwin, aceeași fommlare a principiului evolutiv, nu am putea să considerăm că este vorba, și la unii, și la alții, de unul și același eveniment discursiv, care ar fi fost supus, de-a lungul timpului, unei serii de repetiții. Exhaustivă, identitatea nu constituie un criteriu; cu atât mai puțin atunci când e parțială, când cuvintele nu sunt utilizate de fiecare dată cu același sens sau când un același nucleu semnificativ este aprehendat prin intem1ediul unor cuvinte diferite: în ce măsură putem noi oare să afirmăm că este vorba de aceeași temă organicistă care apare în discursurile și vocabularele atât de diferite ale lui Buffon, Jussieu și Cuvier7? Și invers, putem noi oare să afirmăm că același cuvânt, „organizare", acoperă același sens la Daubenton8, Blumenbach9 și Geoffroy Saint-HilairelO? În general, între Cuvier și Darwin și același Cuvier și Linne (sau Aristotel), de exemplu, avem de-a face cu unul și același tip de asemănare? Nu există asemănare în sine, imediat recognoscibilă, între formulări: analogia lor reprezintă un efect al câmpului discursiv în care are loc reperarea ei. Nu este, prin urmare, legitim •să cerem, pe negândite, de la textele pe care le studiem să-și prezinte titlul de original i tate și să le întrebăm dacă dețin blazonul care, aici, se măsoară după absența strămoșilor. Întrebarea aceasta nu poate să aibă sens decât în cadrul unor serii foa1te exact definite, al unor ansambluri cărora le-au fost stabilite limitele și domeniul. și între niște repere care să delimiteze câmpuri discursive suficient de omogene*. A căuta, însă, în imensa acumulare a deja-spus-ului, textul care seamănă „dinainte" cu un text ulterior, a cotrobăi pentru a regăsi în istorie jocul anticipărilor și al ecourilor, a merge până la germenii primi sau a coborî până la ultimele urme, .a sublinia, rând pe rând, referitor la o operă, fidelitatea ei fată de tradițre și paitea ei de ireductibilă singularitate, a face să-i urce sau să-i coboare cota de originalitate, a spune că gramaticienii de la Poit-Royal nu au inventat absolut nimic sau a descoperi că Cuvier avea mai mulți predecesori * În această manieră G. Canguilhem a stabilit suita de propoziții care. de la Willis și până la Prochaska. a pennis definitia reflexului. 178 Arheologia cunoașterii decât ne-am fi închipuit reprezintă niște amuzamente simpatice, dar târzii, de istorici în pantaloni scurți. Descrierea arheol ogică se adresează practicilor discursive la care trebuie raportate faptele de succesiune dacă nu vrem să le stabilim într-un mod sălbatic și naiv, adică în temieni de merit. La nivelul la care se plasează descrierea arheologică, opoziția dintre originalitate șj banalitate nu este, așadar, pertinentă: între o fommlare inițială și fraza care, ani sau secole mai târziu, o repetă mai mult sau mai puțin exact, ea nu stabilește nici o ierarhie de valoare; și nu face o diferențiere radicală. Ea caută să stabilească doar regular;tatea enunțurilor. În acest caz, regularitatea nu se opune neregularității care, în marginile opiniei curente sau ale textelor celor mai frecventate, ar caracteriza enunțul deviant (anomial, profetic, retardat, genial sau patologic); ea desemnează, pentru orice performanță verbală, oricum ar fi ea (extraordi nară sau banală, unică în genul ei sau repetată de mii de ori), ansamblul condițiilor în care se exercită funcția enunțiativă ce îi asigură și îi definește existența. Astfel înțeleasă, regularitatea nu caracterizează o anumită poziție centrală între limitele unei curbe statistice - nu poate, prin urmare, să aibă valoare de indice de frecvență sau de probabilitate; ea individua]izează un câmp efectiv de apariție. Orice enunț este purtătorul unei anumite regularități , de care nu poate fi disociat. Nu trebuie. prin unnare, să opunem regularitatea unui enunț neregularității altuia (care ar fi mai puțin așteptat, mai singular, mai bogat în inovație), ci altor regularități ce caracterizează alte enunțuri. Arheologia nu caută, prin urmare, invenții; ea se arată insensibilă față de momentul (emoționant, nu încape îndoială) în care, pentru prima dată, cineva a fost sigur de un anumit adevăr; ea nu încearcă să restituie lumina acestor dimineți de sărbătoare. Însă nu face aceasta pentru a se ocupa de fenomenele medii ale opiniei și de cenușiul a ceea ce toată lumea, într-o epocă, poate să repete. Ceea ce caută ea în textele lui Linne sau Buffon, Petty sau Ricardo, Pinel sau Bichat nu este stabilirea listei sfinților fondatori; ci punerea în evidență a regularității unei practici discursive. Practică activă, în mod identic, la toți Originalul și regulatul 179 succesorii lor cel mai puțin originali și la multi dintre predecesorii lor; și practică ce dă seama, în chiar opera lor, nu numai de afirmațiile cele mai 01iginale (la care nimeni nu se gândise înaintea lor), ci și de cele pe care ei le-au preluat și chiar copiat de la înaintașii lor. O descoperire nu este cu nimic mai puțin regulată, din punct de vedere enunțiativ, dedt textul care o repetă și o difuzează; regularitatea este la fe] de operantă, de eficace și de activă deopotrivă în cazul unei banalități, și în acela al unei afirmații insolite. Într-o astfel de descriere, nu poate fi admisă o diferentă de natură între enunturile creatoare (care aduc pe lume ceva nou, emit o informație inedită și sunt, intr-o anumită privință, „active") și enunțurile imitative (care primesc și repetă informația, rămânând așa-zis „pasive'' ). Câmpul enunțurilor nu reprezintă un ansamblu de plaje inerte separate de momente fecunde; este un domeniu activ de la un capăt la celă1alt. Această analiză a regularităților enunțiative se deschide în mai multe direcții care vor trebui, poate, într-o bună zi, examinate cu mai multă atentie. 1. O anumită formă de regularitate caracterizează, prin urmare, un ansamblu de enunțuri, fără a fi nici necesar, nici posibil să se facă o diferență între ceea ce ar fi nou și ceea ce nu ar fi. Aceste regularități - vom reveni asupra acestui lucru - nu sunt, însă, date o dată pentru totdeauna; nu este vorba de aceeași regularitate în cazul lui Tournefo1t și Darwin, Lancelot și Saussure, Petty și Keynes 11. Avem, prin umiare, de-a face cu câmpuri omogene de regularități enunțiative (fiecare câmp caracterizează o fomiațiune discursivă), însă aceste câmpuri sunt diferite unele de altele. Or, nu este obligatoriu. ca trecerea spre un nou câmp de regularități enunțiative să fie însoțită de schimbări corespondente la toate celelalte niveluri ale discursului. Putem întâlni performanțe verbale care sunt identice din punctul de vedere al gramaticii (al vocabularului, al sintaxei și, în general, al limbii); care sunt identice și din punctul de vedere al logicii (al structurii propoziționale sau al sistemului deductiv în care ea se află situată); dar care, din 180 Arheologia cunoașterii punct de vedere enunțiativ, sunt diferite. Astfel, de exemplu, formularea raportului cantitativ dintre prețuri și masa monetară aflată în circulație poate fi făcută cu aceleași cuvinte - sau prin cuvinte sinonime - și obtinută prin același raționament; ea, însă, nu este identică la Greshaml2 sau Lockel3 și la margi-naliștii din secolul al XlX-iea; și într-un caz, și în celălalt, ea nu ține de același sistem de formare a obiectelor și conceptelor. Se cuvine, așadar, să distingem între analogie lingvistică (sau traductibilitate ), identitate logică (sau echivalență) și omogenitate enunțiativă. Numai aceste omogenități fac obiectul arheologiei. Ea poate, prin urmare, să ia act de apariția unei practici discursive noi sub veșmântul unor formulări verbale care rămân analoage din punct de vedere Iingvistic sau echivalente din punct de vedere logic (reluând, uneori cuvânt cu cuvânt, vechea teorie a frazei-atribuire și a verbului-copulă, gramaticienii de la Port-Royal au inaugurat, astfel, o regularitate enunțiativă căreia arheologia trebuie să-i descrie specificitatea). Invers, ea poate să neglijeze anumite diferențe de vocabular și să treacă prin câmpuri semantice sau organizări deductive distincte dacă este în măsură să recunoască, în două puncte diferite și în pofida acestei eterogenități, o anumită regularitate enunțiativă (din acest punct de vedere. teoria I im-bajului de acțiune, cercetările despre originea limbilor, stabilirea rădăcinilor primitive așa cum le întâlnim în secolul al XVIII-iea nu sunt ,.noi'" în raport cu analizele ,,logice" efectuate de Lancelot). Vedem schițându-se astfel un anumit număr de rupturi și de articulări. Nu mai este cu putință să se afirme că o descoperire, formularea unui principiu general sau definirea unui proiect inaugurează, și încă într-un mod masiv, o fază nouă în istoria discursului. Nu mai trebuie să căutăm punctul de origine absolută sau de revoluție radicală pornind de la care totul se organizează, totul devine posibil și necesar, totul e abolit pentru a o lua de la capăt. Avem de-a face cu evenimente de tipuri și de niveluri diferite, prinse în trame istorice distincte; instaurarea unei noi omogenități enunțiative nu presupune câtuși de puțin faptul că, de acum înainte, vreme de decenii sau Originalul și regulatul 181 chiar secole, oamenii vor spune și vor gândi același lucru; ea nu presupune nici definirea, explicită sau nu, a unui anumit număr de principii din care ar decurge tot restul, cu titlul de consecință. Ornogenitătile (sau eterogenitățile) enunțiative se intersectează cu continuități (și modificări) lingvistice și cu identități (și diferențe) logice fără ca și unele, și altele să înainteze cu același pas sau să se comande în mod necesar unele pe altele. Există, totuși, între ele un anumit număr de raporturi și de interdependențe al căror domeniu, fără îndoială deosebit de complex, va trebui inventariat. 2. Altă direcție de cercetare: ierarhiile interioare regul arită-ților enunțiative. Am văzut că orice enunț tine de o anumită regularitate, că nici unul, prin urmare, nu ar putea fi considerat ca o simplă creație sau ca o miraculoasă dezordine a geniului. Dar am văzut, totodată, și că nici un enunț nu poate fi considerat inactiv, funcrionând ca umbra sau copia abia reale ale unui enunț inițial. Întregul câmp enunțiativ este în același timp regulat și în alertă: nu doarme; cel mai neînsemnat enunț - cel mai discret sau cel mai banal - întrebuințează întregul joc al regulilor în funcție de care îi sunt fonnate obiectul, modalitatea, conceptele pe care le folosește și strategia din care face parte. Aceste reguli nu sunt niciodată date într-o formulare, ele traversează enunțurile și Ie constituie un spațiu de coexistență; așadar, nu poate fi găsit un enunț singular care le-ar articula numai pentru el. Cu toate acestea, anumite grupuri de enunțuri folosesc aceste reguli în forma lor cea mai generală și mai larg aplicabilă; pornind de la ele, se poate observa modul în care alte obiecte, alte concepte, alte modalități enunțiative și alte opțiuni strategice pot fi formate pe baza unor reguli mai puțin generale și cu domenii de aplicație mai specificate. Se poate, astfel, descrie un arbore al derivării enunțiative: la bază, enun-•țurile care întrebuințează regulile de formare în extensia lor cea mai vastă; în vârf. și după un anumit număr de ramific ări , enunțurile care folosesc aceeași regularitate, însă mai fin articulată, mai binedelimitată și localizată în extensia ei. 182 Arheologia cunoașterii Arheologia are, astfel, capacitatea - iar aceasta este una dintre temele ei principale - de a construi arborele de derivare al unui discurs. De pildă, acela al Istoriei naturale. Ea va așeza la rădăcină, cu titlul de enunțuri rectoare, pe cele care privesc definirea structurilor observabile și a câmpului de obiecte posibile, pe cele care prescriu formele de descriere și codurile perceptive de care discursul se poate sluji, pe cele care scot la iveală posibilitățile cele mai generale de caracterizare și care deschid, în felul acesta, un întreg domeniu de concepte de construit, pe cele, în sfârșit, care deși constituie o opțiune strategică, lasă loc unui număr cât mai mare de opțiuni ulterioare. Și va găsi, la extremitatea opusă a ramurilor, sau cel puțin pe parcursul unui întreg hățiș, „descoperiri" (precum aceea a seriilor fosile), transformări conceptuale (precum noua definiție dată genului), apariții ale unor noțiuni inedite (precum aceea de mamifer sau de organism), puneri la punct ale unor tehnici (principii de organizare a colecțiilor, metode de clasificare și de realizare a nomenclatorului). Această derivare ce pornește de la enunțurile rectoare nu poate fi confundată cu o deductie pe bază de axiome; și nici nu trebuie asimilată cu germinarea unei idei generale sau a unui nucleu filosofie, ale căror semnificații s-ar desfășura treptat sub formă de experiențe și de conceptualizări precise; după cum nu trebuie considerată nici o geneză psihologică ce pornește de Ia o descoperire, care, puțin câte puțin, și-ar dezvolta consecințele și și-ar înmulți posibilitățile. Ea diferă de toate aceste parcursuri și se cuvine descrisă în autonomia ei. Pot fi, astfel, descrise derivațiile arheologice ale Istoriei naturale fără a începe cu axiomele ei nedemonstrabile sau cu temele ei fundamentale (de pildă, continuitatea naturii) și fără a.lua drept punct de pornire și drept fir director primele descoperiri sau primele abordări (cele ale lui Tournefort înaintea celor ale lui Linne, cele ale lui Jonston înaintea celor ale lui Toumefort). Ordinea arheologică nu se confundă nici cu aceea a sistematicităților, nici cu aceea a succesiunilor cronologice. Vedem, însă, deschizându-se un întreg domeniu de întrebări posibile. Căci. deși aceste ordini diferite sunt specifice și Origiiiahil și regulatul 183 posedă fiecare propria ei autonomie, între ele trebuie să existe raporturi și dependențe. Pentru unele dintre formatiunile discursive, ordinea arheologică nu diferă, poate. prea mult de ordinea sistematică, după cum, în alte cazuri, ea poate să urmeze firul succesiunilor cronologice. Aceste paralelisme (sau, din contră, distorsiunile ce pot fi întâlnite în alte părți) merită să fie anal izate. lmpo11ant, în tot cazul, este să nu confundăm aceste întocmiri diferite, să nu căutăm într-o „descoperire" inițială sau în originalitatea unei formulări principiul din care totul să poată fi dedus și derivat; să nu căutăm într-un principiu general legea regularitătilor enunțiative sau a investițiilor individuale; să nu-i cerem derivării arheologice să reproducă ordinea timpului sau să scoată în evidentă o schemă deductivă. Nimic nu ar fi mai fals decât să vedem în analiza formațiunilor discursive o tentativă de periodizare totalitară: cu începere dintr-un anumit moment și pentru un anumit timp, toată lumea ar gândi în același fel, în pofida diferențelor de suprafață, ar spune același lucru, prin intermediul unui vocabular polimorf, și ar produce un soi de discurs imens ce ar putea fi parcurs, la întâmplare, în toate sensurile. Dimpotrivă, arheologia descrie un njvel de omogenitate enunțiativă care are propriul său decupaj temporal și care nu antrenează după sine toate celelalte forme de identitate și de diferență ce pot fi reperate în limbaj; iar la acest nivel, ea stabilește un anumit mod de întocmire, o serie de ierarhii și un întreg hățiș care fac imposibilă o sincronie masivă, amorfă și dată global, o dată pentru totdeauna. În unitațile atât de confuze pe care le numim „epoci", ea face să țâșnească, fiecare cu propria ei specificitate, anumite „perioade enunțiative" articulate între ele, însă fără a se confunda cu acestea în ceea ce privește conceptele, fazele teoretice, stadiile de formalizare și etapele evolutiei lingvistice. III. Contradic'tiile ' Istoria ideilor acordă de obicei un credit de coerență discursului pe care îl analizează. I se întâmplă să constate cumva o neregularitate în folosirea cuvintelor, mai multe propoziții incompatibile, un joc de semnificații ce nu se potrivesc unele cu altele, concepte care nu pot fi sistematizate împreună? Consideră de datoria ei să găsească, la un nivel mai mult sau mai puțin profund, un principiu de coeziune care să organ izeze discursul și să-i restituie o unitate ascunsă. Această lege a coerentei constituie o regulă euristică, o obligatie de procedură și aproape un imperati v moral al cercetă1ii: să nu multiplici în mod inutil contradicțiile; să nu te lași indus în eroare de micile diferente; să nu acorzi o pondere prea mare schimbărilor, regretelor, revenirilor asupra trecutului, polemicilor; să nu presupui că discursul oamenilor este în permanență minat din interior de contradicțiile generate de dorințele lor, de influențele pe care ei le-au suportat sau de condițiile în care ei își duc viața; ci să admiți că, dacă vorbesc, dacă poartă un dialog, ei o fac tocmai pentru sunnonta aceste contradictii și pentru a găsi punctul pornind de la care ele ar putea fi dominate. Dar această coerență reprezintă și un rezultat al cercetării ca atare: ea definește unitătile terminale care împlinesc analiza; descoperă organizarea internă a unui text, forma de dezvoltare a unei opere individuale sau locul de întâlnire între discursuri diferite. Ești obligat s-o presupui ca să o poți reconstitui, și nu poti fi sigur că ai aflat-o decât dacă o unnărești până suficient de departe și suficient de mult timp. Ea apare ca un optimum: cel mai mare număr posibil de contradictii rezolvate prin mijloacele cele mai simple. Colltradic(iile 185 Or, mijloacele folosite sunt foarte numeroase și, ptin chiar acest fapt, coerentele găsite pot fi dintre cele mai diferite. De pildă, analizând adevărul propozițiilor și relațiile care le unesc, se poate defini un câmp de non-contradicție logică: atunci se va descoperi o sistematicitate; se va trece de la corpul vizibil al frazelor către acea pură arhitectură ideală pe care ambiguitățile gramaticii sau supraîncărcarea semnificantă a cuvintelor au mascat-o, fără îndoială în aceeași măsui-ă în care au tradus-o. În sens invers însă, unnând firul analogiilor și al simbolurilor, se poate regăsi o tematică mai mult imaginară decât discursivă, mai mult afectivă decât rațională și mai apropiată de dorință decât de concept; forța ei animă, însă pentru a le topi imediat într-o unitate treptat transfonnabilă, figuri dintre cele mai opuse cu putință; ceea ce se descoperă este, atunci, o continuitate plastică, parcursul unui sens ce capătă fom1ă în reprezentări, imagini și metafore dintre cele mai diverse. Tematice sau sistematice, aceste coerențe pot să fie explicite sau nu: ele pot fi căutate la nivelul reprezentărilor conștiente în cazul subiectului vorbitor, dar pe care discursul său - din rațiuni de circumstanță sau dintr-o incapacitate legată de fomia însăși a limbajului său - nu a izbutit să le exprime; dar ele mai pot fi căutate și în anumite structuri care l-ar fi constrâns pe autor într-o mai mare măsură decât ar fi reușit el însuși să le construiască și care i-ar fi impus acestuia, fără ca el să-și dea seama, postulate, scheme operatorii, reguli lingvistice, un ansamblu de afimiații și de credințe fundamentale, tipuri de imagini și o întreagă logică a fantasmei. Poate să fie vorba, în sfârșit, de coerențe stabilite la nivelul unui individ - al biografiei sau al circumstanțelor singulare ale discursului său -, care, însă, pot fi stabilite și în funcție de repere mai largi, atribuindu-Ii-se dimensiunile diacronice și colective ale unei epoci, ale unei forme generale de conștiință, ale unui tip de societate, ale unui ansamblu de tradiții sau ale unui peisaj imaginar comun unei întregi culturi. Sub toate aceste forme, coerenta astfel descoperită joacă de fiecare dată același rol: să arate că toate contradicțiile imediat vizibile nu reprezintă nimic mai mult decât o sclipire de suprafață; și că acest întreg joc de străluciri 186 Arheologia cuiionșterii dispersate trebuie legat de un focar unic. Contradicția reprezintă iluzia unei unități ce se ascunde sau care este ținută ascunsă: ea nu-și are locul decât în decalajul dintre conștiință și inconștient, gândire și text, idealitate și corpul contingent al expresiei. Oricum, analiza are datoria de a suprima, pe cât posibil, contradiqia La capătul acestui travaliu rămân doar contradicțiile reziduale - accidente, defecte, fisuri - sau, dimpotrivă, răsare, ca și cum întreaga analiză ar fi condus către ea în surdină și împotriva voinței, contradicția fundamentală: punerea în evidență, la originea însăși a sistemului, a unor postulate incompatibile, intersectarea unor influențe cu neputință de conciliat, difracție primă a dorintei, conflict economic și politic ce opune o societate ei înseși - toate acestea. în loc să apară ca tot atâtea elemente de suprafață care ar trebui reduse, se dezvăluie până la urmă ca un principiu organizator, ca o lege fondatoare și secretă care dă seama de toate contradicțiile minore și le conferă un temei solid: pe scurt, un model pentru toate celelalte opoziții. O astfel de contradicție, departe de a fi o aparență sau un accident al discursului, departe de a reprezenta starea de care acesta se cere eliberat pentru a putea da, în sfârșit, frâu liber adevărului său desfășurat, constituie însăși legea existenței sale: numai pornind de la ea își face el apariția, începând să vorbească tocmai pentru a o traduce și, în același timp, a o depăși; tocmai pentru a fugi de ea, în vreme ce ea renaște neîncetat prin intermediul lui, continuă și reîncepe la nesfârșit; tocmai pentru că acesta se situează tot timpul dincoace de el și pentru că nu poate niciodată, prin urmare, s-o evite complet (la contourner entierement ), el se schimbă, se metamorfozează, scapă cu de la sine putere de propria-i continuitate. Contradicția funcționează, atunci, de-a lungul discursului, ca principiu al istoricității acestuia. Istoria ideilor recunoaște, așadar, două niveluri de contradicție: acela al aparenrelor ce se rezol vă în unitatea profundă a discursului; și al fundamentelor ce dau naștere discursului însuși. În rap0t1 cu primul nivel de contradicții, discursul reprezintă figura ideală ce se cere curățată de prezența Contradicfi ile 187 lor accidentală. de corpul lor prea vizibil; în raport cu cel de-al doilea nivel, discursul reprezintă figura empirică pe care contradicțiile o pot adopta și a cărui aparentă coeziune trebuie distrusă pentru ca acestea să poată fi în sfârșit regăsite în eruperea și violența lor. Discursul este drumul de la o contradicție la alta: dacă dă naștere celor pe care le vedem este pentru că ascultă de cea pe care o ascunde. A analiza discursul înseamnă a face să dispară și să reapară contradictiile; înseamnă a face manifest jocul pe care acestea îl joacă în sânul lui; înseamnă a face manifest și modul în care el poate să Ie exprime, să Ie materializeze și să le împrumute o aparență fugitivă. Pentru analiza arheologică, contradicțiile nu sunt nici aparențe de surmontat, nici principii secrete care ar trebui date la iveală. Sunt obiecte de descris pentru ele însele, fără a căuta punctul de vedere din care pot fi risipite sau nivelul la care ele se radicalizează și, din efecte, devin cauze. Să luăm un exemplu simplu și deja evocat, de mai multe ori, în paginile de față: principiul fixist al lui Linne a fost, în secolul al XVIII-iea, contrazis nu atât de descoperirea acelei Pe/oria, care nu i-a modificat decât modalitățile de aplicare, cât mai cu seamă de un anumit număr de afirmații „evoluționiste" ce pot fi întâlnite la Buffon, Diderot, Bordeau, Maillet și mulți alții. Analiza arheologică nu constă în a arăta că, dedesubtul acestei opoziții și la un nivel de mai mare esențialitate, toată lumea accepta un anumit număr de teze fundamentale (continuitatea naturii și plenitudinea ei, corelația dintre formele recente și climă, trecerea aproape insesizabilă de la ceea ce nu este viu la viu); ea nu constă nici în a arăta că o atare opoziție reflectă, în domeniul particular al istoriei naturale, un conflict mai general care împarte în două tabere întreaga cunoaștere și gândire a secolului al XVIII-iea (conflictul dintre tema unei creații ordonate, dobândite o dată pentru totdeauna, desfășurate fără vreun secret ireductibil, și tema unei naturi colcăitoare, înzestrate cu puteri misterioase, desfășurându-se puțin câte puțin în istorie și dând peste cap toate ordinile spațiale în funcție de marele avânt al timpului). Arheologia încearcă să arate felul în 188 Arheologia cwtoașierii care cele două afirmații, atât cea fixistă cât și cea „evoluționistă'". își au locul comun într-o anumită descriere a speciilor și a genurilor: această descriere ia ca obiect structura vizibilă a organelor (forma, mărimea, numărul și dispunerea acestora în spațiu), pe care poate să o limiteze în două feluri (la ansamblul organismului sau la unele dintre elementele acestuia, detem1i-nate fie pentru importanța, fie pentru comoditatea lor taxino-mică); se obține atunci, în cel de-al doilea caz, un tabel regulat, dotat cu un număr de căsuțe definite, și constituind întrucâtva programul oricărei creații posibile (astfel încât actuală, viitoare încă sau deja dispărută, ordinea speciilor și a genurilor este definitiv fixată); și, în primul caz, grupuri de înrudire care rămân nedefinite și deschise, separate unele de altele și tolerând, într-un număr nedeterminat, noi forme oricât de apropiate de cele preexistente. Derivând, astfel, contradicția dintre două teze dintr-un anumit domeniu de obiecte, din delimitările și împărțirea acestuia, noi nu o rezolvăm; nu descoperim punctul de conciliere. Dar nici nu o transferăm la un nivel mai fundamental; ci definim locul în care ea se instalează; facem să apară ramificarea alternativei; locali:z:ăm divergenta și locul în care se juxtapun cele două discursuri. Teoria structurii nu reprezintă un postulat comun, un fond de credintă general împărtășit deopotrivă de Linne și de Buffon, o solidă și fundamentală afirmație care ar împinge la nivelul unei controverse accesorii conflictul dintre evoluționism și fixism; ci însuși principiul incompatibilității dintre ele, legea ce guvernează derivarea și coexistența lor. Luând contradicțiile ca obiect al descrierii, analiza arheologică nu încearcă să descopere, în locul lor, o formă sau o tematică comune, ci se străduiește să determine măsura și forma abaterii lor (de Leur ecart ). În comparație cu o istorie a ideilor, care ar dori să topească contradicțiile în unitatea seminocturnă a unei figuri globale sau să le trasmută într-un principiu general, abstract și uniform de interpretare și explicare, arheologia descrie diferitele spații de disensiune. Ea renunță, prin urmare, să mai trateze contradicția ca pe o funcție generală ce se exercită la toate nivelurile în același fel, și pe care analiza ar trebui fie s-o suprime în totalitate, fie s-o Collrradicfiile 189 readucă la o fonnă primă și constructivă: marelui joc al contradicției - prezente sub mii de chipuri, apoi suprimate și, în sfârșit, restituite prin conflictul major în care culminează -, ea îi substituie analiza diferitelor tipuri de contradicție, a diferitelor niveluri în conformitate cu care poate fi reperată și a diferitelor funcții pe care contradicția poate să le exercite. Diferite tipuri, mai întâi. Anumite contradicții se localizează numai în planul propozițiilor și al aserțiunilor, fără a afecta cu nimic regimul enunțiativ care Ie-a făcut posibile: de pildă, în secolul al XVIII-iea, teza caracterului animal al fosilelor se opune tezei, mai tradiționale, a naturii lor minerale; desigur, consecințele care au putut fi extrase din aceste două teze sunt numeroase și bat departe; dar se poate demonstra că ele iau naștere în cadrul aceleiași formatiuni discursive, în același punct din cuprinsul acesteia și în conformitate cu aceleași condirii de exercitare a funcției enunțiative; sunt niște contradicții derivate arheologic și care constituie un stadiul terminal. Altele, dimpotrivă, depășesc limitele unei fom1ațiuni discursive și opun teze care nu țin de aceleași condiții de enunțare: astfel, fixisrilul lui Linne este contrazis de evoluționismul lui Darwin, dar numai în măsura în care neutralizăm diferența dintre Istoria naturală. căreia îi aparține cel dintâi, și biologie, de care ține cel de-al doilea. Este vorba, în acest caz, de niște contradicții extrinseci, care trimit la opoziția dintre formațiuni discursive distincte. Pentru descrierea arheologică (și fără a ține seama aici de posibilele mișcări de du-te vino ale procedurii), această opoziție constituie acel terminus a quo, în vreme ce contradicțiile derivate constituie un terminus ad quem al analizei. Între aceste două extreme, descrierea arheologică prezintă ceea ce am putea să numim contradicțiile intrinseci: cele care se desfășoară în interiorul formațiunii discursive ca atare și care, născute într-un punct al sistemului de fom1ațiuni, determină apariția unor sub-sisteme: de pildă, pentru a rămâne la exemplul Istoriei naturale din secolul al XVIII-iea, contradicția care opune analizele „metodice" analizelor „sistematice". În acest caz, opoziția nu este câtuși de puțin una terminală: nu avem două propoziții contradictorii referitoare la aceluiași 190 Arheologia cunoașterii obiect și nici două utilizări incompatibile ale același subiect, ci pur și simplu două modalități de a fomia enunțuri, caracterizate și una, și cealaltă de anumite obiecte, de anumite poziții ale subiectivității, de anumite concepte și de anumite optiuni strategice. Aceste sisteme nu sunt, totuși, prime: căci se poate arăta în ce punct ele derivă, ambele, din una și aceeași pozitivitate, aceea a Istoriei naturale. Numai aceste opoziții intrinseci sunt pertinente pentru analiza arheologică. Diferite niveluri, apoi. O contradicție arheologică intrinsecă nu reprezintă un fapt pur și simplu, pe care ar fi suficient să-l constatăm ca pe un principiu sau să-l explicăm ca pe un efect. Este un fenomen complex, care se distribuie pe mai multe planuri ale formațiunii discursive. Astfel, pentru Istoria naturală sistematică și pentru Istoria naturală metodică, care nu au încetat să se opună una alteia pe parcursul unei întregi părți a secolului al XVIII-iea, pot fi recunoscute următoarele: o ina-decvare a obiectelor (într-un caz se descrie aspectul general al plantei, în celălalt, câteva variabile dinainte determinate; într-un caz se descrie totalitatea plantei - sau cel puțin părțile ei cele mai importante -, în celălalt, un anumit număr de elemente alese în mod arbitrar pentru comoditatea lor taxinomică; uneori se ține seama de diferitele stadii de creștere și de maturizare ale plantei, alteori observația se limitează la un moment și la un stadiu de vizibilitate optime); o divergență a modalităților enunțiative (în cazul analizei sistematice a plantei, se aplică un cod perceptiv și lingvistic riguros și în funcție de o scară constantă; pentru descrierea metodică, codurile sunt relativ libere, iar scările de reperare pot să oscileze); o incompatibilitate a conceptelor (în cadrul „sistemelor", conceptul de caracter generic reprezi ntă o marcă arbitrară, însă nu înșelătoare, pentru a desemna genurile; în cadrul „metodelor", același concept trebuie să acopere definiția reală a genului); în sfârșit, o excludere reciprocă a opțiunilor teoretice (taxinomia sistematică face posibil „fixismul", chiar dacă acesta este corectat prin ideea unei creații continuate în timp și care desfășoară puțin câte puțin elementele tabloului, sau de ideea unor catastrofe naturale ce ar fi perturbat, prin intermediul Contradicfiile 191 privirii noastre actuale, ordinea lineară a vecinătăților naturale, dar care exclude posibilitatea unei transfom1ări pe care metoda o acceptă, fără a o presupune însă în mod absolut. Funcțiile. Toate aceste forme de opoziție nu joacă același rol în cadrul practicii discursive: ele nu constituie, în mod omogen, niște obstacole de depășit sau un principiu de creștere. Nu-i de ajuns, în tot cazul, să căutăm în ele cauza fie a încetinirii, fie a accelerării istoriei; timpul se introduce în adevărul și în idealitatea discursului pornind de la altceva decât forma vidă și generală a opoziției. Aceste opoziții reprezintă, de fiecare dată, niște momente funcționale determinate. Unele dintre ele asigură o dezvoltare adițională a câmpului enunțiativ: deschid secvențe de argumentare, de experiență, de verificări și inferențe diverse; permit determinarea de obiecte noi, suscită noi modalități enunțiative, definesc noi concepte sau modifică câmpul de aplicație al celor existente: nimic, însă, nu se modifică în sistemul de pozitivitate al discursului ca atare (așa s-a întâmplat în cazul discuțiilor purtate de naturaliștii secolului al XVIII-iea referitoare la granița dintre mineral și vegetal, la limitele vieții și ale naturii și la originea fosilelor); astfel de procese aditive pot să rămână deschise sau, dimpotri vă, să fie închise în mod decisiv de o demonstrație care le respinge sau de o descoperire care le scoate din joc. Alte opoziții induc o reorganizare a câmpului discursiv: acestea pun problema traducerii posibile a unui grup de enunțuri în altul, aceea a punctului de coerență care ar putea să le articuleze unul cu celălalt, precum și aceea a integrării lor comune într-un spațiu mai general (astfel, opoziția sistem-metodă, în cazul naturaliștilor din secolul al XVIII-iea, induce o serie de tentative de rescriere a ambelor într-o singură formă de descriere, pentru a conferi metodei rigoarea și regularitatea sistemului și pentru a face să coincidă arbitrarul sistemului cu analizele concrete ale metodei ); nu este însă vorba de noi obiecte, de noi concepte, de noi modalități enunțiative care s-ar adăuga în mod linear celor vechi; ci de obiecte de un alt nivel (mai general sau mai particular), de concepte care au altă structură și alt câmp de aplicație, de enunțări de un alt tip fără ca, totuși, regulile de formare să fie, 192 Arheologia cwwa.5terii astfel, modificate. Alte opoziții joacă, în sfârșit, un rol critic; ele pun în joc existența și „acceptabilitatea" practicii discursive; definesc punctul irnpos ibilitătii sale efective și al schimbării sale de sens istoric (astfel, descrierea, în cadrul Istoriei naturale înseși, a solidaritătilor organice și a funcțiilor ce se exercită, prin intermediul unor variabile anatomice, în anumite condiții definite de existență, nu mai permite, cel puțin cu titlul de formațiune discursivă autonomă, o Istorie naturală care să fie o știință taxinomică a ființelor constituită pornind de la caracterele lor vizibile). O formatiune discursivă nu reprezintă, prin urmare, textul ideal, continuu și lipsit de asperități ce curge pe sub multitudinea de contradicții și le rezolvă în unitatea calmă a unei gândiri coerente; nu reprezintă nici suprafața pe care s-ar oglindi, în mii ele aspecte diferite, o contradicție retrasă ( en retrait) tot timpul, dar pretutindeni dominantă. Reprezintă, mai curând, un spațiu de multiple disensiuni, un ansamblu de opoziții diferite, cărora trebuie să le fie descrise nivelurile și rolurile. Analiza arheologică abolește, așadar, primatul unei contradictii care își are modelul în afirmarea și negarea simultane ale uneia și aceleiași propozitii. Nu, însă, pentru a nivela toate opozițiile în anumite forme generale de gândire și a le pacifica cu de-a sila prin recursul la un a priori constrângător. Este vorba, dimpotrivă, de a repera, în cadrul unei practici discursive determinate, punctul în care ele se constituie, de a defini forma pe care ele o îmbracă, raporturile ce se instaurează între ele și domeniul asupra căruia ele domnesc. Este vorba, pe scurt, de a menține discursul în asperitățile lui nenumărate; și de a suprima, în consecință, tema unei contradicții în mod uniform pierdute și regăsite, rezol vate și mereu renăscânde, în elementul nediferențiat al Logosului. IV. Faptele comparative Analiza arheologică individualizează și descrie fomrnțiuni discursive. Ceea ce înseamnă că ea trebuie să le compare, să le opună pe unele altora în simultaneitatea în care ele se prezintă, să le deosebească de cele care nu au același calendar, să le pună în legătură, în ce au ele mai specific, cu practicile non-discursi-ve ce le înconjoară și care le slujesc drept element general. Cu totul diferit, și din acest punct de vedere, de descrierile epistemologice sau „arhitectonice" care analizează structura internă a unei teorii, studiul arheologic se declină întotdeauna la plural: el se exercită într-o multitudine de registre, parcurge interstiții și abateri, își are domeniul acolo unde unitățile se juxtapun, se separă, își fixează granițele, stau față în față și desenează între ele spații albe. Atunci când se adresează unui tip particular de discurs (acela al psihiatriei în Istoria nebuniei sau acela al medicinii în Nașterea clinicii), el o face pentru a-i stabili, prin comparație, bornele cronologice: dar și pentru a descrie, în același timp cu ele și în corelație cu ele, un câmp instituțional, un ansamblu de evenimente, de practici, de decizii politice, o înlănțuire de procese economice în care apar oscilații demografice, tehnici de asistență, cereri ale mâinii de lucru, niveluri diferite ale șomajului etc. Dar el mai poate, de asemenea, printr-un soi de apropiere laterală (ca în Cuvintele și lucrurile), să pună în joc mai multe pozitivități distincte, cărora le compară stadiile concomitente de-a lungul unei perioade detern1inate de timp și pe care le confruntă cu alte tipuri de discurs care și-au ocupat locul într-o epocă dată. Toate aceste analize sunt, însă, foarte diferite de cele practicate în mod curent. 194 Arheologia cunoașterii I. Comparația, aici, este Întotdeauna limitată și regională. Departe de a dori să provoace apariția unor forme generale, arheologia caută să deseneze configurații si ngulare. Atunci când confruntă Gramatica generală, Analiza bogățiilor și Istoria naturală din epoca clasică, ea nu o face pentru a grupa trei manifestări - peste măsură de încărcate cu valoare expresivă și în mod cu totul straniu neglijate până în momentul de față - ale unei mentalități care ar fi generală în secolele al XVII-iea și al XVIII-iea; nici pentru a reconstitui, pornind de la un model redus și de la un domeniu singular, formele de raționalitate active în întreaga știintă clasică; și nici măcar pentru a lumina profilul cel mai puțin cunoscut al unui portret cultural pe care îl credeam familiar. Nu am vrut să demonstrez că oamenii veacului al XVIII-iea se interesau, în general, mai mult de ordine decât de istorie, mai mult de clasificare decât de devenire și mai curând de subiecte decât de mecanismele de cauzalitate. Ceea ce m-a interesat a fost evidențierea unui ansamblu bine determinat de formațiuni discursive, între care există un anumit număr de raporturi descriptibile. Aceste raporturi nu debordează asupra unor domenii limitrofe și nu pot fi transferate, din aproape în aproape, la ansamblul discursurilor contemporane lor și nici, cu atât mai puțin, la ceea ce obișnuim să numim „spiritul clasic": ele se limitează strict la triada examinată și nu funcționează decât în interiorul domeniului astfel specificat. Acest ansamblu interdiscursiv se află el însuși, și sub forma lui de grup, în relație cu alte tipuri de discursuri (cu analiza reprezentării, teoria generală a semnelor și „ideologia", pe de o parte; și cu matematicile, Analiza algebrică și încercarea de instaurare a unei mathesis, pe de altă parte). Aceste raporturi interne și externe sunt cele care caracterizează Istoria naturală, Analiza bogățiilor și Gramatica generală ca un ansamblu specific și pennit recunoașterea, în cazul lor, a unei con.figurații interdiscursive. În ceea ce îi privește pe cei care ar putea să spună: „De ce nu ai vorbit și despre cosmologie, fiziologie sau exegeza biblică? Oare chimia dinainte de Lavoisierl, matematica lui Faptele comparatil'e 195 Euler2 sau istoria lui Vico3 nu ar fi capabile, dacă ar fi supuse examinării, să invalideze toate analizele întâlnite în Cuvintele și lucrurile? Nu există în inventiva bogăție a secolului al XVIII-iea multe alte idei care să nu poată intra în cadrul rigid al arheologiei?", acestora, legitimei lor nerăbdări și tuturor contraexemplelor pe care ei - o știu prea bine - ar putea să le ofere, le-aș răspunde: evident! Sunt nu numai de acord că analiza mea e limitată; dar chiar vreau acest lucru și i-l impun. Ceea ce ar constitui pentru mine un adevărat contraexemplu ar fi tocmai posibilitatea de a spune: toate relațiile pe care le-ai descris referitor la cele.trei formațiuni particulare, toate rețelele prin care se articulează unele cu altele teoria atribuirii, a articulării, a desemnării și a derivării, toată această taxinomie care se sprijină pe o caracterizare discontinuă și pe o continuitate a ordinii pot fi regăsite uniform și în același fel în geometrie, în mecanica rațională, în fiziologia umorilor și a germenilor, în critica istoriei sfinte și în cristalografia incipientă. Aceasta ar fi, cu adevărat, dovada că nu am descris, așa cum am pretins, o regiune de interpozitivitate, ci am caracterizat spiritul sau știința unei epoci, altfel spus, exact ceea ce întreprinderea mea își propusese să nu facă. Relațiile descrise de mine au valoare pentru definirea unei configurații particulare; ele nu reprezintă câtuși de puțin niște semne pentru descrierea, în întregul său, a portretului unei culturi. Amatorii de Weltanschauung vor fi, fără îndoială, dezamăgiți; însă, țin în mod expres ca descrierea initiată de mine să nu fie de același tip cu a lor. Ceea ce în cazul lor, ar putea trece drept lacună, uitarea sau eroare, pentru mine constituie eliminare deliberată și metodică. Mi s-ar mai putea spune. însă, și în modul um1ător: ai confruntat Gramatica generală cu Istoria naturală și cu Analiza bogățiilor. De ce nu, însă, și cu Istoria așa cum era aceasta practicată în aceeași epocă, cu critica biblică, cu retorica sau cu teoria artelor frumoase? Nu ai fi descoperit, oare, în felul acesta, un cu totul alt câmp de interpozitivitate? Care este privilegiul detinut de cel pe care l-ai descris? În ceea ce privește privilegiul, nici nu poate fi vorba de așa ceva: ceea ce 196 Arheologia cunoașterii eu am descris nu este decât unul dintre ansamblurile descriptibile; dacă, într-adevăr, aș relua Gramatica generală și dacă aș încerca să definesc raporturile ei cu disciplinele istorice și cu critica textuală, aș asista, mai mult ca sigur, la schițarea unui cu totul alt sistem de relații; iar descrierea ar scoate la iveală o rețea interdiscursivă care nu s-ar suprapune celei dintâi, ci ar intersecta-o în unele dintre punctele ei. La fel, taxinomia naturaliștilor ar putea fi confruntată nu numai cu gramatica și cu economia, ci și cu fiziologia și cu patologia: și aici, o dată în plus, s-ar schița noi interpozitivități (să se compare relațiile taxinomie-gramatică-economie, analizate în Cuvintele și lucrurile, cu relațiile taxinomie-patologie studiate în Nașterea clinicii). Aceste rețele nu există, prin urmare, într-un număr dinainte definit; numai proba analizei poate să arate dacă ele există și care dintre ele există (astfel spus, care dintre ele sunt susceptibile de a fi descrise). În plus, nici una dintre formațiunile discursive nu face parte (în tot cazul, nu în mod necesar) numai din unul dintre aceste sisteme; dimpotrivă, ele intră simultan în mai multe câmpuri de relații, în care nu ocupă același loc și nu exercită aceeași funcție (raporturile taxino-mie-patologie nu sunt izomorfe cu raporturile taxinomie-gra-matică; raporturile gramatică-analiză a bogățiilor nu sunt izomorfe cu raporturile gramatică-exegeză). Orizontul căruia i se adresează arheologia nu este, prin urmare, o știință, o raționalitate, o mentalitate, o cultură; este o încâlceală de interpozitivități ale căror limite și puncte de intersecție nu pot fi fixate dintr-o dată. Arheologia: o analiză comparativă destinată nu să reducă diversitatea discursurilor și să traseze unitatea care se cuvine să le totalizeze, ci să le repartizeze diversitatea în cadrul unor figuri diferite. Comparația arheologică nu are un efect unificator, ci unul multiplicator. 2. Confruntând Gramatica generală, Istoria naturală și Analiza bogățiilor din secolele al XVII-iea și al XVIII-iea, am putea să ne întrebăm ce idei aveau în comun, în acea epocă, lingviștii, naturaliștii și teoreticienii economiei; am putea să ne întrebăm care erau postulatele implicite pe care ei le Faptele comparative 197 presupuneau împreună, în pofida diversității teoriilor lor, și căror principii generale se supuneau ei într-un mod, poate, nemărturisit; am putea să ne întrebăm ce influență a exercitat analiza limbajului asupra taxinomiei sau cx rol a jucat ideea unei naturi ordonate în teoria bogăției; am mai putea, de asemenea, să studiem și răspândirea respectivă a acestor tipuri diferite de discurs, prestigiul care îi era recunoscut fiecăruia în parte, valorizarea datorată vechimii (sau, dimpotrivă, datei recente) și rigorii lor mai mari, canalele de comunicare și căile pe care au fost efectuate schimburile de informație; am putea, în sfârșit, reîntâlnindu-ne, astfel, cu analize cât se poate de tradiționale, să ne întrebăm în ce măsură Rousseau, de pildă, a transferat în analiza limbii și a originii ei cunoștințele și experiența sa de botanist; care erau categoriile comune aplicate de Turgot atât în analiza monedei, cât și în teoria limbajului și a etimologiei; în ce fel ideea unei limbi universale, artificiale și perfecte fusese remaniată și întrebuințată de clasificatori precum Linne sau Adanson. •Toate aceste întrebări ar fi, desigur, perfect legitime (sau măcar unele dintre ele... ). Dar nici unele, nici altele nu sunt pertinente la nivelul arheologiei. Ceea ce aceasta vrea să scoată în evidență este, în primul rând - în specificitatea și distanța menținute ale diverselor formațiuni discursive -, jocul analogiilor și al diferențelor așa cum apar acestea la nivelul regulilor de formare. Fapt care implică cinci sarcini distincte: a) Să arate felul în care elemente discursive complet diferite pot să fie formate plecând de la reguli analoge (conceptele gramaticii generale - precum cele de verb, de subiect, de complement, de rădăcină - sunt formate pornind de la aceleași dispoziții ale câmpului enunțiativ - teoriile atribuirii, articulării, desemnării și derivării - ca și conceptele, totuși, foarte diferite, radical eterogene ale Istoriei naturale și ale Economei); să pună în evidență izamorfisme arheologice între formațiuni distincte. b) Să arate în ce măsură aceste reguli se aplică în același fel sau nu, se înlănțuie în aceeași ordine sau nu, sunt dispuse. în 198 Arheologia cunoașterii cadrul diferitelor tipuri de discurs, după același model sau nu (Gramatica generală așază una după alta, în chiar această ordine, teoria atribuirii, teoria articulării. teoria desemnării și teoria derivării; Istoria naturală și Analiza bogățiilor le grupează pe primele două și, respectiv, pe ultimele două, înlănțuindu-le însă în ordine inversă): să definească modelul arheologic al fiecărei formațiuni în parte. c) Să arate felul în care concepte perfect diferite (precum cele de valoare și de caracter specific sau cele de preț și de caracter generic) pot să ocupe poziții analoge în ramificația sistemelor lor de pozitivitate - fiind, astfel, înzestrate cu o izotopie arheologică -, chiar dacă domeniul lor de aplicație, gradul de formalizare și mai cu seamă geneza lor istorică le fac cu totul străine unele de altele. d) Să arate, în schimb, cum poate una și aceeași noțiune (desemnată, eventual, prin unul și același cuvânt) să acopere două elemente distincte din punct se vedere arheologic (noțiunile de origine și de evoluție nu au nici același rol, nici același loc și nici același mod de formare în sistemul de pozitivitate al Gramaticii generale și în acela al Istoriei naturale); să indice decalajele arheologice. e) Să arate, în sfârșit, modul în care se pot stabili relații de subordonare sau de complementaritate de la o pozitivitate la alta (astfel, în raport cu analiza bogătiei și cu aceea a speciilor, descrierea limbajului joacă un rol dominant în epoca clasică, în măsura în care ea constituie teoria semnelor de instituire care dedublează, marchează și reprezintă reprezentarea însăși): să stabilească corelafiile arheologice. Nimic, în toate aceste descrieri, nu-și află sprijinul în determinarea de influențe, schimburi, informații transmise, comunicare. Ceea ce nu înseamnă o negare a acestora și nici o contestare a faptului că ele ar putea face vreodată obiectul unei descrieri. Ci, mai degrabă, o distanțare măsurată față de ele, decalarea nivelului de atac al analizei și scoaterea în evidență a ceea ce le-a făcut posibile; reperarea punctelor în care a putut să aibă loc proiectarea unui concept asupra altuia, fixarea Faptele comparatil'e 199 izomorfismelor care au permis transferul de metode sau tehnici, indicarea vecinătăților, a simetriilor și a analogiilor care au îngăduit generalizările; într-un cuvânt, descrierea câmpului de vectori și de receptivitate diferențială (de permeabilitate și de impermeabilitate ) care a reprezentat o condiție de posibilitate istorică pentru jocul schimburilor. O configurație de interpozi-tivitate este cu totul altceva decât o grupare de discipline învecinate; ea nu constituie numai un fenomen observabil de asemănare; și nici doar raportul global al mai multor discipline față de altele diferite; ea reprezintă legea ce guvernează asupra comunicărilor dintre ele. Așadar, să nu spunem: dat fiind că Rousseau, și alții împreună cu el, au reflectat, rând pe rând, asupra ordinii speciilor și originii limbii, între taxinomie și gramatică s-au stabilit relații și s-au produs schimburi; dat fiind că Turgot, după Law și Petty, a vrut să trateze moneda ca semn, economia și teoria limbajului s-au apropiat una de cealaltă și istoria lor mai poartă și astăzi urma acestor tentative. Ci să spunem, mai degrabă - dacă avem de gând să întreprindem o descriere arheologică -, că întocmirile respective ale acestor trei pozitivități au fost de așa natură încât la nivelul operelor, al autorilor, al existențelor individuale, al proiectelor și al tentativelor, astfel de schimburi pot fi întâlnite. 3. Arheologia scoate, de asemenea, la lumină și raporturile dintre formațiunile discursive și diferite domenii non-discursive (instituții, evenimente politice, practici și procese economice). Astfel de apropieri nu urmăresc evidențierea unor mari continuități culturale și nici izolarea unor mecanisme de cauzalitate. În fața unui ansamblu de fapte enunțiative, arheologia nu se întreabă ce anume a putut să le motiveze (de așa ceva se ocupă cercetarea contextelor de formulare); ea nu încearcă nici să afle ce anume se exprimă prin intermediul lor (aceasta este sarcina hem1eneuticii ); ea se străduiește să determine fel ul în care regulile de formare de care ține respectivul ansamblu de fapte enunțiative -reguli ce caracterizează pozitivitatea căreia acesta îi aparține - pot să fie legate de anumite sisteme non-discursive: ea caută să definească forme specifice de articulare. 200 Arheologia cunoașterii Să luăm exempl ul medicinii clinice, a cărei instituire, la sfârșitul secolului al XVIII-lea, este contemporană cu o serie întreagă de evenimente politice, de fenomene economice și de modificări instituționale. Între toate aceste fapte și organizarea unei medicini spitalicești este ușor să bănuim, cel puțin la modul intuitiv, existența unor legături. Dar cum oare se cuvin ele analizate? O analiză simbolică ar vedea în organizarea medicinei clinice și în procesele istorice care i-au fost concomitente două expresii simultane, care se reflectă și se simbolizează una pe cealaltă, care își servesc reciproc drept oglindă și ale căror semnificații sunt prinse într-un joc nesfârșit de trimiteri: două expresii care nu exprimă nimic altceva decât forma ce le este comună. Astfel, ideile medicale de solidaritate organică, de coeziune funcțională, de comunicare la nivelul țesuturilor - și abandonarea principiului de clasificare a maladiilor în beneficiul unei analize a interacțiunilor corporale - ar corespunde (pentru a le reflecta, dar și pentru a se oglindi în ele) unei practici politice care, sub stratificări încă feudale, descoperă raporturi de tip funcțional, solidarități economice, o societate ale cărei dependențe și reciprocități trebuiau să asigure, sub forma colectivității, un analogon al vieții. O analiză cauzală, în schimb, ar consta în examinarea măsurii în care schimbările politice sau procesele economice au putut să determine conștiința oamenilor de știință - orizontul și direcția interesului lor, sistemul lor de valori, felul lor de a percepe lucrurile, stilul caracteristic al raționalității lor; astfel, într-o epocă în care capitalismul industrial începea să devină conștient de nevoia sa de mână de lucru, boala a căpătat o dimensiune socială: menținerea sănătății, vindecarea, asistența oferită bolnavilor săraci, căutarea cauzelor și a focarelor patogene s-au transformat într-o sarcină colectivă pe care statul trebuie, pe de o parte, să și-o asume și, pe de altă parte, s-o supravegheze. De aici derivă punerea în valoare a corpului ca unealtă de lucru, preocuparea de a raționaliza medicina după rrtodelul altor științe, eforturile pentru menținerea nivelului de sănătate al unei populații, grija acordată terapeuticii, păstrării efectelor ei și înregistrării fenomenelor de lungă durată. Faptele comparative 201 Arheologia își plasează analiza la un alt nivel: fenomenele de expresie, de reflectare și de simbolizare nu reprezintă, pentru ea, decât efectele unei lecturi globale pornite în căutarea analogiilor fomrnle și a translărilor de sens; în ceea ce privește relațiile cauzale, acestea nu pot să fie determinate decât la nivelul contextului sau al situației și la acela al efectului lor asupra subiectului vorbitor; în orice caz, atât unele, cât și celelalte nu pot fi reperate decât o dată definite pozitivitățile în care apar și regulile conform cărora s-au format aceste pozitivități. Câmpul de relații ce caracterizează o fomrnțiune discursivă Reprezintă locul din care simbolizările și efectele pot să fie surprinse, situate și determinate. Dacă arheologia apropie discursul medical de un anumit număr de practici este pentru a descoperi raporturi mai puțin „imediate" decât expresia, dar mult mai directe decât acelea ale unei cauzalități mijlocite de conștiința subiecților vorbitori. Ea își propune să arate nu felul în care practica politică a detem1inat sensul și forma discursului medical, ci cum și în ce calitate face ea parte dintre condițiile de emergență, de inserție și de funcționare ale celei de-a doua Acest raport poate fi reperat la mai multe niveluri. Mai întâi, la acela al decupării și delimitării obiectului medical: firește, nu în sensul că, o dată cu începutul secolului al XIX-iea, practica politică ar fi fost aceea care i-a impus medicinei noi obiecte, precum leziunile la nivel de țesut sau corelațiile anatomo-fiziologice; ci în sensul că ea a deschis noi câmpuri de reperare a obiectelor medicale (aceste câmpuri sunt constituite de masa populației încadrate și supravegheate din punct de vedere administrativ, judecate în funcție de anumite norme de viață și de sănătate și analizate conform unor forme documentare și statistice de înregistrare; ele sunt constituite, de asemenea, de marile armate populare ale epocii revoluționare și napoleoniene, cu forma lor specifică de control medical; constituite, finalmente, de instituțiile de asistență spitalicească ce au fost definite, la sfârșitul secolului al XVIII-lea și începutul celui de-al XlX-iea, în funcție de nevoile economice' ale epocii și de poziția reciprocă a diferitelor clase sociale). Acest raport dintre practica politică și discursul medical mai poate fi văzut apărând 202 Arheologia cunoașterii și în ceea ce privește statutul acordat medicului, care devine titularul nu doar privilegiat, ci aproape exclusiv al acestui discurs, sub fomrn raportului instituțional pe care medicul poate să-l aibă cu bolnavul spitalizat sau cu clientela lui privată, în modal itățile de predare și difuzare ce sunt prescrise sau autorizate în cazul acestui tip de cunoaștere. În sfârșit, acest raport mai poate fi surprins și în ceea ce privește funcția acordată discursului medical sau rolul pe care i se cere să-l joace atunci când se pune problema de a emite judecăți despre indivizi, de a lua decizii administrative, de a impune normele unei societăți, de a traduce - pentru a le „soluționa" sau pentru a le disimula - conflicte de un alt ordin, de a oferi modele de tip natural analizelor asupra societății și practicilor ce o privesc. Nu este, așadar, vorba de a indica modul în care practica politică a unei societăți date a constituit sau a modificat conceptele medicale și structura teoretică a patologiei; ci de a arăta felul în care discursul medical, ca practică adresată unui anumit câmp de obiecte, aflată în posesia unui anumit număr de indivizi statutar desemnați și trebuind, în sfârșit, să exercite anumite funcții în cadrul societății, se articulează pe o serie de practici care îi sunt exterioare și care nu sunt, la rândul lor, de natură discursivă. Dacă, prin această analiză, arheologia suspendă tema expresiei și pe aceea a reflectării, dacă își interzice să vadă în discurs suprafața de proiecție simbolică a unor evenimente sau procese situate în altă parte, nu este pentru a reveni la o înlănțuire cauzală care ar putea fi descrisă punct cu punct și care ar pem1ite punerea în relație a unei descoperiri cu un eveniment sau a unui concept cu o structură socială. Dar, pe de altă parte, dacă ea suspendă o astfel de analiză cauzală, dacă vrea să evite trecerea impusă prin instanța subiectului vorbitor, nu este pentru a asigura independența suverană și solitară a discursului; ci pentru a descoperi domeniul de existență și de funcționare al unei practici discursive. Altfel spus, descrierea arheologică a discursurilor își află desfășurarea în dimensiunea unei istorii generale; ea încearcă să descopere domeniul Faptele cmnporntire 203 instituțiilor, al proceselor economice și al raporturilor sociale pe care poate să se articuleze o fom1ațiune discursivă; se străduiește să arate ce anume face ca autonomia discursului și specificitatea lui să nu-i confere acestuia un statut de pură idealitate și de totală independență istorică; ceea ce își propune ea să pună în evidență este nivelul singular la care istoria poate să dea naștere unor tipuri definite de discurs, care își au propriul lor tip de istoricitate și care se află în relație cu un întreg ansamblu de istoricități diverse. V. Schimbarea și transformările Cum stau, atunci, lucrurile în ceea ce privește descrierea arheologică a schimbării? Istoriei tradiționale a ideilor i se pot aduce câte critici teoretice vom vrea și vom putea: ea are de partea ei cel puțin faptul de a considera drept temă esențială fenomenele de succesiune și de înlănțuire temporală, de a le analiza conform schemelor evoluției, descriind astfel desfășurarea istorică a discursurilor. Arheologia, în schimb, nu pare a trata istoria decât pentru a o îngheța. Pe de o parte, descriind formațiunile discursive, ea neglijează seriile temporale care pot să se manifeste în cadrul acestora; caută reguli generale valabile în mod uniform, și în același fel, în toate punctele timpului: oare nu impune ea, as tfel , unei dezvoltări poate lente și imperceptibile, figura constrângătoare a unei sincronii? În această „lume a ideilor" prin ea însăși atât de labilă, în care figurile aparent cele mai stabile dispar atât de repede și unde, în schimb, se produc atâtea neregularitați ce vor primi abia mai târziu un statut definitiv, în care viitorul anticipează întotdeauna în ceea ce îl privește, în vreme ce trecutul nu încetează să se deplaseze, nu scoate arheologia oare în evidență un soi de gândire imobilă? Și, pe de altă parte, atunci când recurge la cronologie, ea nu pare a o face decât pentru a fixa, la limitele pozitivităților, două puncte de ancorare: momentul în care acestea iau naștere și acela în care ele dispar, ca și cum durata nu ar fi utilizată decât pentru fixarea acestui calendar rudimentar, în vreme ce fusese eliminată cu totul din analiza propriu-zisă; ca și cum nu ar exista timp decât în clipa goală a rupturii, în falia albă și paradoxal atemporală când o formațiune se substituie, pe neașteptate, alteia. Sincronie a pozitivităților, Schimbarea și transformările 205 instantaneitate a substituirilor: timpul se vede eschivat și, o dată cu el, dispare însăși posibilitatea unei descrieri istorice. Discursul este smuls de sub imperiul legii devenirii și se instalează într-o atemporalitate discontinuă. Împietrește pe fragmente: așchii precare de eternitate. Dacă ar fi așa, ar fi cu totul în zadar: mai multe eternități ce se succed, un joc de imagini fixe ce se eclipsează, pe rând, unele pe altele, toate acestea nu fac o mișcare, un timp sau o istorie. Lucrurile • se cer privite, însă, ceva mai de îndeaproape. A În primul rând, aparenta sincronie a formațiunilor discursive. Un lucru este cât se poate de adevărat: degeaba sunt regulile investite în fiecare enunț în parte, degeaba sunt, în consecință, refolosite cu fiecare dintre ele - ele nu se modifică de fiecare dată; le putem regăsi active în enunțuri sau în grupuri de enunțuri extrem de dispersate în timp. Am văzut, de exemplu, că aproape de-a lungul unui secol - de la Toumefort și până la Jussieu -, diferitele obiecte ale Istoriei naturale ascultau de o seamă de reguli de fomrnre identice; am văzut că teoria distribuirii este aceeași și joacă același rol la Lancelot, Condillacl și Destutt de Tracy2. Mai mult chiar, am văzut și că ordinea enunțurilor conform derivării arheologice nu reproducea în mod obligatoriu ordinea succesiunilor: la Beauzee pot fi întâlnite enunțuri care, din punct de vedere arheologic, sunt anterioare acelora pe care le putem întâlni în Gramatica de la Port-Royal. Așadar, într-o astfel de analiză există efectiv o suspendare a suitelor temporale - mai bine spus, a calendarului formulărilor. Însă această suspendare are tocmai scopul de a face să apară relații ce caracterizează temporalitatea formațiunilor discursive și o articulează în serii a căror intersectare nu împiedică câtuși de puțin analiza. a) Arheologia definește regulile de formare ale unui ansamblu de enunțuri. Ea manifestă, în felul acesta, modul în care o 206 Ar/teologia cunoașterii succesiune de evenimente poate - și chiar în ordinea în care acestea apar -, să devină obiect de discurs, să fie înregistrată, descrisă, explicată, să fie elaborată sub formă de concepte și să ofere prilejul unei opțiuni teoretice. Arheologia analizează gradul și forma de permeabilitate a unui discurs: ea pune la dispoziție principiul articulării lui într-un lanț de evenimente succcsive; definește operatorii cu ajutorul cărora evenimentele se transcriu în enunțuri. Ea nu contestă, de pildă, raportul existent între analiza bogățiilor și marile fluctuații monetare din secolul al XVII-iea și de la începutul celui de-al XVIII-iea; încearcă să arate ce anume, din aceste crize, putea să se ofere ca obiect al. discursului, cum puteau acestea să fie conceptualizate în cadrul discursului, cum puteau interesele ce se înfruntau în cadrul acestor procese să-și desfășoare, tot aici, strategiile. Sau, la fel, ea nu pretinde că holera din 1832 nu ar fi reprezentat un eveniment pentru medicină: arheologia arată maniera în care discursul clinic a întrebuințat regulile, pentru ca un întreg domeniu de obiecte medicale să poată fi atunci reorganizat, astfel încât s-a făcut posibilă utilizarea unui întreg ansamblu de metode de înregistrare și de notare. precum și abandonarea conceptului de inflamare ori lichidarea definiti vă a vechii probleme teoretice a febrelor. Arheologia nu neagă posibilitatea apariției de noi enunțuri aflate în corelație cu anumite evenimente „exterioare". Sarcina ei este aceea de a arăta cu cc condiție poate să existe între ele o astfel de corelație și în ce constă aceasta (care îi sunt limitele, forma, codul, legea de posibilitate). Ea nu evită acea mobilitate a discursurilor care le face să se miște în ritmul evenimentelor; încearcă să repereze nivelul la care aceasta se declanșează -ceea ce am putea să numim nivelul de ambreiaj evenimențial. (Ambreiaj care este specific fiecărei formațiuni discursive în parte și care nu are aceleași reguli, aceiași operatori și aceeași sensibilitate în analiza bogățiilor și în economia politică, de exemplu, sau în vechea medicină a „constituțiilor". ori în epidemiologia modernă) b) Apoi, nu toate regulile de formare atribuite de arheologie unei anumite pozitivități au aceeași generalitate: unele sunt mai particulare și derivă din altele. Această subordonare poate să fie una doar ierarhică, dar ea poate să comporte și un vector Schimbarea și transformările 207 temporal. Astfel, în Gramatica generală, teoria verbului-atri- buire și aceea a numelui-articulare sunt legate una de cealaltă: cea de-a doua derivă din prima, însă fără să se poată determina între ele o ordine de succesiune (alta decât aceea, deductivă sau retorică, aleasă pentru expunere). În schimb, analiza complementului și căutarea rădăcinilor nu puteau să apară (sau să reapară) decât o dată dezvoltată analiza frazei atributive și conceperea numelui ca semn analitic al reprezentării. Alt exemplu: în epoca clasică, principiul continuității ființelor este implicat de clasificarea speciilor în funcție de caracterele structurale; și, în acest sens, ele sunt simultane; în schimb, abia după ce această clasificare a fost întreprinsă, lacunele și absențele au putut să fie interpretate în conformitate cu categoriile unei istorii a naturii, a pământului și a speciilor. Cu alte cuvinte, ramificarea arheologică a regulilor de formare nu constituie o rețea uniform simultană: există raporturi, ramificații, derivări neutre din punct de vedere temporal; după cum există altele care presupun o direcție temporală determinată. Arheologia nu ia, prin urmare, drept model nici o schemă pur logică de simultaneități și nici o succesiune lineară de evenimente: ea încearcă să semnaleze intersectarea unor relații obligatoriu succesive cu alte relații diferite. Să nu credem, așadar, că un sistem de pozitivitate reprezintă o figură sincronică ce nu ar putea fi percepută decât punând ansamblul proceselor diacronice între paranteze. Departe de a fi indiferentă la succesiune, arheologia reperează vectorii temporali de derivare. Arheologia nu încearcă, prin urmare, să trateze ca simultan ceea ce se oferă ca succesiv; ea nu caută să înghețe timpul și să substituie fluxului său de evenimente niște corelații care schițează o figură imobilă. Ceea ce suspendă ea este tema confom1 căreia succesiunea ar reprezenta un dat absolut: o înlănțuire originară și de nedisociat căreia discursul i-ar fi supus prin chiar legea finitudinii lui; ca și tema conform căreia nu există în discurs decât o singură formă și un singur nivel de succesiune. Acestor teme ea le substituie o serie de analize care scot la iveală atât diferitele forme de succesiune ce se suprapun în cadrul discursului (iar prin forme nu trebuie să înțelegem 208 Arheologia cu11oașterii doar ritmurile sau cauzele, ci și seriile înseși), cât și modul în care se articulează succesiunile astfel specificate. În loc să mmeze firul unui calendar originar, prin raportare la care să stabilească cronologia evenimentelor succesive sau simultane, aceea a proceselor scurte sau de durată, precum și cea a fenomenelor instantanee și a pem1anențelor, arheologia încearcă să arate cum poate să existe succesiune și la ce niveluri diferite pot fi identificate succesiuni distincte. Pentru constituirea unei istorii arheologice a discursului se impune, prin •urmare, renunțarea la două modele care și-au impus, vreme îndelungată, imaginea: modelul linear al vorbirii (și, în parte cel. puțin, al scrierii), în care toate evenimentele se succed unele după altele, cu excepția efectelor de coincidență și de suprapunere; și modelul fluxului de conștiință, al cărui prezent își scapă neîncetat lui însuși în deschiderea permanentă a viitorului și în retenția trecutului (La retention du passe). Oricât de paradoxal ar putea să pară, fom1ațiunile discursive nu au același model de istoricitate precum cursul conștiinței ori linearitatea limbajului. Discursul, cel puțin în forma în care îl analizează arheologia, adică nivelul pozitivității lui, nu este o conștiință care ar ajunge să-și instaleze proiectul în fom1a exterioară a limbajul ui ; nu este o limbă plus un subiect care să o vorbească. Este o practică înzestrată cu propriile ei forme de înlănțuire și de succesiune. B Într-o mult mai mare măsură decât istoria ideilor, arheologia vorbește despre tăieturi, falii, goluri, forme cu totul noi de pozitivitate și redistribuiri bruște. A face istoria economiei politice însemna, dintr-un punct de vedere tradițional, a căuta tot ce putuse să-l preceadă pe Ricardo, tot ceea ce putuse să constituie o schiță preliminară a analizelor lui, a metodelor și noțiunilor principale proprii acestora, a tot ceea ce putuse să mărească gradul lor de probabilitate; a face istoria gramaticii comparate însemna a regăsi urma - cu mult înainte de Bopp și Rask - unor cercetări prealabile asupra filiației și înrudirii Schimbarea și tm11sfor111ările 209 limbilor; însemna a determina rolul pe care Anquetil-Duperron putuse să-l joace în constituirea unui domeniu indo-european; însemna scoaterea la lumină a celei dintâi comparații, efectuate în I 769, între conjugările în sanscrită și în latină; însemna, la nevoie, coborârea în timp până la Harris3 sau Ramus4. Arheologia procedează exact pe dos: ea caută mai curând să rupă toate aceste fire pe care răbdarea istoricilor le-a urzit; ea multiplică diferențele, șterge liniile de comunicare și se străduiește să facă trecerile mai dificile; nu încearcă să demonstreze că analiza fiziocratică a producției o pregătea pe aceea a lui Ricardo; _nu consideră pertinent, pentru propriile ei analize, să afim1e că Creurdoux îl pregătește pe Bopp. Ce anume motivează această insistență asupra discontinuităților? La drept vorbind, ea nu este paradoxală decât raportată la obișnuința istoricilor. Aceasta, de fapt - cu preocuparea ei pentru continuități, treceri, anticipări, schițări prealabile - intră, de multe ori, în plin paradox. De la Daubenton la Cuvier, de la Anquetil la Bopp, de la Graslin, Turgot sau Forbonnais la Ricardo, în ciuda unei distanțe cronologice atât de reduse, diferențele sunt multiple și de naturi foarte diverse: unele sunt localizate, altele sunt generale; unele se referă la metode, altele la concepte; este vorba, în cazul lor, când de domeniul obiectelor, când de întregul instrumentar lingvistic. Încă și mai frapant apare exemplul medicinei: în numai un sfert de secol, între 1790 și 1815, discursul medical s-a modificat mai profund decât din secolul al XVII-iea, decât din Evul Mediu, fără îndoială, și poate chiar decât de pe vremea medicinei grecești până în acel moment: modificări care au determinat apariția unor obiecte (leziuni organice, focare profunde, alterări ale țesuturilor, căi și forme de difuziune inter-organică, semne și corelați anatomo-clinice) și a unor tehnici de observare, de detectare a focarului patologic și de înregistrare cu totul noi; a unei împă^iri perceptive diferite și a unui vocabular descriptiv aproape în întregime nou; a unor jocuri de concepte și a unor distribuiri nosografice inedite (anumite categorii de multe ori centenare, dacă nu chiar milenare - precum acelea de febră sau de constituție - dispar, iar unele boli 210 Arheologia cunoașterii existente de când lumea - precum tuberculoza - sunt în sfârșit izolate •și numite). Să le lăsăm, așadar, celor care, din nebăgare de seamă, nu ar fi deschis niciodată Nosografia filosofică sau Tratatul asupra membranelor grija de a spune că arheologia inventează diferențe în mod arbitrar. Ea se străduiește doar să le ia în serios: să le descurce ițele, să determine felul în care ele se repartizează, se presupun, se prescriu și se subordonează unele pe altele, căror categorii distincte le aparțin; este vorba, într-un cuvânt, de a descrie aceste diferențe, însă nu fără a stabili, între ele, sistemul propriilor lor diferențe. Dacă există, totuși, un paradox al arheologiei, acesta nu constă în faptul că ea ar multiplica diferențele, ci în acela că își interzice să le reducă - răsturnând, în felul acesta, val orile încetățenite. Pentru istoria ideilor, diferența, așa cum apare ea, reprezintă fie o eroare, fie o capcană; în loc să se lase oprită de ea, sagacitatea analizei trebuie, dimpotrivă, să încerce s-o dejoace: să găsească dedesubtul ei o diferență mai mică și deasupra ei, una încă și mai limitată, și tot așa la nesfârșit până la limita ideală care ar fi non-diferența perfectei continuități. Arheologia, în schimb, ia ca obiect al descrierii ceea ce, de obicei, se consideră a fi un obstacol: proiectul ei nu este să depășească diferențele, ci să le analizeze, să spună în ce anume constau ele la drept vorbind, și să le diferențieze. Cum operează ea această diferențiere? 1. În loc să considere că discursul nu este alcătuit decât dintr-o serie de evenimente omogene (formulările individuale), arheologia distinge, în masa propriu-zisă a discursului, mai multe planuri posibile de evenimente: planul enunțurilor înseși, în emergența lor singulară; planul apariției obiectelor, a tipurilor de enunțare, a conceptelor și a opțiunilor strategice (sau a transformărilor care le afectează pe cele deja existente); planul derivărilor unor noi reguli de formare pe baza unor reguli folosite deja - însă de fiecare dată în elementul uneia și aceleiași pozitivități; în sfârșit, la un al patrulea nivel, planul în care are loc substituirea unei formațiuni discursive cu o alta (sau planul apariției și dispariției, pur și simplu, a unei pozitivități ). Aceste evenimente, - de departe, cele mai rare -sunt și cele mai importante pentru arheologie: oricum, doar ea Schimbarea și transformările 211 le poate face să apară. Acestea nu constituie, însă. obiectul exclusiv al descrierii sale; am greși dacă am crede că ele le prescriu în mod imperativ pe toate celelalte și că induc rupturi analoge și simultane în diferitele planuri pe care am putut să le distingem. Evenimentele ce se produc în masa discursului nu se află în echilibru unele față de altele. Desigur, apariția unei formațiuni discursive este de multe ori corelativă unei ample înnoiri a obiectelor, a formelor de enunțare, a conceptelor și a strategiilor (principiu care nu este, totuși. universal: Gramatica generală, de pildă, a fost instaurată în secolul al XVII-iea fără prea multe modificări vizibile operate în cadrul tradiției gramaticale ); însă nu este posibilă fixarea conceptului determinat sau a obiectului particular care îi manifestă dintr-o dată prezența. Un astfel de eveniment nu trebuie, prin urmare, descris conform categoriilor care pot să convină emergenței unei formulări sau apariției unui nou termen. Inutil, așadar, să-i adresăm întrebări de felul: „Cine e autorul? Cine a vorbit? În ce împrejurări și în interiorul cărui context? Animat de ce intenții și în scopul realizării cărui proiect?" Apariția unei noi pozitivități nu este semnalată de o frază nouă - neașteptată, surprinzătoare, logic imprevizibilă și deviantă din punct de vedere stilistic -. ce ar ajunge să se insereze într-un text în care ar anunța fie începutul unui nou capitol, fie intervenția unui nou vorbitor. Ea constituie un eveniment de un cu totul alt tip. 2. Pentru a analiza astfel de evenimente, este insuficient să constați modificări și să le raportezi imediat fie la modelul -teologic și estetic -al creației (cu transcendența și cu întregul joc al originalităților și invențiilor lui), fie la modelul psihologic al conștientizării (cu preliminariile lui obscure, cu anticipările, împrejurările favorabile și capacitățile lui de restructurare), fie, în sfârșit. la modelul biologic al evoluției. Trebuie să definești cât mai precis cu putință în ce anume constau aceste modificări: altfel spus. să substitui referinței nediferențiate la schimbare -în același timp conținător general al tuturor evenimentelor și principiu abstract al succesiunii lor -analiza transformărilor. Dispariția unei pozitivități și emergența alteia implică mai multe tipuri de transformări. Mergând de la cele mai particulare până la cele mai generale, putem și trebuie să descriem: felul în care s-au transformat 212 Arheologia cunoașterii diferitele elemente ale unui sistem de formare (care au fost, de pildă, variațiile ratei șomajului și ale cererilor pentru ocuparea unui loc de muncă. care au fost deciziile politice privind corporațiile și universitatea, care au fost nevoile cele noi. precum și noile posibilități de asistență de la sfârșitul secolului al XVIII-lea - elemente ce fac. toate, parte din sistemul de formare al medicinei clinice); felul în care s-au transformat relațiile caracteristice ale unui sistem de formare (cum s-a modificat. de exemplu. la jumătatea secolului al XVII-iea, raportul dintre câmpul perceptiv, codul lingvistic, mediația instrumentală și informație, pus în joc de discursul referitor la ființele vii, permițând, astfel. definirea obiectelor proprii Istorici naturale ); felul în care s-au transformat raporturile dintre diferitele reguli de formare (de exemplu, cum modifică biologia ordinea și dependența pe care Istoria naturală le stabilise între teoria caracterizării și analiza derivărilor temporale): felul, în sfârșit, în care se transformă raporturile dintre diferitele pozitivități (în ce mod relațiile dintre Filologie, Biologie și Economie modifică relațiile dintre Gramatică, Istoria naturală și Analiza bogățiilor; cum se descompune configurația intcrdiscursivă schițată de raporturile privilegiate dintre aceste trei discipline; cum se modifică raporturile lor respective cu matematicile și cu filosofia; cum se conturează un loc pentru alte formațiuni discursive, și în special pentru acea interpozitivitate care va primi denumirea de științe umane). În loc să invoce forța cea vie a schimbării (ca și cum aceasta ar fi propriul său principiu), în loc, de asemenea, să-i caute cauzele (ca și cum ea nu ar fi decât un simplu efect), arheologia încearcă să stabilească sistemul de transformări în care constă anume „schimbarea"; ea încearcă să elaboreze această noțiune goală și abstractă pentru a-i conferi statutul analizabil de transformare. Este lesne de înțeles de ce anumite spirite, atașate vechilor metafore prin intermediul cărora, vreme de un secol și jumătate, a fost imaginată istoria (mișcare, flux, evoluție), nu văd în acest fapt decât o negare a istoriei și o afirmare frustă a discontinuității: ele nu pot să admită, în fapt, desprinderea schimbării de toate aceste modele întâmplătoare, abolirea în același timp a întâietății ei de lege universală și a statutului său de efect general și înlocuirea ei cu analiza unor transformări diverse. Schimbarea și transformiirile 213 3. A spune că o formațiune discursivă ia locul alteia nu echivalează cu a spune că o întreagă lume de obiecte, de enunțări, de concepte, de opțiuni teoretice absolut noi își face brusc apariția, cu totul pregătită și organizată, într-un text care ar institui-o o dată pentru totdeauna; ci înseamnă a spune că a avut loc o transformare generală de raporturi, care nu alterează, însă, obligatoriu toate elementele; că enunțurile ascultă de noi reguli de formare, și nu este același lucru cu a spune că toate obiectele și conceptele, toate enunțările și toate opțiunile teoretice dispar. Din contră - pe baza acestor noi reguli pot fi descrise și analizate fenomene de continuitate, de revenire și de repetiție: nu trebuie, într-adevăr, să uităm faptul că o regulă de formare nu este nici determinarea unui obiect, nici caracterizarea unui tip de enunțare și nici forma ori conținutul unui concept, ci principiul multiplicității și al dispersării lor. Unul - sau mai multe - dintre aceste elemente poate să rămână identic (să-și păstreze decupajul, caracteristicile, structurile), aparținând, însă, unor sisteme diferite de dispersie și ținând de niște legi de formare distincte. Pot fi, așadar, întâlnite fenomene precum acestea: elemente care se mențin neschimbate de-a lungul mai multor pozitivități distincte, forma și conținutul rămânându-le aceleași, în vreme ce formațiunile lor sunt eterogene (de pildă, circulația monetară ca obiect, mai întâi, al Analizei bogățiilor și, ulterior, al Economei politice; conceptul de caracter mai întâi în Istoria naturală, apoi în Biologie); elemente care se constituie, se modifică, se organizează într-o anumită formațiune discursivă și care, o dată stabilizate, apar în alta (de. pildă, conceptul de reflex, căruia G. Canguilhem i-a pus în evidență formarea în știința clasică, de la Willis la Prochaska, urmată de pătrunderea lui în fiziologia modernă); elemente care își fac apariția târziu, ca o derivare ultimă, într-o anumită formațiune discursivă și care ajung să ocupe un loc de prim ordin într-o formațiune ulterioară (de pildă, noțiunea de organism, apărută la sfârșitul secolului al XVIII-iea în Istoria naturală, ca rezultat al întregii întreprinderi taxinomice de caracterizare, și care devine conceptul major al biologiei din epoca lui Cuvier; sau noțiunea de focar lezional. creată de Morgagni, devenită, ulterior. unul dintre conceptele de bază ale medicinei clinice): în sfârșit elemente ce reapar clupă o 214 Arheologia cunoașterii perioadă de cădere în desuetudine, de uitare sau chiar de invalidare (de pildă, revenirea la un fixism de tip linnean în cazul unui biolog precum Cuvier; sau reactivarea vechii idei de limbă originară în secolul al XVIII-iea). Pentru arheologie, problema nu este aceea de a nega aceste fenomene sau de a încerca să le diminueze importanța; ci, dimpotrivă, de a le măsura și de a încerca să dea seama de ele: cum pot să existe astfel de permanențe sau astfel de repetări, astfel de înlănțuiri de lungă durată sau astfel de curbe ce trec dincolo de timp? Arheologia nu socotește ceea ce este continuu drept datul prim și ultim care trebuie să dea seama de tot restul; dimpotrivă, consideră că ceea ce este același (le meme), repetitivul și neîntreruptul pun cel puțin tot atâtea probleme ca și rupturile; pentru ea, identicul și continuumul nu constituie ceea ce se cuvine să aflăm la capătul analizei; ele apar în elementul unei practici discursive; ascultă la rândul lor de regulile de formare ale pozitivităților; departe de a manifesta inerția fundamentală și liniștitoare la care ne place să raportăm schimbarea, sunt ele însele formate în mod activ și regulat Iar celor care ar fi tentați să-i reproșeze arheologiei analiza privilegiată a disconti-nuumului, tuturor agorafobicilor istoriei și ai timpului, tuturor celor care confundă ruptura cu iraționalitatea le voi răspunde: „Prin utilizarea pe care i-o dați, voi sunteți cei care devalorizați continuumul. Voi îl tratați ca pe un element-suport la care tot restul trebuie să fie raportat; îl transformați în legea dintâi, în greutatea esențială a oricărei practici discursive; ați vrea ca orice modificare să fie analizată în cadrul câmpului acestei inerții, așa cum tot ce este mișcare se analizează în câmpul gravitației. Nu"'"i conferiți, însă, acest statut decât neutralizân-du-l și împingându-l, la limita exterioară a timpului, spre o pasivitate originală Arheologia își propune să inverseze această dispunere, sau, mai curând (căci nu se pune problema de a acorda discontinuumului rolul atribuit până acum continuității, să facă să joace unul contra celuilalt continuumul și discontinuumul: să arate felul în care continuumul este format conform acelorași condiții și după aceleași reguli ca și dispersia; și faptul că el intră - în aceeași măsură ca și diferențele, invențiile, noutățile sau devierile - în câmpul practicii discursive." Schimbarea și traiisforiiiărilt 215 4. Apariția și dispariția pozitivităților, jocul de substituiri pe care ele le prilejuiesc nu constituie un proces omogen care s-ar derula pretutindeni la fel. Nu trebuie să credem că ruptura ar fi un soi de mare derivă generală căreia i-ar fi supuse, în același timp, toate formațiunile discursive: ruptura nu reprezintă un timp mort și nediferențiat ce se intercalează - fie și numai pentru o clipă - între două faze manifeste; nu este acel lapsus lipsit de durată care separă două epoci și desfășoară, de o parte și de alta a unei falii, două timpuri eterogene; este, de fiecare dată, o discontinuitate specificată de un anumit număr de transformări distincte între niște pozitivități definite. Astfel încât analiza tăieturilor arheologice are ca scop să stabilească - între atâtea modificări diverse - analogii și diferențe, ierarhii, complementarități, coincidențe și decalaje: într-un cuvânt, să descrie dispersia discontinuităților înseși. Ideea uneia și aceleiași tăieturi care ar segmenta dintr-o dată, la un moment dat, toate formațiunile discursive - întreru-pându-le dintr-o singură mișcare și reconstituindu-le după aceleași reguli - nu poate fi admisă. Contemporaneitatea mai multor transformări nu înseamnă exacta lor coincidență cronologică: fiecare transformare poate să aibă indicele ei particular de „vâscozitate" temporală. Istoria naturală, Gramatica generală și Analiza bogățiilor s-au constituit în moduri analoge și toate trei în cursul aceluiași secol al XVII-lea; însă sistemul de formare al analizei bogățiilor era legat de un mare număr de condiții și de practici non-discursive (circulația mărfurilor, manipulările monetare cu efectele lor, sistemul de protejare a comerțului și manufacturilor, oscilațiile cantității de metal monetizat): de aici, încetineala unui proces care s-a derulat pe parcursul a mai mult de un secol (de la Grammont până la Cantillon), în vreme ce transformările care conduseseră la instituirea Gramaticii și a Istoriei naturale nu avuseseră nevoie de mai mult de douăzeci și cinci de ani. Invers, transformările contemporane, analoge și legate între ele, nu trimit la un model unic, care s-ar reproduce de mai multe ori la suprafața discursurilor și le-ar impune tuturor o formă strict identică de ruptură: atunci când am descris ruptura arheologică ce a dat naștere filologiei, biologiei și economiei, am tot arătat fellil în care aceste trei pozitivități erau legate unele de altele (prin dispariția analizei semnului și a teoriei reprezentării). ce efecte 216 Arheologia cunoașterii simetrice putea să producă respectiva ruptură (ideea unei totalități și a unei adaptări organice în cazul ființelor vii; ideea unei coerențe morfologice și a unei evoluții reglate în cazul limbilor; ideea unei forme de producție care are legile ei interne și limitele ei de evoluție); era. însă, vorba de a arăta și care erau diferențele specifice ale acestor transformări (în special felul în care istoricitatea se introduce într-un mod particular în aceste trei pozitivități, făcând, astfel, ca raporturile lor cu istoria să nu fie identice, chiar dacă toate au •un raport bine definit cu aceasta). În sfârșit, există decalaje importante între diferitele rupturi arheologice, și uneori chiar între formațiuni discursive foarte apropiate și legate prin numeroase raporturi. Așa cum se întâmplă, de pildă, în cazul disciplinelor limbajului și al analizei istorice: marea transformare care a dus la nașterea, în cei dintâi ani ai secolului al XIX-iea, a gramaticii istorice și comparate, precedă cu mai bine de o jumătate de veac mutația discursului istoric: ceea ce face ca sistemul de interpozitivitate în care filologia se afla prinsă să înregistreze profunde remanieri în cea de-a doua jumătate a secolului al XIX-iea, fără ca pozitivitatea filologiei să fie pusă la îndoială De aici, fenomene de „decalaj pe pachete" («decalage en briques» ), din care poate fi citat cel puțin un alt exemplu notoriu: concepte precum cele de plus-valoare sau de scădere tendențială a ratei profitului, așa cum le întâlnim la Marx, pot fi descrise pe baza sistemului de pozitivitate deja folosit la Ricardo; or, aceste concepte (care sunt noi, dar ale căror reguli de formare nu sunt astfel) apar - chiar și la Marx - ca ținând în același timp de o cu totul altă practică discursivă: cea în care ele sunt formate conform unor legi specifice, ocupă o poziție diferită și nu apar în cadrul acelorași înlănțuiri; această nouă pozitivitate nu reprezintă o transformare a analizelor lui Ricardo; ele nu constituie o nouă economie politică; în cazul lor, este vorba de un discurs a cărui instituire a avut loc în legătură cu derivarea anumitor concepte economice, dar care, în replică, definește condițiile în care se exercită discursul economiștilor, putând, astfel, să funcționeze ca o teorie și ca o critică a economiei politice. Arheologia dezarticulează sincronia tăieturilor tot așa cum a desfăcut unitatea abstractă a schimbării și a evenimentului. Schimbarea și transformările 217 l!.,poca nu constituie nici unitatea de hază, nici orizontul și nici obiectul ei: dacă, totuși. vorbește despre epoci, o face numai în ,legătură cu anumite practici discursive determinate și ca rezultat al propriilor ci analize. Epoca clasică, deseori menționată în analizele arheologice. nu reprezintă o figură temporală care își impune unitatea și forma goală tuturor discursurilor: ca este denumirea cc poate fi dată unui amestec complex de continuități și discontinuități, de modificări interioare pozitivităților, de formațiuni discursive care apar și dispar. La fel, ruptura nu reprezintă. pentru arheologie, o obsesie a analizelor ei, limita asupra căreia ea atrage atenția de la distantă fără, însă. a putea nici s-o determine. nici să-i găsească o specificitate: ruptura este numele dat transformărilor care afectează regimul general al uncia sau mai multor formațiuni discursive. Astfel, Revoluția Franceză - deoarece în jurul ei s-au focalizat. până acum, toate analizele arheologice - nu joacă rolul unui eveniment exterior în raport cu discursurile. căruia s-ar cuveni, pentru a gândi corect. să-i regăsim efectul de ruptură în toate discursurile; ea funcționează ca un ansamblu complex, articulat, descriptibil de transformări care au lăsat intacte un anumit număr ele pozitivități, care au fixat, pentru altele, reguli ce continuă să fie și în prezent ale noastre și care au instituit. totodată. anumite pozitivități ce s-au descompus recent sau încă se descompun sub privirile noastre. VI. Știință și cunoaștere O delimitare nemărturisită, al cărei principiu nu a fost oferit și al cărei principiu nici măcar nu a fost precizat, s-a impus în toate analizele de până acum. Toate exemplele invocate au aparținut, fără excepție, unui domeniu foarte restrâns. Sunt departe nu de a fi inventariat, ci măcar de a fi sondat imensul domeniu al discursului: ce anume m-a făcut să neglijez în mod sistematic textele ,.literare", „filosofice" sau „politice"'? În aceste regiuni, formațiunile discursive și sistemele de pozitivitate să nu ocupe oare nici un loc? Și, dacă tot am vrut să nu depășesc ordinul științelor, de ce am evitat matematicile, fizica sau chimia? De ce nu am făcut apel decât la atâtea discipline îndoielnice, încă informe și menite să nu treacă, poate, niciodată pragul științificității? Într-un cuvânt, ce raport există între arheologie și analiza științelor? a) Pozilivități, discipline, științe O primă întrebare: sub termenii oarecum stranii de „fonnaț_iune discursivă" și „pozitivitate", arheologia nu descrie oare, pur și simplu, niște pseudo-științe (precum psihopatologia), niște științe aflate în stadiul de preistorie (precum istoria naturală) sau altele pe de-a-ntregul infiltrate de ideologie (precum economia politică)? Nu reprezintă ea cumva modul de analiză privilegiat a ceea ce este sortit să rămână pe veci într-un stadiu cvasi-științific? Dacă numim „discipline'' niște ansambluri de enunțuri care își împrumută modul de organ izare de la modele științifice, care tind spre coerență și Știinfâ și cunoaștere 219 demonstrativitate, care sunt acceptate, instituționalizate, difuzate și uneori predate ca științe, în învătământ, nu se poate oare afirma că arheologia descrie discipline care nu sunt efectiv niște științe, în vreme ce epistemologia ar descrie științe care s-au format pornind de la (sau în pofida) disciplinelor existente? Răspunsul la toate aceste întrebări este unul negativ. Arheologia nu descrie discipline. Sau, cel mult, acestea, în desfășurarea lor manifestă, pot servi drept nadă pentru descrierea pozitivităților; nu-i fixează, însă, acesteia niște limite: nu-i impun decupaje definitive; nu se regăsesc ca atare la capătul analizei; astfel, nu poate fi stabilită o relație biunivocă între disciplinele instituite și formațiunile discursive. Iată un exemplu al acestei distorsiuni. Punctul de pornire al Istoriei nebuniei îl constituia apariția unei discipline psihiatrice la începutul secolului al XIX-iea. Această disciplină nu avea nici același conținut, nici aceeași organizare internă, nici același loc în cadrul medicinei. nici aceeași funcție practică și nici același mod de utilizare ca tradiționalul capitol al „bolilor de cap" sau al „bolilor nervoase" ce putea fi întâlnit în tratatele de medicină din secolul al XVIII-iea. Or, interogând această nouă disciplină, s-au descoperit două lucruri: ceea ce a făcut-o posibilă în epoca 'in care ea a apărut, ceea ce a detem1inat această schimbare de propo^ii în economia conceptelor, a analizelor și a demonstrației a fost un întreg joc de raporturi între spitalizare, internare, condițiile și procedurile excluziunii sociale. regulile de jurisprudență, normele muncii industriale și ale moralei burgheze, pe scurt, un întreg ansaniblu ce caracterizează. pentru această practică discursivă, fom1area enunțurilor ei; această practică nu se manifestă, însă. numai într-o disciplină cu statut și pretenții științifice; o găsim folosită și în texte juridice, expresii literare, reflecții filosofice, decizii de ordin politic, discuții cotidiene și opinii. Formațiunea discursivă căreia disciplina psihiatrică ne permite să-i reperăm existenta este departe de a fi coextensivă cu aceasta: o depășește cu mult și o investe.ște din toate părțile. Mai mult, însă. decât atât: urcând pe firul timpului și căutând ceva care ar fi putut să premeargă. în secolele al XVII-lea și al XVIII-iea, 220 Arheologia cu11oașterii instaurarea psihiatriei , am văzut că nu există nici o disciplină prealabilă acesteia: ceea ce spuneau medicii epocii clasice cu privire la manii, del iruri, melancolii, boli nervoase nu constituia în nici un caz o disciplină autonomă, ci cel mult o rubrică în analiza febrelor, a alterărilor înregistrate de ummi sau a afecțiunilor creierelor. Cu toate acestea, în pofida absentei micărei discipline instituite, exista, totuși, o practică discursi vă, cu propria ei regularitate și propria ei consistență Această practică discursivă se afla investită în medicină, desigur, dar și în regulamentele administrative, în textele literare și filosofice, în cazuistică, în teo_ri ile sau proiectele de muncă obligatorie și de asistentă pentru cei săraci. În epoca clasică avem, prin um1are, de-a face cu o formațiune discursivă și cu o pozitivitate perfect accesibile descrierii, cărora nu le corespunde, însă, nici o disciplină definită ce ar putea fi comparată cu psihiatria Dar, dacă este adevărat că pozitivitățile nu constituie niște simple dublete ale unor discipline instituite, nu se poate oare afirma că ele reprezintă schita unor științe viitoare? Sub denumirea de formațiune discursivă nu se desemnează oare proiecția retrospectivă a științelor asupra propriului lor trecut, umbra pe care ele o aruncă peste tot ce le-a precedat și care pare, astfel, a le fi profilat dinainte? Ceea ce, de pildă, a fost descris ca analiză a bogățiilor sau ca gramatică generală, atribu-indu-Ii-se o autonomie poate cu totul artificială, nu era oare, pur și simplu, economia politică în stadiu incoativ sau o fază prealabilă instituirii unei științe în sfârșit riguroase a limbajului? Printr-o mișcare retrogradă a cărei legitimitate ar fi, fără doar și poate. greu de stabilit, nu încearcă oare arheologia să regrupeze într-o practică discursivă independentă toate elementele eterogene și dispersate a căror complicitate s-a dovedit necesară pentru instituirea unei științe? Și de data aceasta, răspunsul este unul negativ. Ceea ce s-a anal izat sub denumirea de Istorie naturală nu adună într-o figură unică tot ceea ce, în secolele al XVII-iea și al XVIII-iea, putea trece drept schîta unei știinte a vietii și putea să figureze în genealogia legitimă a acesteia. Pozitivitatea astfel evidentiată dă într-adevăr seama de un anumit număr de enunțuri Știiiifă și cunoaștere 221 referitoare la asemănările și diferențele dintre ființe, structura lor vizibilă, caracterele lor specifice și genetice, posibila lor clasificare, discontinuitățile ce le despart și trecerile ce le unesc; dar ea lasă pe dinafară multe alte analize, care datează totuși din aceeași epocă și care schitează, și ele, figura ancestrală a biologiei: analiza mișcării reflexe (care se va dovedi atât de importantă în constituirea unei anatomo-fiziologii a sistemului nervos), teoria gem1enilor (care pare a fi o anticipare a problemelor evoluției și geneticii), explicarea creșterii animale și vegetale (care va reprezenta una dintre marile întrebări ale fiziologiei organismelor în general). Chiar mai mult decât atât: depm1e de a anticipa asupra .unei viitoare biologii, Istoria naturală - discurs taxinomie legat de teoria semnelor și de proiectul unei știinte a ordinii - excludea, prin soliditatea și autonomia ei, constituirea unei științe unitare a vieții. La fel, formatiunea discursivă descrisă sub numele de Gramatică generală nu dă seama - departe de așa ceva - de tot ceea ce a putut fi spus, în epoca clasică, cu privire la limbaj și a cărui moștenire sau repudiere, dezvoltare sau critică trebuia s-o aflăm mai târziu sub forma filologiei: ea lasă pe dinafară metodele exegezei biblice, ca și acea filosofie a limbajului formulată la Vico și Herder. Forniatiunile discursive nu sunt, prin urmare, viitoarele științe surprinse în momentul în care, încă inconștiente de ele însele, se constituie în tăcere: ele nu se găsesc, de fapt, într-o stare de subordonare teleologică în raport cu 01togeneza științelor. Trebuie, oare, atunci să^ afinnăm că nu poate să existe știință acolo unde există pozitivitate și că pozitivitățile, acolo unde pot fi ele descoperite, exclud întotdeauna științele? Trebuie oare să presupunem că, în loc să se afle într-o relație cronologică cu științele, pozitivitățile se găsesc într-o situație de alternativă? Că reprezintă, întrucâtva, figura pozitivă a unui anumit defect epistemologic? Și în acest caz, însă, se poate oferi un contra-exemplu. Medicina clinică nu este cu sigurantă o știință. Nu numai din pricina faptului că nu corespunde criteriilor formale și nu atinge nivelul de rigoare la care putem să ne așteptăm din pa1tea fizicii, a chimiei sau chiar a fiziologiei; ci și pentru că 222 Arheologia cunoașterii ea presupune o aglutinare, prea putin organizată, de observații empirice, de încercări și de rezultate brute, de retete, de prescripții terapeutice, de regulamente instituționale. Cu toate acestea însă, această non-știință nu exclude știința: de-a lungul secolului al XIX-lea, ea a stabilit rap01turi bine definite între științe perfect constituite precum fiziologia, chimia sau microbiologia; mai mult chiar, a dat naștere unor discursuri precum cel al anatomiei patologice, căreia ar fi fără doar și poate o prezumție să-i alipim titlul de falsă știintă. Formațiunile discursive nu pot fi, prin urmare, identificate nici cu științele, nici cu disciplinele abia științifice, nici cu acele figuri ce schitează de Ia distanță științele care urmează să se constituie și nici cu fonnele care exclud din capul locului orice fel de știintificitate. Cum stau, în acest caz, lucrurile în ceea ce privește raportul dintre pozitivități și științe? b) Cunoașterea Pozitivitățile nu caracterizează forme de cunoaștere, fie acestea condiții a priori și necesare sau forme de raționalitate întrebuințate, pe rând, de istorie. Ele nu definesc, însă, nici stadiul cunoștințelor într-un anumit moment al timpului: nu stabilesc bilanțul a ceea ce, cu începere din acel moment, a putut să fie demonstrat și a căpătat statutul de achiziție definitivă, și nici bilanțul a ceea ce, în schimb, era acceptat fără probe și demonstrații suficiente sau a ceea ce era admis printr-o credință comună sau prin forța imaginației. A analiza poziti-vităti înseamnă a arăta conform căror reguli o practică discursivă poate să formeze grupuri de obiecte, ansambluri de enunțări, jocuri de concepte și serii de opțiuni teoretice. Elementele astfel formate nu constituie o știință cu o structură de idealitate definită; sistemul lor de relații este în mod cert cu mult mai puțin strict; în cazul lor dar nu este vorba nici de cunoștințe îngrămădite unele lângă altele, provenite din experiențe, traditii sau descoperiri eterogene și păstrate laolaltă doar de identitate.a subiectului ce le deține. Ele reprezintă instanța pornind de la Știiiifă și cwwa.ytere 22J care se elaborează propoziții coerente (sau nu), se dezvoltă descrieri mai mult sau mai putin exacte, se efectuează verificări și se desfășoară teorii. Alcătuiesc prealabilul a ceea ce se va dovedi și va funcționa ca o cunoaștere sau ca o iluzie, ca un adevăr admis sau ca o eroare denunțată, ca o achiziție definitivă sau ca un obstacol depășit. Observăm că acest prealabil nu poate fi analizat ca un dat, ca o experiență trăită, încă total angajată în imaginar sau în percepție, pe care umanitatea, de-a lungul istoriei sale, ar fi trebuit s-o reia în forma raționalității sau pe care fiecare individ în parte ar trebui s-o traverseze pentru propriul său folos dacă dorește să regăsească semnificațiile ideale investite și ascunse în el. Nu este vorba, în cazul acestui prealabil, de o pre-cunoaștere sau de un stadiu arhaic din cadrul mișcării ce face trecerea de la cunoașterea imediată la apodicticitate; ci de elementele care trebuie să fi fost fonnate de o practică discursivă pentru ca, eventual, un .discurs științific să ia ființă, fiind specificiat nu numai prin formă și rigoare, ci și prin obiectele cu care are de-a face, prin tipurile de enunțare pe care le pune în joc, prin conceptele pe care le mânuiește și prin strategiile la care recurge. În felul acesta, știința nu este raportată la ceea ce a trebuit sau trebuie să fie trăit pentru ca intenția ele idealitate ce o caracterizează să fie fondată; ci la ceea ce a trebuit - sau trebuie - să fie spus pentru ca să poată să existe un discurs care, la nevoie, să răspundă unor criterii expetimentale sau formale de științificitate. Acest ansamblu de elemente, formate în mod reglementat de o practică discursivă și care sunt indispensabile pentru constituirea unei știinte, chiar dacă nu sunt destinate în mod obligatoriu să-i dea naștere, poate fi numit cunoaștere. O cunoaștere este dată de acele elemente despre care se poate vorbi în cadrul unei practici discursive care este specificată prin aceasta: domeniul constituit de diferitele obiecte care vor dobândi - sau nu - un statut științific (cunoașterea caracteristică psihiatriei în secolul al XIX-iea nu reprezintă suma a ceea ce s-a crezut a fi adevărat, ci ansamblul conduitelor, singularităților, deviațiilor despre care se poate vorbi în cadrul discursului psihiatric ); o cunoaștere reprezintă, de asemenea, 224 Arheologia cunoașterii spațiul în interiorul căruia subiectul poate să ocupe o pozitie pentru a vorbi despre obiectele cu care are de-a face în discursul său (în acest sens, cunoașterea specifică medicinei clinice se compune din functiile de privire, de interogare, de descifrare, de înregistrare și de decizie pe care poate să le exercite subiectul discursului medical); o cunoaștere mai reprezintă și câmpul de coordonare și de subordonare a enunțurilor în care conceptele apar, se definesc, se aplică și se transformă (Ia acest nivel, •cunoașterea asociată Istoriei naturale, în secolul al XVIII-iea, nu este suma a ceea ce a fost spus, ci ansamblul modalitătilor _și al amplasamentelor în funcție de care orice enunț nou poate să fie integrat în ceea ce este deja-spus (dej a-dit ); o cunoaștere se definește, în sfârșit, prin posibilitățile de utilizare și de apropiere pe care le oferă discursul (astfel, cunoașterea caracteristică economiei politice, în epoca clasică, nu este teza diferitelor teze susținute, ci ansamblul punctelor ei de articulare cu alte discursuri sau cu alte practici care nu sunt de ordin discursiv). Există cunoașteri independente de științe (care nu reprezintă nici schița istorică și nici reversul trăit al acestora), nu există, însă, și cunoaștere fără o practică discursivă definită; iar orice practică discursivă poate fi definită prin cunoașterea pe care ea o formează. În loc să parcurgă axa conștiință-cunoștință-știință (din care nu poate fie eliminat indicele de subiectivitate), arheologia parcurge axa următoare: practică discursivă-cunoaștere-știință. Și, în timp ce istoria ideilor află punctul de echilibru al analizei sale în elementul cunoștinței (fiind obligată astfel, fie și împotriva voinței ei, să reîntâlnească interogația transcendentală), arheologia află punctul de echilibru al analizei ei în cunoaștere, adică într-un domeniu în .care subiectul este în mod necesar situat și dependent, fără a putea vreo clipă să figureze ca titular (ca activitate transcendentală sau în calitate de conștiință empirică). Se înțelege, în aceste condiții, că este necesar să distingem cu grijă între domeniile științifice și teoriile arheologice: decupajul și principiile lor de organizare sunt total diferite. Nu aparțin unui domeniu de științificitate decât acele propoziții Știinfă și cunoaștere 225 care ascultă de anumite legi de construcție; afinnațiile care ar avea același sens, care ar spune același lucru și care ar fi la fel de adevărate ca ele -dar care nu ar tine de aceeași științificitate - ar fi excluse din acest domeniu: ceea ce Visul lui d'Alembertl spune cu privire la devenirea speciilor poate foarte bine să traducă unele dintre conceptele sau ipotezele științifice ale epocii; poate, de asemenea, să constituie o anticipare a unui adevăr viitor; nu ține de domeniul de științificitate al Istoriei naturale, ci aparține, în schimb, teritoriului ei arheologic, însă doar cu conditia de a face dovada folosirii acelorași reguli de fonnare ca în cazul lui Linne, Buffon, Daubenton sau Jussieu. Teritoriile arheologice pot să traverseze atât texte „literare" sau „filosofice", cât și texte științifice. Cunoașterea nu se află investită numai în demonstrații, ci și în ficțiuni, în reflecții, în narațiuni, în regulamente instituționale sau în decizii politice. Teritoriu] arheologic al Istoriei naturale cuprinde și Palinge-nezia filosofică sau Telliamedl cu toate că aceste texte nu corespund, în mare :parte, normelor științifice admise în epocă și încă și mai puțin, cu siguranță, acelora care vor fi impuse mai târziu. Teritoriul arheologic al Gramaticii generale cantine reveriile unui Fabre d'Olivet3 (care nu au primit niciodată un statut științific și care se înscriu mai curând în registrul gândirii mistice) în egală măsură cu analiza propozițiilor atributive (acceptată, pe-atunci, cu lumina evidenței și în care gramatica generativă își poate recunoaște azi propriu-i adevăr prefigurat ). Practica discursivă nu coincide cu elaborarea științifică pe care o poate prilejui; iar cunoaște-rea pe care ea o fom1ează nu reprezintă nici schița grosolană, nici subprodusul cotidian al unei științe constituite. Științele - nu importă, pentru moment, diferența dintre discursurile cu prezumție sau statut de științificitate și discursurile care fac dovada efectivă a criteriilor formale ale acesteia - știintele, așadar, apar în elementul unei formațiuni discursive și pe fondul unei cunoașteri. Fapt care deschide două serii de probleme: care pot fi locul și rolul unei regiuni de știintificitate în interiorul teritoriului arheologic în care ea se conturează? Conform cărei ordini și căror procese are loc emergența unei regiuni de științificitate în cadrul unei 226 Arheologia cunoașterii formațiuni discursive date? Acestor probleme nu li se poate oferi, aici și acum, un răspuns: cel mult, poate fi indicată direcția în care ele ar putea fi, probabil, analizate. c) Cunoaștere și ideologie O dată constituită, o știintă nu reia pe cont propriu și conform înlănțuirilor care îi sunt specifice tot ceea ce alcătuia practica discursivă în interiorul căreia ea apare; și nici nu împrăștie cunoașterea care o înconjoară . pentru a o trimite în. preistoria erorilor, a prejudecăților și fanteziilor. Anatomia patologică nu a redus și adus la normele de științificitate poziti-vitatea medicinei clinice. Domeniul cunoașterii nu reprezintă un șantier epistemologic ce ar dispărea în știinta care îl împl inește. Știinta (sau ceea ce trece drept așa ceva) se localizează într-un câmp de cunoaștere, unde joacă un anumit rol. Acest rol variază în funcție de diferitele formațiuni discursive și se modifică o dată cu mutațiile pe care acestea le înregistrează. Ceea ce se prezenta în epoca clasică drept cunoștintă medicală a bolilor minții ocupa în cunoașterea nebuniei un loc cât se poate de limitat: nu constituia decât una dintre suprafețele de contact, printre multe altele (jurisprudență, cazuistică, reglementare polițienească etc.); în schimb, analizele psihopatologice din secolul al XIX-iea, care țineau și ele să treacă drept o cunoștință științifică a maladiilor mentale, au jucat un rol cu totul diferit și cu mult mai important în cunoașterea cu privire la nebunie (și anume, rolul de model și de instanță de decizie). La fel, discursul științific (sau cu pretenție științifică) nu asigură aceeași funcție în cunoașterea economică specifică secolului al XVII-iea și în aceea a secolului al XIX-iea. În fiecare forma-tiune discursivă în parte există un raport specific între știință și cunoaștere; iar analiza arheologică, în Ioc să definească între ele un rapo1t de excluziune sau de sustragere (căutând ce anume din sfera cunoașterii scapă și continuă să reziste științei și ce anume din câmpul științei continuă să fie compromis de vecinătatea și influența cunoașterii ), trebuie să indice în mod Știință și cunoaștere 227 pozitiv felul în care o știintă se înscrie și funcționează în elementul cunoașterii. Desigur că în acest spațiu de joc se stabilesc și se specifică rapmturi le dintre ideologie și știinte. Dominația ideologiei asupra discursului științific și funcționarea ideologică a științelor nu se articulează la nivelul structurii lor ideale (chiar dacă ele pot să se traducă aici într-un mod mai mult sau mai puțin vizibil), nici la nivelul utilizării lor tehnice într-o societate (chiar dacă aceasta poate avea efecte și în acest loc) și nici la nivelul conștiinței subiecților implicați; ele se articulează acolo unde știința se decupează pe fondul cunoașterii. Întrebarea referitoare la ideologie poate fi adresată știintei numai în măsura în care aceasta, fără să se identifice cu cunoașterea, dar și fără să o suprime sau să o excludă, se localizează în interiorul ei, structurează unele dintre obiectele ei, sistematizează unele dintre enuntările ei și fonnalizează unele dintre conceptele și strategiile ei; numai în măsura în care această elaborare împarte cunoașterea, o modifică și o redistribuie parțial sau o confirmă și o lasă să fie ceea ce este tot partial; numai în măsura în care știinta își află locul în interiorul unei regularități discursive și în măsura în care, în fel ul acesta, ea se desfășoară și funcționează într-un întreg câmp de practici, discursive sau nu. Într-un cuvânt, ceea ce ideologia adresează științei nu este întrebarea cu privire la situațiile sau practicile pe care aceasta le reflectă într-un mod mai mult sau mai puțin conștient; nu este nici chestiunea utilizării ei eventuale și a tuturor folosirilor eronate de care ea poate să aibă parte; este întrebarea referitoare la existenta ei ca practică discursivă și Ia funcționarea ei în rândul celorlalte practici. Se poate afirma, în mare, și ignorând orice mediație și orice specificitate, că economia politică joacă un anumit rol în societatea capitalistă, că ea servește interesele clasei burgheze, că a fost creată de aceasta și pentru aceasta, că poartă, în sfârșit, stigmatele originii sale chiar și în conceptele și în arhitectura ei logică; însă orice descriere cât de cât exactă a raporturilor dintre structura epistemologică a economiei și functia ei 228 Arheologia cunoașterii ideologică va trebui să treacă prin analiza formațiunii discursive care i-a dat naștere precum și a ansamblului de obiecte, concepte și opțiuni teoretice pe care aceasta a fost nevoită să le elaboreze și să le sistematizeze; atunci, va trebui arătat felul în care practica discursivă care a dat naștere unei astfel de pozitivități a functionat alături de alte practici. care puteau să fie de ordin discursiv, dar și de ordin politic sau economic. Fapt care ne pem1ite să avansăm un anumit număr de propoziții: 1. Ideologia nu exclude științificitatea Puține discursuri au acordat un loc mai mare ideologici decât discursul clinic și acela al economiei politice: fapt care nu constituie un motiv suficient pentru a califica ansamblul enunțurilor lor drept eronat. contradictoriu sau lipsit de ohicctivitate. 2. Contradicțiile, lacunele. defectele teoretice pot să semnaleze funcționarea ideologică a unei științe (sau a unui discurs cu pretenții științifice); ele pot permite determinarea punctului în care edificiul începe să aibă propriile sale efecte. Dar analiza acestei funcționări trebuie făcută la nivelul pozitivității și al raporturilor dintre regulile de formare și structurile științifi-cității. 3. Corectându-se, îndreptându-și erorile, cizelându-și formalizările, un discurs nu-și încetează neapărat relațiile cu ideologia Rolul jucat de aceasta nu scade pe măsură ce crește rigoarea. iar falsul se risipește. 4. A ataca funcționarea ideologică a unei științe pentru a o face să devină evidentă și pentru a o modifica nu este totuna cu a da în vileag presupozitiile filosoficc pe care ea poate să le conțină; nu înseamnă a reveni la fundamentele care au făcut-o posibilă și care o legitimează: înseamnă a o pune în discuție în calitatea ei de formatiune discursivă: înseamnă a ataca nu contradicțiile formale ale propozițiilor ei, ci sistemul de formare al obiectelor. al tipurilor de enunțare. al conceptelor și Știință și cunoaștere 22\) al optiunilor ei teoretice. Înseamnă a o considera ca o practică alături ele alte practici. d) Diferitele praguri și cronologia lor Mai multe emergente distincte pot fi descrise referitor la o formațiune discursivă. Momentul pornind de la care o practică discursivă se individualizează și devine autonomă, momentul, așadar, în care funcționează un singur și același sistem de formare a enunțurilor sau momentul în care acest sistem se transformă, poate fi numit prag de pozitivitate. Atunci când, în jocul unei fonnatiuni discursive, un ansamblu de enunțuri se desprinde, pretinde că pune în valoare (chiar și fără să reușească) norme de verificare și de coerentă și exercită fată de cunoaștere o funcție dominantă (de model, de critică sau de verificare), vom spune că formațiunea discursivă respectivă trece un prag de epistemologizare. Atunci când figura epistemologică astfel schițată ascultă de un anumit număr de criterii formale și când enunțurile sale nu mai răspund unor reguli arheologice de formare, ci în pius, anumitor legi de construcție a propoziții lor, vom spune că ea a trecut un prag de științifiicitate. În sfârșit, atunci când acest discurs științific va putea, la rândul său, să definească axiomele care îi sunt necesare, elementele pe care el le utilizează, structurile propoziționale care îi sunt legitime și transformările pe care el le acceptă, în momentul în care va putea, astfel, să desfășoare, pornind de la el însuși, edifici ul formal pe care îl constituie, vom spune că a trecut pragul formalizării. Repartizarea în timp a acestor diferite praguri, succesiunea lor, decalajul sau eventuala lor coincidență, felul în care ele pot să se comande sau să se implice unele pe altele, condițiile în care, pe rând, ele se instaurează, toate acestea constituie pentru arheologie unul dintre domeniile majore de explorare. Cronologia lor nu este. într-adevăr, nici regulată și nici omogenă. Formatiunile discursive nu .le trec, toate. cu același pas și în același timp, ci împart istoria cunoștințelor umane în mai multe vârste: într-o epocă în care multe pozitivități au trecut deja pragul formalizării, multe altele nu l-au atins încă pe cel al 230 Arheologia cunoașterii științificitătii și nici măcar pe cel al epistemologizării. Mai mult decât atât: nu toate formațiunile discursive trec succesiv aceste diferite praguri ca prin stadiile naturale ale unei maturizări biologice în care singura variabil ă ar constitui-o timpul de latență sau durata intervalelor. În realitate, avem de-a face cu evenimente a căror dispersie nu este una evolutivă: ordinea lor singulară reprezintă unul dintre caracterele specifice ale fiecărei formațiuni discursive în parte. Iată câteva exemple de astfel de diferențe. •Există cazuri în care pragul de pozitivitate este trecut mult înaintea pragului de epistemologizare: astfel, psi hopatologia, ca discurs cu pretenții științifice, a epistemologizat la începutul secolului al XlX-lea, prin Pinel, Heinroth și Esquirol, o practică discursivă care îi preexistase cu mult și care își dobândise de multă vreme autonomia și sistemul propriu de regularitate. Se poate, însă, întâmpla și ca aceste do_uă praguri să se suprapună în timp, iar instaurarea unei pozitivități să coincidă cu emergența unei figuri epistemologice. Uneori, pragurile de științifi-citate sunt legate de trecerea de la o pozitivitate la alta; alterni, ele diferă de aceasta; astfel, trecerea de la Istoria naturală (cu științificitatea ei proprie) la biologie (ca știință nu a clasificării ființelor, ci a corelațiilor specifice dintre diferitele organisme) nu s-a petrecut în epoca lui Cuvier fără trans fonnarea unei pozitiviități în alta; în schimb, medicina experimentală a lui Claude Bemard4, apoi microbiologia lui Pasteur5 au modificat tipul de științificitate cerut de anatomia și fiziologia patologice fără însă ca formațiunea discursivă a medicinei clinice, așa cum fusese ea instituită în epocă, să se afle scoasă din joc. La fel, noua științificitate instituită în disciplinele biologice de către evoluționism nu a modificat pozitivitatea biologică care fusese definită în epoca lui Cuvier. În cazul economiei, desprinderile sunt deosebit de numeroase. În secolul al XVII-iea, se poate recunoaște un prag de pozitivitate; el coincide aproximativ cu practica și teoria mercantilismului; dar epistemologizarea lui nu se va produce decât ceva mai târziu, la finalul secolului sau la începutul celui um1ător, prin Locke și Cantillon. Cu toate acestea, secolul al XIX-iea, prin Ricardo, marchează în același Șriinfă și cunoaștere 231 timp un nou tip de pozitivitate și o nouă formă de epistemologizare, pe care Cournot6 și Jevons le vor modifica la rândul lor, exact în aceeași epocă în care Marx, pornind de la economia politică, va determina aparitia unei practici discursive cu totul noi. , A nu recunoaște în știință decât acumularea lineară a adevărurilor sau ortogeneza ratiunii, a nu recunoaște în ea o practică discursivă cu nivelurile, pragurile și rupturile ei diverse echivalează cu a te condamna să nu poti descrie decât o singură separare istorică căreia îi plimbi la nesfârșit modelul de-a lungul timpului și pentru orice formă de cunoaștere: separarea dintre ceea ce nu este încă științific și ceea ce este în mod definitiv. Întreaga masă a desprinderilor, întreaga dispersie a rupturilor, întregul decalaj al efectelor lor și jocul interdependenței lor sunt, astfel, reduse la actul monotom al unei întemeieri ce trebuie neîncetat repetată. Nu există, desigur, decât o singură știință pentru care nu se poate opera o distincție între aceste diferite praguri și nici desc1ie, între ele, un asemenea ansamblu de decalaje: mate-maticile, unica practică discursivă care a trecut dintr-o dată pragul de pozitivitate, pragul de epistemologizare, pragul știin-țificității și pragul fomializării. Însăși posibilitatea existenței ca atare a matematicilor presupunea ca pentru ele să fie dat de la bun început ceea ce rămâne dispersat de-a lungul istoriei, în toate celelalte cazuri: pozitivitatea lor primă trebuia să constituie o practică discursivă deja formalizată (chiar dacă și alte formalizări mai aveau să fie operate). De aici, desigur, faptul că instituirea lor este în același timp atât de enigmatică (atât de puțin accesibilă analizei, atât de concentrată în forma începutului absolut) și atât de valorificată (dat .fiind că apare în același timp ca origine și ca întemeiere); de aici decurge și faptul că, în cel dintâi gest al celui dintâi matematician, oamenii au văzut constituirea unei idealități care s-a desfășurat de-a lungul istoriei și nu a fost pusă la îndoială decât pentru a fi repetată și purificată; de aici, faptul că începutul matematicilor este interogat nu atât ca un eveniment istoric, cât mai cu seamă cu titlul de principiu de istoricitate: de aici, în sfârșit, 232 Arheologia cunoașterii decurge faptul că, pentru toate celelalte științe, descrierea genezei lor istorice, a tatonărilor și eșecurile lor, a târziei lor impune1i este raportată la modelul meta-istoric al unei geometrii ce apare pe neașteptate și o dată pentru totdeauna din practicile obișnuite ale măsurării terenurilor. Dar dacă luăm instituirea discursului matematic drept prototip pentru nașterea și devenirea tuturor celorlalte științe, riscăm să omogenizăm toate fom1ele singulare de istoricitate, să reducem la instanta unei singure tăieturi toate pragurile diferite pe care poate să le treacă o practică discursivă și să reproducem problematica originii la nesfârșit, în toate momentele timpului: nefăcând, în felul acesta, altceva decât să reînnoim drepturile analizei istorico-transcendentale. Matematicile au fost în mod cert un model pentru majoritatea discursurilor științifice, în efortul lor de atingere a rigorii formale și a demonstrativității; însă pentru istoricul care interoghează devenirea efectivă a științelor, ele constituie un exemplu prost ales - în orice caz, un exemplu care nu poate să fie generalizat. e) Diferitele tipuri de istorie a științelor Multiplele praguri pe care le-am reperat permit forme distincte de analiză istorică. O analiză, mai întâi, la nivelul formalizării: este tocmai istoria pe care matematicile nu încetează s-o povestească despre ele însele în procesul propriei lor elaborări. Ceea ce au fost ele la un moment dat (domeniul, metodele, obiectele pe care le definesc, limbajul pe care îl folosesc) nu este niciodată azvârlit în câmpul exterior al non-științificității; ci este neîncetat redefinit (fie și cu .titlul de regiune căzută în desuetudine sau atinsă provizoriu de sterilitate) în interiorul edificiului fo1111al pe care ele îl constituie; acest trecut apare ca un caz patticular, ca un model naiv, ca o schiță parțială și insuficient generalizată a unei teorii mai abstracte, mai puternice și de un nivel mai înalt; matematicile retranscriu parcursul lor istoric real într-un vocabular al învecinărilor, al dependențelor, al subordonărilor, al formalizărilor Știinfă si cunoaștere 233 progresive, al generalităților ce se înglobează unele pe altele. Pentru această istorie a matematici/or (aceea pe care ele o constituie și aceea pe care ele o povestesc cu privire la ele însele ), algebra lui Diophantos7 nu reprezintă o experiență rămasă suspendată, ci un caz particular al Algebrei așa cum o cunoaștem începând cu Abel8 și Galois9; metoda greacă a exhaustiunilor nu a constituit un impas care a trebuit ocolit, ci un model naiv al calculului integral. Fiecare peripeție istorică are propriul său nivel și propria ei localizare formală. Avem de-a face, în acest caz, cu o analiză recurențială, ce nu poate fi efectuată decât în interiorul unei științe constituite și numai o dată ce se trece pragul ei de fomializare*. Cea de-a doua este analiza istorică ce se situează pe pragul științificității și care își pune întrebări asupra felului în care acesta a putut fi trecut pornindu-se de la figuri epistemologice diverse. Este vorba de a ști, de exemplu, cum a reușit un concept - încărcat, încă, de metafore și de conținuturi imaginare -să se purifice și să dobândescă statut și funcție de concept științific. De a ști cum a putut o regiune de experiență, deja reperată și deja articulată parțial, dar încă traversată de utilizări practice imediate și de valorizări afective, să se constituie într-un domeniu științific. De a ști, în general vorbind, cum a izbutit o știință să se instituie depășind un nivel preștiințific care în același timp o pregătea și îi opunea dinainte rezistență, cum a putut ea să învingă obstacolele și limitele ce-i mai stăteau, încă, în cale. Gaston Bachelard și Georges Canguilhem sunt cei care au furnizat modelul acestei istorii. Ea nu este obligată, asemenea analizei recurențiale, să se situeze în interiorul științei înseși, să-i reașeze episoadele în edificiul pe care aceasta îl constituie și să-i istorisească fonnalizarea în vocabularul formal care îi este astăzi propriu: nici nu ar putea să facă, de fapt, așa ceva, deoarece ea arată de ce anume s-a eliberat știința și indică tot ceea ce aceasta a trebuit să lase în afara ei pentru a putea atinge pragul științificității. Prin chiar acest fapt, descrierea - Cf. asupra acestui subiect. Michel Serres, Les Anmnneses 11wt/!e111ariques (în volumul Hermes ou la communication, p. 78). 234 Arheologia cunoașterii respectivă ia drept normă știința constituită; istoria pe care ea o povestește este în mod obligatoriu cadenrată de opoziția dintre adevăr și eroare, rațional și irațional, obstacol și fecunditate, puritate și impuritate, științific și neștiințific. Avem de-a face, în cazul ei, cu o istorie epistemologică a științelor. Al treilea tip de analiză istorică: acela care își ia drept țintă pragul de epistemologizare - punctul de clivaj dintre formațiunile discursive definite prin pozitivitatea lor și anumite figuri epistemologice, care nu sunt cu toate, în mod necesar, niște științe (și care nici nu vor reuși, poate, să devină vreodată). La acest nivel, științificitatea nu servește drept normă: ceea ce se încearcă a fi pus în lumină în această istorie arheologică sunt practicile discursive, în măsura în care acestea dau naștere unei cunoașteri și în măsura în care această cunoaștere dobândește statutul și rolul de știință. A întreprinde o istorie a științelor la acest nivel nu echivalează cu a descrie formațiuni discursive fără a ține seama de structurile epistemologice; înseamnă a arăta cum anume este cu putință ca instaurarea unei științe și, eventual, trecerea ei către formalizare să-și fi aflat posibilitatea și incidența într-o formațiune discursivă și în modificările înregistrate de pozitivitatea acesteia. Este vorba, așadar, pentru o astfel de analiză, de a contura istoria științelor pornind de la o descriere a practicilor discursive; de a defini cum anume, conform cărei regularități și grație căror modificări aceasta a putut să facă loc proceselor de epistemologizare, să atingă normele de științificitate și să ajungă, poate, până la pragul de formalizare. Căutând nivelul practicii discursive în masa istorică a științelor, nu se um1ărește readucerea lui la un nivel profund și originar și nici I.a solul experienței trăite (la acel teren care se oferă, neregulat și fragmentat, înaintea oricărei geometrii sau la acel cer care scânteiază prin măsurătorile tuturor astronomiilor ); se caută apariția - între pozitivități, •cunoaștere, figuri epistemologice și științe - a întregului joc de diferențe, relații, abateri, decalaje, independențe, autonomii, ca și a felului în care istoricitățile proprii fiecăreia dintre acestea se articulează unele pe altele. Știință și cu//oașrere 235 Analiza formațiunilor discursive, a pozitivităților și a cunoaște1ii în raporturile lor cu figurile epistemologice și cu științele este aceea pe care am numit-o, pentru a o deosebi de celelalte forme posibile de istorie a științelor, analiza epistemei. Se va bănui, poate, că epistema este ceva asemănător unei viziuni a lumii, unei felii de istorie comună tuturor cunoștințelor și care i-ar impune fiecăreia în parte aceleași norme și aceleași postulate, ceva de felul unei anumite structuri de gândire pe care oamenii unei epoci nu pot s-o evite - o mare legislație scrisă o dată pentru totdeauna de o mână anonimă. Ceea ce se înțelege, în fapt, prin epistemă este ansamblul relațiilor care pot să unească, într-o epocă dată, practicile discursive care dau naștere unor figuri epistemologice, unor științe și, eventual, unor sisteme formalizate; modul conform căruia, în fiecare dintre aceste fomiațiuni discursive, se situează și sunt operate trecerile la epistemologizare, la științificitate și la fonnalizare; repartizarea acestor praguri care pot să coincidă, să se subordoneze unele altora sau să fie decalate în timp; raporturile laterale care pot să existe între figuri epistemologice sau științe, în măsura în care acestea țin de practici discursive învecinate, dar distincte. Epistema nu este o formă de cunoaștere sau un tip de raționalitate care, traversând științele cele mai diverse, ar manifesta unitatea suverană a unui subiect, a unui spirit sau a unei epoci; ea reprezintă ansamblul relațiilor ce pot fi descoperite, pentru o epocă dată, între științe atunci când acestea sunt analizate la nivelul regularităților discursive. Descrierea epistemei prezintă, prin urmare, mai multe trăsături esențiale: ea deschide un câmp inepuizabil și nu i se poate pune niciodată punct; ea nu are drept scop reconstituirea sistemului de postulate de care ascultă toate cunoștințele unei epoci, ci parcurgerea unui câmp indefinit de relații. În al doilea rând, epistema nu este o figură imobilă care, apărută într-o bună zi, ar fi chemată să dispară la fel de brusc: ea constă într-un ansamblu mobil de împărțiti, decalaje și coincidențe ce se instituie și se descompun. În plus, epistema, înțeleasă ca ansamblu de raporturi între știinte, figuri epistemologice, pozitivități și practici discursive, permite surprinderea jocului 236 Arheologia nmoașterii de constrângeri și limitări care, la un moment dat, sunt impuse discursului: însă această limitare nu este una negativă, care opune cunoașterii, ignoranța, raționamentului - imaginația, experienței - fidelitatea față de aparențe, iar reveria - inferențelor și deducțiilor; epistema nu este ceea ce se poate ști într-o anumită epocă ținând cont de insuficiențele tehnice, de habitudinile mentale sau de limitele impuse de tradiție; este ceea ce face posibilă existența figurilor epistemologice și a științelor în pozitivitatea practicilor discursive. Vedem, în sfârșit, că analiza epistemei nu reprezintă un mod de a relua întrebarea critică ( „fiind dat ceva precum știința, care îi este dreptul sau legitimitatea?"); ea este o interogație care acceptă datul științei numai cu scopul de a se întreba ce înseamnă pentru această știință faptul de a fi dată. În enigma discursului științific, ceea ce ea subliniază nu este dreptul acestuia de a fi o știință, ci faptul că el există. Iar punctul în care ea se desparte de toate filosofiile cunoașterii îl constituie faptul că ea nu raportează acest fapt Ia instanța unei donații originare care ar întemeia, într-un subiect transcendental, faptul și dreptul, ci la procesele unei practici istorice. f) Alte arheologii O întrebare rămâne în suspensie: poate fi concepută o analiză arheologică susceptibilă să scoată în evidență regularitatea unei cunoașteri, dar care să nu-și propună să o analizeze în direcția figurilor epistemologice și a științelor? Orientarea în direcțîa epistemei este oare singura accesibilă arheologiei? Aceasta trebuie să fie - în mod exclusiv - un anumit mod de a interoga istoria științelor? Altfel spus: limi-tându-se, până acum, la regiunea discursurilor științifice, arheologia s-a supus unei necesități pe care nu poate s-o încalce, sau nu a făcut decât să schițeze, pe un exemplu particular, niște forme de analiză care pot' beneficia de o cu totul altă extensiune? Mă-găsesc, pentru moment, într-un stadiu prea puțin avansat pentru a putea să răspund în mod definitiv la această întrebare. Știinfă și cunoaștere 237 Pot, însă, să îmi imaginez - sub rezerva, încă, a multor probe care ar trebui trecute și a multor tatonări - niște arheologiii care s-ar dezvolta în direcții diferite. Să luăm, de pildă, o posibilă descriere arheologică a „sexualității". Pot foarte bine să văd acum cum ar putea fi ea orientată în direcția epistemei: aș arăta în ce fel au luat naștere, în secolul al XIX-lea, niște figuri epistemologice precum biologia sau psihologia sexualității; și prin ce fel de ruptură s-a instituit, o dată cu Freud, un discurs de tip științific. Pot să întrezăresc, însă, și o altă posibilitate de analiză: în Ioc să studiem comportamentul sexual al oamenilor într-o epocă dată (căutându-i legea într-o structură socială, într-un inconștient colectiv sau într-o anumită atitudine morală), în Ioc să descriem ce anume au putut oamenii să gândească referitor la sexualitate (ce interpretare religioasă îi dădeau, ce valorizare sau reprobare făceau să apese asupra ei, care erau conflictele de opinie sau de morală pe care ea putea să le suscite ), noi ne-am întreba dacă nu este cumva investită o practică discursivă în aceste conduite și în aceste reprezentări; dacă. sexualitatea, în afara oricărei • orientări în direcția unui discurs științific, nu reprezintă cumva un ansamblu de obiecte despre care se poate vorbi (sau despre care este interzis să se vorbească ), un câmp de enunțări posibile (indiferent dacă este vorba de expresii lirice sau de prescripții juridice), un ansamblu de concepte (care pot, desigur, să se prezinte sub fonna elementară a unor noțiuni sau teme) și un joc de opțiuni (care poate să se manifeste în coerența conduitelor sau în diferite sisteme. de prescripție). O astfel de arheologie, dacă ar reuși să-și atingă scopul, ar arăta felul în care interdicțiile, excluderile, limitele, valorizările, I ibertățile, transgresiunile sexualității, toate manifestările ei, verbale sau nu, sunt legate de o anumită practică discursivă. Ea ar pune în evidență - nu, firește, ca pe un adevăr ultim al sexualității, ci ca pe una dintre dimensiunile confom1 căreia aceasta ar putea fi descrisă - un anumit „mod de a vorbi''; și s-ar arăta maniera în care acest mod de a vorbi este investit nu în niște discursuri științifice, ci într-un sistem de interdicții și de valori. Am avea, astfel, de-a face cu o analiză 238 Arheologia cunoașterii efectuată nu în direcția epistemei, ci în direcția a ceea ce ar putea fi numit etică. Iată, însă, și exemplul unei alte orientări posibile. Pentru a analiza un tablou, putem să reconstituim discursul latent al pictorului; să vrem să regăsim mummrul intențiilor sale transcrise, până la urmă, nu în cuvinte, ci sub formă de linii, suprafețe și culori; putem încerca, așadar, să degajăm această filosofie implicită considerată a forma viziunea lui asupra lumii. Putem, de asemenea, să interogăm știința - sau cel puțin opiniile - epocii și să încercăm să recunoaștem ce anume a putut pictorul să împrumute de la ele. Analiza arheologică ar avea, în acest caz, un scop diferit: ea ar încerca să descopere dacă spațiul, distanța, profunzimea, culoarea, lumina, proporțiile, volumele și contururile nu au fost cumva, în aceeași epocă, numite, enunțate, conceptualizate într-o practică discursivă; și dacă nu cumva cunoașterea prilejuită de această practică discursivă a fost investită nu numai în teorii și în speculații, în forme de învățământ și în rețete, ci și în procedee, în tehnici și chiar și în gestul ca atare al pictorului. Nu ar fi vorba, într-un astfel de caz, de a demonstra că pictura este un anumit mod de a semnifica și de a „spune" care are particularitatea de a se lipsi de cuvinte. Ar trebui arătat că într-una din dimensiunile ei, cel puțin, pictura este o practică discursivă ce capătă contur în tehnici și în efecte. Astfel descrisă, pictura nu este o pură viziune care se cere, apoi, transcrisă în materialitatea spațiului; ea nu este nici un gest nud, ale cărui semnificații mute și indefinit vide ar trebui degajate prin interpretări ulterioare. Ea apare ca pe de-a-ntregul traversată - independent de cunoștințele științifice și de temele filosofice - de pozitivitatea unei cunoașteri. O analiză de acest fel mi se pare, de asemenea, posibilă și în ceea ce privește cunoașterea politică. Prin intem1ediul ei, am putea încerca să vedem dacă nu cumva comportamentul politic al unei societăți, al unui grup sau al unei clase este traversat de o practică discursivă determinată și descriptibilă. O astfel de pozitivitate nu ar coincide, desigur, nici cu teoriile politice vehiculate într-o epocă și nici cu determinările economice: ea Știință și cunoaștere 239 ar defini ce anume din cuprinsul politicii poate să devină obiect de enunțare, formele pe care această enunțare poate să le îmbrace, conceptele pe care ea le pune în mișcare și opțiunile strategice ce se operează în cadrul ei. În loc să analizăm această cunoaștere - fapt oricând posibil - în direcția epistemei căreia ea poate să îi dea naștere, am analiza-o în direcția comportamentelor, a luptelor, conflictelor, deciziilor și tacticilor. Am face, astfel, să apară o cunoaștere politică ce nu este de ordinul unei teoretizări secunde a practicii și care nu reprezintă nici o punere în practică a teoriei. Dat fiind ■ că este în mod reglementat forni ată de o practică discursivă ce se desfășoară alături de alte practici și se articulează cu ele, ea nu este câtuși de puțin o expresie care ar „reflecta", într-un mod mai mult sau mai puțin adecvat, un anumit număr de „date obiective" sau de practici reale. Ea se înscrie din capul locului în câmpul diferitelor practici în care își află în același timp specificarea, funcțiile și rețeaua dependențelor sale. Dacă o astfel de descriere este posibilă, vedem că nu este obligatoriu să trecem prin instanța unei conștiințe individuale sau colective pentru a identifica locul de articulare al unei practici și al unei teorii politice; că nu este nevoie să vedem în ce măsură această conștiință poate, pe de o parte, să exp1irne niște condiții mute și, pe de altă parte, să se dovedească sensibilă la anumite adevăruri teoretice astfel, nu am mai fi obligați să punem problema psihologică a unei luări la cunoștință; am avea de analizat formarea și transformările unei cunoașteri. Problema nu ar fi, de pildă, aceea de a determina momentul apariției unei conștiințe revol uționare sau rolurile pe care au putut să le joace condițiile economice și travaliul de elucidare teoretică în geneza acestei conștiințe; nu ar mai trebui să trasăm biografia generală și exemplară a omului revoluționar sau să dezgropăm rădăcinile proiectului său; ci să arătăm felul în care au căpătat formă o practică discursivă și o cunoaștere revol uționară ce se investesc în comportamente și strategii, care prilejuiesc o teorie a societății și care operează interferenta și mutuala transformare atât a unora, cât și a celorlalte. 240 Arheologia cunoașterii Întrebării formulate mai înainte - arheologia nu se ocupă decât de științe? nu reprezintă decât o analiză a discursurilor științifice? - i se poate da acum un răspuns. Unul de două ori negativ. Ceea ce încearcă arheologia să descrie nu este știința în structura ei specifică, ci domeniul, cu totul diferit, al cunoașterii. În plus, chiar dacă se ocupă de cunoaștere în raporturile acesteia cu figurile epistemologice și cu științele, arheologia poate să interogheze, totodată, discursul într-o direcție cu totul diferită și să-l descrie într-un alt fascicol de relații. Orientarea în direcția epistemei nu este decât singura care a fost explorată până în momentul de față. Motivul îl constituie faptul că, printr-o tendință ce caracterizează, fără doar și poate, culturile noastre, formațiunile discursive nu încetează să se epistemologizeze. Numai interogând științele, istoria lor, strania lor unitate, dispersia și rupturile lor, domeniul pozitivităților a putut să apară; numai în interstițiile discursurilor științifice jocul formațiunilor discursive a putut să fie surprins. În aceste condiții, nu trebuie să ne mire faptul că regiunea cea mai fertilă, cea mai accesibilă descrierii arheologice este tocmai acea „epocă clasică", care, între Renaștere și secolul al XIX-Jea, a fost martora epistemologizării atâtor pozitivități; după cum nu trebuie să ne mire nici faptul că fom1ațiunile discursive și regularitățile specifice ale cunoașterii s-au conturat tocmai acolo unde nivelurile științificității și formalizării au fost cel mai greu de atins. Acesta nu reprezintă, însă, decât punctul preferențial de atac; pentru arheologie însă, nu este singurul domeniu impus. V CONCLUZIE - De-a lungul întregii cărți, ați încercat să vă delimitați, pe cât a fost cu putință, de „structuralism" sau măcar de ceea ce se înțelege îndeobște prin acest cuvânt. Ați ținut să atrageți în mai multe rânduri atenția că nu-i utilizați nici metodele, nici conceptele; că nu faceți trimitere la procedurile descrierii lingvistice; că nu vă preocupă fomrnlizarea Ce semnifică, însă, toate aceste diferențieri, dacă nu faptul că nu ați reușit să folosiți ceea ce poate să fie pozitiv în analizele structurale, ceea ce ele aduc ca rigoare și eficacitate demonstrativă? Dacă nu faptul că domeniul pe care ați încercat să-l tratați se dovedește rebel față de acest gen de întreprindere și că bogăția lui n-a încetat să scape din schemele în care ați vrut să-l închideți? Plin de dezinvoltură, v-ați travestit neputința în metodă; și ne înfățișați acum ca pe o diferență explicit voită distanța invincibilă ce vă separă și vă va separa întotdeauna de o adevărată analiză structurală. Căci nu ați reușit să ne induceți în eroare. Este adevărat că, în golul lăsat de metodele pe care Dvs. nu le utilizați, ați îngrămădit la reprezeală o serie întreagă de noțiuni care par cu totul străine de conceptele admise acum de cei care descriu limbi sau mituri, opere literare sau basme; ați vorbit despre formațiuni, despre pozitivități, despre cunoaștere; despre practici discursive: o întreagă panoplie de termeni cărora ați fost foarte mândru să le subliniați la fiecare pas singularitatea și puterile miraculoase. Ați mai fi fost, însă, nevoit să inventați atâtea ciudățenii dacă nu v-ar fi venit neinspirata idee de a aplica unui domeniu - care le era perfect ireductibil - câteva dintre temele fundamentale ale structuralismului, și chiar dintre 244 Arheologia cunoașterii acelea care constituie postulatele lui cele mai contestabile și filosofia lui cea mai suspectă? E ca și cum ați fi reținut din metodele contemporane de analiză nu cercetarea empirică și serioasă, ci două sau trei teme care constituie mai mult niște extrapolări decât niște principii necesare ale acesteia Procedând astfel, ati vrut să reduceți dimensiunile proprii discursului, să-i neglijați iregularitatea specifică, să ocultați partea lui de inițiativă și de libertate și să compensați dezechilibrul pe care el îl introduce în limbă: ati dorit să închideți din nou această deschidere. După modelul unei anumite forme de lingvistică, ați căutat să vă lipsiți de subiectul vorbitor; ați crezut că este posibilă curătarea discursului de toate referintele lui antropologice și tratarea lui ca și cum nici n-ar fi fost vreodată formulat de cineva, ca și cum nu ar fi luat naștere în niște împrejurări particulare, ca și cum nu ar fi traversat de reprezentări și ca și cum nu s-ar adresa nimănui. l-ați aplicat, în sfârșit, un principiu de simultaneitate: ați refuzat să vedeti că discursul, spre deosebire, probabil, de limbă, este esențialmente istoric, că nu este constituit din elemente disponibile, ci din evenimente reale și succesive ce nu pot fi analizate în afara timpului în care el s-a desfășurat. - Aveți dreptate: am ignorat transcendența discursului; descriindu-l, am refuzat să-l fac să trimită la o subiectivitate; nu am vrut să pun în valoare, mai presus de orice, caracterul său diacronic, ca și cum aceasta ar trebui să fie forma lui generală. Dar toate acestea nu au avut câtuși de puțin scopul de a extinde în afara domeniului limbii niște concepte și niște metode ce fuseseră încercate în interiorul ei. Dacă am vorbit despre discurs nu am făcut-o în nici un caz pentru a demonstra că mecanismele și procesele limbii se păstrează neatinse în el; ci, mai degrabă, pentru a face să apară, în masa performanțelor verbale, diversitatea nivelurilor posibile de analiză; pentru a arăta că, pe lângă metodele de structurare lingvistică (sau cele ale interpretării), poate fi definită o descriere specifică a enunțurilor, a fonnării lor și a regularităților proprii discursului. Dacă am suspendat referinta la subiectul vorbitor nu a fost pentru a descoperi niște legi de construcție sau niște forme care Collc/uzie 245 ar fi aplicate în același fel de toți subiecții vorbitori și mct pentru a da cuvântul marelui discurs universal ca1e ar fi împărtășit de toți oamenii trăitori într-o epocă. M-a interesat, dimpotrivă, să arăt în ce anume constau diferențele și cum este cu putință ca oamenii, în interiorul unei aceleiași practici discursive, să vorbească despre obiecte diferite, să aibă păreri opuse și opțiuni contradictorii; m-a interesat, de asemenea, să arăt prin ce anume se deosebesc practicile discursive unele de altele; pe scurt, am vrut nu să elimin problema subiectului, ci să definesc pozițiile și funcțiile pe care subiectul poate să le ocupe în diversitatea discursurilor. În sfârșit, așa cum ați putut să constatați, nu am negat istoria, ci am suspendat categoria generală și vidă de schimbare, pentru a face să devină vizibile transformări de niveluri diferite; eu refuz un model uniform 4e temporalizare pentru a descrie, referitor la fiecare practică discursivă în parte, regulile de acumulare, de excludere, de reactivare, formele de derivare și modurile de ambreiaj conform unor succesiuni diverse care îi sunt specifice. Nu am vrut, prin urmare, să extind întrepi-inderea structuralistă în afara limitelor ei legitime. Și veți fi, sper, de acord că nu am folosit nici măcar o singură dată termenul de structură în Cuvintele și lucrurile. Să lăsăm, însă, dacă sunteți de acord, polemicile cu privire la „structuralism"; ele își supraviețuiesc lor înseși cu mare dificultate în regiuni abandonate, în prezent, de cei care cercetează cu adevărat; lupta respectivă, care a putut să fie fecundă, nu mai este purtată acum decât de mimi și măscărici. - Degeaba încercați să vă eschivați de la aceste polemici, nu veți putea să scăpați de întrebare. Căci nu cu structuralismul avem noi ce avem. Îi recunoaștem cu dragă inimă justețea și eficacitatea: când este vorba de a analiza o limbă, mitologii, povești populare, poeme, vise, opere literare, filme chiar, descrierea structuralistă scoate la iveală anumite relații care, în absența ei, nu ar fi putut fi izolate; ea permite definirea elementelor recurente, cu fom1ele lor de opoziție și cu criteriile lor de individualizare; ea îngăduie, de asemenea, stabilirea legilor de construcție, a echivalentelor și a regulilor de transformare. 246 Arheologia cunoașterii Și, în ciuda unor reticențe care au putut să apară la început, suntem, acum, cu totul de acord că limba, inconștientul, imaginația oamenilor ascultă de legi de structură. Ceea ce respingem, însă, în mod absolut este ceea ce faceți Dvs.: faptul că discursurile știintifice pot să fie analizate în succesiunea lor fără a le referi la ceva precum o conștiință constituantă, fără a recunoaște chiar și în ezitările lor deschiderea unui proiect originar sau unei teleologii fundamentale, fără a admite profunda continuitate care le unește și le conduce până în punctul de unde noi putem să le reluăm; faptul că se poate, astfel, întrerupe devenirea rațiunii și elibera istrnia gândirii de orice fel de index de subiectivitate. Să restrângem, însă, discuția: admitem că se poate vorbi, în tern1eni de elemente și de reguli de construcție, despre limbaj în general, despre limbajul de aiurea și de altădată care este acela al miturilor sau despre acel limbaj, puțin cam străin, oricum l-am privi, care este limbajul inconștientului nostru sau al faptelor noastre; însă limbajul cunoașterii noastre, acest limbaj pe care îl vorbim acum și aici, acest discurs structural însuși ce ne permite să analizăm atâtea alte limbaje, noi considerăm acest limbaj ca fiind ireductibil în densitatea lui istorică. Nu se poate, totuși, să treceți cu vederea faptul că numai pornind de la el, de la geneza lui lentă, de la devenirea lui obscură ce l-a adus până în stadiul de azi, putem să vorbim în clipa de față despre celelalte discursuri în termeni de structuri; el este cel care ne-a dat această posibilitate și acest drept; el formează pata oarbă pornind de la care lucrurile ce ne înconjoară se așază așa cum le vedem astăzi. Că e posibil să ne jucăm cu elemente, relații și discontinuități atunci când analizăm legende indo-europene sau tragedii de Racine, suntem perfect de acord; că se poate să te lipsești, atât cât este posibil, de o interogatie cu privire la subiecții vorbitori, iarăși suntem de acord; dar că având autoritatea acestor analize izbutite pentru a extinde la nesfârșit analiza, pentru a ajunge până la formele de discurs care le face posibile și pentru a pune în discuție însuși locul din care noi vorbim astăzi - ni se pare un lucru de contestat. Istoria acestor analize - în care Concluzie 247 subiectivitatea se eschivează - își păstrează, oricât n-ar vrea, transcendența ei proprie. - Am impresia că într-adevăr aici (într-o mult mai mare măsură decât în problema uzată a structuralismului) se situează punctul central al acestei controverse, dar și acela al rezistenței voastre. Pem1iteți-mi așadar, în joacă, firește, deoarece știți foarte bine că nu am o propensiune aparte pentru interpretare, să vă spun cum am înțeles eu discursul vostru de adineauri. „Bineînteles - spuneați în surdină - că acum suntem nevoiți, în ciuda tuturor luptelor de ariergardă pe care le-am purtat, să acceptăm ca discursurile deductive. să fie formalizate; bineînțeles că trebuie să suportăm să fie descrisă nu atât istoria unui suflet sau un proiect de existență, ci arhitectura unui sistem filosofie; bineînțeles că, orice am putea să gândim despre acest lucru, suntem datori să tolerăm analizele care raportează operele literare nu la experiența trăită a unui individ, ci la structurile limbii. Firește că am fost obligați să abandonăm toate acele discursuri pe care le reduceam odinioară la suveranitatea conștiinței. Dar ceea ce am pierdut de mai bine de o jumătate de secol deja, înțelegem să recuperăm acum la un nivel secund, prin analiza tuturor acestor analize sau, măcar, prin interogația fundamentală pe care le-o adresăm. Ne vom întreba, prin urmare, de unde viQ ele, care este destinația istorică ce le traversează fără ca ele să-și dea seama, ce naivitate le face să fie oarbe la condițiile care le fac posibile și în ce închidere metafizică cade pozitivismul lor rudimentar. Și, dintr-o dată, devine lipsit de importantă faptul că, până la urmă, inconștientul nu este, așa cum am crezut și am afirmat sus și tare, limita implicită a cunoștinței; faptul că o mitologie încetează a mai fi o viziune asupra lumii și faptul că un roman devine altceva decât versantul exterior al unei experiențe trăite; căci ținem sub o atentă supraveghere rațiunea care instituie toate aceste noi „adevăruri": nici ea, nici trecutul ei, nici ceea ce o face posibilă, nici ceea ce o face să ne fie proprie nu scapă detem1inării transcendentale. Acesteia îi vom adresa noi acum - și suntem deciși să nu renunțăm nici o clipă la ea -întrebarea cu privire la originar, la constituirea primă, la orizontul 248 Arheologia cunoașterii teleologic, la continuitatea temporală. Ea, această gândire ce se actualizează astăzi ca fiindu-ne proprie, va fi cea pe care o vom menține sub dominația istorico-transcendentală. Iată de ce, chiar dacă suntem siliți să îndurăm, de voie, de nevoie, toate structuralismele, nu putem accepta nici o clipă să se atingă cineva de această istorie a gândirii care este istoria despre noi înșine; nu putem accepta să fie tăiate toate acele fire transcendentale care au legat-o, cu începere din secolul al XIX-lea, de problematica originii și a subiectivității. Celui care se va apropia de această fortăreață în care am fost constrânși să ne refugiem, dar în care avem de gând să rezistăm cât putem, îi vom repeta, cu gestul care împiedică profanarea: Noii tangere. " Iată, însă, că eu am cutezat să mă apropii. Și nu pentru că aș fi sigur de victorie sau de armele mele. Ci pentru că mi s-a părut că aici se află, pentru moment, esențialul: în eliberarea istoriei gândirii din supunerea față de transcendental. Pentru mine, problema nu a fost câtuși de puțin s-o structuralizez, aplicând la devenirea cunoașterii și la geneza științelor niște categorii care se dovediseră eficiente în domeniul limbii. Trebuia să analizez această istorie într-o discontinuitate pe care nici o teleologie nu ar putea s-o reducă dinainte; să o reperez într-o dispersie pe care nici un orizont prealabil nu ar putea s-o închidă din nou; s-o las să se desfășoare într-un anonimat căruia nici un fel de constitui;e transcendentală să nu-i poată impune forma subiectului; s-o deschid în direcția unei tempo-ralități care să nu promită revenirea nici unei' aurore. Se impunea, de aceea, s-o curăț de orice narcisism transcendental; trebuia s-o eliberez din cercul originii pierdute și regăsite în care fusese închisă; și să arăt că istoria gândirii nu poate să aibă acel rol revelator al momentului transcendental pe care mecanica rațională nu-l mai are de la Kant, nici idealitățile matematice pierdute o dată cu Husserl și nici semnificațiile lumii percepute - abandonate de la Merleau-Pontyl încoace -în pofida eforturilor depuse de aceștia pentru a-l descoperi. Și sunt convins că, în fond, în ciuda echivocului introdus de controversa aparentă în jurul structuralismului, ne-am înțeles cât se poate de bine; vreau să spun: am înțeles perfect ce avem Concluzie 249 de gând să facem și unii, și ceilalți. Era cât se poate de firesc ca voi să apărați drepturile unei istorii continue, deschisă atât travaliul ui unei teleologii, cât și proceselor indefinite ale cauzalității; nu însă pentru a o proteja de o invazie structurală care i-ar fi ignorat mișcarea, spontaneitatea și dinamismul intern; de fapt, voi doreați să garantați puterea unei conștiințe constituante, pentru că aceasta era, în realitate, cea pusă la îndoială. Or, această apărare trebuia să aibă loc în altă parte, nu pe terenul propriu-zis al dezbaterii: căci dacă i-ați fi recunoscut unei cercetări empirice, unei mărunte lucrări de istorie dreptul de a contesta dimensiunea transcendentală, ați fi cedat în privința esențialului. De unde decurge o serie întreagă de deplasări. Prima: a trata arheologia ca o căutare a originii, a acelor a priori formale, a actelor de întemeiere, într-un cuvânt ca un soi de fenomenologie istorică (când dimpotrivă, pentru ea este vorba de a elibera istoria de sub tutela fenomenologiei) și a-i obiecta, atunci, că eșuează în atingerea telului propus și că nu descoperă altceva decât o serie de fapte empirice. Apoi, a opune descrierii arheologice, preocupării ei de a stabili praguri, rupturi și transformări, adevărata lucrare a istoricilor, care ar consta în semnalarea de continuități (când de mai multe zeci de ani, preocuparea istoricilor nu mai este deloc aceasta); și a-i reproșa, astfel, lipsa de preocupare pentru empiricități. Apoi, în continuare, a o considera drept o întreprindere ce urmărește să descrie totalități culturale, să omogenizeze diferențele cele mai manifeste și să regăsească universalitatea formelor constrângătoare (când ea um1ărește, de fapt, să definească specificitatea singulară a practicilor discursive) și a-i obiecta, în acest chip, diferențe, modificări și mutații. În sfârșit, a o desemna ca reprezentând un import al structuralismului în domeniul istoriei (chiar dacă metodele și conceptele ei nu pennit nici cea mai mică confuzie) și a arăta, atunci, că ea nu poate să funcționeze ca o adevărată analiză structurală. Dar tot acest joc de deplasări și de necunoașteri este perfect coerent și necesar. El furniza și un avantaj secundar: posibilitatea de a vă adresa în diagonală tuturor acelor fom1e de structuralism pe care sunteți obligați să le tolerați și cărora a 250 Arheologia cunoașterii trebuit deja să le cedați foarte mult teren; și de a le spune: „Vedeți, așadar, la ce vă expuneți dacă vă atingeți de domeniile care sunt încă în stăpânirea noastră; procedeele voastre, care au, poate, în altă parte, o oarecare validitate, și-ar atinge, aici, limitele; ar lăsa să vă scape întregul conținut concret pe care vreți să-l analizați; ceea ce v-ar sili să renunțați la empirismul vostru prudent; și să treceți, împotriva voinței voastre, într-o stranie ontologie a structurii. Fiți, prin urmare, atât de înțelepți și limitați-vă la teritoriile pe care, desigur, le-ați cuce1it, dar pe care ne vom preface de-acum înainte că vi le-am cedat de bună voie, dat fiind că noi suntem cei care le fixăm limitele." Cât privește avantajul principal, acesta constă, fără îndoială, în mascarea crizei în care ne aflăm de multă vreme și care nu face decât să crească în amploare: criză în care este vorba tocmai de acea reflecție transcendentală cu care filosofia s-a identificat de la Kant încoace; în care este vorba de acea tematică a originii, de acea promisiune a revenirii prin care ne-am obișnuit să eschivăm diferența prezentului nostru; în care este vorba de o gândire antropologică care subordonează toate aceste interogații întrebării cu privire la om și permite evitarea unei analize a practicii; în care este vorba despre toate ideologiile umaniste; în care este vorba - în sfârșit și mai presus de orice - despre statutul subiectului. lată care este controversa pe care doriți s-o mascați și de la care sperați - cred - să deturnați atenția, continuând jocurile plăcute de-a geneza și sistemul, de-a sincronia și devenirea, de-a relația și cauza, de-a structura și istoria. Sunteți siguri că nu practicați o metateză teoretică? - Să presupunem că aveți dreptate și că dezbaterea se situează acolo unde spuneți Dvs.; să presupunem că este .într-adevăr vorba despre apărarea și atacarea ultimei redute a gândirii transcendentale și să admitem, de asemenea, că discuția noastră de azi are loc în interiorul crizei despre care vorbiți: care este, în acest caz, legitimitatea discursului Dvs.? De unde vine el și de unde și-a luat dreptul de a vorbi? În ce fel ar putea să se legitimeze? Dacă nu ați făcut altceva decât o anchetă empirică consacrată apariției și transfom1ării discursurilor, dacă ați descris ansambluri de enunțuri, figuri epistemologice, Concluzie 251 formele istorice ale unei cunoașteri, cum ați putea să evitați naivitatea caracteristică tuturor pozitivismelor? Și cum ar putea întreprinderea Dvs. să se opună problemelor originii și recursului necesar la un subiect constituant? Dacă, însă, pretindeți a deschide o interogație radicală, dacă intenționați să vă plasați discursul la nivelul la care noi înșine ne plasăm, atunci știți foarte bine că el va intra în jocul nostru și că nu va face altceva decât să prelungească, la rândul său, această dimensiune de care, totuși, discursul încearcă să se elibereze. Prin um1are, el fie nu ne atinge, fie noi ni-l revendicăm. În orice caz, aveți datoria să ne spuneți ce reprezintă aceste discursuri pe care, de aproape zece ani, vă încăpățânați să ni le țineți fără a fi încercat nici măcar o singură dată să le stabiliți starea civilă. Pe scurt, ce sunt ele: istorie sau filosofie? - Întrebarea aceasta, trebuie să vă mărturisesc, mă pune în dificultate într-o mai mare măsură decât obiecțiile de până acum. Ea nu mă surprinde, de fapt, dar mi-ar fi convenit s-o mai țin, o vreme, suspendată. Aceasta deoarece, pentru moment, și fără a fi capabil să-i prevăd deocamdată un tem1en, discursul meu nu numai că nu a determinat locul de unde vorbește, dar evită și solul pe care ar putea să se sprijine. Este un discurs despre discursuri: însă nu caută să găsească în ele o lege ascunsă, o origine îngropată, pe care n-ar trebui decât .s-o elibereze; nu vrea nici să stabilească prin el însuși și plecând de la el însuși teoria generală în raport cu care alte discursuri ar constitui niște modele concrete. Este vorba de a desfășura o dispersie care nu poate fi redusă la un sistem unic de diferențe, o împrăștiere ce nu se raportează la niște axe absolute de referință; este vorba de a opera o de-centrare ( decentrement) care să nu permită privilegiul nici unui centru. Un astfel de discurs nu are rolul de a risipi uitarea, de a regăsi, în adâncul lucrurilor spuse, acolo unde acestea tac, momentul nașterii lor (indiferent că este vorba de crearea lor empirică sau de actul transcendental ce le conferă o origine); nu vrea să fie o reconstituire a originarului sau o reamintire a adevărului. Datoria lui, dimpotrivă, este aceea de a fa ce diferențele: de a le constitui ca obiecte, de a le analiza și de a le defini conceptul. 252 Arheologia cunoașterii În loc să parcurgă câmpul discursurilor pentru a reface pe cont propriu totalizările suspendate, în loc să caute în ceea ce a fost spus acel alt discurs ascuns care rămâne, însă, același (în loc, prin urmare, să interpreteze partitura alegoriei și pe aceea a tautologiei ), el operează neîncetat diferențierile, este diagnostic. Dacă filosofia este memorie și revenire a originii, ceea ce fac eu nu poate fi în nici un caz considerat filosofie; iar dacă istoria gândirii constă în a reda viață unor figuri pe jumătate dispărute, ceea ce fac eu nu este nici istorie. - Din ceea ce ați spus adineauri trebuie reținut cel puțin faptul că arheologia Dvs. nu este o știință O lăsați în aer, cu statutul incert al unei descrieri. Încă, fără doar și poate, unul dintre acele discursuri care ar vrea să treacă drept o disciplină aflată în stadiul de schiță; ceea ce le procură autorilor lor dublul avantaj de a nu fi obligați să le întemeieze științificitatea explicită și riguroasă și de a le deschide spre o generalitate viitoare care să le elibereze de hazardul nașterii lor; încă unul dintre acele proiecte ce se justifică prin ceea ce nu sunt, amânând tot timpul ceea ce formează esențialul sarcinii lor, momentul verificării lor și instituirea definitivă a coerenței lor; încă una dintre acele întemeieri anunțate în număr atât de mare începând din secolul al XIX-iea: căci este cunoscut faptul că, în câmpul teoretic modern, gânditorilor le place să inventeze nu sisteme demonstrabile, ci discipline cărora li se deschide pos ibilitatea, li se schițează programul , iar al căror viitor și destin le sunt încredințate altora Or, abia ce le este trasată epura, le vedem dispărând împreună cu autorii lor. Iar câmpul pe care ele ar fi trebuit să-l cultive rămâne steril pe vecie. - Este adevărat că nu am prezentat niciodată arheologia ca pe o știință și nici drept cele dintâi temeiuri ale unei științe viitoare. Ceea ce m-a interesat a fost să întocmesc nu atât planul unui edificiu ulterior, cât mai cu seamă rezumatul - fie și aducându-i numeroase corecții - a ceea ce am întreprins cu ocazia unor anchete concrete. Termenul de arheologie nu are câtuși de puțin valoare de anticipare; el nu face decât să desemneze una dintre liniile de atac pentru analiza performanțelor verbale; să specifice un nivel: acela al enunțului și al Concluzie 253 arhivei; să determine și să clarifice un domeniu: regularitățile enunțiative, pozitivitățile; să introducă în joc concepte precum cele de reguli de formare, derivare arheologică sau a priori istoric. Dar în aproape toate dimensiunile sale și pe aproape toate suprafețele ei, întreprinderea are legături cu științe, cu analize de tip științific și cu teorii răspunzând unor criterii de rigoare. Ea are, în primul rând, un raport cu științe ce se constituie și își stabilesc nom1ele în cunoașterea descrisă din punct de vedere arheologic: pentru ea, acestea reprezintă tot atâtea științe-obiect, precum au fost deja anatomia patologică, filologia, economia politică sau biologia Ea are, de asemenea, legătură și cu forme științifice de analiză de care se deosebește fie prin nivel, fie prin domeniu, fie prin metode, și cu care se învecinează de-a lungul unor linii de demarcație caracteristice; atacând, în masa lucrurilor spuse, enunțul definit ca funcție de realizare a performanței verbale, ea se deosebește de o cercetare al cărei câmp privilegiat ar fi competența lingvistică: în vreme ce o atare descriere constituie un model generator pentru a defini acceptabilitatea enunțurilor, arheologia încearcă să stabilească o •serie de reguli de formare, pentru a le defini condițiile de realizare; de aici, între aceste două mo<;luri de analiză, apare un anumit număr de analogii, dar și de diferențe (în special în ceea ce privește nivelul posibil de formalizare); pentru arheologie, o gramatică generativă joacă, în orice caz, rolul unei analize conexe. Pe de altă parte, descrierile arheologice, în derularea lor și din punctul de vedere al câmpurilor pe care le parcurg, se articulează cu alte discipline: încercând să definească, în afara oricărei referințe la o subiectivitate psihologică sau constituantă, diferitele poziții ale subiectului pe care enunțurile pot să le implice, arheologia se intersectează cu o întrebare pe care o pune azi psihanaliza; încercând să scoată la iveală regulile de formare ale conceptelor, modurile de succesiune, de înlănțuire și de coexistență ale enunțurilor, ea se întâlnește cu problema structurilor epistemologice; studiind formarea obiectelor, câmpurile în care acestea apar și se specifică, studiind, totodată, condițiile de apropriere ale discursurilor, ea se întâlnește cu analiza formațiunilor sociale. Acestea 254 Arheologia cunoașterii constituie, pentru arheologie, tot atâtea spații corelative. În sfârșit, în măsura în care este posibilă constituirea unei teorii generale a producțiilor, arheologia, ca analiză a regulilor proprii diferitelor practici discursive, își va afla ceea ce putem să numim teoria ei cuprinzătoare (sa theorie enveloppante ). Dacă așez arheologia alături de atâtea alte discursuri deja constituite nu este pentru a o face să beneficieze, prin contiguitate sau contaminare, de un statut pe care ea nu ar fi în stare să și-l ofere ei înseși; și nici pentru a-i asigura un loc, definitiv conturat, în interiorul unei constelații fixe; ci pentru a face să apară, o dată cu arhiva, formațiunile discursive, pozitivitățile, enunțurile și condițiile lor de formare, precum și un domeniu specific. Domeniu care nu a făcut încă obiectul nici unei analize (cel puțin în ceea ce el poate să aibă mai particular și mai ireductibil la interpretări și fom1alizări ); domeniu, însă, căruia nimic nu-i poate garanta dinainte - în punctul de reperare, încă rudimentar, în care mă găsesc în prezent - că va rămâne stabil și autonom. La urma urmei, este foarte posibil ca arheologia să nu facă altceva decât să joace rolul unui instrument care să permită articularea, într-un mod mai puțin imprecis decât în trecut, a analizei formațiunilor sociale și a descrierilor epistemologice; sau legarea unei analize a pozițiilor subiectului de o teorie a istoriei științelor; sau, în sfârșit, situarea locului de intersectare dintre o teorie generală a producției și o analiză generativă a enunțurilor. S-ar putea descoperi, până la urmă, că arheologia nu este decât numele dat unei anumite părți a conjuncturii teoretice proprie contemporaneității noastre. Dacă această conjunctură constituie prilejul unei discipline individualizabile, ale cărei prime caractere și limite globale se află schițate aici, sau dacă ea suscită un mănunchi de probleme a căror coerență actuală nu va împiedica reluarea lor ulterioară în altă parte și în alt mod, la un nivel mai înalt sau confom1 unor metode diferite, nu pot, pentru moment, să hotărăsc aici. Și, la drept vorbind, nu eu voi fi acela care va hotărî în această privință. Accept ca discursul meu să dispară la fel ca figura care l-a susținut până în clipa de față Concluzie 255 - Vă folosiți într-un mod foarte straniu de libertatea pe care le-o refuzați celorlalți. Căci vă acordați întregul câmp al unui spațiu liber pe care nu vreți nici măcar să-l calificați. Uitați însă grija pe care v-ați asumat-o - de a închide discursul celorlalți în sisteme de reguli? Uitați toate constrângerile pe care le descrieți cu atâta meticulozitate? Nu le-ați retras oare indivizilor dreptul de a interveni personal în pozitivitățile în care se situează discursurile lor? Ați legat cea mai neînsemnată dintre vorbele lor de niște obligații care condamnă la confonnism cea mai măruntă dintre inovațiile lor. Revoluția vi se pare ușoară când este vorba de Dvs. înșivă, însă dificilă când este vorba de ceilalți. Ar fi, fără îndoială, preferabil să aveți o conștiință mai clară a condițiilor în care vorbiți și, în schimb, o mai mare încredere în acțiunea reală a oamenilor și în pos ibilitățile lor. - Mă tem să nu comiteți o dublă greșeală: cu privire la practicile discursive pe care am încercat să le definesc și cu pri vire la partea pe care voi înșivă o rezervați libertății umane. Pozitivitățile pe care eu am încercat să le stabilesc nu trebuie să fie înțelese ca un ansamblu de determinări ce se impun din exterior gândirii indivizilor sau o locuiesc din interior și cu anticipație; ele constituie mai curând ansamblul condițiilor în funcție de care se exercită o practică, în funcție de care această practică dă naștere unor enunțuri parțial sau în întregime noi, în funcție de care, în sfârșit, ea poate să se modifice. Este vorba nu atât de bornele impuse inițiativei subiecților, cât de câmpul în care ea se articulează (fără a-i constitui centrul), de regulile pe care ea le folosește (fără ca ea să fi fost cea care le-a inventat sau formulat) și de relațiile care îi slujesc drept suport (fără ca ea să le fie rezultatul ultim ori punctul de convergență ). Este vorba de a face în așa fel încât practicile discursive să apară în complexitatea și densitatea lor; de a arăta că a vorbi înseamnă a face ceva - altceva decât a exprima ceea ce gândești, de a traduce ceea ce știi sau de a aplica structurile unei limbi; de a arăta că a adăuga un enunț unei serii preexistente de enunțuri înseamnă a face un gest .complicat și costisitor, care presupune anumite condiții (și nu doar o situație, un context și niște motive) și care comportă anumite reguli 256 Arheologia cunoașterii (diferite de regulile logice și lingvistice de construcție); de a arăta că o schimbare în ordinea discursului nu presupune „idei noi"', oarece inventi vitate și creativitate ori o mentalitate diferită, ci anumite transformări operate în interiorul unei practici, eventual în cele învecinate și în articularea lor comună. Nu am negat, departe de mine acest gând, posibilitatea de a transforma discursul: i-am retras suveranități i _subiectului acest drept exclusiv și instantaneu. Ca să închei, aș vrea să vă pun, și eu, o întrebare: ce părere aveți despre schimbare și, să spunem, despre revoluție, cel puțin în ordinea științifică și în câmpul discursurilor, dacă le legați de temele sensului, ale proiectului, ale originii și reîntoarcerii, ale subiectului constituant, într-un cuvânt de întreaga tematică ce-i garantează istoriei prezența universală a Logosului? Ce posibilitate le acordați, din moment ce le analizați potrivit unor metafore dinamice, biologice, evoluționiste în care este dizolvată de obicei problema dificilă și specifică a mutației istorice? Mai exact: ce statut politic puteți să-i acordați discursului, din moment ce nu vedeți în el decât o minusculă transparentă ce scânteiază o clipă la granița dintre lucruri și gânduri? Practica discursului revoluționar și a discursului științific în Europa, de aproape două sute de ani, n-a reușit să vă scoată din cap ideea conform căreia cuvintele sunt vânt, un șușotit exterior, un zgomot de aripi abia perceptibil în seriozitatea istoriei? Sau trebuie cumva să ne imaginăm că, pentru a refuza această lecție, vă încăpățânați să ignorați, în propria lor existență, practicile discursive și doriți să mențineți, împotriva ei, o istorie a spiritului, a cunoștințelor, a rațiunii, a ideilor și a opiniilor? În ce anume constă, așadar, această spaimă a voastră care vă face să răspundeți în tem1eni de conștiință atunci când vi se vorbește despre o practică, despre condițiile ei, despre regulile și transformările ei istorice? Ce fel de teamă este aceea care vă împinge să căutați pe deasupra tuturor limitelor, rupturilor, cataclismelor și scandărilor, marele destin istorico-transcendental al Occidentului? Concluzie 257 La această întrebare, sunt convins că răspunsul nu poate să fie altfel decât politic. S-o lăsăm, pentru astăzi, în suspensie. Dar poate că va trebui s-o reluăm, cât de curând, darîn alt mod. Cartea de față nu a fost scrisă decât cu scopul de a rezolva câteva dificultăți preliminare. Știu, ca oricare altul, că cercetările despre care vorbesc și pe care am început să le întreprind cu aproape zece ani în urmă sunt destul de „ingrate", în sensul strict al termenului. Știu că este supărător să tratezi discursul plecând nu de la blânda, muta și intima conștiință ce se exprimă în el, ci de la un ansamblu obscur de reguli anonime. Că este neplăcut să scoți la iveală limitele și necesitățile unei practici acolo unde ne obișnuiserăm să privim desfășurându-se, într-o deplină transparență, jocurile geniului și ale libertății. Că reprezintă o provocare să tratezi ca un fascicul de transformări această istorie a discursurilor animată, până de curând, de metamorfozele liniștitoare ale vieții sau de continuitatea intențională a trăitului (du vecu ). Că este, în sfârșit, insuportabil, - ținând cont de ceea ce fiecare vrea să pună, ori crede că pune din „el însuși" în propriu-i discurs atunci când începe să vorbească -, să decupezi, să analizezi, să combini și să recompui toate aceste texte revenite, acum, la tăcere fără ca în ele să transpară chipul transfigurat al autorului: „Cum adică? Atâtea cuvinte îngrămădite, atâtea semne depuse pe atât de multă hâ1tie și oferite atâtor priviri, un zel atât de mare pentru a le menține dincolo de gestul care le articulează, o pietate atât de profundă dedicată conservării și întipăririi lor în memoria oamenilor, toate acestea pentru ca nimic să nu rămână din biata mână care le-a desenat, din neliniștea care încerca să se aline în ele și din această viață încheiată, care nu le mai are de-acum decât pe acestea pentru a supraviețui? Este oare posibil ca discursul, în determinarea lui cea mai profundă, să nu fie «urmă»? Și ca murmurul lui să nu fie locul imortalităților fără substanță? Va trebui, oare, să admitem că timpul discursului nu este timpul conștiinței adus la dimensiunile istoriei sau, dimpotrivă, timpul istoriei prezent sub fom1a conștiinței? Trebuie, oare, să presupun că discursul meu nu are nimic de-a face cu supraviețuirea mea? Și că, vorbind, eu nu îmi conjur moartea, 258 Arheologia cunoașterii ci o institui? Sau, mai degrabă, că îmi abolesc orice interioritate în acest exterior atât de indiferent, atât de neutru în raport cu viața mea încât nu este nici o diferență între viața și moaitea mea?" Tuturor acestora, le înțeleg foarte bine stinghereala Le-a fost, fără doar și poate, destul de greu să recunoască faptul că istoria, economia, practicile lor sociale, limba pe care o vorbesc, mitologia strămoșilor și până și fabulele care le-au fost povestite în copilărie ascultă de niște reguli care nu sunt, toate, accesibile conștiinței; nu mai vor să fie deposedați, în plus, și de acest discurs în care își doresc să poată spune imediat, fără nici un pic de distanță, ceea ce gândesc, cred sau își imaginează; vor prefera mai curând să nege că discursul ar fi o practică complexă și diferențiată, supusă unor reguli și unor transformări analizabile, decât să fie privați de tandra certitudine, atât de consolatoare, de a putea să schimbe dacă nu lumea, dacă nu viața, cel puțin „sensul" lor prin simpla prospețime a unui cuvânt care n-ar izvorî decât din ei și s-ar menține în imediata proximitate a sursei, la nesfârșit. Atâtea lucruri, în propriul lor limbaj, le-au scăpat deja: nu mai vor să le scape, în plus, și ceea ce spun, acest mărunt fragment de discurs - spus sau citit, nu contează - a cărui plăpândă și nesigură existență are datoria să le poarte viața mai depa1te încă și mai multă vreme. Nu pot să suporte (și trebuie să-i înțelegem) să audă spunându-li-se: „Discursul nu este viața: timpul lui nu este timpul vostru; în el, nu veți reuși să vă împăcați cu moartea; se poate să-l fi omorât pe.Dumnezeu sub povara a tot ceea ce ați spus; dar să nu vă închipuiți că veți face, din tot ceea ce spuneți, un om care să trăiască mai mult decât El." Note Introducere I. Georges Canguilhem (n. 1904), fi losof francez contemporan, unul dintre principalii renovatori, în Franța, ai epistemologiei, disciplină în care le-a succedat lui Jean Cavailles și Gaston Bachelard. Fost profesor de istoria și filosofia știintelor la Sorbona, Canguilhem a fost elev al lui Alain și a beneficiat de studii atât filosofice, cât și medicale. Interesat de formarea (istoria critică) a conceptelor știintifice (în special a celor de normă, normativitate și valorizare), de specificitatea istoriei științelor, de filosofia conceptului si a viului si de epistemologia biologică, G. C. a elaborat o operă deosebit de influentă, îndeosebi pentru autori precum Fr. Dagognet (filosofia biologică și teoria generală a obiectelor culturale), P. Bourdieu și, mai ales, M. Foucault, care a tras consecințele cele mai radicale din această filosofie critică. Printire principalele sale lucrări se numără: La Connaissance de hi vie ( 1952, 1 965), La Fo rmation du concept de reflexe aux XVJleme et XVllleme siec/es ( 1955), L 'Idee de mcdecine experimentale selon Cla ude Bernard ( 1965), Le Nonnal et le pathologique ( 1943, 1966) - capodopera sa filosofică - Etudcs d'histoire et de philosophie des sciences ( 1 968). Alături de Georges Dumezil și Jean Hyppolitc, Georges Canguilhem a jucat, atât în existenta și cariera academică a lui M. Foucault, cât și în substanța propriu-zisă a gândirii acestuia, un rol de prim ordin, pozitiv, care nu ar putea fi rezumat aici. Relatiile, atât de complexe, dintre M. Foucault și Canguilhem au fost studiate de principalul biograf foucaldian, Didier Eribon, în biografia intitulată Michel Foucault (Paris, Flammarion, 1989, red. 1991) și în lucrarea Michel Fo ucault et ses contempornins (Fayard, 1994). 2. Michel Serres (n. 1 930), filosof și scriitor francez contemporan, membru al Academiei Franceze. Fost ofiter de marină și apoi universitar (predă la Sorbona și Stanford, SUA), M. S. a consacrat o teză lui Leibniz (Le sysceme de Leibniz et ses modeles math6matiques, 1968), principala sa operă fiind impresionanta serie intitulată Hermes (5 voi., 1969-1980), căreia i se adaugă numeroase texte despre literatură și artă (Jouvences. Sur Jules Veme, 1974; Feux et sigmw.x de brume. Zoia, 1975; Esthetiques. Sur Ca rpaccio, 1975) și eseuri mai generale (Le Parasite, I 980; Ge11ese, 1982: Det;1chement, 1983; Les Cinq sens, 1986; Statues, 1989; Le Contrat naturel, I 990; Les Tiers instruit, 1991), în 260 Arheologia cunoașterii care talentul său de scriitor se manifestă pe deplin. Preocupat de istoria ideilor și a filosofiei, de epistemologie și filosofia științei, a ajuns să definească, anti-Comte și anti-Bachelard, un „nou spirit științific" și este recunoscut, astăzi, ca unul dintre părinții „noii antropologii" a stiințelor și tehnicilor (P. Levy, Bruno Latour, J. De Rosnay, M. Authier etc.), obsedat de Enciclopedie și invenție, de ecologie și educație, dar mai ales de comunicare, M. S. îi acordă acesteia din urmă o valoare de transcendență în rapo11 cu știința și cu practicile, cărora, după el, le slujește drept condiția de posibilitate primordială. 3. Martial Gueroult ( 1891- 1 976), istoric și filosof francez al filosofiei, fost profesor la Sorbona și College de France, inițiatorul așa-numitei metode a structurilor în istoria filosofiei, autor al unor monografii despre Fichte, Malebranche, Maimonide, Leibniz, Descartes, Berkeley și Spinoza. Principala sa operă este, însă, Dianoematica, apărută postum și compusă din două volume: Histoire de l '/Jistoire de la philosop/Jie ( 1984) și Philosopbie de l'/Jistoire de la p/Jilosophie ( 1979). „Dianoematica" este știinta sistemelor filosofice considerate în realitatea lor istorică, istoria filosofiei privită ca disciplină autonomă. I. Regularitătilc discursive I. Unitătile discursului 1. Tra tatul despre conice, sau, după unii exegeti, Eseul despre conice este unul dintre numeroasele texte aparținând lui Blaise Pascal (1623- 1 662) încă nedescoperite în integralitatea lor de către cercetători. Scris în 1940, pe când Pascal nu avea decât 14 ani, Tra tatul este cunoscut, direct, doar după primele câteva pagini, impmtanta lui pentru istoria matematicilor (generalizarea metodelor lui Viele, 1540- 1 603, considerat adevăratul întemeietor al algebrei) fiind apreciată doar indirect, prin mărturiile celor care l-au putut consulta. (Un Tratat despre conice a mai lăsat și marele geometru al Antichității, Apollonius din Perga, 262- 190 a.Chr., cel care a introdus termenii de parabolă, elipsă, hiperbolă.) 2. Un coup de des jamais n 'abolira le hasard („Un zar aruncat nu va aboli niciodată hazardul"), poem de Mallarme, tinând în același timp de versul liber și de poemul în proză, publicat în I 897, compus dintr-o lungă și unică frază descompusă în patru grupe tipografice diferite repmtizate pe 21 de pagini, astfel încât să includă blancul în trama însăși a operei. Este considerat una dintre creatiile de temelie ale modernitătii literare. 3. Gilles de Luval, baron de Rais ( 1 404- 1 440), apropiat și protector al lui Jeanne d' Arc pe câmpul de bătălie, devotat cauzei lui Charles VII, Note 261 a scris, în memoria eroinei ulterior sanctificate, un Asediu al Orleans-ului si, ca unul dintre cei mai bogați nobili ai Europei epocii sale, a colecționat cărti rare (printre care și o copie a Cetății lui Dumnezeu a Sfântului Augustin) și a organizat servicii religioase fastuoase. Devenit, pentru meritele sale, Mareșal al Franței, s-ar fi ocupat de alchimie, aj ungând să fie declarat eretic <le către Inchiziție, care îi confiscă proprietătile. În 1440 i se intentează un răsunător proces, în care este acuzat de nu mai puțin de 47 de delicte și crime abominabile, printre care: conjurare de demoni, pact cu Diavolul, perversiuni sexuale împotriva copiilor, sacrificii umane (actul inchizitorial de acuzare suna astfel: „eretic, apostat, conjurator al demonilor... , crime și vicii contra naturii, sodomie, sacrilegiu si violare a imunității Sfintei Biserici"). Supus la tortură, în cadrul unui proces plin de iregularități chiar și pentru categoria proceselor de erezie atât de frecvente în epocă, promite să mărturisească „de bună voie și nesilit de nimeni", recunoscând întreținerea de relații sexuale nefirești cu peste 200 de copii, băieți și fete în egală măsură, de vârste cuprinse între șase și optsprezece ani, relatarea în amănunt a agoniilor victimelor sale, pe care obișnuia să le taie în bucăți, umplându-i de oroare pe cei prezenți la proces. Pe 16 octombrie 1440, la Nantes, Gilles de Rais a fost sugrumat, trupul neînsuflețit fiindu-i expus la stâlpul infamiei, în văzul lumii (vezi descrierea to1turării, asemănătoare, a „regicidului" Damiens in Michel Foucault, A supraveghea și a pedepsi, trad.\ B. Ghiu, București, Humanitas, 1997, cap. I). Gilles de Rais este considerat unul dintre primii, și printre cei mai celebri, „serial killers" din istorie, Thomas Mann afirmând despre el că încarnează „religioasa măreție a damnatului [...] sfânt și criminal". 4. Ulise, roman de James Joyce, capodoperă a literaturii secolului XX, scris între I 913 și 1921 și apărut în 1922, la Paris (extrase publicate anterior în presa anglo-saxonă fiind interzise sub acuza de obscenitate). Parodie savantă a Odiseii lui Homer, „acțiunea" romanului se petrece într-o singură zi (joi, 16 iunie 1904), conducându-i pe cei doi eroi, Stephen Dedalus (Telemac) si Leopold Bloom (Ulise), prin vastul univers reprezentat doar de orașul Dublin. Parodierea epopeii homerice este departe de a epuiza semnificatiile romanului, care este o adevărată summt:1 de simboluri, aluzii culturale, procede scripturale și jocuri. (În românește, a doua editie a romanului a apărut în 1996, la Editura Univers, în traducerea lui Mircea lvănescu.) 5. Le Theâtre et son double, celebră culegere de eseuri despre teatru scrise de Antonin Artaud ( 1 896- 1948) între 1931 si 1935 și publicată în 1938, în care autorul expune principiile unui „teatru al cruzimii'' menit a readuce spiritul la „sursa conflictelor sale'' printr-o „contopire a gândirii, 262 Arheologia cunoașterii gestului si actului". Un românește: A. Artaud, Teatrul și dublul său, trad. Yoichita Sasu și Diana Tihu-Suciu, Cluj, Editura Echinox, 1997.) 6. A vând în vedere „epistema" modernității de secol XX la care Foucault face, aici, trimitere în mod atât de lapidar, credem că este vorba nu de Trn ctatus theologico-politicus ( 1670) ori de Tractatus politicus (1677) ale lui Spinoza, sau de alte „tratate", ci mai curând de Tractatus Jogico-philosophicus al lui Ludwig Wittgenstein ( 1922), considerat, în ciuda (sau poate tocmai datorită) dificultății sale, unul dintre textele principale ale filosofiei contemporane. II. Formatiunile discursive 1. Thomas Willis (1621-1675), anatomist și fiziologist englez, considerat unul dintre cei mai importanți din secolul al XVII-iea. Se numără printre întemeietorii neurologiei și ai psihiatriei. lnfluentat, din punct de vedere filosofie, de Gassendi și Boyle, a exercitat, la rându-i, o influentă științifică și filosofică importantă "și durabilă, de pildă în chestiunea inteligenței animale (De anima brutorum, 1672). Este autorul celui dintâi tratat cu privire la creierul uman, pe care l-a descris în detaliu, deosebind, în special, materia cenușie și materia albă. A studiat leziunile encefalului și reflexele, și a fost cel dintâi care a remarcat gustul zaharat al urinii diabeticilor. 2. Jean Martin Charcot ( 1825-1 893), medic și profesor francez de anatomie patologică, întemeietor al celebrei Școli de Neurologie de la spitalul parizian Salpetriere, unde a fost audiat, printre alții, și de Freud (în formarea căruia a detinut un rol considerabil și recunoscut), P. Janet și G. Marinescu. A studiat, prin metoda anatomoclinică, scleroza în plăci, boala lui Parkinson și poliomielita (scleroza laterală amiotrofică poartă numele de „maladia lui Charcot"). A contribuit la dezvoltarea patologiei nervoase, în special prin lucrările sale despre isterie și hipnoză, vrând să demonstreze că există leziuni cerebrale anatomic vizibile responsabile de isterie si fiind, din acest punct de vedere, contrazis, pe bună dreptate, atât de Școala de la Nancy, cât si de Freud. Lucrări: Lefons sur Ies maladies du systeme nerveux faites a la Sn lpetriere (l872- I 887), Lefons de mardi ( 1889), L 'Hysterie. 3. Sir William Petty (I623-1687), economist si statistician englez, (preocupat, de asemenea, de cartografie, marină și medicină). Medic al trupelor engleze din Irlanda, apoi consilier al lui Cromwell si Charles al II-iea, a apărat libertatea comercială si, ca analist al bogătiilor, a fost unul dintre primii care au recunoscut faptul că pretul mărfurilor tine de munca necesară producerii lor și că averea unei națiuni depinde de comertul său exterior, esentială, din acest punct de vedere, fiind Note 263 densi tatea populației, nu volumul acesteia și nici mărimea tării. Pentru Petty, există o rationalitate a bogăției nationale. Opere: A Treatise of Taxes and Contributions ( 1662), T/Je Politica/ Am1tomy of lreland ( 1672), Po litica/ Arithmetick (1691). 4. Franz Ernst Neumann ( 1798-I 895), fizician german. S-a ocupat de reflex ia si refractia luminii si a introdus notiunea de „potential" în electrocinetică. 5. Philippe Pinel ( 1745- 1 826), medic francez, mai întâi la spitalul Bicetre, apoi la Salpetriere, maestru l lui Esquirol. A studiat în special maladiile mentale si i se recunoaște meritul - cu adevărat istoric - de a fi abolit metodele terapeutice brutale la care erau supuși, până atunci, alienații. Dintre operele sale, citabile sunt mai cu seamă o Nostalgie de la philosop/Jie (I798-1818) si un Trait<3 medico-p/Ji/osophique sur J'alienation mentale ou la nrnnie (1801), în care Pinel împarte bolile mentale în patru categorii: melancolia, mania, demența și idiotismul. S-a preocupat de „tratamentul moral" al nebuniei, considerând că boala mentală este o boală la fel cu cele organice. A preconizat izolarea alienatului de mediul său de viață și internarea lui în institutii specializate. Este considerat întemeietorul psihiatriei moderne. 6. Jenn-Etienne Dominique Esquirol ( 1772-- 1 840), medic alienist francez, continuator al lui Pinel, considerat, ca și acesta, unul dintre întemeietorii psihiatriei moderne. A pus bazele clinicii și nosografiei psihiatrice, aflându-se la originea instituțiilor psihiatrice franceze actuale. Autor - în lucrarea Des mahidies mentales consideres .mus /e rapport medical, /Jygienique et medico-legal ( 1838) - al unei clasificări a <lelirurilor și dementelor. 7. Eugen Bleuler (1857-1939), psihiatru elvețian. Influențat de psihanaliză, a încercat s-o aplice în tratamentul psihozelor, în special în acela al schizofreniei, prin care el întelege acele stări patologice având ca simptom esențial „ruptura" (din gr. sc/Jizo) contactului cu realitatea si disocierea funcțiilor psihice. 8. Franțois Marie Xavier Bichac ( 1771-1802), medic si anatomist francez, întemeietorul anatomiei generale (care va purta, ulterior, numele de histologie). Încetând să mai studieze organe particulare, ci țesuturile din care acestea sunt constituite, descoperă faptul că organe diferite pot fi alcătuite dintr-un același tesut. Ca fiziologist, a fost unul dintre autorii doctrinei vitaliste, definind viața ca „ansamblul funcțiilor ce se opun morții". 9. Rene Lllennec (1781-1826), medic francez, inventatorul stetoscopului, cu ajutorul căruia a studiat în detaliu afectiunile pulmonare și cardiace, fiind și un popularizator al metodei auscultatiei. Ca întemeietor al medicinei anatomoclinice, a studiat îndeosebi ciroza de origine alcoolică. 264 Arheologia cunoașterii 10. Dom Claude Lancelot (1615- 1 695), călugăr jansenist de la Poit-Royal și gramatician francez, unul dintre întemeietorii așa-numitelor Petites ecoles de Port- Royal. A publicat mai multe Nou vel/es Methodes de învătare a limbilor latină ( 1644), greacă (l655), ital iană și spaniolă ( 1660), ca și Le Jardin des racines grecques ( 1657), lucrare despre rădăcinile lexicale grecești. A contribuit la cercetarea teoretică a limbajului, redactând, împreună cu A. Arnauld și alții, celebra Grammaire genernle et raisonnee sau Grammaire de Port-Roya/ ( 1660). După închiderea, în momentul declanșarii, între I 656 și I 660, a prigoanei împotriva janseniștilor, a Micilor Școli, a fost educator, iar apoi s-a retras la mânăstrirea Saint-Cyran, de unde, din pricina tot a pozițiilor sale religioase, a fost, o dată în plus, izgonit la mânăstirea Quimperle. Jansenismul, căruia Lancelot i-a rămas permanent credincios, este o doctrină creștină derivată din gândirea lui Jansenius (alias Cornelius Jansen, 1585-1638, teolog olandez venit la Paris - unde a și murit de ciumă - și care s-a opus politicii lui Richelieu de aliere cu protestanții olandezi, rămas celebru ca autor al lucrării Augustinus, 1628, în care încearcă să restaureze doctrina Sfântului Augustin despre grație și predestinare, doctrinL1 îmblânzită de teologii iezuiți Lessius și Molina pentru a face loc liberului arbitru și meritelor ființei umane; Augustinus a fost condamnată, în I 641, de Inchiziție și apoi de Papa Urban VIII), care a înflorit în special la Louvain, adevărat focar de augustinism, opusă iezuitismului si, în sfera politicii, absolutismului. Controversa dintre jansenism și iezuitism a durat din secolul al XVI-iea până în secolul al XVIII-iea, fiind marcată de persecuții și exilări îndreptate în special împotriva „solitarilor de la Port- Royal", acest adevărat focar de opoziție, în acea epocă. 11. Nico/Cls Beauzee (1717-1789), gramatician francez din Secolul Luminilor, colaborator la Marea Enciclopedie a lui Diderot și D'Alembe1i, pentru care a redactat principalele aiticole referitoare la limbaj (îndeosebi cele despre „limbă", „gramatică", „uz", „sintaxă'' etc.), îndrăznind să-l critice, în descendentă raționalistă, pe Diderot, cel din Lettre sur Ies sourds et muets. A fost implicat în controversa privitoare la ordinea cuvintelor în limba franceză, asa-numită „ceartă a inversiunilor". Deși autor al unei Grammaire generale ( 1767) de succes în epocă, prima care a cutezat să-și mai atribuie acest titlu după Gramatica de la Port-Royal, din 1660, Beauzee este, astăzi, un autor căzut într-o relativă uitare. (Cf. Fr. Julliard, „Ordrc des mots et pensee linguistique au Siecle des Lumieres: !'exemple de Nicolas Beauzee“, Memoire de licence ;) /'Universitc de Lwsanne, 1997.) 12. Charles Pinot Duc/os ( 1704- 1 772), romancier si moralist francez, autor al unor Confessions du comte de *** ( 1741) de inspiratie libertină. Prieten al filosofilor si libertinilor, a scris și niște Considerntions sur Ies Note 265 mer urs de ce siecle ( 1751), al său Commentaire sur la grammaire generale et raisonnee de Port-Roya/ ( 1754) aflându-se la originea Eseului despre originea limbilor al lui Rousseau. 13. Georges Louis Leclerc, conte de Buffon (1707-1788), celebru naturalist și scriitor francez, autor al unei Histoire nature/le (în aproape 40 de volume, scrise între 1749 și 1804) și (împreună cu, printre alții, Daubenton) al lucrării Epoques de la nature. A fost intendent al grădinii regale (astăzi, Muzeul Național de Istorie Naturală) și a organizat celebra, și astăzi, Jardin des Plantes din Paris. Preocupat de întemeierea cunoașterii științifice pe fapte de experiență, a criticat caracterul, după el prea sistematic, al clasificării speciilor efectuate de Linne. A crezut în generatia spontanee, explicând geneza speciilor pornind de la niște „molecule organice". A admis un transformism limitat, sub influența mediului, a hranei și a masticației. În Discours sur le style ( 1753) s-a arătat preocupat de scrisul corect, de ordinea ideilor și de adaptarea expresiei la subiect. 14. Charles Darwin ( 1809-1 882), naturalist (geolog, biolog), explorator și psiholog englez, a pus bazele teoriei evolutiei biologice. explicând, pentru prima oară, variabilitatea speciei prin acțiunea, directă sau indirectă, a mediului, prin folosirea, sau nefolosirea, anumitor organe (idee exprimată anterior și de Lamarck, care a exercitat o puternică influentă asupra lui Darwin) și prin acțiunea micilor variații bruște și spontane influențate de mecanismul selectiei naturale, pe care a definit-o ca fiind „persistenta celui mai apt, conservarea diferențelor și a variatiilor individuale favorabile și eliminarea variațiilor dăunătoare". În cadrul „luptei pentru existență", selecția naturală menține, prin intermediul mortii diferențiatoare, echilibrul dintre specie și mediu. A fost influențat și de Malthus ( 1766-1834), care, în al său Eseu as upra principiului populatiei ( 1798; trad. rom. 1992, Editura Științifică), partizan al politicii economice liberale și ostil măsurilor de asistentă adoptate de stat, a sustinut teza conform căreia populația crește mai repede decât resursele de hrană, provocând dezechilibre ce conduc omenirea la foamete, pentru refacerea echilibrului existând mijloace distructive (epidemii, războaie) și preventive (limitarea voluntară a natalitătii). 15. David Ricardo (1772-1823), capitalist și economist englez, teoretician al capitalismului liberal. Sistematizând principiile elaborate anterior de Adam Smith (căruia nu-i împăttăsea optimismul) și pornind de la teoria lui Malthus, a stabilit legea rentei funciare diferențiale (profit excedentar realizat în exploatările cu conditiile de productie cele mai favorabile), consecintă a creșterii populatiei, care antrenează o creștere a pretului vietii, provocând astfel o creștere a veniturilor proprietarilor de pământuri și o sărăcire a celorlalte categorii. Acestei teorii (care pregătește teoria marxistă a „plus-valorii") i se adaugă teoria 266 Arheologia cunoașterii „valorii-mu ncă" (determi nare a valorii mărfurilor pe baza costului lor de producție) și a „salariului natural" (minimumul necesar pentru a se asigura supraviețuirea lucrătorului și a familiei acestuia). Partizan al liberalismului economic, Ricardo considera că liberul schimb permite diferitelor țări să profite de pe urma unei „diviziuni internaționale a muncii". Ca unul dintre primii teoreticieni ai economiei politice clasice, pentru care munca reprezintă sursa tuturor valorilor, i-a influențat decisiv atât pe teoreticienii neoliberalismului, cât și pe cei ai socialismului științific. Principala sa operă: Principii de economie politică ( 1817). 16. Benoît (sau Bernard) de Mai/Jet (1656- 1738), diplomat și geolog fra ncez, autor al unei Description de J'Egypte (1735), cunoscut, însă, mai ales pentru Te lliamed (anagrama propriului nume) ou Entretiens d'un philosophe indien avec un missionnaire franfais sur la diminution de la mer, la formation de la TeJTe, /'origine de l'homme (1748), în care susține că toate ființele existente au luat naștere din apa mării. 17. TMophile de Bordeu (1722- 1776), medic francez, cunoscut pentru lucrările sale despre apele termale si despre glande. A colaborat la Enciclopedie și a fost, împreună cu Barthez, unul dintre întemeietorii vital.ismului (doctrină de inspirație aristotelică, opusă mecanicismului, „potrivit căreia fenomenul vieții nu poate fi explicat pe deplin în termeni pur materiali, în organele vii existând ceva ne-material care le diferențiază de corpurile neînsuflețite", A. Flew, ed., Dicționar de filosofe și logică, București, Humanitas, 1996, p. 355). 18. Franfois Quesnay (1694- 1774), medic și economist francez, întemeietorul școlii fiziocrate, conform căreia numai agricultura constituie sursa bogăției ce se repartizează în întregul corp social. Și-a expus doctrina în două articole din Enciclopedie, cele despre „fermier" (1756) si despre „grâne" ( 1757), și în lucrarea Tableau economique ( 1758). III. Formarea obiectelor 1. Johann Christian August Heinroth (1773- 1 843), medic și psihiatru german, profesor celebru la Leipzig, autor al unor lucrări precum Contributii la studiul bolii (1810), Tulburările sufletului (1818) și Sistemul medicinei fizico-judiciare ( 1825). Pozițiile sale filosofice se apropie de cele ale lui Herder, și se opun pozițiilor exprimate de Schelling, Fichte si mai ales Hegel. 2. Gernrd, baron Vcm Swieten ( 1700- 1 772), medic olandez. Ca prim medic, la Curtea din Viena, al împărătese i Maria Tereza, a întemeiat o scoală medicală de marc succes, fiind invenlarorul unei licori (care-i poaită numele) utilizată în trecut pentru tratarea sifilisului. Note 267 3. Emil Kraepelin (1855- 1926), psihiatru german, autorul unui Tratat de psihiatrie ( 1883), prin care a căutat să introducă în psihiatrie rigoarea științelor naturale, repartizând psihozele în două mari grupe, în funcție de evoluția si de stadiul lor ultim, deosebind, pe de o parte, psihoza maniaco-depresivă, tratabilă, și, pe de altă parte, dementa precoce, incurabilă, distinctie, ulterior, des criticată. IV. Formarea modalitătilor enunth1tive I. Giambattista Morgagni ( 1682- 1771) , anatomist italian, profesor la Universitatea din Padova, întemeietorul anatomiei patologice, autor al lucrării De sedibus et causis morborum (1761 ) , în care, pe lângă rezultatele observațiilor postmortem, este înregistrată și istoria diferitelor boli. V. Formarea conceptelor 1. Carl von Linne (1707- 1 778), naturalist și scriitor suedez, medic și botanist al regelui, profesor la Uppsala. A pus la punct, mai întâi în domeniul botanicii, apoi în cel al zoologiei, o nomenclatură binară, în care fiecare fiintă vie e desemnată prin gen (comun mai multor specii) si specie (care îi e proprie). Deși adept al invariabilității speciilor, întemeindu-și de multe ori descrierile pe caracterizări arbitrare, este cel care a deschis calea biologiei moderne. Lucrări mai importante: Systema Naturne, Fundamenta botanica, Genera plantarum. 2. Ulisse Aldrovandi ( 1522- 1 605), naturalist italian, creatorul, la Bologna (unde a și predat), al primei grădini botanice (Giardino dei Semplice) si autorul multor lucrări <le istorie naturală, marcate de direct ia natural ist-enciclopedică. 3. Joseph Pittou de Tournefort ( 1656- I 708), botanist și călător francez, profesor la Jardin du Roi (viitorul Museum d'/J istoire naturelle), autorul unei clasificări a plantelor care face din el un precursor al lui Linne (Elements de botanique, ou Methode pour connaÎtre Ies plantes, 1694). 4. Michel Adanson ( I727- I 806), botanist francez, autor (în urma unui voiaj de studii în Senegal) al unei monumentale clasificări a plantelor (Fami/les de plantes, I 736), în care accentul e pus pe continuitatea formelor vegetale, anuntând, astfel, prin unele dintre vederile sale, lucrările lui A. L. de Jussieu și Lamarck. 5. Antoine Laurent de Jussieu (1748- I 836), botanist francez. provenind dintr-o familie de botaniști si medici, profesor la Jar<lin du Roi, apoi la Museum d'histoire natllrelle, autorul unei expuneri a 268 Arheologia cuuoașterii principiilor aflate la baza metodei naturale de clasificare a plantelor (Genera plantarum secundum ordines natura Ies disposita, 1788). VI. Formarea strategii/or 1. Richard Cantillon (I680- 1733), bancher, economist și demograf francez de origine irlandeză, mort asasinat la Londra. Stabilit la Paris, a fost unul dintre principalii beneficiari ai experienței lui Law, al cărui rival era. Al său Essai sur hi nature du commerce en general (1755) oferă una dintre primele vederi de ansamblu asupra activitătii economice în general. Cantillon susține teza că pământul și munca reprezintă sursa bogățiilor. Asemeni mercantiliștilor (elaborată în secolele XVI-XVII, în urma descoperirii, în America de Nord, a minelor de aur și argint, doctrina mercantilistă susține că metalele prețioase reprezintă esențiala avuție a statelor, preconizând, în consecință, o politică protecționistă), Cantillon derivă valoarea monedei și nivelul prețurilor din cantitatea de metal prețios obținută de o națiune, însă, •contrar acestora, se arată pesimist în privința posibilităților de îmbogățire la nesfârșit a unei țări exclusiv prin intermediul comerțului exterior. A studiat, de asemenea, și relațiile dintre faptele economice și cele demografice, formulând noțiunile de populație maximală și populație optimală. Este considerat unul dintre principalii inspiratori ai fiziocraților și ai lui Adam Smith. 2. John Law (1671-1729), capitalist scoțian. După ce a studiat sistemele fi nanci are și bancare ale diverselor țări europene, a publicat niște Considerații asupra numerarului și comerțului ( 1705). Considerând că statul e responsabil de avuția unei țări, a preconizat crearea unei bănci de stat, a unui sistem de credit și circulația banilor din hârtie. A avut ocazia să-și pună aceste idei în practică în Franța, sub Regență. Astfel, el a creat, în I 716, o bancă privatft (Banca Generală), care avea dreptul de a emite bilete de bancă, apoi a înființat Compania Occidentului ( 1717) și, în sfârșit, pentru a putea rambursa datoria publică și în ciuda opozitiei manifestate de Fermierii Generali (Fermele Generale fuseseră create de Colbett, pentru o mai eficientă colectare a contribuțiilor), a pus bazele unui „sistem" care unea Banca, Compania și Statul, deținând controlul asupra comettului exterior (în Mississippi, China, India) și asupra marilor întreprinderi ale regatului. Creditul public și comcrtul au fost, astfel, repuse, provizoriu, pe picioare, „sistemul" fiind imitat și în alte țări europene. Imprudența emisiunilor fiscale, febra speculativă și actiunile inamicilor lui Law (fratii Pâris) au provocat, însă, falimentul, Law, devenit supraintendent al Finantelor, fiind nevoit să fugă (I720). Amintirea acestui răsunător eșec a apăsat foatie greu asupra evoluției vieții financiare din Franța. Note 269 3. le<m-Baptiste Co/berc (1619-1683), om de stat francez, succesorul, ca ministru de stat, al lui Fouquet, la dizgratierea căruia va fi participat activ. Va cumula funcții dintre cele mai înalte în regat si se va ocupa, practic, vreme de peste două decenii, de întreaga administrație a acestuia, cu excepția afaceri lor externe și de război. Opera lui Colbert, intim legată de apogeul atins de monarhia franceză sub domnia lui Ludovic XIV, se înscrie în procesul de restaurare a autorității monarhice și a puterii regale. Colbert a restaurat finanțele, creând bugetul public, mărind veniturile, diminuând cheltuielile statului și ridicând impozitele indirecte. În plan legislativ, a înființat Camera de Justiție și a mărit competenta intendenților regali, care au fost cei mai eficienti agenti ai centralizării monarhice. A reușit să realizeze o anumită unitate legislativă, dat fiind că sub directia sa au fost elaborate ordonantele civilă și cea penală ( 1670), cu privire la ape și păduri, comerț și marină. Colbert a reușit, astfel, să pună ordine în haosul judiciar și administrativ pe care-l moștenise, vointa sa fiind aceea de a îmbogăți țara pentru a face poporul capabil să finanțeze „gloria monarhului". Creând manufacturile regale, ce beneficiau de multe și importante privilegii, el a urmărit o ridicare a calității produselor de lux și, astfel, o expansiune economică a regatului. Colbertismul a fost, de altfel, definit ca un mercantilism, doctrină ce concepea comertul ca un „război al banilor" și în care se punea problema asigurării plus-valorii exporturilor asupra importurilor, în vederea achizitionării de metale pretioase. Din cauze multiple și complexe, mutația capitalistă vizată de Colbe1t nu a putut fi înfăptuită. 4. Joseph Pâris, zis Pâris-Du verney ( 1684- 1770), cel mai cunoscut dintre cei patru frați Pâris - bancheri și financiari francezi - îmbogătiți ca furnizori ai armatelor Italiei și Flandrei în timpul războaielor Ligii de Augsburg și de succesiune la tronul Austriei. Însărcinat de contele de Noailles cu finanțele regatului, el a mărit considerabil prețurile, fapt care a dus la creșterea mizeriei populare si la extinderea fenomenului cerșetoriei, provocând chiar revolte. A căzut, astfel, în dizgrația lui Ludovic XIV și a fost înlăturat de Law, încercând să se opună „sistemului" pus la punct de acesta, prin crearea unei adunări generale de actionari, dar fiind, până la urmă, nevoit să părăsească Parisul și să se exileze în provincie. Dup{t falimentul și fuga lui Law, a jucat el însuși un rol important în reorganizarea finantelor, devenind unul dintre principalii creditori ai statului, adevărat ministru de finanțe ocult. În 1751, Pâris-Duv erney va contribui decisiv la întemeierea și construirea Școlii Militare din Paris, al cărei prim-intendent a si fost. 5. Fiziocratii au fost un grup <le economiști (Quesnay, Baudeau, Mirabeau, Condorcet, Gournay, Turgot) din secolul al XVIII-iea, a căror doctrină considera că principala sursă a bogătiei o reprezintă agricultura, 270 Arheologia cunoașterii drept care preconiza o politică economică liberală capabilă să asigure dezvoltarea acestui sector. 6. Utilitarism. „Doctrina etică probabil cea mai celebră în tradiția filosofiei morale anglofone, menită să explice de ce unele acțiuni sunt juste, iar altele nejuste. [...] Epoca de glorie a utilitarismului a fost de la sfârșitul secolului al XVIII-iea până în ultimul sfert al secolului al XIX-iea. Cei trei exponenți clasici ai săi au fost Jeremy Bentham {1748-1832), John Stuart Mill (1806-1873) și Henry Sidgwick ( 1838-1900)" (Antony Flew, ed., Dicționar de filosofie și etică, op. cit., p. 348). Conform acestei doctrine, „utilul sau ceea ce ne poate aduce maximum de fericire'' trebuie să reprezinte scopul suprem al tuturor acțiunilor umane. Bentham - autor de care Foucault s-a arătat în mai multe rânduri intens interesat (vezi, de pildă, în A supraveghea și a pedepsi, paginile referitoare la Panoplicon) - este si autorul unei adevărate „aritmetici a plăcerilor". III. Enuntul și arhiva I Definirea enuntului 1. ,.Speech acts theory" a fost creată de filosoful britanic John Langshaw Austin (1911-1960), unul dintre reprezentanții de seamă ai „filosofiei analitice" si ai „limbajului obișnuit", direcție cunoscută și sub denumirea de Școala de la Oxford. După ce l-a studiat pe Leibniz și Aristotel și tradus pe Frege, Austin și-a îndreptat atenția spre analiza limbajului banal și colectiv, căruia i-a atribuit un rol primordial pentru filosofie, deosebind între enunțurile „constative" și cele „perfonnative", între forta „ilocuționară" (care, pe lîngă că este o „locuție" care spune ceva, produce o realitate) și cea „perlocuționară" (acțiune asupra interlocutorului prin chiar faptul de a spune ceva). Opere: Philosophical Papers (1961), Sense and Sensibilia (1962) și How to Do Things with Words (1962). li. Functia enuntiativă 1. Geo1ge Gaylord Simpson (n. 1902), paleontolog american, autor a numeroase lucrări despre toate grupurile de mamifere, a elaborat o nouă teorie asupra evoluției, „teoria sintetică", sinteză de teze neodarwiniste, matematice, genetice, biofizice. Note 271 V. A priori istoric și arhiva 1. Anne-Robert-Jacques Turgot, baron de L 'Au/ne (1727- 1781), om politic și economist francez. Deși sortit unei cariere ecleziastice, a frecventat mediul filosofilor, publicând niște Letlres sur la tolerance și, în Enciclopedie, un remarcabil articol despre etimologie. Autor, de asemenea, al unei lucrări de economie, Ref1exions sur la formation et la distribution des richesses ( 1776). În calitate de controlor general al Finanțelor (1774), s-a arătat preocupat de înlocuirea nenumăratelor taxe existente în epocă cu un impozit teritorial unic (prin desființarea vămilor interioare), și a întreprins multe reforme economice, instituind, mai întâi (sub influența fiziocraților, a lui Gournay în special, de care, totuși, se deosebește prin accentul pus pe utilitatea industriei și a comerțului), libertatea comerțului și a circulației grânelor ( 1774), apoi libertatea muncii ( 1776), prin suprimarea corporațiilor. Toate aceste reforme i-au atras ostilitatea din partea deținătorilor de privilegii, astfel încât Turgot a sfârșit prin a fi, în 1776, dizgrațial. 2. Franfois Broussais ( 1772-1838), medic francez. Teoria sa, intitulată „medicină fiziologică", vede în inflamarea țesuturilor cauza exclusivă a bolilor, preconizând ca tera pie dieta și sângerarea. A încercat să-și extindă teoria și dincolo de domeniul bolilor organice, în psihologie (Traite de l 'irritation et de la folie). 3. William Stanley Jevons (1835-1 882), economist și logician englez. Studiind problema fixării tarifelor pe calea ferată, ajunge să formuleze (în același timp cu C. Menger și L. Walras) o teorie a valorii bazată pe gradul final de utilitate al unui bun (utilitate marginală) și a modului de repartizare a veniturilor (principiul productivității marginale a capitalului), vrând, astfel, să demonstreze superioritatea liberalismului asupra socialismului. Lucrări: Teoria economiei politice (1871), Relatiile dintre stat și lumea muncii (1882). Este unul dintre întemeietorii școlii marginaliste, a cărei teză principală este că valoarea de schimb depinde de utilitatea ultimei unități disponibile a unui produs. IV. Descrierea arheologică li. Originalul și regulmul I. Jacob Grimm ( 1785-1863), întemeietorul filologiei germane, a cules și publicat, în spiritul romantismului, împreună cu fratele său, Wilhelm Grimm ( 1786-1859), basmele și legendele germanice (Poezia maeștrilor cântilreti, 181 I; Pove.')ti pentru copii, 1812; Legende germane, 1818; Legenda eroicii germană, 1929). Fraților Grimm li se datorează și 272 Arheologia cunoașterii o Istorie a limbii ge1111ane ( 1848), precum si un Dictionar german ( 1852-1858). 2. Franz Bopp ( 1791-1867), lingvist german, pări ntele de necontestat al lingvisticii moderne și în particular al celei comparate, autorul Sistemului de conjugare în limba sanscrită (1816) și al monumentalei Gramatici comparate a limbilor sanscrită, zend, latină, litwwiamî, slavă veche, gotică și germană (publicată în 6 părți, între 1833 și 1852). Animat de interesul filologic, de sorginte romantică, pentru istoria culturilor și a religiilor și dorind să descopere ratiunea comună și adâncă a totalității limbilor („organismul" lor), Bopp a știut să se tină la distanță de marile interpretări romantice și de generalizările marilor săi contemporani germani și să descopere în morfologia verbului și a numelui un adevărat sistem al formelor funcționale. Solicitat de W. von Humboldt, a fost profesor la Berlin. 3. Abraham Hyacinthe Anquetil-Duperron ( 1731-1805), orientalist francez, pasionat de limba și religia vechii Persii, a călătorit în lndii, unde a studiat cărțile sacre ale lui Zoroastru și a fost initiat în cultul focului. În 1771, a publicat o _traducere în latină a cărții Zend A vesta. 4. Ferdinand de Saussure ( 1857-1913), lingvist elvețian, autorul Cursului de lingvistică generală, reconstituit în 1916 de o parte dintre elevii săi (printre care și C. Bally), care pune bazele unei lingvistici desprinse de filologie și ale unei științe structurale a sensului și a exercitat o mare influentă asupra dezvoltării lingvisticii și semiologiei, mai întâi în Europa (Hjelmslev, Benveniste), apoi în întreaga lume și, totodată, mult în afara lingvisticii, în cadrul a ceea ce, în anii '60, avea să poarte denumirea generală de structuralism (Levy-Strauss, Merleau-Ponty, Lacan etc.). Saussure este cel care a introdus câteva dintre marile distincții, fondatoare pentru lingvistica secolului XX, precum Janguc (sistem abstract, fapt social) I parole (realitate observabilă, individuală); și sincronie (domeniu al funcționării) I diacronie (domeniu al evolutii-lor). El consideră limba ca un sistem (structură) de diferențe, iar teoria semnului elaborată de el (bazată de opozitia semnificat I semnificant) alimentează proiectul unei științe generale a semnelor (semiologie). 5. Charles Sanders Peircc (1839-1914), filosof și logician american, întemeietorul, alături de W. James, al pragmatismului, curent deosebit de influent în filosofia nord-americană. „Pragmatismul așa cum l-a formulat Peirce era o metodă filosofică de a stabili semnificațiile conceptelor și ale credințelor, metodă conform căreia ideea noastră despre orice lucru este ideea privind efectele sensibile ale acestu ia, deosebite în conformitate cu sernnificalia lor practică. Adevărate sunt acele idei la care și-ar da asentimentul cercetătorii serioși după o temeinidt examinare [ ...]. În eseul Fixarea convingerii, Peirce scoate în evidentă deosebirea practică dintre credință (convingere) și îndoială: Note 273 prima călăuzește acțiunea, cea de-a doua stimulează cercetarea în strădania de a ajunge la o credință (convingere). Dezacordul cu definiția «adevărului» avans_ată în scrierile lui William James l-a făcut pe Peirce (în 1878) să-și reboteze propria teorie «pragmatism»" (A. Flew. ed., Dicționar de filosofie și logică, op cit., p 257). Peirce a predat matematica și astronomia la Harvard, este întemeietorul știintei generale a semnelor (semiotica) și un precursor al teoriilor ulterioare asupra semnificatiei. Opere: Collected Papers, 8 voi., 1931-1958. 6. Antoine Amauld, supranumit și Marele Arnauld (1612-1694), teolog, filosof și logician francez, șeful partidului jansenist (vezi supra nota 10. p. 263). Exclus de la Sorbona în 1656, prieten cu Pascal, se retrage la Port-Roya! după o perioadă de clandestinitate. Pe lângă rolul eminent deținut în istoria creștinismului, Arnauld este si o figură de prim-plan în istoria logicii și a filosofiei limbajului, fiind adeptul unei teorii de esentă carteziană, conform căreia sintaxa limbilor naturale reprezintă realizarea unei analize rationale si universale efectuate de către subiectul gânditor. Opere: De fa frequente communion ( 1643), Apologie pour Ies Saints-Peres ( 1651), Lettre d'un docteur de Sorbonne a une personne de condition și Seconde Lettre a un duc et pair ( 1655), Grammaire generale et rnisonnee sau Grammaire de Port-Roya/ ( 1660, în colaborare cu Lancelot; vezi supra, idem), Logique de Port-Roya/ (1662, în colaborare cu Nicole), La Perpetuite de la foi (1 669- 1679, în colaborare cu Nicole). 7. Georges Cuvier ( 1769-1832), zoolog si paleontolog francez, întemeietorul anatomiei comparate, autorul a două principii anatomice de bază: acela al subordonării organelor (preponderenta anumitor organe asupra funețiomlrii de ansamblu) și acela al corelației dintre forme (rezultând din echilibrul naturii). Cuvier a încercat să stabilească o clasificare zoologică (ve11ebrate, articulate, moluște și rodiate) și, pornind de la studierea fosilelor, a reușit să demonstreze existența unor specii dispărute, punând, astfel, bazele paleontologiei. Lucrările sale (printre care Lefons d'anatomie comparee, 1800-1805: Recherches sur Ies ossements fossi/es, 1812-1813; Le Regne animal distribue selon son organisation, 1816-1817; Description geologique des environs de P;u-is, 1822; Discours sur Ies revolutions de la surface du globe, 1825; Histoire naturelle des poissons, 1828) au servit drept bază teoriilor transformiste, chiar dacă Cuvier însuși era mai curând adeptul teoriei preformării și fixismului, ca si al aceleia a catastrofismului, combătând ideile lui Lamarck și Geoffroy Saint-Hilaire. 8. Louis Jean-Marie D 'At1benton, zis Daubenton ( 1716-1800), naturalist francez, colaborator la redactarea Istoriei naturale a lui Buffon (vezi supra) pentru descrierea anatomică a mamiferelor. A reusit aclimaîizarea în Franta a oii merinos. 274 Arheologia cunoașterii 9. Johann Friedrich Blumenbach (1752- 1 840), medic și naturalist german, unul dintre întemeietorii antropologiei, a stabilit o paralelă între om și animale și (în lucrarea De generis lwmani v;iriet:Jte nativa, 1803) a descris foarte detaliat caracterele distinctive ale celor cinci „varietăți" umane: caucaziană, mongolică, etjopiană, americană și malaezianft. 10. Etienne Geoffroy Saint-Hilaire (1772-1 844), naturalist francez. În 1798, participă la expediția lui Napoleon Bonaparte în Egipt, unde adună observații efectuate pe diferite specii animale, în special reptile și pești. Lucrările sale de anatomie comparată și de paleontologie (dintre care merită citate Philosophie anatomique, 1818-1822, și Principes de philosophie geologique, 1830) sunt ghidate de ideea existentei unui plan unic de organizare a ființelor vii și de principii precum acela al echilibrului dintre organe (dezvoltarea unuia atrage după sine atrofierea altuia) și mai ales acela al existentei unor conexiuni anatomice (relațiile dintre organe nu se schimbă), punând, astfel, bazele anatomiei comparate. A susținut, împotriva lui Cuvier, teoria epigenezei și transformismul, afirmând că modificările speciilor se datorează influențelor directe exercitate de mediu. Este creatorul menajeriei de la Jardin des Plantes. 11. John Maynard Keynes ( 1883-1946), economist și bancher englez, a predat economia la Cambridge și a avut diferite însărcinări din partea guvernului britanic. Delegat la Conferința de pace ( 1919), a demisionat pentru a-și manifesta opoziția față de dispozitiile Tratatului ele la Versailles, care cereau din partea Germaniei învinse importante reparații, expunându-se motivele demisiei în Consecințele economice ale păcii ( 1919). Ținut o vreme departe de treburile publice, a criticat politica detlationistă a guvernului britanic, criticând, totodată, decisiv și tezele economiei politice clasice referitoare la echil ibrul economic și la mecanismele lui de autoreglare. Tratatu/ despre monedă (1931) și Teoria generală a ocup;lrii forței de muncă ( 1936) au fost scrise imediat după marea criză economică din 1929. Judecând în termeni macro-economici, Keynes explică subocuparea foitei de muncă printr-o insuficientă a cheltuielilor de consum, prin sdtderea eficacitătii marginale a capitalului și prin rata prea ridicată a dobânzilor ce antrenează o scădere a investițiilor. Devenit economistul oficial al Marii Britanii, subguvernator al Băncii Angliei, înnobilat, primește însărcinarea de a elabora un proiect de stabilizare internatională a monedelor (Planul Keynes). Acest plan, împreună cu planul american opus (Planul White) a dus, la Conferinta de Bretton-Woods (1944 ), la crearea Fondului Monetar lnternațional și a Băncii Internaționale pentru Reconstrucție și Dezvoltare. Teoriile lui Keynes au exercitat o puternică influentft asupra gândirii economice a secolului XX. Note 275 12. Sir Thomas Gresham (15 J 9-1 579), bancher englez, „negustor al regelui" la Anvers, apoi mare bancher al Coroanei sub Elisabeta I, a contribuit la restaurarea monedei și a întemeiat Bursa din Londra (Royal Exchange, 1571). În lucrarea Cercetare cu privire la prăbușirea schimburilor ( 1558), lansează teza confo1m căreia, atunci când într-o țară există două monede în circulație, „cea rea o înlătură pe cea bună", aceasta din urmă încetând să mai circule și fiind tezaurizată. 13. John Locke ( 1632- 1 704), filosof englez, considerat drept creatorul empirismului clasic britanic, autor al Eseului despre intelectul uman, în care critică ineismul lui Descartes și formulează din punct de vedere empirist problema originii și limitelor cunoașterii, anunțând, totodat<l., analiza „ideologică" de secol XVIII (Hume, Condillac), prin legătura operată între empirism și logică. În Scrisoare despre tolerantă ( 1689) și Trntatul despre gu vernarea civilă ( 1690), Locke se afirmă ca unul dintre mar ii apărători ai liberalismului. IV. Faptele comparntive 1. Antoine Lmlfent de La voisier (1743-1794), chimist francez, creatorul chimiei moderne, mort ghilotinat în timpul Terorii, după ce, numit, în 1775, responsabil cu pulberile și salpetrul la Arsenal, făcuse din laboratorul său de aici unul dintre centrele științifice cele mai cunoscute din Europa, activând și ca Fermier General (vezi supra). A introdus experimentarea riguroasă, prin utiliza1ca sistematică a balanței, enuntând principiul conservării masei și a elementelor chimice (Principiul lui Lavoisier). A fost primul care a impulsionat progresul concepțiilor teoretice asupra chimiei. A descoperit rolul oxigenului în ardere, plasând acest element în centrul sistemului său (chimie pneumatică). În 1783, a descoperit compoziția apei, respingând total vechea doctrină a flogisticului (fluid imaginar-ce ar asigura combustia). A stabilit, împreună cu Guyton de Morveau, Fourcroy și Berthollet, o nouă nomenclatură chimică, rațională, bazată pe noțiunea modernă de element chimic ( 1787). În Traite elementaire de chimie ( 1780), a oferit prima imagine de ansamblu asupra chimiei devenite știință. 2. Leonhard Euler ( 1707- 1783), matematician și fizician elvețian, membru al Academiei și Știință din Sankt-Petersburg (unde a și murit), a condus, între 1741 și 1766, la invitatia lui Frederic II, sectia de matematică și fizică a Academiei din Berlin. Tratatul de mecanică generală ( 1736) este o aplicare raională a rezultatelor analizei matematice la mecanică, aici apărând „unghiurile lui Euler", care permit determinarea poziției unui solid în mișcare în interiorul unui triedru. A 276 Arheologia cunoașterii inventat, în 1744, calculul variatiilor, pe care 1-a expus în Tratatul despre izoperimetri. - 3. Giambattist<c1 Vico ( 1668-1 744), istoric, jurist și filosof italian, autorul monumentalei lucrări Principiile unei stiinte noi cu privire la natura comună a națiunilor (1725, trad. rom. Nina Fa<;on, București, Univers, 1972), în care, criticând raționalismul cartezian și sprijinin-du-se pe o metodă filologic-comparativă, Yico studiază formarea, dezvoltarea si decăderea națiunilor, care, după el, trec, toate, prin trei faze succesive: epoca zeilor, epoca eroilor și epoca oamenilor (teoria ciclică a asa-numitelor „corsi e ricorsi''). V. Schimbarea și transformările 1. Etienne Bonnot de Condillac ( 1715-1780), filosof francez, autorul, în perioada când îi frecv-.!nta pe Fontenelle, Rousseau si Diderot, al unui Essai sur l'origine des connaissances lwmaines ( 1749) și al unui Traite des sensations (1755). Autor, printre altele, și al unui tratat de economie politică (Le Commercc Oli le Gouvemement consideres relativement /'un a /'uutre, 1766), în care formulează o teorie a dobânzii și a valorii, al unei Logici ( 1780) și al lucrării La Langue des calculs ( 1798). Ca si Locke (vezi supra), Condillac își propune să analizeze cunoștințele umane cu scopul de a descoperi elementele (ideile) simple ce le compun. Contrar însă lui Locke, el nu admite decât senzațiile ca sursă a totalității ideilor și operațiilor mentale, considerând, astfel, eul nu ca pe o substanță gânditoare în sine, ci ca o succesiune si transformare de senzatii. Unele dintre concepțiile lui Condillac despre limbaj (printre care limba privită ca instituție umană: caracterul conventional al semnelor lingvistice), derivate atât din Locke, cât și din Gramatica și Logica de la Port-Roya/ anunță teoriile lingvistice moderne. 2. Antoine Louis Claude, conte de Destutt de Tracy ( 1754-1836), filosof francez, șef al „ideologilor"' (grup din care mai făceau parte Cabanis și Volney), membru, sub Directorat, al Comitetului de Instrucțiune Publică, autor al lucrării Element.o; d'ideologie (Ideologie, 1801; Grammaire generale, 1803; Logique, 1805; Tra ite sur la volante, 1815), adevărat manifest al unui materialism psihologic conform căruia sensibilitatea ne informează cu privire la propria noastră existentă si la aceea a lumii exterioare prin intermediul senzatiei de efort pentru înfrângerea rezistentelor materiale. Sensibilitatea este sursa ideilor noastre generale si a judccătilor noastre. Destutt a fi"icut remarci foarte interesante asupra limbajului, notând, în special, că cuvântul are în sine valoare de discurs. Note 277 3. J;1mes Harris (1709- 1780), filosof britanic, autorul unui important tratat (Hermes, 1751) aparținând direcției gramaticii generale, CC'.re, după cele ale lui Locke, anal izează relațiile dintre semne (cuvinte) și idei. 4. Pierre de la Rame, latinizat Ramus (1515-1572), umanist, matematician și filosof francez, ostil tradiției scolastice, autorul a două lucrări împotriva lui Aristotel, care i-a atras opoziția Sorbonei. Dialectica sa ( 1555) este primul tratat de filosofie scris în limba franceză. Grammaire ( 1562) este o încercare de formalizare a gramaticii, în care Ramus propune o reformă a ortografiei franceze. A tradus în franceză Elementele lui Euclid, a publicat o Aritlimetica ( 1555) și alte diferite lucrări, regupate în lucrarea Scholarum mathematicorum libri unus et lriginta ( 1659). A murit asasinat în noaptea Sfântului Bartolomeu. VI. Stiinfă și cunoaștere 1. Visul lui d'A lembert (scris în 1769, publicat în 1830), eseu al lui Denis Diderot (1713-1784), succedând Convorbirii dintre d'Alembert și Diderot și precedând lucrării Um1area con vorbirii, în care Diderot îsi expune ideile sale materialiste cu privire la apariția universului: lumea nu este altceva decât materie în m iscare; materia este înzestrată cu sensibilitate, latentă sau activă; se organizează cu de la sine putere, prin generație spontance si mutații („A te naște, a lrăi și a muri nu este altceva decât a-ți schimba forma"). Cât privește omul, acesta nu este decât o verigă în lanțul speciilor („Totul este un flux necontenit"). 2. Telliamed, vezi supra, la articolul Benoît de Maillet. 3. Antoine Fabre d'Olivet ( 1767-J 825), poet și autor dramatic francez, cunoscut în special ca precursor al felibrilor prin romanul său provensal, scris în langue d'oc, Azalai"s et le. gentil Amar (1794), și prin Le Troubadour, poeme occitanique du x111eme siec/e (1803). 4 Claude Bernard ( 1813- J 878), fiziologist francez, descoperitorul funcției glicogenice a ficatului, a completat lucrările lui Lavoisier prin cercetările sale asupra căldurii animale și a mecanismelor de autoreglare ale acestora. Lucrările sale (printre care se numără lntroduction ;I /'etude de la medecine e)(perimcntale. 1865; La Science experimentale, 1876; Lefons sur Ies phenomenes communs aux animaux et aux vegetaux, postume) converg spre ev identierea noțiunii centrale de mediu intern al ființei vii, format din sânge și limfă, al căror echilibru și fixitate reprezintă condiția vielii organice autonome. C. Bernard este cel care a făcut din fiziologie „o stiință independentă, cu propriile sale metode și cu propriul său scop". 278 Arheolog;a cunoașterii 5. Louis Pasteur ( 1822-1895), chimist și biolog francez, întemeietor al microbiologiei. Pornind întotdeauna, în descoperirile sa1e, de ]a probleme practice (așa a descoperit, de pildă, pasteurizarea, adică „sufocarea" m icroorganisme1or responsabi1e de fermentatie), a i'nvins repede orice ostilitate din partea mediului științific, ajungând, astfel, de pi1dă, să respingă definitiv teoria generației spontanee. Este și descoperitoru] vaccinului preventiv, al cărui succes experimenta] (în 1881, asupra unui copil mușcat de un câine turbat) i-a adus faima mondia1ă. Imaginea Jui Pasteur este aceea a savantului dezinteresat, dedicat total cauzei umanității. 6. Antoine Augustin Cournot (1801-1877), matematician, economist și filosof francez. Specialist în calculul probabilităților (Exposition de la theorie des chances et des probabilites, I 843), a formulat o concepție probabilistă și relativistă despre cunoaștere. Prin lucrările sale de economie (dintre care merită amintită Recherches sur Ies principes math6matiq11es de la theorie des richesses, 1838), Coumot este un precursor al școlii matematice. 7. Diophantos (sec. III sau IV p.Chr.), matematician grec din școa]a de la A1exandria, din opera căruia n-au ajuns până ]a noi decât fragmente. Tratatul său Despre numerele poligone și mai ales Aritmetica sa, prima expunere metodică de algebră, au exercitat o puternică influență asupra arabilor și, mai târziu, asupra matematicienilor din Renaștere. Diophantos este primul care introduce abrevieri, începuturi ale simbolisticii algebrei moderne, indicații pentru transformarea și reducerea ecuatiilor, fiind, de asemeni, cel dintâi care a expus problema numită, mult mai târzi u, a lui Fermat, pe care acesta, de a1tfel, a preluat-o inspirându-se direct din opera predecesorului său din Antichitate. 8. Niels Henrik Abel ( 1802-1829), matematician norvegian, autorul unor lucrări care au revoluționat matematicile epocii sale, mort prematur, la numai 27 de ani. Demonstrând imposibi1itatea rezo]vării cu ajutorul radicalilor a unei ecuații a]gebrice de grad superior lui 4, problemă studiată fă.ră nici un rezultat vreme de trei sute de ani, Abel îi deschide calea lui Galois. Este întemeietoru] unei ramuri noi a analizei matematice, teoria functiilor eliptice, introducând o clasă de integrale denumite, de atunci, abeliene. A stabilit, de asemeni, bazele riguroase ale calculului infinitezima1. 9. Evarisle Galois ( 1811-1832), matematician francez. Esența operei sale e concentrată în memoriul său, intitulat Sur Ies conditions de resolubilite des equations par radicaux ( 183 I), în care pune bazele teoriei grupurilor de substituție. Continuând lucrările lui Abel, ideea centrală a activității acestui matematician de geniu este notiunea de grup, care a devenit fundamentală pentru matematici, chiar dacă nu imediat, în timpul vieti i autorului ei. Note 279 V. Concluzie 1. Maurice Merleau-Ponty (1908-1961), fiîosof francez de inspirație fenomenologică, pentru care fenomenologia constituie baza unei filosofii existențiale, a cărei temă centrală (ca și la Heidegger) este experienta trăită, relația intențională dintre conștiință, lume și ceilalți. Inspi-rându-se, totodată, și din marxism, Merleau-Ponty respinge explicatia economistă a devenirii istorice, neacceptând, însă, o explicație idealistă și mentinând deschisă devenirea. Bogdan GHIU POSTFAfĂ „Cartea cea mai puțin reușită" a lui Michel Foucault? „Dacă Foucault se înscrie într-adevăr în tradiția filosofică, el se înscrie în tradiția critică care este aceea a lui Kant, iar întreprinderea sa ar putea fi denumită Istoria critică a gândirii. [„ .] Dacă prin gândire înțelegem actul care instituie, în diferitele lor relații posibile, un subiect și un obiect, o istorie critică a gândirii ar unna să fie o analiză a condițiilor în care anumite relații între subiect și obiect sunt formate și modificate, în măsura în care aceste relații se dovedesc constitutive pentru o cunoaștere posibilă" Ceea ce-l interesează, în general, pe Michel Foucault este modul de formare al subiectului („modul său de «subiectivare»") și, corelativ, modul de formare al obiectului („modul său de obiectivare"), adică, interacționai, „«jocurile de adevăr»" rezultante: „nu descoperirea de lucruri adevărate, ci a regulilor conform cărora ceea ce un subiect poate să spună despre anumite obiecte ține de chestiunea adevăratului și falsului"; adică scrierea unei „istorii a «Veri dicțiunilor»": „formele după care, pe un domeniu de lucruri, se articulează anumite discursuri susceptibile a fi considerate adevărate sau false: care au fost condițiile acestei emergențe, prețul care, într-un fel sau altul, a trebuit plătit pentru ea, efcetele ei asupra realului și felul în care, legând un anumit tip de obiect de anumite modalități ale subiectului, ea a ajuns să constituie, pentru un timp, o arie și niște indivizi date, aprioricul istoric al unei experiențe posibile. Or, această întrebare - sau această serie de întrebări -, care sunt cele ale unei «arheologii a cunoașterii», Michel Foucault nu a pus-o și n-ar vrea să o pună în legătură cu orice joc de adevăr. Ci numai în legătură cu acele jocuri de adevăr în care subiectul însuși este instaurat ca obiect al unei cunoașteri posibile ( „.)."I „V-ați intitulat ultima carte Arheologia cunoașterii. De ce «arheologie»? Din două motive. Am folosit, mai întâi, acest cuvânt într-un mod întrucâtva orb, pentru a desemna o formă de analiză care nu este „Cartea cen mai puțin reușită'" a lui Michel Foucault? 281 propriu-zis o istorie (în sensul în care se povestește, de pildă, istoria invențiilor sau istoria ideilor), dar nici propriu-zis o epistemologie, adică o analiză internă a structurii unei știinte. Acest altceva l-am numit, așadar, «arheologie»; și, apoi, retrospectiv, mi s-a părut că hazardul nu m-a călăuzit prea greșit: la urma urmelor, acest cuvânt, «arheologie», cu pretul unei aproximatii care-mi va fi, sper, iertată, poate însemna: descriere a arhivei. Înțeleg prin «arhivă» ansamblul discursurilor efectiv enuntate; iar acest ansamblu de discursuri este avut în vedere nu numai ca un ansamblu de evenimente care vor fi avut loc o dată pentru totdeauna și care ar rămâne, astfel, suspendate, în limburile sau în purgatoriul istoriei, ci și ca un ansamblu care continuă, încă, să funcționeze, să se transforme pe parcursul istoriei, să ofere, încă, posibilitate de a apărea și altor discursuri. Nu există oare, in «arheologie», și o semnificație de săpătură, de căutare a trecutului? Fără doar și poate ! Cuvântul acesta, «arheologie», mă deranjează oarecum, deoarece acoperă două teme care nu sunt exact ale mele. Mai întâi, tema începutului (arche, în greacă, înseamnă «Început»). Or, eu nu încerc să studiez începutul în sens de origine primă, de fundament pornind de la care tot restul ar fi posibil. Nu sunt în căutarea acestui prim moment solemn plecând de la care, de pildă, întreaga matematică occidentală a fost posibilă. Nu mă întorc până la Euclid sau Pitagora. Ceea ce caut eu sunt întotdeauna niște începuturi relative, mai curând instaurări și transformări decât fundamente, întemeieri. La fel de mult mă deranjează, apoi, și ideea de săpătură. Eu nu caut relațij secrete, ascunse, mai tăcute sau mai profunde decât conștiința oamenilor. Ceea ce încerc eu este, din contră, să definesc relațiile aflate la suprafața însăși a discursurilor; mă străduiesc să fac vizibil ceea ce nu e invizibil decât pentru că se află mult prea la suprafața lucrurilor. Ceea ce vrea să însemne că vă interesează fenomenul și că refazați interpretarea. Nu vreau, dedesubtul discursului, să caut în ce anume constă gândirea oamenilor, ci încerc să consider discursul în existenta lui manifestă, ca pe o practică care ascultă de niște reguli. Reguli de formare, de existență, de coexistentă, sisteme de funcționare etc. Această practică, în consistenta și, aproape, în materialitatea ei este cea pe care o descriu eu. Refuzați, cu alte cuvinte, psihologia. Absolut ! Trebuie să putem face o analiză istorică a transformării discursului fără a fi nevoiți să recurgem la gândirea oamenilor, la 282 Ar/jeo/ogin cunoașterii modul lor de percepție, la obiceiurile lor, la influențele pe care le-au suportat etc."2. Arheologia cunoașterii a apărut pe 13 martie 1969, la aceeași renumită editură pariziană Gallimard unde, în mai 1966, apăruse și Cuvintele și lucrurile, veritabil bestseller care, gratie imensului scandal intelectualo-mediatic, concentrat în jurul polemicii Sartre-Foucault, neîncheiat de tot nici după trei ani de la declanșare, avusese darul de a-l propulsa pe M. Foucault în centrul opiniei publice savante. De data aceasta însă, „arida descriere a lucrurilor spuse deja în precedentele sale lucrări și felul său de a se demarca de structuralism frustrează așteptările"3. . In ianuarie 1969, avusese loc deschidereu facultății-test de la Vincennes (în estul Parisului), urmare directă a mișcărilor studcntești din mai 1968, pe care Foucault le trăise de departe, de la Tunis, unde preda. De data aceasta, ca, parcă, pentru a recupera distanța mediteraneană, în timpul căreia se ocupase, printre altele, cu lectura lui Wittgenstein și a analiștilor anglo-saxoni, „atinși" ideatic în Arheologia cunoașterii, „la cel dintâi conflict, Foucault ia parte la rezistența fizică opusă poliției și la ocuparea nocturnă a clădirilor"4. Pe 22 februarie, la invitația lui Henri Gouhier, conferențiază în cadrul Societății Franceze de Filosofie despre „funcția de autor", textul acestei foarte importante conferințe, împreună cu discuțiile în jurul ei apărând în buletinul Societății sub titlul, care va deveni una dintre referințele foucalcliene obligatorii, „Qu'est-ce qu'un auteur?". „Pe 30 noiembrie, adunarea profesorilor de la College de France votează transformarea catedrei de istorie a gândirii filosofice a lui Jean Hyppolite", profesorul de filosofie al lui Foucault de la Ecole Normale, decedat cu puțin timp în urmă, „în catedra de istoric a sistemelor de gândire"S, creată anume pentru Foucault. Majoritatea exegeților operei lui Foucault sunt de acord cu faptul că gândirea teoreticianului prin excelență al rupturilor și discontinuităților, al salturilor între epistemai, se împarte, și ea, în mai multe perioade distincte. Fie două, perioada „arheologică" și perioada „genealogică", fie, mai aproape de adevăr (uitându-se, însă, începuturile dedicate psihologiei, literaturii și picturii), trei; fiecare, dominată de ,.domenii de analiză" și de „forme de analiză" aparte. denumite de Foucault însuși: arheologie (dedicată sistemelor de cunoaștere: Istoria nebuniei În epoca clasică, 1961, reed. 1972; Nașterea clinicii: o arheologie a privirii medicale. 1963, apărută recent și în traducere românească la ,.Cartea cea mai puțin reușită" a lui Micire/ Foucault? 283 Editura Științifică; Cuvintele și lucrurile, 1966: Arheologia cunoașterii, 1969); genealogie (dedicată modalităților de putere: A supraveghea și a pedepsi, 1975), și etică (preocupată de raportul individului cu sine însuși: Istoria sexualității, 3 voi., 1976, 1984)6. Dacă fiecare carte și text mai important al lui M. Foucault se află instalate, mai fix sau mai fragil, în centrul câte unei astfel de „intra"-episteme, despre Arheologia cunoașterii se poate, pe drept cuvânt, afirma că este o carte de tranzitie, o carte-salt, o carte-parcurs. O carte-sinucidere și o carte-renaștere. O carte-împlinire/eșec. Ea marchează trecerea de la „arheologie" spre „genealogie", mai precis sfârșitul perioadei așa-zis „arheologice", adică ducerea „arheologiei" până acolo unde aceasta (nu mai) putea să meargă: până la impas și contradictie intemă. Împlinire întru depășire. „Cu toate că este, în întregul ei, dominată de problema condițiilor de posibilitate ale cunoașterii, apare, prin urmare, posibil să distingem în perioada așa-zis «arheologică» două momente distincte: în Nașterea clinicii și Cuvintele și lucrurile, Foucault dă întrebării critice un prim răspuns, cu ajutoml conceptului de «aprioric istoric», pc care în cca de-a doua dintre aceste lucrări îl asimilează cu cel de epistemă. El conferă, în acest prim moment, acestei notiuni o accepțiune tare, concepând-o ca o structură variabilă pornind de la care obiectele cunoașterii sunt determinate din punct de vedere epistemologic și organizate în corpus-uri teoretice mai mult sau mai puțin formalizate. Dat, însă, fiind că acest demers se dovedește incapabil să justifice presupozitiile filosofice diverse pe care ca se întemeiază, Arheologia cunoașterii încearcă să ofere arheologiei un fundament teoretic nou și autonom, concepând-o ca o pură descriere a enunțurilor. Ea se vede, așadar, constrânsă să slăbească foarte mult semnificația unui aprioric istoric deosebit, acum, de episteme și asimilat unei figuri pur empirice. Cu toate acestea, și în pofida efortului metodologic depus de Foucault, Arheologia cunoașterii nu izbutește, nici ea, să aducă un răspuns coerent la problema condițiilor de posibilitate ale cunoașterii: noile concepte introduse de ea («formațiune discursivă» și «arhivă» ), pe lângă faptul _că sunt definite, adesea, într-un mod incoerent. nici nu reușesc să le clarifice pe cele dintâi. Ai, dimpotrivă, impresia că arheologia n-ar fi avut decât de câștigat în coerentă dacă Foucault ar fi izbutit să se dispenseze de orice referintă la aprioricul istoric și la cpistemă ș ... t și că el nu a revenit la vechile sale concepte decât mânat de grija de a conferi operei sale o coerentă internă care ș„.t rămâne, oricum. cât se poate de formală.*"7 Astfel de analize reprezintă aproape un consens în bogata literatură exegetică dedicată Arheologiei cunoașterii, și aș mai putea produce 284 Arheologia cunoașterii pagini întregi în acest sens, ceea ce ar însemna, însă, să intru în analize și dispute de detaliu al căror loc, cu siguranță, nu este aici. Părerea mea este, însă, următoarea: Arheologia cunoașterii, lucrarea de metodă prin excelentă a lui Foucault, reprezintă o eroare strategică. Foucault n-ar fi trebuit, poate, s-o scrie, să se expună Putea, însă, să procedeze altfel? Putea el să pună punct metodei arheologice pur și simplu, sărind pe tăcute direct în „genealogie"? Nu toți analiștii sunt, însă, de acord cu incriminarea arheologiei (devenită loc comun al exegeticii dedicate lui Foucault ). „Ceea ce face genealogia este nu atât să se substituie arheologiei. cât să lărgească tipul de analiză al acesteia. l ... ] Arheologia nu suferă de vreo slăbiciune metodologică intrinsecă, așa cum pretind anumiti critici. Ea este, doar, plasată într-un cadru mai larg în care, cât se poate de natural, sensul ei suportă anumite tnmsformări. Ar fi, oricum, o eroare să credem că Foucault va fi renunțat vreo clipă la metoda sa arheologică și, dintr-un punct de vedere epistemologic, este foarte bine că el n-a renunțat vreodată la ea, deoarece nivelul arheologic de analiză este un nivel de. analiză indispensabil și distinct, a cărui abandonare ar provoca, inevitabil, anumite distorsiuni."8 Prinsă între strălucirea barocă a Cuvintelor și lucrurilor (1966) și revelațiile reci produse de A supraveghea și a pedepsi ( 1975 ), Arheologia cunoașterii nu are cum să nu pălească și cum să seducă Ea este, totuși, cartea, poate, cea mai manifest-ludică a lui Foucault, cea mai explicit-nietzcheeană: ,,În prefața la Arheologia cunoașterii, evocând «acest spațiu alb ele unde vorbesc», filosoful subliniază el însuși, cu jumătate de gură, mizele «marii sale căutări nietzscheene». Exaltând o anumită idee ele anonimat, Nietzsche îl celebra, într-adevăr, pe gânditorul «subteran, dintre aceia care forează, sapă, minează», pc gânditorul care înaintează «încet, cu prudență», în căutarea, parcă, «a unor lungi tenebre care să nu fie decât ale lui, elementul său de neînțeles, secret, enigmatic, pentru că știe cc anume va obtine în schimb: propria sa dimineață, propria sa mântuire, propria sa Auroră». [ ...] «Nu mă întrebati cine sunt și nu-mi cereți să rămân același», scria Foucault în 1969: cuvinte pe care Nietzsche le-ar fi putut pune în gura eroului său Trophonios. t ... ] Foucault ne apare, așadar, ca o figură în același timp a creației de sine, a distrugerii de sine și a descoperirii de sine. Un om deconcertant, retras în manifestarea propriei sale opere, o creatură cu dimensiuni multiple care reușește să-i conjuge pe Dedal și Minotaurul, pe Ariana și Dionysos, pe Kant și Sade. Înaintând pe firul atât de subțire care separă rațiunea de nebunie, scrierile sale provoacă „Cartea cea mai pu(îii reușită'" a lui Michel Foucault? 285 apariția unei «prezențe invizibile»: urmele unui om subteran, preocupat, încă, să sape, să sufere și permanent nesigur de destinația sa."9 „Poate arheologul să evite căutarea unei origini ascunse și inaccesibile operând o radicalizare a henneneuticii analogă cu radicalizarea fenomenologiei - un soi de interpretare care să pună capăt tuturor interpretărilor? l . . . ] Nu este, desigur, deloc întâmplător dacă, după Arheologia cunoașterii, Foucault își impune o tăcere pe care va sfârși prin a o rupe prin publicarea a două căr1i în care, chiar dacă continuă să utilizeze tehnicile ' arheologici, nu mai pretinde că se pronunță dintr-un punct de vedere detașat fenomenologic." IO Voința de a lua structuralismul pe cont propriu, într-o radicalizare orgolioasă atât a fenomenologiei husserliene, cât și a analitismului anglo-saxon, a produs, prin unnare, o monumentală carte-impas, o neliniștitoare summa-mască. O carte cu o poziție critică într-adevăr, cum spuneam, monumentală, exacerhată, afectată, în care ironia, patetismul și gustul travestiului, ca și cum n-ar fi fost de ajuns, își cheamă alături disperarea metodologică și plăcerea consumării hybris-ului rațiunii. Forțat de pole mici, neînțelegeri și rea-credință, dar și de sprijinul masiv, care obliga, al unor autorităti științifice de talia lui G. Canguilhem sau G. Dumczil, Foucault a insistat, a apăsat pe pedală, a mers până la capăt, acolo unde nimeni n-ar fi îndrăznit, poate, să ajungă: la eșecul propriului său proiect arheologic. „Voința de sistem", denuntată aproape pennanent de Foucault, este aici, pentru o dată, trăită, „consumată", cum ar spune Bataille. „Fundătura" în care, anume parcă, Foucault tine să-și conducă gândirea fusese întrevăzută, poate, încă dinainte. Ea trebuia doar încercată scriptic, experimentată. Gândirea, mai presus de orice, se trăiește, pare a ne spune Foucault - până la capăt În toată grandoarea și maniile ei. Arheologia cunoașterii, ,.cartea probabil cea mai puțin reușită a lui Foucault". cum spune undeva Richard Rortyl l, aruncă o lumină cu totul aparte asupra modului atât de complex, de plin de surprize de a practica cugetarea filosofică al lui Foucault La cincisprezece ani, - în 1999 -, de la dispariția marelui filosof francez (care continuă să provoace și azi actualitatea, nu doar academică, prin publicarea, aflată abia la început, a cursurilor rostite la College de France; în acest sens, vezi M. Foucault. Les Anormaux. 1974-1975, Gallimard-Seuil, 1999), traducerea Arheologiei cunoașterii nu avea cum fi evitată de o cultura română în care recuperarea operei foucaldiene a devenit sincronă, aproape. cu marile culturi ale lumii. 286 . Arheologia cunoașterii NOTE 1. Articolul „Foucault", apărut în D. Huisman (ed. ), Dictionnaire des philosophes, Paris, PUF, 1984, pp. 942-944 (republicat în Michel Foucault, Dits et ecrits, Paris, Gallimard, 1994, t. I, pp. 631-636). scris de M. Foucault însuși cu puțin timp înainte de moarte (25 iunie 1984) și apărut postum sub semnătura „Maurice Florence", mască transparentă, ambiguu feminizată, a autorului însuși, care, într-un dublu gest - ludic? tragic? - gest constant caracteristic, scrie, așa cum spune chiar la finalul introducerii (fără titlu) a Arheologiei cunoașterii, anume „pentru a nu mai avea chip", pentru a-și pierde identitatea pe care alții, și mai presus de orice, propriile lui manifestări obiectual-textuale (cărți, poziții, atitudini etc.) i le atribuie, dar, ca de fiecare dată în momente de răscruce și de relansare, grație unei priviri retrospective asupra propriului său parcurs. 2. „Michel Foucault explique son dernier livre", convorbire cu J.-J Brochier, Magazine littera ire, nr. 28, avril-mai 1969, pp. 23-25 (citat după Dits et ecrits, op. cit., t. IV, pp. 77 1-779 ). 3. Daniel Defert, „Chronologie", în M. Foucault, Dits et ecrits, op. cit., t. I, p. 34. 4. Ibid. 5. lbid., p. 35. 6. Arnold I. Davidson, „Archeologie, genealogie, etique", în D. Couzens Hoy (ed.), Michel Foucault. Lectures critiques, Bruxelles, Editions Universitaires/De Boeck Universite, 1989, pp. 243-255. 7. Beatrice Han, L'ontologie manquee de Michel Foucault, Milion, 1998, pp. 116-117. 8. Arnold I. Davidson, ibid. , p. 250. 9. James Miller, La passion Foucault, Paris, Plon, 1993, pp. 194-195. 10. Hubert Dreyfus, Paul Rabinow, Michel Foucault. Un parcours philosophique, traduit de l'anglais par Fabienne Durand-Bogaert, Paris, Gallimard, „Folio", 1992, p. 147 (cap. ,.L'Echec methodologique de l' archeologie" ). Lucrarea celor doi profesori americani este, din întreaga literatură critică dedicată lui Foucault, poate cea mai serioasă (alături, desigur, de Foucault a lui Gilles Deleuze). Beatrice Han, citată mai sus, își intitulează, de altfel, capitolul dedicat Arheologiei cunoașterii tot ,.Eșecul metodologic al arheologiei". 11. Richard Rorty, „Foucault et !'epistemologie" în D. Couzens Hoy (ed. ), Michel Foucault. Lectures critiques, op. cit., p. 57. Bogdan GHIU 287 CUPRINS I. (INTRODUCERE) .........................................6 II. REGULARITĂȚILE DISCURSIVE..............................25 /. Unitățile discursului ... ...........................27 II. Formafiunile discursive ........................... 40 III. Formarea obiectelor ... .. ............ .. .. .... 50 IV. Formarea modalităților enunțiative.................62 V. Formarea conaptelor ..............................68 VI. Formarea strategii/or . . ................... .. ... 78 VII. Observații și consecințe ..........................87 III. ENUNȚUL ȘI ARHIVA ....................................95 I. Definirea enunțului..................................97 II. Funcfia enunțiativă ...............................108 III. Descrierea enunțurilor............................130 IV. Raritate, exterioritate, cwnul ... . .. . . . ... . . 146 V. A priori istoric și arhiva........................156 IV. DESCRIEREA ARHEOLOGICĂ . . .. . . ........ . .. .. .. 165 /. Arheologia și istoria ideilor.......................167 II. Originalul și regulatul . .. . ... .. . . . .... .. 174 III. Contradicfiile ................................... l 84 IV. Faptele comparative ......... .. .. .. .. ... ....193 V. Schimbarea și transformările......................204 VI. Știință și cunoaștere ............................218 a) Poziti vităti, discipline, științe - 218: b) Cunoașterea - 222; c) Cunoaștere și ideologie - 226; d) Diferitele praguri și cronologia lor - 226; e) Diferitele tipuri de istorie a știintelor - 232: f) Alte arheologii - 236 V. (CONCLUZIE) ......... .. .. . .. ... ... ............ 243 NOTE de Bogdan Ghiu . ... .. .... .. .. . ........... . .. .259 POSTFAȚĂ: „Cartea cea mai pufin reușită" a lui Michel Foucault? de Bogdan Ghiu . .. .... . .. .....280 ÎN ATENȚIA librarilor și vânzătorilor cu amănuntul Contravaloarea timbrului literar se depune în contul Uniunii Scriitorilor din România nr. 45101032, deschis la BCR, Filiala Sector I, București. Tehnoredactor: NICOLAE ȘERBĂNESCU Tehnoredactare computerizată ANCA VERGULESCU „UNIVERS INFORMATIC" V-ați intitulat ultima carte Arheologia cunoașterii. De ce «arheologie»? - Din două motive. Am folosit, mai întâi, acest cuvânt într-un mod întrucâtva orb, pentru a desemna o formă de analiză care nu este propriu-zis o istorie (în sensul în care se povestește, de pildă, istoria invențiilor sau istoria ideilor), dar nici propriu-zis o epistemologie, adică o analiză internă a structurii unei științe. Acest altceva l-am numit, așadar, «arheologie»; și apoi, retrospectiv, mi s-a părut că hazardul nu m-a călăuzit prea greșit: la urma urmei, acest cuvânt, «arheologie», cu prețul unei aproximații care-mi va fi, sper, iertată, poate însemna: descriere aarhivei.“ MICHEL FOUCAULT în convorbire cu J.-J. BROCHIER, mai 1969 ISBN 973-34-0615-5 UNIVERSITATEA DE VEST “VASILE GOLDIȘ” ARAD CENTRUL DE DIDACTICĂ ȘI EDUCAȚIE PERMANENTĂ CURRICULUM ȘI DIDACTICĂ Elemente inovative actuale Coordonator OCTAVIAN MÂNDRUȚ „Vasile Goldiș” University Press Arad - 2013 1 2 UNIVERSITATEA DE VEST „VASILE GOLDIȘ” DIN ARAD CENTRUL DE DIDACTICĂ ȘI EDUCAȚIE PERMANENTĂ Coordonator Octavian MÂNDRUȚ CURRICULUM ȘI DIDACTICĂ Elemente inovative actuale CERCETARE - DEZVOLTARE - FORMARE Prefață: prof. univ. dr. Aurel Ardelean, Președintele Universității de Vest „Vasile Goldiș” din Arad „Vasile Goldiș” University Press ARAD - 2013 3 Prefață: Prof. univ. dr. Aurel Ardelean Președintele Universității de Vest “Vasile Goldiș” din Arad Tehnoredactare: Ana Marilena Mândruț Autori: Prof. univ. dr. Aurel Ardelean Prof. înv. primar Domnica Boboc CS Luminița Catană CS II Laura Căpiță dr. Carol Căpiță Prof. Maria Ciobanu dr. Steluța Dan Prof. înv. primar Camelia - Nicorina Edu Prof. Carmen Roxana Firu conf. univ. dr. Eugen Gagea Prof. Magdalena Grigoraș dr. Ana Honiges Prof. Monica Măzgărean Prof. Marilena Mândruț c.p. I dr. Octavian Mândruț Prof. Manuela Popescu Prof. Camelia Păștean Prof. univ. dr. Teodor Pătrăuță ISBN 978-973-664-538-9 4 SUMAR Prefață 7 Introducere 9 I. Curriculum - evoluții recente și dimensiuni inovative 11 II. Curriculum și didactică - elemente de interacțiune 27 III. Didactica generală și didactici din perspective diferite 31 IV. Didactica formării competențelor 43 V. De la instruirea pe obiective, la instruirea competențe 50 (1) Instruirea centrată pe obiective 50 (2) Instruirea centrată pe competențe 56 VI. Componenta atitudinal - valorică a curriculumului actual 63 VII. Resurse metodologice de instruire 72 VIII. Proiectarea didactică în contextul instruirii pe competențe 85 IX. Didactica informațională și metria în pedagogie 92 X. Elemente de didactică a învățământului primar 106 (1) Metode de predare folosite în cadrul orelor de Științele naturii la clasa a IV-a 106 (2) Tehnici experiențiale pentru dezvoltarea creativității elevilor 110 XI. Perspective actuale în didactica disciplinelor școlare 114 (1) Competența matematică în programele școlare 114 (2) Actualități și perspective în didactica științelor naturii 123 (3) Metode și tehnici de învățare diferențiată la geografie 130 (4) Dezvoltarea competenței comunicaționale 133 XII. Resurse educaționale ale tehnologiei societății informaționale 138 (1) Educația în „era digitală” 138 (2) GIS - Resursă de instruire inepuizabilă 144 (3) Învățarea bazată pe problemă 149 (4) Resursele și aplicațiile on-line în proiectarea activităților didactice 152 XIII. Educația nonformală 158 XIV. Recuperări educaționale 166 (1) Paradigma naturalistă în educație 166 (2) Un exemplu didactic recuperat: Vasile Goldiș 172 XV. Transdisciplinaritatea în instruire din perspectiva educației permanente 176 XVI. Elemente actuale de metodologie a învățământului superior 196 5 6 Prefață Prezenta lucrare abordează domenii noi din curriculum și didactică, fiind realizată în contextul derulării proiectelor asumate de Centrul de Didactică și Educație Permanentă și Facultatea de Științe ale Educației, Psihologie, Educației fizică și Sport. După cum și-a propus inițial, s-a apelat la un număr de persoane (cercetători, cadre didactice) cu experiențe inovative semnificative, lărgind sesizabil baza de cercetare și inovare din aceste domenii. Experiența inovativă educațională prezentată este însă mult mai largă, ea referindu-se și la alte aspecte (educația formală, extracurriculară, didactici alternative etc.). În conformitate cu proiecția inițială de cercetare pentru acest an din domeniul științelor educației (2013), au fost abordate niveluri ale învățământului preuniversitar, discipline școlare, grupe de discipline sau o problematică transversală actuală. Acest volum reprezintă o continuare a lucrărilor anterioare „Instruirea centrată pe competențe'” (autori Octavian Mândruț, Luminița Catană, Marilena Mândruț, „Vasile Goldiș” University Press, 2012) și îndeosebi a volumului „Didactica formării competențelor'” (coordonatori Aurel Ardelean și Octavian Mândruț), editate de „Vasile Goldiș” University Press, 2012. Ideea conturării unui domeniu relativ nou al didacticii, denumit „Didactica formării competențelor”, am considerat-o deosebit de semnificativă sub aspect inovativ; de aceea a fost reluat, într-o formă actualizată, un capitol din lucrarea anterioară destinat acestei teme, cu speranța că demersul argumentativ conferă elemente de legitimitate acestei noi „didactici ”. De asemenea, pentru a sublinia diversele abordări didactice, există o sinteză actualizată a didacticii generale și a didacticilor „alternative”, foarte utilă pentru abordarea unui câmp de posibilități, deocamdată doar la un nivel reflexiv, dar cu multiple soluții pragmatice. Unul dintre cele mai semnificative domenii inovative se referă la tehnologia informației, corespondentă competenței - cheie europene cunoscută sub numele de „Tehnologia Societății Informaționale ”. Câteva capitole dezvoltă această idee complexă și generoasă. Din perspectiva raportului dintre evaluare și tehnologia informațională, menționăm în mod deosebit capitolul destinat „didactometriei”, ca încercare de „metrizare” (măsurare) prin intermediul unor tehnici informaționale a rezultatelor implementării curriculumului școlar. Volumul recuperează, de asemenea, elemente teoretice ale debutului științific al didacticii. Într-un sens foarte larg, cartea de față reprezintă o continuare a lucrărilor anterioare, dar totodată, o deschidere spre aprofundarea unor elemente de curriculum școlar aplicat. Coordonatorul și autorii au reușit să sintetizeze informația pertinentă semnificativă și să ofere o viziune constructivă asupra unor elemente inovative reale. Prin acest volum, Universitatea de Vest „Vasile Goldiș” din Arad își asumă o dimensiune inovativă evidentă în domeniul teoriei și practicii învățământului preuniversitar. În acest context, prezenta lucrare are și o evidentă funcție de „formare continuă”, care poate să se desfășoare în cadrul diferitelor proiecte de formare la nivelul județelor sau al unităților de învățământ. Deoarece nu au putut fi cuprinse toate dimensiunile inovative esențiale, universitatea noastră își propune să dezvolte, într-un viitor apropiat, alte domenii cum ar fi, de exemplu, didacticile alternative, didacticile situațiilor de învățare, evaluarea rezultatelor instruirii etc. Prof. univ. dr. Aurel Ardelean Președintele Universității de Vest „Vasile Goldiș” din Arad 7 8 Introducere Universitatea de Vest „Vasile Goldiș” din Arad, prin structurile sale cu un potențial inovativ în domeniul învățământului preuniversitar (Centrul de Didactică și Educație Permanentă și Facultatea de Științe ale Educației, Psihologie, Educație fizică și Sport), a reușit să elaboreze prezentul volum, cu mai multe contribuții individualizate, centrat pe problemele actuale de curriculum și didactică. Această lucrare reprezintă rezultatul unei activități cu un anumit grad de complexitate, care a cuprins dezbateri pe tematica abordată, cercetări și contribuții individualizate, explorări teoretice și empirice, informarea documentară actualizată. Deși pare eterogen, acest volum este centrat pe ideea de a oferta colegilor noștri din învățământul preuniversitar o serie de dimensiuni inovative ale procesului de instruire, asupra cărora să reflecteze într-un mod constructiv și să le transforme în practici educaționale. Unitatea volumului este dată de dimensiunea inovativă a temelor și domeniilor abordate. Sunt prezente contribuții semnificative ale unor colegi din diferite structuri instituționale, care au preocupări inovative, precum și cadre didactice care au dezvoltat proiecte individuale de cercetare asupra unor anumite domenii. Raporturile dintre curriculum și didactică sunt concretizate prin următoarele dimensiuni: - caracterul raționalizator al documentelor reglatoare din Curriculum Național sunt elemente de reper pentru orice proiectare și activitate didactică; - proiectarea instruirii, ca rezultat al interacțiunii dintre curriculum și didactică, are dimensiuni noi evidente prin inserția finalităților de tip competențe, asumate atât de curriculum, cât și de procesul de instruire; - didactica reprezintă o formă de realizare a instruirii, iar „didactica formării competențelor”, un tip de abordare prin care competențele curriculumului școlar sunt incluse ca finalități imanente ale procesului de proiectare și de realizare a instruirii; - competențele reprezintă, în prezent și vor reprezenta, în perioada următoare, elementul principal de legătură între documentele reglatoare ale Curriculumului Național și experiențele metodologice din zona didacticii; - atât pentru curriculum, cât și pentru didactică, evaluarea rezultatelor instruirii reprezintă elementul final, care consemnează performanțele școlare și permite reglarea procesului educațional. Prezenta lucrare acordă o atenție deosebită didacticii generale și didacticilor alternative, ca modalități complementare prin care se poate realiza instruirea, pornind de la viziuni diferite. În mod deosebit, sunt prezentate și explicate într-un mod mai complex cele două tipuri concomitente de abordare didactică a instruirii (instruirea centrată pe obiective, respectiv pe competențe), deoarece în ultimii 15 ani a existat un proces în care cele două abordări coexistă. Un element aparent ignorat al curriculumului școlar, cu reflectare în procesul didactic, îl reprezintă evidențierea rolului componentei atitudinal - valorice a programelor școlare actuale; este oferită o imagine generală asupra conectării acestei componente la un nivel supradisciplinar. Resursele metodologice ale instruirii sunt prezentate într-o abordare modificată față de alte lucrări, punându-se un accent mare pe imaginea lor globală, taxonomizată, precum și pe contribuția pe care o pot avea în contextul competențelor. O intenție exprimată în urmă cu peste 40 de ani (1970) de persoane cu inițiative inovative în momentul respectiv, în cadrul primului congres național de pedagogie, centrat pe „cercetarea interdisciplinară a învățământului”, de construire a unei „metrii” a procesului educațional, este rezolvată în prezent într-o formă accesibilă și ermetică, de contribuția deosebită referitoare la didactometrie, didactica informațională și metria în pedagogie. Prezentul volum cuprinde contribuții semnificative referitoare la elemente practice din învățământul primar și al unor discipline școlare semnificative. 9 O atenție deosebită este acordată elementului modificator principal al teoriei și practicii instruirii: tehnologia informațională. În acest sens, contribuții semnificative evidențiază modul în care tehnologia societății informaționale (TSI), care formează o competență - cheie fundamentală, poate fi transferată în curriculum aplicat. Într-un capitol special este abordată problema proiectării instruirii în condițiile competențelor, propunându-se un mod de abordare nou al acestei probleme. De altfel, introducerea competențelor presupune de la sine un alt tip de proiectare decât cel imaginat până acum. Modelul prezentat reprezintă doar o opțiune, dar considerăm că există suficiente elemente pentru a fi acceptat de un număr semnificativ de utilizatori. Volumul cuprinde două capitole consacrate unor acțiuni de recuperare a experienței pertinente din domeniul învățământului. Este de observat că există exemple relevante în istoria pedagogiei, care pot fi avute în vedere în încercările actuale de modernizare. Într-o perspectivă apropiată, universitatea noastră va încerca să abordeze, printre altele, un grup de probleme deosebit de semnificativ sub raport inovativ: didactica situațiilor de învățare. Presupunem că în viitorul apropiat situațiile de învățare vor reprezenta un domeniu predilect de interes. Realizările de până acum, materializate prin cele patru volume publicate, disponibile și pe pagina web a universității (http://www.uvvg.ro/cdep, pagina de publicații), consemnează un câmp experiențial care va putea fi luat în considerare în evaluarea dimensiunilor inovative ale cercetărilor actuale din curriculum și didactică. CS I dr. Octavian Mândruț Centrul de Didactică și Educație Permanentă 10 I. Curriculum - evoluții recente și dimensiuni inovative C.S. I dr. Octavian Mândruț (1) Repere istorice minimale Se apreciază că, în prezent, conceptul de „curriculum” reprezintă o paradigmă centrală a procesului educațional. Sensul termenului de „curriculum” a avut inițial conotația de „deplasare rotundă” sau „deplasare în cerc”, adică de „curricularitate” (circularitate), sistem coerent care are un început și o finalitate (Crețu, Carmen, 1995; Negreț - Dobridor, I., 2001, p. 13). Evoluția istorică modernă a teoriei curriculumului pornește de la John Dewey (1902), care arată că acesta (curriculum) reprezintă o „sinteză între materia de studiu și experiențele de învățare” (Dewey, J., 1977, p. 71). La scurt timp (1918), Bobitt, F. (citat de Negreț - Dobridor, 2008) extinde sfera curriculumului la ansamblul experiențelor de învățare ale elevilor, școlare și extracolare, formale și nonformale, dirijate și spontate. Ulterior, R.W. Tyler, într-o lucrare clasică (1949), realizează o sistematizare a accepțiunilor referitoare la curriculum, stabilind patru componente principale ale acestuia: obiective educaționale, conținuturi, organizarea învățării (instruirii) și evaluarea rezultatelor; acestea sunt elementele ce caracterizează și în prezent conceptul modern de curriculum. Originea concepției referitoare la curriculum își are originile, astfel, în spațiul anglo -american (Dewey, J., 1902; Bobitt, F., 1918; Tyler, R.W., 1949), unde au fost dezvoltate apoi și diferitele sale componente. În a doua parte a secolului XX, elemente ale teoriei curriculumului au fost influențate de idei și rezultate ale principalelor demersuri inovatoare din psihologie și științele educației, cum ar fi, printre altele: - psihologia și epistemologia genetică, prin precizarea etapelor stadiale de formare a personalității (Jean Piaget); - raportul dintre psihologic și logic în învățare (K. F. Kneller); - teoria formării acțiunilor mentale (L. S. Vîgotski); - raportul dintre modul de prezentare a conținuturilor și modul de învățare a acestora (J.S. Brunner); - utilizarea și operaționalizarea obiectivelor (V și G. de Landsheere); - teoria ierarhizării tipurilor de învățare (Gagne, R. M.); - teoria demersurilor (competențelor) transdisciplinare (D'Hainaut, L.); - taxonomia obiectivelor educaționale - domeniul cognitiv (B.S. Bloom), care a orientat învățarea de la conținuturi spre obiective; - teoriile noi ale învățării; - teoria inteligențelor multiple (Howard Gardner); - instruirea centrată pe competențe; - învățarea deplină; - abordările supradisciplinare; - perspectiva constructivistă asupra învățării. Politicile educaționale dintr-un număr semnificativ de țări se află în ultimele decenii în „reforme curriculare” (Pinar, W., 1975; Holmes, B., McLean, M., 1989; Skilbeck, M., 1990; Lewy, A., ed., 1991; Bîrzea, C., 1992; Pinar, W., ed., 2003). În prezent, conceptul de „curriculum” este un adevărat vector de mondializare sub raportul dimensiunilor actuale ale sistemelor și proceselor educaționale. Se observă o atenție crescândă pentru experiențele reformelor curriculare ale altor sisteme educaționale (Japonia, China, India, 11 Noua Zeelandă, Republica Coreea, Brazilia), precum și din Europa de Est (Bârzea, C., 1992). Dezbaterile de idei din țări cu experiențe semnificative (S.U.A., Regatul Unit, Israel) au facilitat construirea unor adevărate enciclopedii (Lewy, A., ed. 1991), „compendii” („tratate”) ale domeniului (Pinar, W., 2003; Marsh, C.I., 2004), remarcabile prin diversitatea deosebită a abordărilor, acuratețea lor metodologică și deschiderea largă spre progresele actuale din alte domenii (IT, psihologia învățării, psiholingvistică, teorii ale comunicării, managementul educațional etc.). Există în prezent un număr mare de accepțiuni referitoare la curriculum și la componentele sale interioare (Marsh, C.I., 2004; Negreț - Dobridor, I, 2008; Potolea, D., Negreț - Dobridor, I., 2008). L. D'Hainaut (1981, p. 84) consideră că “un curriculum este un proiect educativ care definește: a) țelurile, scopurile și obiectivele unei acțiuni educative; b) căile, mijloacele și activitățile folosite pentru atingerea acestor scopuri; c) metodele și instrumentele de evaluare a rezultatelor. Într-un recent dicționar de științe ale educației (“Științele educației - dicționar enciclopedic”, coord. E. Noveanu, D. Potolea, 2007, pg. 252) curriculum este definit ca “ansamblul finalităților, specificațiilor de conținut, jaloanele procedurale și resursele pentru a desfășura un proces educațional”. (2) Curriculum și evoluția sa în România Deși termenul de curriculum este vechi, el a început să fie utilizat în mod consecvent în sistemele educaționale din țările cu învățământ evoluat de la jumătatea secolului XX. În țara noastră (în afara unor utilizări din perioada 1968 - 1970 ale lui Dan Potolea), termenul de curriculum a fost mediatizat și discutat în contextul primului Colocviu Nnațional de Pedagogie, intitulat „Cercetarea interdisciplinară a învățământului”, organizat de Ministerul Învățământului și Institutul de Științe Pedagogice, în 1970. În acel moment, ministrul învățământului era Mircea Malița, iar directorul institutului, George Văideanu; printre consilierii principali ai ministrului erau Cezar Bîrzea (în același timp și cercetător la Institut) și Mihai Șora. În alocuțiunile principale și în documentele colocviului, termenul de curriculum avea un sens corect, complex, deși aparent viza îndeosebi o parte a sa, referitoare la discipline școlare și conținuturi. Există, în acest fel, un anumit sincronism în utilizarea acestui termen în țara noastră cu cel din alte țări. Modificarea politicii educaționale după 1975 a scos acest cuvânt din limbajul pedagogiei. Există în perioada 1975 - 1980 utilizări ocazionale ale diferiților autori pentru acest termen. Menționăm, în acest context, îndeosebi colectivul de cercetători de la Institutul de Științe Pedagogice, care au avut abordări semnificative pe tematica referitoare la curriculum școlar: Constantinescu Emilia, Filipescu Valentina, Csengeri Ecaterina (1977), Birzea Cezar (1979), Eugen Noveanu (1977, 1979), Ion Negreț (1979), precum și în diferite catedre universitare. Din anul 1991, termenul de curriculum reintră în limbajul și concepția liderilor de opinie din domeniul științelor educației și își reia locul în structura generală a teoriilor educaționale. Anterior demarării proiectului de reformă a învățământului a existat un “calendar al reformei” conținuturilor (Crișan, Al., Mândruț, O., Singer, M., 1991), care prefigura într-o anumită măsură complexitatea problemelor rezultate dintr-o abordare inovatoare a conținuturilor instruirii, ca parte a curriculumului școlar. Prima abordare semnificativă (după 1990) asupra curriculumului și dezvoltării curriculare a fost realizată într-un număr special al Revistei de Pedagogie (1994), coordonat de Al. Crișan, care dezvoltă și o importantă construcție metodologică și teoretică (Crișan, Al., 1994), preluată într-un ghid metodologic (Crișan. Al., 1995), iar apoi în cadrul de referință (1998). În prezent, există două categorii de abordare a problematicii curriculumului școlar, astfel: a) în cadrul diferitelor documente, lucrări, ghiduri, stagii de formare și seminarii, realizate în jurul componentei Curriculum a proiectului de reformă; în acest context, au fost 12 realizate documentele reglatoare care formează Curriculum Național, au fost elaborate programele școlare pe obiective cadru și de referință și apoi a celor pe competențe (generalizate pentru clasele V - XII în anul 2009); b) în cadrul diferitelor cursuri universitare sau module de pregătire psihopedagogică, unde problematica curriculumului școlar are o dimensiune predominant teoretică și o ancorare semnificativă în domeniul pedagogiei (Cristea, S., 2004; Voiculescu, F., 2002; Crețu, Carmen, 2000; Negreț - Dobridor, I., 2001, 2008, 2009; Ionescu, M, 2007; Nicola, I., 1996; Păun, E., Potolea, D., 2002; Cucoș, C., 2002; Bocoș, Mușata, 2002; Noveanu, E., Potolea, D., 2007; Diaconu, M, 2007 etc.). Proiectul de reformă a învățământului preuniversitar cofinanțat de Guvernul României și Banca Mondială (1994 - 2001) a avut în interiorul său, de la început, o componentă disjunctă axată pe curriculum; pe baza acesteia s-a înființat în anul 1998 un organism relativ independent, destinat proiectării curriculumului școlar, denumit Consiliul Național pentru Curriculum, organizat în cadrul Institutului de Științe ale Educației, cu o largă participare a cadrelor didactice din sistemul de învățământ și a unor specialiști din perioada respectivă. De-a lungul activității sale (1998 - 2007), acest organism al proiectului de reformă a avut mai mulți coordonatori (în ordine: Al. Crișan, Matei Cerchez, Cezar Bîrzea, Mihaela Singer, Firuța Tacea). În cadrul acestor structuri au fost realizate principalele grupe de componente care au stat la baza finalizării acțiunilor și documentelor reunite sub titulatura de Curriculum Național. Prin elaborarea cadrului de referință al Curriculumului Național (1998), a fost asumată accepțiunea conform căreia prin curriculum se înțelege, în sens larg, atât sistemul documentelor reglatoare, care consemnează datele esențiale referitoare la învățare, cât și ansamblul proceselor educative și al experiențelor de învățare prin care trece elevul pe durata parcursului său școlar („Curriculum Național pentru învățământul obligatoriu - cadru de referință”, 1998, pag. 9). După încheierea proiectului menționat mai sus și după implementarea principalelor structuri ale Curriculumului Național, a fost realizat un studiu de impact (Vlăsceanu, L., 2002, coord.), de o deosebită complexitate, care pune în evidență principalele categorii de modificări realizate și sugerează căi de dezvoltare ulterioară (care, din păcate, nu s-au mai produs în sensul vectorilor așteptați). Recent (2008), o lucrare de o deosebită dimensiune teoretică și metodologică referitoare la curriculum, datorată profesorului Ion Negreț - Dobridor și intitulată „Teoria generală a curriculumului educațional” înglobează în această paradigmă generală experiențele semnificative relevante din domeniul științelor educației, construind o viziune complexă asupra curriculumului școlar și aproape exhaustivă prin bibliografie. Într-o perspectivă asemănătoare este și viziunea unei cărți colective (coordonator Sorin Cristea), denumită „Curriculum Pedagogic” (2008), a cărei aspirație este de a construi o paradigmă care să reunească principalele domenii ale pedagogiei. Într-un context anterior (Cristea, S., 2004), curriculum reprezenta mai mult o teorie („Teoria curriculumului”), parte a ansmblului conceptual al pedagogiei generale. O altă lucrare teoretică recentă, deosebită prin organizarea conceptuală și informațională, datorată unor reputați specialiști în curriculum (Potolea D., Negreț - Dobridor, I), publicată într-un volum colectiv (coord. Potolea D., Neacșu, I., Iucu, R.B., Pânișoară, I.O., 2008), oferă dimensiunea epistemologică recentă a conceptului și dezvoltările actuale. După anul 2008, Consiliul Național pentru Curriculum a fost inclus într-o structură nouă, denumită „Centrul Național pentru Curriculum și Evaluare în Învățământul Preuniversitar” (CNCEÎP). În acești ani (2007 - 2009), Ministerul Educației a întreprins și a concretizat două acțiuni succesive referitoare la programele școlare din Curriculum Național: a) în 2008 s-a realizat o anumită „descogestionare” a programelor școlare care, în această formă nouă, au fost aplicate doar în anul școlar 2008 - 2009 (descongestionarea s-a produs prin sintetizarea opiniilor unui număr mare de cadre didactice, care au făcut în exclusivitate sugestii referitoare la conținuturi și foarte puțin în zona obiectivelor de referință); 13 b) în anul 2009, la inițiativa conducerii și a colectivului de curriculum din CNCEÎP, s-a trecut la înlocuirea obiectivelor (generale și de referință) din ciclul gimnazial, cu un sistem de finalități axat pe competențe (generale și competențe specifice); Ministerul Educației a preluat această inițiativă și a aprobat noile programe, care au intrat în uz cu începere din anul școlar 2009 - 2010 (O.M. 5097 din 9.09.2009). În cadrul Institutului de Științe ale Educației au fost elaborate, de asemenea (în anul 2009), la solicitarea Ministerului, mai multe documente cu influență semnificativă asupra concepției actuale a curriculumului școlar, astfel: - „Aplicarea competențelor - cheie în învățământul preuniversitar” (sinteză realizată de un colectiv format din Octavia Costea, Ligia Sarivan și Octavian Mândruț, pe baza activității unui colectiv mai larg și a informațiilor primite de la diferite instituții; raportul a fost asumat de Ministerul Educației (aprilie 2009); - „Propuneri de restructurare a Curriculumului Național” (iulie 2009, coord. C. Bîrzea). La sfârșitul anului 2009, prin reorganizarea instituțiilor și agențiilor din subordinea ministerelor, problematica presupusă de curriculum a fost transferată integral la Institutul de Științe ale Educației. Acesta a elaborat un nou document integrator referitor la implementarea Curriculumului Național (I.S.E., 2010, coord. C. Bîrzea). O serie de studii semnificative au fost realizate în cadrul unor proiecte POSDRU (2010 -2013), care au avut ca beneficiar și coordonator Centrul Național de Evaluare și Examinare (CNEE), astfel: - „Analiza multicriterială a politicilor în domeniul curriculumului” (coordonatori de activitate Carmen Crețu și Romiță Iucu, CNEE - EDP, 2012); - „Studiul relațiilor dintre curriculum, competențe, motivație, învățare și rezultate școlare'” (coordonator de activitate Ioan Neacșu, CNEE - EDP, 2012); - „Analiza programelor și manualelor școlare alternative” (coordonator de activitate Laura Căpiță, CNEE - EDP, 2012); - „Coordonate ale unui nou cadru de referință al curriculumului național” (coordonatori de activitate: Dan Potolea, Steliana Toma, Anca Borzea, CNEE - EDP, 2012); - „Analiza mediului școlar în raport cu implementarea reformei curriculare” (coordonator de activitate Șerban Iosifescu, CNEE - EDP, 2012). (3) Terminologie și evoluție conceptuală Deși în prezent există o terminologie diversificată privind elementele ce formează curriculumul școlar, ea are la bază câțiva termeni centrali, a căror accepțiune trebuie înțeleasă în sensul lor inițial (Al. Crișan, 1995). Terminologia vehiculată în literatura pedagogică și în limbajul cadrelor didactice s-a îndepărtat sensibil de acest cadru terminologic originar, definit în „Curriculum Național pentru învățământul obligatoriu - cadru de referință” (1998). Prin curriculum se înțeleg (după Al. Crișan, 1995), două grupe de probleme: a) Curriculum formal (oficial, scris), care este format în principal din documentele reglatoare; acesta cuprinde ansamblul documentelor școlare de tip reglator, în cadrul cărora se consemnează datele esențiale privind procesele educative și experiențele de învățare pe care școala le oferă elevului. Acesta reprezintă curriculum formal, sau oficial și, deoarece este concretizat într-o formă scrisă, poartă denumirea de curriculum scris. b) Curriculum procesual, care se referă la modul de organizare a procesului educațional, vizează ansamblul proceselor educative și experiențelor de învățare prin care trece elevul pe parcursul său școlar. Aparent, prima accepțiune este mai apropiată de sensul inițial al cuvântului curriculum, iar a doua de metodologia procesului educațional (suprapusă uneori cu metodicile sau cu didactica). Principalele concepte și termeni asociați cu care se operează sunt: finalitățile învățământului, ciclurile și ariile curriculare, curriculum nucleu, curriculum la decizia școlii (CDȘ) etc. 14 Finalitățile învățământului descriu așteptările enunțate față de sistemul de învățământ în ansamblul său, așa cum este definit în Legea educației naționale și în documentele de politică educațională. Ciclurile curriculare reprezintă o încercare de periodizare a școlarității și cuprind: perioada achizițiilor fundamentale (până la clasa a II-a), perioada de dezvoltare (III - VI) și perioada de observare și orientare (după clasa a VII-a). Acestea nu sunt acceptate în mod unanim și nu au o anumită aplicabilitate imediată. Ariile curriculare reprezintă grupări de discipline școlare care au comun anumite elemente de coerență. Curriculum - nucleu reprezintă acele elemente formale (competențe și conținuturi) obligatorii pentru întreaga generație de elevi care parcurg un proces de instruire. El se suprapune pe resursele de timp ale trunchiului comun (TC). Curriculum diferențiat (CD) reprezintă oferta specifică pentru anumite profiluri de formare, care asigură o pregătire diferențiată. Curriculum la decizia școlii (CDȘ) reprezintă elementul specific prin care se realizează anumite parcursuri de instruire și cuprinde aspectele formale și experiențele de învățare sugerate unor anumite colectivități școlare; CDȘ are resurse disjuncte de timp diferite de TC. Curriculum la decizia școlii cuprinde sisteme de instruire ofertate de comunitate sau de unitatea de învățământ. A fost introdus (în anul 2006) și un concept nou, denumit curriculum de dezvoltare locală (CDL), care acoperă elemente ale profesionalizării realizate prin filiera tehnologică, cu semnificație și legătură în comunitatea locală. În afara acestor termeni - cheie există alți termeni asociați, care se regăsesc în diferite documente școlare (plajă orară, schemă orară, disciplină opțională, curriculum extins, curriculum aprofundat, schemă de derivare, competențe specifice, obiective de referință, activități de învățare, proiectare curriculară etc.). De asemenea, sunt utilizați termeni clasici din științele educației și practica limbajului pedagogic. Redăm mai jos, într-o formă sintetică tabelară, principalele momente ale evoluției conceptului de curriculum și de elaborare a diferitelor documente reglatoare și studii teoretice referitoare la acesta. An Element / Eveniment / Lucrare Autori / Organizatori / Coordonatori 1970 Abordări exploratorii: Primul Colocviu Național de Pedagogie „Cercetarea interdisciplinară a învățământului” M. Malița, G. Văideanu 1971 Apariția celor zece volume ale Colocviului Institutul de Științe Pedagogice 1972 - 1974 Discuții exploratorii: Institutul de Științe Pedagogice (secția conținutul învățământului) Experimentarea unui sistem de instruire (manual, caiet, cartea profesorului, ghid) Fizică, clasa a VI-a (programă experimentală) Emilia Constantinescu și colab. Eugen Noveanu și colab. Emilia Constantinescu, N. Stănescu Al. Burcin 1974 - 1975 Pedagogie cibernetică, Programarea didactică Eugen Noveanu 1976 Traducerea taxonomiei domeniului cognitiv Eugen Noveanu 1980 - 1982 Discuții exploratorii - Institutul de Cercetări Pedagogice și Psihologice C. Bîrzea, E. Noveanu 1981 Programe de învățământ și educație permanentă L. D'Hainaut, EDP, București 1982 - 1990 Explorări inovative Proiectarea instruirii la științe Mastery Learning E. Noveanu și colab. ISMB (coord. I. Negreț) 1982 - 1990 Absența discuțiilor exploratorii - 1990 - 1992 Reluarea discuțiilor exploratorii (Institutul de Științe ale Educației) C. Bîrzea, E. Noveanu, Al. Crișan, secția curriculum a IȘE 15 1992 Pentru un calendar al reformei conținuturilor Al. Crișan, Mihaela Singer, O. Mândruț 1993 Discuții exploratorii structurate asupra curriculumului Secția de curriculum, Institutul de Științe ale Educației 1993 Primele manuale „alternative” la manualele unice anterioare Limba română, istorie, geografie 1994 Număr tematic al revistei de pedagogie „Curriculum și dezvoltare curriculară” Responsabil de număr: Al. Crișan 1994 Curriculum și dezvoltarea curriculară - un posibil parcurs strategic Al. Crișan (Revista de Pedagogie nr. 3 - 4, 1995 1994 Proiect pentru un curriculum integrat și transdisciplinar (Revista de Pedagogie 3-4/1994) Marilena Mândruț Octavian Mândruț 1995 Constituirea componentei Curriculum a Proiectului de reformă Coordonator Al. Crișan / ISE 1995 Programe școlare rezultate din activitatea componentei Curriculum Coordonator componentă Al. Crișan Coordonatori pe discipline 1996 Manuale alternative, pe baza noilor programe școlare (primele manuale) MECTS 1996 Curriculum școlar. Ghid metodologic Al. Crișan (coord.), Ed. Aramis, București 1995 - 2000 Programe noi pentru învățământul primar și clasele V, VI, VII, VIII (în succesiune anuală) Coordonator componentă curriculum, Al. Crișan Grupuri de lucru disciplinare 1998 Înființarea Consiliului Național pentru Curriculum Coordonator Al. Crișan 1998 Curriculum Național pentru învățământul obligatoriu. Cadru de referință Coord. Al. Crișan, Editura Corint 1998 Curriculum Național. Planul - cadru pentru învățământul preuniversitar (proiect) Dakmara Georgescu, Al. Crișan, M. Cerkez, Ed. Thritemus, București 1998 Ghid disciplinar de aplicare a curriculumului (Geografie - Curriculum școlar: ghid metodologic) Autori O. Mândruț, Gabriela Apostol, Editura Corint 1998 Curriculum diferențiat și personalizat Carmen Crețu, Polirom, Iași 1999 Reforma învățământului - o șansă pentru schimbarea de mentalitate Dakmara Georgescu, Ed. Trei, București 1999 - 2001 Programe noi pentru clasele IX - X CNC - MECTS 2000 Spre un nou tip de liceu - model de proiectare curriculară centrat pe competențe în Programe școlare pentru clasa a X-a, MEN/CNC Mihaela Singer, Ligia Sarivan, D. Oghină, L. Ciolan 2000 Teoria curriculumului și conținuturile educației Carmen Crețu, Ed. Univ. „Al. I. Cuza”, Iași 2000 - 2002 Formare centralizată pe curriculum (Bușteni, Botoșani): peste 7000 cadre didactice Consiliul Național pentru Curriculum Coordonator Mihaela Singer 2001 Teoria curriculumului, în Prelegeri pedagogice Coord. I. Cerghit, I. Neacșu, I. Negreț, I. O. Pânișoară, Polirom, Iași 2001 - 2002 Ghiduri de aplicare a curriculumului (clasele I - XII) pe arii curriculare și discipline Coordonatori Mihaela Singer, Ligia Sarivan (20 ghiduri) 2001 Modificări ale Curriculumului Național (modificarea Planului - cadru) MECTS 2002 Evaluarea implementării curriculumului: Școala la răscruce. Reformă și continuitate în curriculumul învățământului obligatoriu Coordonator L. Vlăsceanu (Polirom, Iași) 16 2003 Plan cadru și programe noi pentru liceu (clasele IX - X) și învățământul primar (clasele I - II) Grupuri de lucru CNC și MECTS 2005 Planuri - cadru noi (III - IV și XI - XII) MECTS 2006 Quo vadis, Academia? Repere pentru o reformă de profunzime a învățământului superior Mihaela Singer Ligia Sarivan (coord.) (Editura Sigma) 2006 - 2007 Programe noi pentru clasele XI - XII și învățământul primar (clasele III - IV) Grupuri de lucru CNC și MECTS Coord. CNC: Firuța Tacea 2008 Înființarea Consiliului Național pentru Curriculum și Evaluare în Învățământul Preuniversitar MECTS CNCEIP (dir. Cristian Silviu Mirescu) 2008 Teoria generală a curriculumului educațional I. Negreț - Dobridor 2008 Teoria curriculumului. Elemente conceptuale și metodologice Mușata Bocoș, Casa Cărții de Știință, Cluj - Napoca 2008 Învățarea integrată (curriculum transdisciplinar) L. Ciolan, Ed. Polirom, Iași 2008 Programe revizuite pentru clasele V - XII MECTS 2008 Curriculum pedagogic Coord. S. Cristea, EDP 2008 Analiza dezvoltării curriculare în perioada 2001 - 2008 Ligia Sarivan, Mihaela Singer, în Revista de Pedagogie nr. 7 - 12, 2008 1998 - 2011 Introducerea unor capitole referitoare la curriculum în cursuri universitare sau chiar cursuri centrate pe curriculum S. Cristea, Carmen Crețu (1998, 1999), D. Ungureanu (1999), Mușata Bocoș (2001), Rodica Niculescu (2005), D. Potolea (2002), D. Potolea, M. Manolescu (2006), C. Cucoș (2001), F. Voiculescu (2002, coord.) etc. 2008 - 2011 Dezvoltări teoretice actuale D. Potolea, I. Negreț, M. Manolescu, L. Ciolan etc. 2009 Programe școlare pe competențe (clasele V -VIII) aplicabile din anul școlar 2009 - 2010 MECTS - CNCEÎP 2009 Trecerea problematicii curriculumului de la CNCÎP la Institutul de Științe ale Educației MECTS ISE (dir. Cezar Bîrzea) 2010 Restructurarea curriculumului național. Analiza condițiilor de implementare Institutul de Științe ale Educației (coord. C. Bîrzea) 2010 Instruirea centrată pe competențe Geografie: O. Mândruț 2011 Legea Educației Naționale nr. 1/2011 MECTS 2010 - 2011 Proiecte naționale și interjudețene POSDRU Componenta: Instruirea centrată pe competențe Ex. CNEE, județele Teleorman, Dolj etc. 2011 - 2012 Curriculum pe competențe - dezvoltări metodologice generale și disciplinare Instruirea centrată pe competențe Didactica formării competențelor Universitatea de Vest „Vasile Goldiș” din Arad Centrul de Didactică și Educație Permanentă 2012 Cadrul de referință al Curriculumului Național (proiect CNEE) Coord. D. Potolea, Steliana Toma, Anca Borza (CNEE - EDP, 2012) 17 2012 Alte proiecte ale reformei curriculare - Analiza multicriterială a politicilor în domeniul curriculumului - Studiul relațiilor dintre curriculum, competențe, motivație, învățare și rezultate școlare - Analiza programelor și a manualelor școlare alternative - Analiza mediului școlar în raport cu implementarea reformei curriculare - coordonatori de activitate Carmen Crețu și Romiță Iucu, CNEE - EDP, 2012; - coordonator de activitate I. Neacșu, CNEE - EDP, 2012; - coord. de activitate Laura Elena Căpiță, CNEE, EDP - coordonator de activitate Ș. Iosifescu, CNEE - EDP, 2012; 2013 Programe școlare noi pentru învățământul primar (clasa zero și clasa I) MEN și ISE (4) Sistemul de documente reglatoare Ansamblul componentelor care formează Curriculumul Național cuprinde o grupă de documente normative și o grupă care poate fi reunită sub denumirea de documente orientative. Documentele normative sunt planul de învățământ, programele școlare (obligatorii) și ghidurile metodologice (acestea doar într-o anumită măsură). Documentele orientative cuprind manualele alternative, suporturile de instruire, auxiliarele școlare; acestea au un caracter orientativ deoarece, deși își au originea în documentele normative, se îndepărtează frecvent de acestea. (4.1.) Planul de învățământ Acesta reprezintă principalul document reglator care organizează la nivelul sistemului de învățământ modul în care se realizează instruirea pe anumite componente majore, cum ar fi: ariile curriculare, disciplinele școlare, resursele de timp, tipul de curriculum ofertat (TC, CD, CDȘ, CDL), numărul de ore și plaja orară posibilă. Elaborarea planurilor de învățământ a fost realizată, pe parcursul evoluției acestora, pe o bază teoretică minimală, luând într-o măsură considerabilă ca punct de pornire, planurile anterioare. Pentru învățământul primar și gimnazial, documentul reglator de bază l-a reprezentat planul - cadru pentru clasele I - VIII (O.M. 3638 din 11.04.2001). Pentru clasele III - IV a fost emis un nou ordin în anul 2004 (O.M. nr. 5198 din 1.11.2004), care a prevăzut, printre altele și aprobarea noilor programe la aceste clase. El a fost confirmat în liniile principale în anul 2009. Acest plan de învățământ cuprinde două componente principale TC și CDȘ. Pentru a realiza un anumit echilibru între discipline și arii curriculare, se utilizează plaja orară (cu număr diferit de ore ofertabile pentru aceeași disciplină sau arie curriculară). Plaja orară de 1 -2 ore pentru învățământul gimnazial (clasele V - VIII) oferă posibilitatea alocării pentru anumite clase și în anumite colectivități, numărului minim sau maxim de ore. Din diferite motive, există tendința cantonării resurselor de TC într-un număr minim de ore. Planul de învățământ pentru clasele IX - X (OMECT. 5723 din 23.12.2003) cuprinde ore disjuncte pentru fiecare clasă, fără a mai exista plajă orară, dar având posibilitatea ca la anumite specializări, pe lângă TC (de o oră), să existe și CD (cu o oră disjunctă), precum și CDȘ. Elementul deosebit de interesant al acestui plan de învățământ îl reprezintă descrierea celor opt domenii de competențe - cheie care, chiar dacă sunt prezentate sumar, reprezintă cadrul conceptual cel mai larg, propus să organizeze instruirea în ciclul liceal. În anul 2009 a fost luată decizia renunțării la ruta prelungită (de tip S.A.M.) și asimilarea acesteia cu profilul liceal tehnologic (O.M nr. 3412 din 16.03.2009). 18 Planul cadru pentru ciclul liceal superior (clasele XI - XII) a făcut obiectul unui ordin (OM 5718 din 22.12.2005), reconfirmat în anul 2009. Segmentele principale sunt, în continuare, TC, CD și CDȘ. Ariile curriculare se păstrează dar, în interiorul lor există o ofertă foarte diferențiată. Filiera tehnologică cuprinde două elemente noi, diferite de filierele teoretică și vocațională: a) standardele de pregătire profesională și b) curriculum de dezvoltare locală (CDL). (4.2.) Programele școlare Deși programele școlare reprezintă documente aparent familiare cadrelor didactice, ele cuprind anumite elemente componente care nu sunt nici cunoscute, nici aplicate în mod corespunzător. Deși organizarea instruirii trebuie să aibă la bază programa școlară (și nu manualul sau altceva), în practică ea este ignorată. Problematica construirii programelor a avut mult timp o dimensiune preponderent acțională, cu baze teoretice explicite sau implicite. În perioada de elaborare a programelor, a fost utilizat un ghid metodologic realizat sub egida UNESCO (Roger Seguin, 1991), centrat pe „Elaborarea și punerea în practică a programelor școlare”; acest suport teoretic considera că în elaborarea programelor trebuie să existe anumite opțiuni teoretice, o perioadă de construire, apoi de experimentare și evaluare, pe baza cărora să se realizeze revizuirile corespunzătoare, după care să fie implementate și aplicate. În raport cu acest demers, elaborarea programelor s-a făcut îndeosebi pe baza unui proces de consultare și expertizare la nivelul grupurilor de lucru ale Consiliului Național pentru Curriculum și la nivelul Comisiilor Naționale ale Ministerului. Totodată, programele și-au păstrat o puternică notă tradițională, elementele de noutate (obiective de referință, standarde, competențe) fiind subsidiare conținuturilor acceptate în mod tradițional. (a) Programele pentru învățământul primar În prezent (2013) programele au două categorii de finalități care coexistă: a.1.) pentru clasele III - IV (programe din anul 2005 - 2006): obiective cadru și obiective de referință; a.2.) pentru clasele 0 - I (programe din anul 2013): competențe. (b) Programele pentru ciclul secundar inferior (gimnaziu) Aceste programe au fost aprobate cu OM nr. 5097 din 09.09.2009. În structura programelor au intervenit, în ultimele trei decenii, mai multe modificări semnificative, cum ar fi: - înainte de 1977, finalitățile programei erau scopurile instructiv - educative, iar conținuturile, foarte detaliate, prescriptive (de unde caracterul lor analitic); - între 1977 și 1995, finalitățile erau definite prin obiective instructiv - educative; - între 1995 și 2009, finalitățile cuprindeau pentru clasele de gimnaziu obiective generale și obiective de referință; în această perioadă a început să se facă distincția între conținuturile obligatorii și cele complementare; - după 2009 (prin O.M. 5097 / 09.09.2009), au fost generalizate competențele (generale și specifice), ca finalități educaționale incluse în structura programelor. Principalele elemente (sau componente) ale programelor sunt: nota de prezentare, obiectivele cadru, obiectivele de referință și competențele, activitățile de învățare (sugerate pentru fiecare clasă), conținuturile (de asemenea pe clase). • Nota de prezentare cuprinde o scurtă menționare a paradigmei generatoare și succesiunea disciplinelor pe clase. • Competențele generale cuprind principalele finalități educaționale la acest nivel. Ele sunt urmărite pe parcursul întregului ciclu gimnazial (clasele V - VIII) și pot fi realizate prin atingerea competențelor specifice din fiecare clasă. 19 • Sistemul de competențe specifice și conținuturi creează un cadru corelat între competențele urmărite și modalitățile lor de realizare prin conținuturi. Acest sistem (competențe -conținuturi) are elemente de specificitate pentru fiecare clasă și pentru fiecare disciplină școlară, elemente care rezultă din nivelul dezvoltării intelectuale a elevilor, caracterul gradat al competențelor și structura conținuturilor ofertate. Competențe generale au un anumit nivel de generalitate, o formulare simplă dar precisă și sunt ordonate în raport cu competențele - cheie cărora le sunt asociate. Competențele specifice, în concepția paradigmei curriculare, reprezintă elementul original, central și determinant în planificarea și proiectarea instruirii. Sugestiile metodologice au un caracter exemplificativ (sunt, deci, exemple); ele nu epuizează varietatea activităților care pot fi imaginate și realizate în procesul de instruire pentru realizarea competențelor specifice asumate. În sistemul de conținuturi se realizează o disjuncție care vizează elemente din curriculum nucleu (obligatoriu) și curriculum extins (realizabil pentru resurse mai mari de timp). Conținuturile care aparțin curriculumului extins sunt notate distinct în programa școlară prin litere italice (înclinate) și prin asterisc (*), în comparație cu ceea ce constituie curriculum nucleu (redat prin litere cursive). (c) Programele școlare pentru ciclul liceal Între 1995 și 2001, programele de liceu au fost construite pe obiective (generale și de referință), iar din anul 2001 până în anul 2004, în mod succesiv, pe grupe de ani diferiți pentru fiecare clasă, pe competențe (generale și specifice). Ultimele programe de liceu au fost introduse în anii 2006 și 2007. În momentul de față (2013) există în mod formal un sistem relativ unitar de prezentare a programelor școlare de liceu (deși provin din două „generații” succesive, dar la un interval mic de timp) cu anumite componente interioare, care presupun și permit organizarea unui proces educațional modern. Aceste programe cuprind: o notă de prezentare, sistemul de competențe generale, valori și atitudini, sistemul de competențe specifice și conținuturi (structurate în câmpuri tematice), sugestiile metodologice. Nota de prezentare oferă anumite informații legate de sistemul contextual al programei, domeniile educaționale, sursa unor anumite grupuri de competențe, aspectele metodologice generale, elementele terminologice (curriculum nucleu și curriculum diferențiat). Menționăm în mod deosebit (după exemplul programelor mai recente, din 2006 - 2007) aspectele sugerate de programă care au o anumită dimensiune paradigmatică: - derivarea competențelor generale (și a celor specifice), dintr-un sistem supraordonat aparținând competențelor - cheie asumate pentru întregul învățământ preuniversitar; - organizarea proiectării instruirii pornind de la competențe (și nu de la conținuturi); Sistemul de competențe generale, valori și atitudini Acest sistem definește finalitățile pragmatice ale acestei trepte de învățământ (ciclul liceal inferior și ciclul liceal superior). El redă orientarea generală a procesului educațional. De asemenea, există un sistem de valori și atitudini presupus a fi urmărit. Competențele generale sunt redate sub forma unor formulări cu un anumit grad de abstractizare și au un pronunțat caracter transdisciplinar; din aceste competențe generale derivă competențele specifice care au o importantă componentă disciplinară. Competențe specifice și conținuturi Această parte componentă a programelor școlare realizează o anumită corespondență între grupe de competențe specifice și succesiunea tematică a conținuturilor (predominant „academică” la 20 majoritatea disciplinelor). Structura tematică are un caracter dominant în această relație deoarece, încă un anumit interval de timp, conținuturile vor fi considerate determinante. Între preeminența competențelor sau a conținuturilor a fost adoptat (în 2001) prezentul model de grupare în programe a „competențelor și conținuturilor” în structuri cu o anumită coerență interioară; această soluție de compromis pune însă într-o poziție privilegiată „conținuturile” (care își păstrează structura și succesiunea „tradițională”). Lecturând această secvență a programei (competențe specifice și conținuturi) se poate spune că la majoritatea disciplinelor care au adoptat acest model, în interiorul unei structuri, legătura competențe - conținuturi poate fi interpretată în două sensuri: (a) în atingerea competențelor asumate (în coloana din stânga) se va urmări ofertarea unor conținuturi sugerate în coloana din dreapta, sau: (b) conținuturile propuse (în coloana din dreapta) vor trebui să ducă în mod prevalent la atingerea competențelor din coloana din stânga. Sugestiile metodologice reprezintă o componentă a programei școlare care arată „cum” pot fi formate competențele asumate prin conținuturile ofertate. Dintre principalele sugestii metodologice menționăm: - organizarea instruirii pe realizarea competențelor specifice; - centrarea învățării pe activitățile și achizițiile elevilor; - posibilitatea realizării unor trasee educaționale individualizate; - utilizarea unor activități de învățare care fac posibilă atingerea competențelor; - realizarea unui sistem de evaluare a atingerii competențelor, utilizând probe care includ toate tipurile de itemi, precum și instrumente complementare. Programele școlare în structura lor menționată anterior oferă elemente de mare generozitate pentru realizarea unei instruiri eficiente și moderne. Problema principală actuală în învățământul preuniversitar o reprezintă aplicarea programelor școlare, pe baza lecturii și a înțelegerii lor, în structuri de învățare care să ducă la formarea competențelor asumate. (4.3.) Ghidurile metodologice Ghidurile metodologice, deși fac parte din curriculum național, nu par a avea o influență corespunzătoare în organizarea procesului de învățământ. Elementul de normativitate este dat, teoretic, de plan și de programă școlară (aceasta fiind relativizată prin procesul de instruire). Normativitatea este sensibil atenuată în aceste ghiduri. Ele descriu însă suficient de precis modul în care programele școlare pot fi transformate în acțiuni educaționale. Primul ghid metodologic destinat curriculumului școlar în ansamblul său a fost elaborat în 1996 (coordonator Alexandru Crișan), în cadrul Consiliului Național pentru Curriculum și Institutului de Științe ale Educației. Acesta a cuprins principalele repere conceptuale care au reprezentat, ulterior, linii de acțiune ale construirii curriculumului național. Cel mai larg cadru metodologic inițial l-a reprezentat documentul sintetic intitulat „Curriculum național - cadru de referință” (1998). Ghidul este foarte important atât prin elementele generale, cât și prin modul în care este evidențiat specificul disciplinelor școlare din cadrul Curriculumului Național. Primul ghid disciplinar de curriculum școlar a fost construit pentru geografie („Curriculum școlar - geografie - clasele IV - IX”, ghid metodologic, autori Octavian Mândruț, Gabriela Apostol, Editura Corint, 1998), cu trei ani înaintea celor realizate într-un mod sistematic pentru alte discipline școlare sau arii curriculare sub egida Consiliului Național pentru Curriculum. Acest ghid rămâne în esența sa valabil și astăzi, chiar dacă documentele de tip curricular au evoluat și s-au multiplicat. Definiția asumată pentru curriculum (preluată din documente generale anterioare) este aceea că, în sens larg, curriculum cuprinde „ansamblul proceselor educative și al experiențelor de învățare prin care trece elevul pe durata parcursului său școlar”, iar în sens restrâns „documentele școlare de tip reglator, în cadrul cărora se consemnează datele esențiale privind procesele 21 educative și experiențele de învățare pe care școala le oferă elevului” (Mândruț, O. Apostol, Gabriela, 1998, pg. 7 și urm.). Ghidul menționat de curriculum abordează principalele elemente conceptuale, componentele curriculumului școlar, tipurile și formele de curriculum, sistemul de obiective și conținuturi, dezvoltarea curriculară, suporturile de instruire, lectura programelor etc. Există, de asemenea, zece ghiduri metodologice editate în anul 2001 sub egida CNC, pentru clasele IV - VIII și pentru clasele IX - XII. Ghidurile metodologice au cuprins o parte generală (realizată de coordonatorii proiectului, Mihaela Singer și Ligia Sarivan) și părți specifice disciplinelor. Aceste ghiduri metodologice cuprind elemente legate de proiectarea instruirii, dimensiunile metodologice ale programelor și posibilitățile de concretizare ale curriculumului școlar. Ele au fost tipărite într-un tiraj corespunzător și au fost distribuite tuturor unităților de învățământ. Cu toate acestea, ghidurile sunt foarte puțin cunoscute și sunt aplicate într-o măsură redusă. Ele au făcut și obiectul unor stagii de formare corespunzătoare (Bușteni și Botoșani), păstrate în memoria participanților, dar implementate într-un mod mai redus în rândurile cadrelor didactice. (4.4.) Manualele alternative Poziția manualului alternativ este discutabilă în cadrul unui anumit sistem curricular. Este frecvent împărtășită ideea că manualul are o existență în sine și, în acest context, nu ar face parte din curriculum școlar; această concepție are la bază situația anterioară anului 1993, când existau manuale unice, ca reflectare fidelă a unei programe școlare prescriptive. În anul 1993, chiar în absența unor programe noi, au fost construite trei manuale „alternative” (față de manualele de până acum), la limba română, istorie și geografie. Este de observat însă că anumite manuale alternative se îndepărtează atât de mult de programa școlară (fiind „alternative” față de aceasta), încât nu mai reprezintă o concretizare a curriculumului școlar. O analiză complexă a manualelor alternative este realizată în cadrul unul amplu studiu coordonat de Laura Elena Căpiță: Analiza programelor și a manualelor școlare alternative (2012, CNEE - EDP). Manualul școlar reprezintă însă o componentă a sistemului care formează Curriculumul Național. Cel puțin la origine, manualul se bazează pe programa școlară, deși în mod frecvent reflectă îndeosebi doar o listă de conținuturi. Atât timp însă cât programa se reflectă mai mult sau mai puțin în manualul școlar, acesta devine, neîndoielnic, o parte a curriculumului. Pentru clasele V, VI, VII, VIII există pentru disciplinele semnificative câte trei manuale alternative (realizate succesiv în anii 1997, 1998, 1999 și 2000). Pentru clasa a IV-a au existat între anii 1998 - 2006 trei manuale noi, iar începând din anul școlar 2006 - 2007, pe baza unor programe noi, au fost elaborate și aprobate mai multe manuale (unele „alternative” la curriculum). Pentru clasele IX, X, XI, XII există mai multe manuale care circulă în paralel. Pentru învățământul obligatoriu de zece ani, manualele se distribuie elevilor gratuit, iar la clasele XI - XII sunt ofertate pe piața liberă. În perioada 1996 - 2007 procedurile de evaluare, aprobare și difuzare a manualelor au fost realizate în concordanță cu demersul inițial început în cadrul componentei „manuale” a Proiectului de reformă. Evaluarea manualelor s-a realizat după proceduri complexe care au avut, printre altele, un sistem de „grile”. Și pentru această componentă, a existat inițial un ghid de evaluare a manualelor, realizat sub egida UNESCO (R. Seguin, 1991). Evoluția manualelor, a procedurilor, situația din alte țări, inclusiv dimensiunea electronică a suporturilor de instruire sunt detaliate în lucrarea „Propuneri de restructurare a curriculumului național” (coord. C. Bîrzea, 2009, cap. V). (4.5.) Suporturile și sistemele curriculare de instruire În vederea atingerii competențelor programelor școlare, pot fi derivate din curriculum școlar anumite suporturi de instruire. Dacă derivarea este pertinentă, ea concretizează curriculum școlar și reprezintă un sistem de instruire pus în slujba acestuia. Principalele tipuri de suporturi sunt: caietele 22 de activitate independentă, fișele de activitate, alte suporturi de instruire, culegeri (de probleme, teste, texte) și, uneori, elemente care vizualizează informația. În mod deosebit poate fi remarcată existența unor caiete de activitate independentă, care își au originea în curriculum școlar și care, la gimnaziu, acoperă aproape toate disciplinele și clasele. Sistemele de instruire formate din manual, caiet și ghidul profesorului și eventual cartea profesorului sau culegerea (de probleme, texte, teste) reprezintă asocierea minimală care poate fi considerată un sistem curricular. Caracteristicile principale ale acestui sistem le reprezintă unitatea limbajului, concepția educațională de ansamblu, elemente de metodologie, complementaritatea componentelor și succesiunea paralelă a secvențelor principale; acestea rezultă din aplicarea consecventă a componentelor programei școlare. (4.6.) Concretizarea curriculumului școlar Sarcina principală a profesorului o reprezintă aplicarea curriculumului școlar în ansamblul său. Indiferent dacă acest curriculum este discutabil sau nu, el trebuie aplicat în toate componentele sale. Celelalte elemente ale activității didactice sunt exterioare acestei activități centrale, chiar dacă în practica școlară sunt supralicitate. Pentru concretizarea acestuia este necesară, înainte de orice, lectura atentă și aprofundată a documentelor reglatoare principale (plan, programe, ghiduri). În mod deosebit, lectura atentă și onestă a programei permite identificarea principalelor intenții pe care le-au avut cei care au elaborat programa în privința rolului acesteia de element reglator principal. Elementele concretizării programei se referă la: • posibilitatea realizării unor instrumente de proiectare (proiectarea anuală și a unităților de învățare), pornind de la un referențial foarte precis; • posibilitatea instrumentelor de proiectare de a asigura prin structura și coerența lor bazele unui proces educațional cu elemente de compatibilitate între diferitele situații concrete de învățare; • construirea unor manuale școlare care să satisfacă sistemul de conținuturi și competențe, așa cum sunt formulate în programe; în mod deosebit trebuie să menționăm că o lectură atentă a programei de către unii autori de manuale ar fi diminuat sensibil elementele de supraîncărcare ale acestora sau devierea lor spre forme „alternative” în raport cu programa școlară; • construirea unor suporturi de instruire care să permită introducerea unor elemente concrete și personalizate în instruire; • oportunitățile oferite de noile programe permit realizarea unei instruiri inovatoare, instruire care ar trebui să devină un model asimilabil în următoarea perioadă de timp. 23 Bibliografie Ardelean, A., Mândruț, O. (2012), Didactica formării competențelor, „Vasile Goldiș” University Press, Arad. Bîrzea, Cezar (1992), Curriculum Reform in Central and Eastern Europe - Curriculum Development in Europe: strategies and organisation, UNESCO, București, 1-5.VI. Bocoș, Mușata (2001), Curriculum școlar și aspectele sale esențiale, în Didactica modernă (coord. M. Ionescu, I. Radu), Editura Dacia, Cluj - Napoca. Ciolan, L. (2008), Învățarea integrată - fundamente pentru un curriculum transdisciplinar, Editura Polirom, Iași. Constantinescu, Emilia, Filipescu, Valentina, Csengeri, Ecaterina (1977), Proiectarea conținutului învățământului, în vol. Analiza procesului de învățământ (coord. Iulian Nica), EDP, București. Crețu, Carmen (1995), Curriculum: perspective conceptuale, istorice și vocaționale, în Revista de pedagogie, nr. 3 - 4. Crețu, Carmen (1998), Curriculum diferențiat și personalizat, Editura Polirom, Iași. Crețu, Carmen (1998), Conținuturile procesului de învățământ - componentă a curriculumului, în vol. Psihopedagogie pentru examenele de definitivare și grade didactice, Editura Polirom, Iași. Crețu, Carmen (2000), Teoria curriculumului și conținuturile educației, Editura Univ. “Al. I. Cuza”, Iași. Cristea, S. (2004), Studii de pedagogie generală (cap. Teoria Curriculumului), EDP, București. Cristea, S. (2008, coord.), Curriculum pedagogic, EDP, București. Crișan, Al. (1994), Curriculum și dezvoltare școlară, în Revista de Pedagogie, nr. 3 - 4. Crișan, Al. (coord.) (1995), Curriculum școlar - ghid metodologic, Institutul de Științe ale Educației, București. Crișan. Al. (1996, coord.), Curriculum școlar. Ghid metodologic, Editura Aramis, București. Crișan, Al., Mândruț, O., Singer, Mihaela (1991), Propuneri pentru un calendar al reformei conținuturilor, în Tribuna Învățământului, 16 dec. 1991, București. Decker, W.F., Soltis, J. (1986), Curriculum and aims, Teachers College, Columbia University, New York - London. Dewey, J. (1977), Trei scrieri pentru educație (trad.), EDP, București. Dewey, J. (1992), Fundamente pentu o teorie a educației (trad.), EDP, București. D'Hainaut (1981), Linii de forță ale elaborării unui curriculum, în vol. Programe de învățământ și educația permanentă (trad.), EDP, București. Diaconu, M. (2007), Educația și dezvoltarea copilului, Editura ASE, București. D'Hainaut, L. (1985), Desfins aux objectifs de l'education, Nathan, Paris. Holmes, B., McLean, M. (1989), The Curriculum. A comparative Perspective, Unwin Hyman, London. Lewy, A. (ed.) (1991), The International Encyclopedia of Curriculum, Pergamon Press, New York. Mager, R.F. (1972), Comment definir les objectifs pedagogiques, Editura Gauthier Villars, Paris; ediția a II-a 1990, Editura Bordas, Paris. Mager, R. F. (1984), Preparing Instructional Objectives, Lake Publishing Company, Belmont, USA. Marsh, C.I. (2004), Key Concepts for Understanding Curriculum, Routledge Falmer, London -New York. Mândruț, O., Apostol, Gabriela (1998), Geografie - curriculum școlar - ghid metodologic, Editura Corint, București. Mândruț, O. Catană, Luminița, Mândruț, Marilena (2012), Instruirea centrată pe competențe, „Vasile Goldiș” University Press, Arad. 24 Mândruț, Marilena, Mândruț, O. (1994), Pentru un curriculum interdisciplinar de „Civilizație și cultură”, în Revista de Pedagogie, nr. 3 - 4, București. Negreț - Dobridor, I. (2001), Teoria curriculumului, în vol. Prelegeri pedagogice, Editura Polirom, Iași. Negreț - Dobridor, I. (2004), Elemente de teoria curriculumului, în Jinga, I, Negreț - Dobridor, I. Inspecția școlară și designul instrucțional, Editura Aramis, București. Negreț - Dobridor, I. (2008), Teoria generală a curriculumului educațional, Editura Polirom, Iași. Nicola, I. (1996), Tratat de pedagogie școlară, EDP, București. Niculescu, Rodica (2005), Teoria și managementul curriculumului, Editura Universității Transilvania, Brașov. Noveanu, E. (1974), Tehnica programării didactice, EDP, București. Noveanu, E. (1977), Probleme de tehnologie didactică, în Caiete de pedagogie modernă, EDP, București. Noveanu, E., Potolea, D. (coord.) (2007), Științele educației - dicționar enciclopedic, vol. I, II, Editura Sigma, București. Păun, E., Potolea, D. (coord.) (2002), Pedagogie. Fundamentări teoretice și demersuri aplicative, Eitura Polirom, Iași. Pinar, W.F. (ed.) (2003), International Handbook of Curriculum Research, Lawrence Erblaum Associates, Publishers, London. Pinar, W. (ed.) (1975), Curriculum Theorizing: The Reconceptualists, Berkeley, CA: McCutchan. [Republicat în 2000 de Educator's International Press, Troy, New York, Curriculum Studies: The Reconceptualization.] Potolea, D., Manolescu, M. (2006), Teoria și metodologia curriculumului, MEC, PIR. Potolea, D., Negreț - Dobridor, I. (2008), Teoria și metodologia curriculumului: statut epistemologic și dezvoltări actuale, în Potolea, D., Neacșu, I., Iucu, R.B., Pânișoară, I.O. (coord.), Pregătirea psihopedagogică, Editura Polirom, Iași. Sarivan, Ligia (coord.) (2005), Didactica ariei curriculare „Om și societate”, MEC, PIR. Seguin, R. (1991), Elaboration et mise en oeuvre desprogrammes scolaires (guide metodologique), UNESCO. Singer, Mihaela (2002), Modernizarea curriculumului școlar în România de după 1989: provocări, constrângeri, perspective, în Revista de Pedagogie, nr. 7 - 12 /2002, Institutul de Științe ale Educației, București. Singer, Mihaela, Sarivan, Ligia (2008), Curriculum sub reflector. Raport tehnic privind dezvoltarea curriculară în perioada 2001 - 2008, în Revista de Pedagogie, nr. 7 - 12, Institutul de Științe ale Educației, București. Singer, Mihaela, Sarivan, Ligia (coord.) (2006), Quo vadis Academia, Editura Sigma, București. Skilbeck, M. (1990), Curriculum reform, OECD, Paris. Stoica, A, Mihail, Roxana (2006), Evaluarea educațională. Inovații și perspective, Editura Humanitas, București. Tyler, R. (1949), Basic Principles of Curriculum and Instruction, University of Chicago Press, Chicago. Vlăsceanu, L. (coord.) (2002), Școala la răscruce: schimbare și continuitate în curriculumul învățământului obligatoriu, Polirom, Iași. Voiculescu, F. (coord.) (2002), Pedagogie, Partea I, cap. 5 Curriculumul - un concept pedagogic integrator, Universitatea „1 Decembrie”, Alba Iulia. * * * MEN, CNC (1998), Curriculum național pentru învățământul obligatoriu - cadru de referință (coord. Al. Crișan), Editura Corint, București. MEN, CNC (2001), Curriculum național - Ghiduri metodologice de aplicare a programelor clasele IV - VIII (pe arii curriculare), București. MEN, CNC, Programele școlare pentru clasele IV - XII, www.edu.ro 25 MEN, CNC (2001), Curriculum național - Ghiduri metodologice pentru aplicarea programelor pe arii curriculare. SNEE (2001), Evaluarea curentă și examenele. Ghid pentru profesori (coord. Stoica, A.), Editura ProGnosis, București. * * * Institutul de Științe Pedagogice (1971), Caietele colocviului Cercetarea interdisciplinară a învățământului. * * * Institutul de Științe ale Educației (2009, coord. C. Bîrzea), Propuneri de restructurare a Curriculumului Național (document de lucru, iunie). * * * I.S.E. (2010), Restructurarea curriculumului național. Analiza condițiilor de implementare (coord. C. Bîrzea). 26 II. Curriculum și didactică - elemente de interacțiune C.S. I dr. Octavian Mândruț În câmpul actual al științelor educației coexistă concepte, termeni și abordări cu legitimitate istorică, precum și dezvoltări actuale ale unor direcții cu un caracter inovativ. Didactica reprezintă știința și arta instruirii, definiție care îi fixează un rol bine individualizat în științele educației și în cadrul pedagogiei ca teorie generală a educabilității umane. O serie de abordări noi, cum ar fi teoria curriculumului și teoria evaluării, sunt considerate părți componente, independentizate în raport cu preocupările tradiționale ale didacticii și, într-un sens mai larg, ale pedagogiei. În prezent, deși există un raport strâns între curriculum, didactică și evaluare, fiecare componentă are o filozofie proprie și tinde să le considere pe celelalte două componente secundare. Acest lucru este posibil, deoarece curriculum se concretizează prin didactică și este evaluabil, didactica se ocupă de concretizarea curriculumului formal (incluzând și evaluarea acestuia), iar evaluarea poate avea ca obiect atât rezultatele instruirii, cât și calitățile curriculumului școlar. În prezent, curriculumul se află într-un progres teoretic și pragmatic, prin transpunerea în țara noastră a paradigmei care îl caracterizează, precum și a vectorului ideologic presupus de acesta. De altfel, într-o lucrare actuală asupra curriculumului (Marsh, 2004), se face o referire precisă la funcția ideologică a acestuia. După cum este cunoscut, conceptul de curriculum a fost introdus la nivel de discurs științific încă din anii 1970, cu ocazia organizării Colocviului Național de Pedagogie „Cercetarea interdisciplinară a învățământului”, dar referirile la acesta s-au diminuat după anul 1975. De altfel, în anul 1970 exista o intenție exprimată de reformă curriculară, care însă a fost cantonată în modificări minore. Dezvoltarea concepțiilor actuale privind curriculum școlar au avut loc în țara noastră după anul 1994. Ele au căpătat amploare și diversificare în timpul derulării proiectului de reformă a învățământului preuniversitar (1995 - 2004), care a avut o componentă distinctă referitoare la curriculum, cu accent pe elaborarea unor programe modernizate. Încă de la originile „recente” ale curriculumului din țara noastră (Crișan, Al., 1994), a fost realizată o distincție între curriculum formal (care cuprinde principalele documente curriculare reglatoare: planul de învățământ, programele școlare și, într-o anumită măsură, ghidurile de implementare) și curriculum procesual, considerat ca mod de concretizare în procesul de instruire a curriculumului formal. Acest curriculum procesual ar putea fi interpretat ca o „didactică” centrată pe aplicarea strictă a prevederilor programelor școlare. Structura programelor s-a modificat, astfel încât în forma lor actuală (probabil cea mai complexă), cuprind într-un mod descriptiv toate componentele principale cu un caracter normativ evident: competențe (sau obiective, pentru clasele I - IV), conținuturi, elemente metodologice, activități de învățare. Prin concretizarea acestora în procesul didactic, se face trecerea de la curriculum la didactică. Curriculumul are o serie de componente dezvoltate mai mult la nivel terminologic, cu o accepțiune rezultată în mod clar din caracteristicile acestor termeni: curriculum formal, curriculum - nucleu, curriculum „ascuns”, curriculum la decizia școlii, sisteme de instruire de tip curricular, proiectare curriculară (Potolea, D., Manolescu, M., 2006; Negreț - Dobridor, I., 2008). Curriculumul actual, concretizat îndeosebi în structura programelor școlare, conferă un câmp foarte larg de oportunități și disponibilități pentru dezvoltarea sa în cadrul procesului de instruire. Are, de asemenea, o serie de restricții, îndeosebi prin omisiunea unor elemente tradiționale și clasicizate (proiectarea lecțiilor, evocarea unor metode etc.). Construirea unui curriculum centrat pe formarea competențelor ar fi trebuit să dinamizeze foarte mult practica procesului de instruire, deoarece sistemul de competențe presupune abordarea unor situații diversificate de învățare, pentru atingerea lor. 27 Didactica, în calitate de știință și artă a instruirii (Negreț - Dobridor, I., 2005), și-a păstrat și își păstrează componentele tradiționale (finalități, metode, mijloace, organizarea instruirii, strategii, evaluare). Didactica modernă înglobează elemente noi din științele educației și psihologie, cum ar fi: dimensiunea constructivistă, centrarea pe competențe, construirea situațiilor de învățare, strategii de evaluare, utilizarea mijloacelor informatice moderne, poziționarea profesorului în organizarea instruirii etc. Didactica, interpretată ca știință a instruirii raționale, se bazează foarte mult pe elementele cuprinse în curriculum formal. Deși legătura dintre curriculum (exprimat îndeosebi prin structura programei școlare) și didactică (în calitate de știință a instruirii) ar trebui să fie foarte strânsă și, într-un fel, cu o derivare dinspre curriculum spre didactică. În practică însă, experiențialul colectiv sau individual al cadrelor didactice, concretizat într-o evidentă tradiționalitate, modifică substanțial componentele sugerate de curriculum, în structuri și forme practicate ca rezultat al inerției profesionale. Ca rezultat al acestor limitări, este distorsionat atât mesajul real al curriculumului, cât și posibilitățile inovative ale didacticii. Rezultă un proces de instruire cu elemente legitimate de o utilizare îndelungată, în care elementul central îl reprezintă cunoștințele, iar forma principală de organizare a instruirii, lecția. Interacțiunea dintre curriculum și didactică ar trebui să fie înțeleasă și aplicată într-un mod mult mai constructiv și mai nuanțat. Elementele metodologice ale curriculumului școlar ar trebui să se transforme în structuri metodologice principale (dacă nu chiar exclusive) practicate în procesul de instruire. Desigur, aceste elemente metodologice trebuie incluse în sfera conceptuală anterioară, furnizată de didactica generală. Curriculumul sugerează structuri mai suple de instruire și conținuturi orientative. Didactica trebuie să preia aceste sugestii în forme care să faciliteze însușirea lor optimizată. Elementele centrale ale interacțiunii dintre curriculum și didactică sunt: proiectarea instruirii, la care se adaugă construirea situațiilor de învățare și evaluarea rezultatelor. a) Proiectarea instruirii este, în esență, un demers de concretizare a curriculumului formal, utilizând sistemul conceptual și acțional al didacticii, într-un instrument simplificat (care îmbină ambele domenii), care anticipează procesul de instruire. Există, în prezent, modele de proiectare elaborate de Consiliul Național pentru Curriculum în perioada 1999 - 2001, care ar trebui să aibă dacă nu un caracter normativ (și o utilizare generalizată), o utilizare extinsă, în sensul conceptual inițial. Ghidurile de curriculum, precum și o serie de lucrări recente, reiau acest model de proiectare, care identifică un nivel al proiectării anuale și un nivel al proiectării unităților de învățare. Acest model nu cuprinde explicitări și proiectări ale unităților elementare de tip lecție (acestea fiind incluse în proiectarea unităților supraordonate). Acest model se poate aplica atât proiectării pe obiective, cât și proiectării pe competențe (competențele înlocuind relativ mecanic obiectivele). Trebuie să observăm însă că utilizarea acestui model este modestă, deoarece alte surse de inspirație, de origine aparent autoritară, promovează modele diferite. Este promovat îndeosebi modelul proiectării lecțiilor (în multiple variante), considerându-se că această unitate elementară (lecția) reprezintă forma principală de organizare a instruirii, conform didacticii clasice. Modelul de proiectare a avut un parcurs paralel aplicării curriculumului școlar. El s-a extins în fiecare an pentru clasele și disciplinele la care au existat programe noi (2001, 2003 - 2004, 2005 - 2006). În momentul în care s-a trecut la instruirea pe competențe și pentru gimnaziu (2009), modelul de proiectare a rămas, chiar dacă a existat (in statu nascendi) un alt model, vectorizat parțial în ghidurile de implementare a curriculumului din anul 2001. Simpla înlocuire a obiectivelor prin competențe nu rezolvă însă mutația calitativă produsă de un curriculum centrat pe formarea competențelor. În momentul de față, un nou model de proiectare, cu un pronunțat caracter global, holistic și parțial transdisciplinar, poate satisface mai bine relația dintre exigențele curriculumului formal și încărcătura tradițională a didacticii. 28 Ca elemente noi ale proiectării instruirii, menționăm îndeosebi identificarea unor niveluri de proiectare, astfel: - un nivel multianual (care cuprinde poziția principalelor unități de învățare pe parcursul desfășurării unei discipline școlare); acesta este mai mult un organizator grafic; - un nivel anual, care cuprinde referențialul general al acestei proiectări și poziția principalelor categorii de unități de învățare; - nivelul unităților de învățare, care sugerează un ansamblu de situații de învățare, structurate într-o succesiune care acoperă cursiv unitatea de învățare supraordonată. Proiectarea pe competențe nu presupune existența unui nivel intermediar între unitatea de învățare și situația de învățare, de tipul „lecției” (foarte mediatizată în lucrările de didactică). În afară de aceste niveluri de proiectare, există o paradigmă rezultată îndeosebi din calitatea transversală a competențelor, concretizată în proiectarea verticală; nu este o proiectare multianuală propriu-zisă, ci mai mult o exigență imanentă care derivă dintr-o caracteristică generală a competențelor: formarea acestora în timp. Există modele și exemple pentru fiecare tip de proiectare, precum și pentru această dimensiune a formării competențelor presupusă de vectorul temporal. b) Didactica situațiilor de învățare reprezintă, de asemenea, o interfață semnificativă între curriculum și didactică. Didactica generală, precum și diferite abordări particulare (metode și strategii interactive, resurse de instruire etc.) conservă o încărcătură teoretică, metodologică și pragmatică, extinsă pentru ceea ce s-ar putea numi „situație de învățare”. Curriculumul școlar are exemple ilustrative pentru activități de învățare propuse spre atingerea competențelor. Acestea nu sunt structurate sub forma unor situații cu un caracter mai complex. Profesorul, care este organizatorul instruirii, trebuie să îmbine elementele didactice generale (metode, mijloace, strategii, timp) cu cele sugerate de indicațiile metodologice ale curriculumului și, îndeosebi, activitățile de învățare. Din înțelegerea celor două componente (programa școlară și didactica) rezultă situații de învățare care pot satisface mai bine atingerea competențelor asumate prin curriculum școlar, sau a celor presupuse de cadrul didactic. Situațiile de învățare pornesc de la identificarea competențelor urmărite, construiesc un dispozitiv de învățare (cu mai multe activități și diferite resurse metodologice sau fizice), care este urmărit apoi în cursul aplicării sale. Rezultatele parcurgerii unei situații de învățare (evaluabile prin testări secvențiale) reprezintă repere pentru reglarea instruirii la nivelul colectivității care a parcurs situația de învățare sau a altor colectivități, care au caracteristici similare. c) Evaluarea rezultatelor instruirii Strategiile de evaluare presupun activități permanente, succesive sau paralele instruirii, pe durata întregului parcurs școlar. Pot fi evaluate: - performanțele obținute la sfârșitul anului școlar; - performanțe multianuale; - nivelul de pregătire la sfârșitul fiecărui semestru; - modul de realizare a competențelor asumate pentru fiecare unitate de învățare; - elementele secvențiale ale unităților de învățare; - componentele presupuse de situațiile de învățare. Strategiile de evaluare (consemnate în cadrul proiectării anuale sau a unităților de învățare) trebuie să se refere la elementele programei școlare (și nu la alte componente aparent mai tentante: culegeri, lecții). Este singura modalitate de evaluare a realizării curriculumului școlar (singurul document reglator obligatoriu). 29 Didactica intervine în organizarea instruirii, iar rezultatele ei se observă în nivelul de performanță. Din cele prezentate mai sus rezultă că, departe de a fi componente disjuncte, curriculum și didactica sunt instrumente complementare, reunite în activitatea didactică (concretizată prin proiectare, realizare și evaluarea rezultatelor instruirii). Cel puțin la nivel teoretic, sursa principală a acțiunii didactice o reprezintă curriculumul școlar, iar modalitatea de concretizare, dimensiunea didactică a aplicării acestuia. Bibliografie Bocoș, Mușata (2002), Instruire interactivă, Editura Universitară Clujeană, Cluj - Napoca. Catană, Luminița, Mândruț, O. (2011), Abordarea integrată a curiculumului școlar, în Revista de Pedagogiei, anul LIX, nr. 4, ISE, București. Ciolan, L. (2008), Învățarea integrată - fundamente pentru un curriculum transdisciplinar, Editura Polirom, Iași. Cristea, S., Bocoș, Mușata (2008), Proiectarea instruirii, în Pregătirea psihopedagogică, Editura Polirom, Iași. Crișan, Al. (1994), Curriculum și dezvoltarea curriculară, Revista de Pedagogie nr. 3 - 4. Crișan, Al. (coord., 2006), Curriculum școlar - ghid metodologic, MEI, Institutul de Științe ale Educației, București. Gagne, R.M., Briggs, L. (1975), Principii de design ale instruirii, EDP, București. D'Hainaut, L. (1985), Des fins aux objectifs de l'education, Nathan, Paris. Ionescu, M., Radu, I. (coord.) (2001), Didactica modernă, Editura Dacia, Cluj - Napoca. Iucu, R. (2002), Instruirea școlară, Editura Polirom, Iași. Marsh, C. I. (2004), Key Concepts for understanding Curriculum, Routledge Falmer, London -New York. Minder, M. (1996), Didactique fonctionelle (objectifs, strategies, evaluation), De Boeck - Larcier, Paris - Bruxelles. Negreț - Dobridor, I. (2005), Didactica nova, Editura Aramis, București. Negreț - Dobridor, I. (2008), Teoria generală a curriculumului educațional, Editura Polirom, Iași. Oprea, Crenguța - Lăcrămioara (2008), Strategii didactice interactive, EDP, București. Potolea, D., Manolescu, M. (2006), Teoria și metodologia curriculumului, MEC - PIR. MEN, CNC (1998), Curriculum național pentru învățământul obligatoriu - cadru de referință, Editura Corint, București. MEN, CNC, Programele școlare de geografie pentru clasele V- XII, www.edu.ro MEN, CNC (2001), Curriculum național - Ghiduri metodologice pentru aplicarea programelor din învățământul liceal (pentru diferite arii curriculare). Institutul de Științe Pedagogice (1971), Cercetarea interdisciplinară a învățământului, Caietele colocviului (10 volume), Editura Universității din București. 30 III. Didactica generală și didactici din perspective diferite C.S. I dr. Octavian Mândruț Marilena Mândruț Didactica este acea parte a pedagogiei care se ocupă de procesul de învățământ, cu toate componentele sale, interacțiunile dintre componente și modul în care acesta duce la atingerea unor finalități asumate. În principal, didactica studiază procesul de învățământ în sens formal, instituționalizat ;i predominant procesual. Există opinii de extindere a sferei didacticii, prin înglobarea elementelor învățării non-formale și informale. În esență însă didactica reprezintă, de la formarea ei, disciplina, știința și arta instruirii. De la fundamentarea didacticii ca preocupare centrală a pedagogiei și până la evoluțiile ei recente, a existat un proces continuu de modificare a percepției educatorilor asupra acestui concept central și de transformare a elementelor sale interioare. Didactica este cunoscută în prezent ca o parte a pedagogiei care se ocupă în mod predominant de organizarea procesului de instruire. În același timp, didactica are o dimensiune de cercetare (investigând elementele noi introduse de diferite științe sociale și teoriile învățării), o dimensiune prescriptivă și normativă (prin sugestiile oferite educatorilor) și o dimensiune inovativă (prin încorporarea elementelor semnificative din științe și practica umană care favorizează și optimizează instruirea). Didactica generală (după W. Okon, 1969) cuprinde: scopurile, conținuturile învățământului, procesul de instruire, principiile didactice (relativizate de autor), metodele, organizarea procesului, proiectarea și planificarea activității. Componentele interioare ale didacticii, regăsite în lucrări semnificative (cum ar fi, de exemplu, Didactica modernă, coord. Miron Ionescu și Ioan Radu, 2001), sunt: - elemente de istorie a didacticii; - procesul de învățământ (cu elementele sale și analiza acestora); - finalitățile educaționale (în principal ale procesului de învățământ); - principiile didactice (revalorizate și restructurate din perspectiva psihologiei educației și dezvoltării); - finalitățile (obiectivele) procesului didactic; - conținutul învățământului; - curriculum școlar - metode, mijloace; - formele de organizare ale instruirii (strategii, lecții); - elemente de docimologie didactică. Se apreciază că „principala componentă a curriculumului școlar” este „conținutul învățământului” (M. Ionescu, I. Radu, pg. 12). Didactica este considerată, într-un recent compendiu (Y., Reuter, ed., 2010), ca disciplină de cercetare care analizează conținuturile (conținuturi propriu zise, metode de utilizare a acestora etc.), în contextul identificării acestora ca scopuri ale învățământului și ale învățării cu reflectare în materiile școlare. Didactica are elemente care cuprind deopotrivă practici ale învățării disciplinare, prescripții și recomandări. Se extinde conceptul de învățare și asupra altor medii educaționale (familia, activități extrașcolare etc.). 31 Elemente de paradigmă În evoluția didacticii au existat modificări sesizabile, cu elemente de generalitate maximă (de tip paradigme), care au influențat preocupările acesteia. Cele mai semnificative modificări își au originea în schimbări ale finalităților educaționale, realizate într-o formă explicită (prin documente reglatoare) sau într-un mod implicit (prin evoluția practicii educaționale), în asumarea unor „principii” imanente și introducerea TIC. Din această perspectivă, pot exista „diferite didactici” sau „diferite paradigme” ale didacticii. (a) O problemă de paradigmă o reprezintă raportarea didacticii la anumite „principii” explicite ale acesteia. Literatura și practica educațională din țara noastră utilizează într-un mod susținut raportarea la anumite „principii” ale didacticii. Ele se transmit în manuale și cursuri universitare, de peste 60 de ani, într-o formă stabilizată. V. Okon a reflectat asupra legitimității acestor „principii” și asupra numărului acestora (de ce sunt șapte, sau nouă și nu opt, sau douăsprezece). A identificat sursa acestor principii în lucrări pedagogice elaborate în anul 1950 de un grup de pedagogi sovietici care, apoi, au fost „exportate” în țările din apropiere. Este de menționat, de asemenea, că doar câteva țări utilizează aceste „principii” (printre care România și Republica Moldova). Țările cu un învățământ evoluat (Germania, Franța, Regatul Unit etc.) nu folosesc și nu au folosit un astfel de referențial. Desigur, enunțul unor elemente de generalitate de tipul „principiilor” nu este, în sine, un element negativ, deoarece acestea reflectă anumite elemente de stabilitate ce caracterizează învățarea școlară sub forma unor deziderate ale acesteia. În noul context educațional, va trebui să fie construit un sistem orientativ actualizat, bazat pe un referențial modern provenit din științele educației și psihologie. Menționăm sistemul nou de principii didactice dezvoltat în viziunea psihologiei educației și dezvoltării, elaborat, propus și susținut de universitarul clujean Vasile Preda (în M. Ionescu, I. Radu, 2001, pg. 65 - 79) și reluat de alte lucrări recente. (b) Didactica a fost influențată de formularea, mai mult sau mai puțin explicită a unor finalități educaționale, asumate de societate la un moment dat. Până la jumătatea secolului trecut (1950 - 1960) a existat în mod predominant o „didactică a conținuturilor”, care presupunea transmiterea unor cunoștințe verificate, în forme cât mai complete și calitativ cât mai diversificate. Acest tip de abordare a instruirii a avut la bază o anume tendință de acoperire aproape enciclopedică a cunoștințelor semnificative care au existat la un moment dat. Metoda principală a didacticii conținuturilor era transmiterea acestora într-o formă cât mai exactă (prin definiții, texte etc.), care punea un foarte mic accent pe utilitatea lor formativă și pe dimensiunea critică. Începând de la jumătatea secolului trecut (anii 1950 - 1960), a apărut și s-a dezvoltat ceea ce s-ar putea numi „didactica atingerii obiectivelor”. Această schimbare de optică a fost foarte mult încurajată (fără a fi la originea ei) de construirea taxonomiei obiectivelor educaționale (domeniul cognitiv), realizată de B. Bloom. Existența unei taxonomii a facilitat abordarea complexă a procesului de instruire, prin componente și dimensiuni de psihologie a învățării care nu erau luate în considerație într-un mod explicit. Generalizarea „didacticii obiectivelor” s-a realizat printr-o multiplicare a cercetărilor și a soluțiilor cu caracter prescriptiv. Un moment semnificativ l-a reprezentat construirea unei tehnici a „operaționalizării obiectivelor”, descrisă de R. Mager (1962, prima ediție, 1984 și 2005, o ediție în limba franceză), care a introdus un grad înalt de precizie în descrierea exactă a comportamentelor urmărite. În cazul țării noastre, în programele școlare s-a trecut de la finalitățile de tip „scopuri” (până în 1970), la finalitățile de tip „obiective” (obiective instructiv - educative, între 1970 - 1992, 32 obiective generale și obiective specifice, între 1992 - 2000 și obiective - cadru și obiective de referință, după 2000). Mutația calitativă a depășit simplul nivel semantic, oferind un grad de precizie mai mare descrierii comportamentelor urmărite. Utilizarea exagerată a „operaționalizării” obiectivelor (dincolo de procedurile lui Mager), a stereotipizat însă învățarea centrată pe obiective și, implicit, didactica obiectivelor. Lucrări de metodică, planurile de „lecții” și indicațiile aparent normative au vulgarizat esența „operaționalizării” obiectivelor. Alte dezvoltări ale procedeelor de operaționalizare propuse de Viviane și G. de Landsheere (1978) au rămas, de asemenea, foarte puțin utilizate în mod concret. De la pedagogia prin obiective, trecând prin pedagogia „învățării depline” (mastery learning, I. Negreț - Dobridor, 2005), s-a ajuns la pedagogia (didactica) centrată pe competențe. Menționăm actualitatea deosebită a didacticii de tip „învățare deplină”, cercetată, teoretizată și aplicată și în învățământul nostru, deoarece aceasta încearcă să rezolve problema raționalizării timpului prin învățarea aproape exclusivă la clasă. Începând din ultima parte a secolului trecut (îndeosebi după 1980), finalitățile procesului de instruire se mută sensibil (în literatura de specialitate) din zona obiectivelor, în zona competențelor, ca rezultat al dezvoltării concepțiilor cognitiviste, conform cărora procesarea informației duce la formarea de competențe. Există, în prezent, o dezbatere foarte nuanțată asupra competențelor ca finalități educaționale, precum și a modalităților prin care acestea pot fi transformate în acțiuni de instruire corespunzătoare (Rey, B., 1996, Perrenoud, Ph., 1998, Badea, D., 2010, 2011, Manolescu, M., 2011, Dulamă, Eliza, 2011, Mândruț, O., Catană, Luminița, Mândruț, Marilena, 2012, Ardelean, A., Mândruț, O., 2012 etc.). Educația bazată pe competențe presupune o serie de aspecte noi, cum ar fi: accentuarea urmăririi modului de realizare a finalităților asumate la sfârșit de an școlar sau la sfârșitul învățământului obligatoriu, acordarea unui sens nou procesului de învățare, certificarea rezultatelor instruirii etc. Există în prezent trei dimensiuni ale abordării competențelor: - o dimensiune care își are originea în sensul strict științific al competențelor; - o dimensiune care rezultă din competențele - cheie ofertate la nivel european; - o dimensiune a concretizării competențelor descrise în curriculum școlar (competențe generale și competențe specifice). În primul caz, discuția asupra caracteristicilor competențelor (cu multiple argumente pro și contra) se cantonează frecvent la un nivel teoretic, analizându-se procesul propriu-zis de formare a acestora. Se subliniază caracterul integrat al competențelor și succesiunea de evenimente de instruire care duc la formarea și dezvoltarea lor. Învățarea școlară ar trebui să aibă, în acest caz, un profund caracter inductiv (pornind de la competențe elementare bine definite, la competențe cu o generalitate mai mare). În al doilea caz, predominant deductiv, se pornește de la competențele - cheie europene (rezultate ele însele dintr-un lung proces de elaborare, negociere și asumare), spre competențele procesului de instruire. Elementul principal îl reprezintă caracterul transversal al acestora și orientarea lor spre învățarea pe parcursul întregii vieți. Al treilea domeniu se limitează la aplicarea competențelor curriculumului școlar la situațiile concrete de învățare; în acest caz, este vorba despre preluarea ca atare a competențelor din programele școlare, considerarea lor ca finalitate principală a învățării și construirea procesului de instruire în jurul intenție de formare și atingere a acestora. În această situație, se pune un accent deosebit pe construirea unor situații de învățare care să ducă la o învățare eficientă. Aceste trei modalități de percepere a competențelor reprezintă, în prezent, o realitate foarte evidentă. Ele nu se exclud, coexistă și se completează prin elementele definitorii provenite din fiecare parte. Reunirea lor într-o structură teoretică articulată reprezintă o finalitate a „didacticii formării competențelor” (A. Ardelean, O. Mândruț, 2012), domeniu cu elemente de legitimitate. 33 (c) Un element transformator principal al organizării procesului de instruire cu valoare de „paradigmă funcțională” îl reprezintă inserția noilor tehnologii educaționale (mijlocite de calculator, internet, mijloacele audio-vizuale etc.). Mijloacele virtuale de instruire, care împreună formează conceptul de e-learning, dau o dimensiune cu totul nouă, revoluționară și acțională procesului de instruire. De altfel, existența acestor mijloace plasează într-o altă poziție profesorul ca organizator al instruirii, modificând rolul acestora în raport cu poziția centrală a cadrului didactic în învățământul tradițional. Există anumite aprecieri conform cărora în cadrul surselor actuale de instruire, profesorul se situează pe poziția a treia sau chiar a patra, în raport cu mijloacele actuale (internet, televiziune, mobil, învățarea non-formală). Utilizăm termenul de „didactică”, deoarece este mai cuprinzător decât cel de „metodică”, enunțat mai mult în contextul structurilor disciplinare (monodisciplinare): „metodica predării chimiei etc. Termenul de „metodică” (folosit insistent cu un timp în urmă) are o sferă mai restrânsă, în sensul concentrării sale mai mult pe dimensiunea „metodologică” (metode, tehnici, mijloace, conținuturi, lecții), destinată procesului de predare - învățare, în timp ce „didactica” presupune și elemente mai „elaborate” (strategii, tehnici de evaluare, activități și situații de învățare, proiectarea instruirii și a unităților de învățare etc.). Didactici din perspective diferite În afară de reperele didacticii care au origini în finalitatea predominantă urmărită, există și posibilități de a descrie procese de instruire diferite (deci didactici diferite), pe baza altor criterii. Fără a prezenta toate aceste opțiuni, menționăm mai jos principalele tipuri de abordare a activității didactice, din perspective diferite. Acestea pot fi: - didactica (predării) conținuturilor; - didactica atingerii (realizării) obiectivelor; - didactici ale nivelurilor de școlaritate (între 4 și 6 niveluri); - didactici ale etapelor dezvoltării psihogenetice; - didactica „funcțională” (M. Minder, 1996); - didactica formării competențelor; - didactici ale disciplinelor; - didactici ale ariilor curriculare; - didactica învățării depline (mastery learning); - didactica instruirii transdisciplinare etc. Didactica predării și asimilării conținuturilor Elementul principal al acestei viziuni îl reprezintă transmiterea cunoștințelor dinspre profesor spre elev, însușirea acestora de către elevi și, în principiu, acceptarea caracterului „dat” al acestor conținuturi. Emițătorul informațiilor reprezintă sursa și autoritatea cunoașterii, care în principiu nu este pusă la îndoială de cel care învață. Deși nu există aprecieri asupra cantității de conținuturi care pot fi asimilate, este de presupus că acestea sunt, pe cât posibil, atât de extinse și aprofundate încât să acopere domeniile semnificative ale cunoașterii la un anumit moment. O concretizare a acestei didactici au reprezentat-o „programele analitice”, în care partea dedicată conținuturilor era extinsă și avea un caracter normativ (fiind presupus că se parcurg toate conținuturile). Această didactică, justificată în condițiile unor conținuturi mai reduse decât cele actuale, trebuie să răspundă în prezent la următoarea întrebare: „Cât de extinsă trebuie să fie cultura generală presupusă de transmiterea tuturor cunoștințelor și conținuturilor semnificative?”. 34 Didactica însușirii conținuturilor a fost și este vectorizată de metode expozitive și cursuri magistrale. Ea este dublată de încercarea de a acoperi cât mai multe cunoștințe complementare printr-o informare și documentare individualizate. În esență nu este o didactică numaidecât negativă, ci doar o abordare care face cu greu față rapidității „acreției” cunoștințelor. Rezolvarea ar fi calitativă și operațională, centrată pe un nou concept de „cultură generală funcțională”. Didactica psihologică Este o sintagmă dezvoltată de Hans Aebli (1973), prin care epistemologia genetică și dezvoltarea stadială descrise de Jean Piaget sunt transformate într-un sistem conceptual care presupune un sistem de activități adaptate proceselor intelectuale și de învățare ale vârstelor elevilor. Conform acestei viziuni psihologice a didacticii, elementele fundamentale ale gândirii nu sunt niște imagini statice sau reproduceri ale unor modele exterioare, ci scheme de activitate, la elaborarea cărora elevul are o importantă participare activă (H. Aebli, 1973, pg. 55). Gândirea este o formă de acțiune și un sistem de operații logice, fizice (spațio - temporale) și numerice, operația fiind elementul activ al gândirii (prin opoziție cu imaginea, care are un caracter static). În această viziune, se acordă o importanță semnificativă activității senzorimotorii, îndeosebi prin construirea unor deprinderi de utilizare a simbolurilor. Deși deprinderile sunt relativ izolate, ele conduc spre sisteme de astfel de activități. Didactica psihologică pune accentul pe sistemul operații - deprinderi, ca activitate de învățare eficientă. Hans Aebli precizează că „operația intelectuală reprezintă un produs al cooperării”, iar „un copil care face schimb de idei cu cei de-o seamă cu el și cu adultul, este determinat să-și organizeze propria gândire în mod operatoriu” (H. Aebli, 1973, pg. 71). Această viziune are în esența ei multiple aspecte care ar fi avut posibilitatea de a transforma procesul de învățământ clasicizat într-o activitate consacrată dezvoltării gândirii. Lipsa unor dezvoltări ulterioare a limitat foarte mult concretizarea acestor idei în zone disciplinare sau multidisciplinare. Didactica atingerii obiectivelor Larg practicată mai multe decenii, „didactica prin obiective” este organizată pornind de la finalitățile educaționale presupuse de acestea. Instruirea centrată pe obiective (și „didactica obiectivelor”) a fost teoretizată și concretizată în paralel cu taxonomia obiectivelor pedagogice (prezentate la noi în perioada 1972 - 1975 de cercetători de la Institutul de Științe Pedagogice: George Văideanu, Eugen Noveanu, Cezar Bîrzea, Emilia Constantinescu, Ecaterina Csengeri, Emilian Dimitriu etc. (în lucrări din perioada respectivă). Problemele referitoare la abordarea instruirii pe obiective au fost analizate și transformate în structuri dedicate procesului de învățământ (Negreț - Dobridor, I., 2005). În cadrul didacticii orientate spre obiective a existat o evoluție a tipurilor de obiective utilizate și modificări în ordonarea lor taxonomică. Ultimele documente curriculare (pentru ciclul primar) utilizează conceptele de obiective - cadru și obiective de referință; din obiectivele de referință pot fi derivate obiectivele de învățare și, uneori, chiar obiectivele operaționale (comportamentale). Generalizarea unor proceduri greșite de construire a așa-ziselor obiective operaționale (adică „operaționalizarea obiectivelor”), pe o scară foarte largă, a contribuit foarte mult la compromiterea acestui nivel de bază care, în sine, ar fi putut raționaliza foarte mult învățarea. Pornind de la aceste obiective, proiectarea instruirii a păstrat elemente multiple din didactică tradițională (anterioară obiectivelor): metode, mijloace, conținuturi (cu o întindere mai mare sau mai mică) etc. În Franța, didactica atingerii obiectivelor a evoluat foarte mult spre domenii din sfera metodologică și a evaluării, cuprinzând: niveluri diferite de atingere a obiectivelor pentru momente ale școlarității, accentuarea caracterului procesual al atingerii obiectivelor, corelarea dintre obiective, noțiuni - cheie și noțiuni, evaluarea progresului școlar pe baza succesiunii obiectivelor. 35 De asemenea, trebuie să subliniem că obiectivele de referință practicate în Franța au fost rezultatul unui proces complex de experimentare, negociere și finalizare, până la transpunerea lor în practică. Didactica formării competențelor Este o paradigmă și o preocupare nouă a didacticii, deoarece întregul ansamblu al acesteia trebuie să fie orientat spre procesul de formare și atingere a unor competențe presupuse de curriculum școlar. Această paradigmă a didacticii (instruirea centrată pe competențe) are o influență asupra componentelor interioare ale didacticii propriu zise: finalități, organizarea procesului de învățământ, „principii” didactice, conținutul învățământului, sistemul de metode, mijloace și strategii, proiectarea și organizarea instruirii și evaluarea rezultatelor școlare. Astfel, finalitățile educaționale sunt descrise sub forma unui set taxonomizat de competențe (generale și specifice), cu o raportare mai mult sau mai puțin vizibilă la sistemul de competențe -cheie. Atingerea competențelor reprezintă elementul spre care se orientează și se organizează procesul de instruire. O didactică centrată pe formarea competențelor poate fi denumită în acest fel (Ardelean, A., Mândruț, O., 2012). Procesul de învățământ suportă modificări sesizabile, datorate noilor tehnologii educaționale (care în mod imanent sunt centrate spre dezvoltarea de competențe) și modul de combinare a elementelor componente (nivelul elevilor, mediul educațional, dotări, pregătirea profesorului etc.). Principiile didactice „tradiționale”, din perspectiva centrării pe competențe, nu par să aibă o utilitate evidentă (așa cum au fost formulate). Apar multe elemente noi (învățarea psihogenetică, structuri comprehensive, viziune constructivistă, dimensiune logică, finalitate pragmatică, inteligențe multiple etc.), care transformă foarte mult didactica formării competențelor într-o „altfel” de didactică decât cea practicată până în prezent. Conținutul învățământului este privit dintr-o perspectivă nouă. Elementele componente ale acestuia (concepte, teme, capitole) nu au semnificație „în sine” decât dacă pot contribui la realizarea unor anumite competențe. Această idee are un caracter inovator, deoarece foarte multe conținuturi (cu un evident caracter repetitiv sau supraabundent) nu au sens în instruire dacă nu contribuie la formarea unor competențe noi. De altfel, competențele, prin definiție, cuprind atât cunoștințe, cât și abilități și atitudini. Structura diferitelor discipline școlare ar trebui, în principiu, să nu aibă forma de până acum, ci să fie adaptată unei taxonomii interioare de formare a competențelor. Acest lucru deocamdată nu este posibil și, în acest context, pare mai ușor de satisfăcut cerința de a încerca abordarea cât mai multor competențe descrise de curriculum pentru toate conținuturile actuale (ordonate tradițional și „academic”). Instruirea centrată pe competențe ar fi trebuit să fie aplicată în paralel cu introducerea competențelor în curriculum școlar (din anii 2001 - 2005 pentru liceu și din anul 2009 pentru gimnaziu). Acest lucru s-a realizat la anumite discipline, cel puțin teoretic, prin intermediul unor ghidrui metodologice (apărute în anii 2001 - 2008). După câte știm, prima lucrare cu aspectul unei didactici disciplinare pe competențe a fost realizată pentru geografie („Competențele în învățare geografiei, 2010), urmată imediat de un curs de formare on-line tipărit la scurt timp („Instruirea centrată pe competențe la geografie în învățământul preuniversitar”, „Vasile Goldiș” University Press) și de alte cursuri de formare, la nivelul unor județe. Didactica funcțională Didactica funcțională (după M. Minder, 1998) reprezintă o didactică a obiectivelor cu o importantă dimensiune practică, răspunzând la întrebarea fundamentală: cum se poate învăța astăzi? Este o didactică supradisciplinară (dar nu generală), adaptabilă la toate nivelurile de învățământ. Autorul arată că procesul de învățare trebuie să fie văzut într-o formă integrată și ciclică. Componentele principale analizate (obiectivele educaționale, strategiile didactice și procedurile de evaluare) sugerează că această perspectivă asupra didacticii (care este, în esență, o variantă a didacticii obiectivelor) poate fi dezvoltată în dimensiuni moderne, prin accentuarea situațiilor -problemă, a pedagogiei interesului și a evaluării rezultatelor învățării. Autorul face o distincție 36 justificată între obiectivele comportamentale (operaționalizate) și obiectivele „mentale”, care au o formulare simplă și o exprimare relativ generală. Dimensiunea funcțională a didacticii rezultă din concepția participativă și interdisciplinară a învățământului, reprezentând o reconciliere între pedagogia interesului și pedagogia prin obiective. Didactica situațiilor de învățare Există în prezent și o altă perspectivă a modului de a privi și practica didactica, într-o formă care face puțin abstracție de elementele tradiționale (finalități, conținuturi, metode, strategii etc.). Această perspectivă presupune construirea unor situații de învățare într-o formă mai suplă și ingenioasă, prin care un anumit dispozitiv educațional este pus în situația de a determina un proces de învățare structurat în principiu pe necesitatea rezolvării problemelor de instruire ale situației respective. Fiecare situație de învățare are, desigur, finalități imanente, un dispozitiv metodologic, resurse de instruire, un anumit algoritm de producere și, în final, posibilități de evaluare. Din această perspectivă, orice lucru poate fi învățat dacă este pus într-o structură corespunzătoare. Ea reprezintă în prezent o direcție care cel puțin poate fi cercetată la nivel conceptual, al exemplelor și al proiectării instruirii. Această viziune asupra învățării presupune un algoritm cu următoarele secvențe succesive: - identificarea finalității urmărite (care poate fi atingerea competențelor, realizarea obiectivelor, însușirea conținuturilor sau formarea atitudinilor); - formularea „operațională” a finalităților (în termeni comportamentali și forme evaluabile); - identificarea unor resurse de instruire (resurse fizice și metodologice), - construirea situațiilor de învățare (una sau mai multe variante cu o ofertare corespunzătoare de cunoștințe); - desfășurarea activităților (frontal sau pe grupe); - fixare, evaluare și testare; - reglarea situației de învățare pe baza rezultatelor testate; - extinderea, construirea unor activități complementare sau a unor probleme similare. Acest algoritm, redat mai sus, cuprinde componentele principale care pot avea întinderi diferite, în funcție de nivel, disciplină școlară, resurse de timp etc. Pot fi identificate, de asemenea, mai multe tipuri de situații de învățare, cum ar fi: activități inițiale, activitatea propriu-zisă (frontală), activități pe grupe, sarcini individuale, fixare și testare. De asemenea, pot exista tipuri de situații de evaluare. În acest context, didactica situațiilor de învățare presupune segmentarea unei unități supraordonate lecțiilor (unitate de învățare sau modul) într-un număr de situații evaluabile după parcurgerea lor. Didactica modulară Această posibilă abordare nu reprezintă propriu zis un alt tip de didactică, ci un mod nou de organizare a componentelor interioare ale procesului de instruire. Modulele de instruire reprezintă anumite structuri cu elemente de autonomizare, care au o coloratură tematică coerentă, își asumă finalități bine precizate, se desfășoară în mod continuu și sunt evaluabile în final. Aceste structuri de tip „module” au anumite asemănări cu unitățile de învățare (fiind însă mai extinse decât acestea). Pot exista module în exteriorul unei viziuni clasice continue (module de recuperare sau de sinteză și de evaluare). Structura modulară presupune o organizare a instruirii desfășurate pe întregul parcurs al disciplinei respective și o anumită posibilitate de modificare a ordinii modulelor. În cadrul unei discipline individualizate, a fost realizată o astfel de structură, cu un scop predominant de instruire, pentru întregul parcurs școlar, transferabil într-un model nou de proiectare. Există inițiative semnificative de realizare a unor programe școlare într-o perspectivă modulară. Într-un recent document, intitulat Coordonate ale unui nou cadru de referință al curriculumului național (coord. D. Potolea, Steliana Toma, Anca Borzea, CNEE, 2012), este 37 prezentată o perspectivă modulară asupra programei școlare. Modulul este considerat o unitate curriculară relativ autonomă (în cadrul unei discipline sau program de formare), care permite parcurgerea lui continuă și finalizarea printr-o evaluare. Modulul are competențe predefinite, asigură organizarea și conducerea învățării, diferențiază instruirea și permite personalizarea traseelor de învățare. În proiectarea curriculumului modular există module predominant de instruire, module integrate și câte un modul deschis, cu funcție complexă. Organizarea modulară presupune un învățământ centrat pe competențe. Din această cauză, învățământul modular poate fi considerat o concretizare a didacticii formării competențelor. Didactica din perspectivă cognitivistă Didactica constructivistă pornește de la anumite dimensiuni epistemologice din spațiul științelor naturii, prin care realitatea obiectivă este analizată într-o conexiune factuală și materială, iar procesul de cunoaștere a acesteia se autodezvoltă, fiecare descoperire nouă generând câmpuri noi de reflecție și investigație. Acest caracter „constructivist” al științei (înțelegând îndeosebi științele despre natură) s-a transformat și asupra procesului de instruire care se desfășoară în cadrul disciplinelor școlare corespunzătoare acestor științe. Didactica din perspectivă constructivistă are relații cu elementele epistemologice ale științelor, cu psihologia constructivistă, învățarea genetică și dezvoltarea stadială a personalității. La noi, această didactică a fost teoretizată de F. Frumos (2008), într-o lucrare cu multiple elemente inovative, care pun în evidență o perspectivă procesuală a învățării. Autorul tratează problemele centrale ale didacticii (finalități, conținuturi, metodologie, principii, strategii de evaluare) din perspectiva cognitivistă, aducând substanțiale elemente de inovație conceptuală, care pot dezvolta teme de reflecție generatoare de dezvoltări constructive în toate componentele analizate și pentru disciplinele școlare semnificative. Didactica nivelurilor de învățare Indiferent de tipul predominant de organizare a instruirii, trebuie să observăm că există mai multe niveluri, care au o anumită coerență interioară sub raportul tipurilor predominante de activități de învățare, ca rezultat al unei anumite dezvoltări intelectuale medii a elevilor în raport cu vârsta. Se pot distinge: a) Didactica învățământului primar, care are ca element distinct existența pe parcursul a patru ani a unui singur organizator principal al instruirii (profesorul pentru învățământ primar); în cadrul acestui nivel se pot deosebi, în conformitate cu evoluția psihogenetică, două componente: - clasele I - II (eventual și clasa pregătitoare); - clasele III - IV (unde oferta disciplinară este mai largă). De exemplu, la acest nivel pot exista și „didactici” ale unor discipline înrudite, cum ar fi Științe ale Naturii și Geografie (Mândruț, Marilena ș.a., 2012). Diferențele între aceste două niveluri sunt foarte evidente, iar o posibilă evaluare la sfârșitul clasei a II-a și la sfârșitul clasei a IV-a le dau și elemente mai mari de legitimitate. b) Didactica învățământului gimnazial, în care apar elemente distinctive (mai multe discipline, mai mulți profesori, mai multe stiluri didactice și o explozie informațională spectaculoasă), cu două subdiviziuni posibile: - clasele V - VI (trecerea de la operații concrete la formalizare); - clasele VII - VIII (stabilizarea operațiilor formale). În ipoteza unei evaluări la sfârșitul clasei a VI-a și la sfârșitul clasei a VIII-a (Testare Națională), legitimitatea acestor două diviziuni este, de asemenea, foarte evidentă. c) Didactica ciclului liceal inferior are elemente clare de coeziune, datorate generației de competențe elaborate pentru ambele clase (2003 - 2004). Examenul de „treaptă” practicat până acum 15 ani dădea o puternică personalitate celor două segmente ale liceului. În principiu, în ciclul liceal inferior ar trebui ca învățarea să fie în mod preponderent „logică” (care să pună bazele perceperii coerente și globale a științei). 38 d) Didactica ciclului liceal superior se distinge printr-o învățare „logică”, dar și cu o puternică inserție a finalității pragmatice (pentru BAC și învățământul superior). În cadrul acestuia, există abordări foarte diverse pentru fiecare filieră și profil de liceu. Elementul comun al ciclului liceal superior (clasele XI - XII) îl reprezintă competențele sale comune (adoptate în anii 2005 -2006). Didactica domeniilor de studii Legea învățământului, în forma care este încă în prezent, nu utilizează conceptul de arie curriculară, ci un termen nou, denumit „domeniu de studiu”. Fără a discuta superioritatea acestui concept față de cel din păcate foarte încetățenit de „arie curriculară”, trebuie să precizăm că poate fi imaginată o personalizare a instruirii la nivelul unor domenii supra și multidisciplinare mai largi. Elementul principal îl reprezintă coeziunea internă a unor anumite domenii sau grupe de discipline. Principalele domenii de studii pot fi: limba și literatura maternă, limbi străine, matematică, științe ale naturii, științe sociale, științe despre natură și societate, arte, tehnologii, educație fizică. Este evident că fiecare grup de discipline care formează un domeniu are o anumită coerență interioară sub raportul demersului didactic de realizare a instruirii. Didactica disciplinelor individualizate Aceasta conferă cea mai mare specificitate și particularizare a elementelor generale ale didacticii. Coerența interioară a fiecărei științe asigură un fond conceptual și metodologic care are o influență covârșitoare asupra tuturor celorlalte componente (finalități, metode, mijloace, conținuturi, evaluare). Multe domenii disciplinare au didactici bine construite (didactica geografiei, didactica istoriei, didactica limbii române, didactica biologiei etc.). Anumite dificultăți există în conturarea disciplinelor foarte extinse (matematică, limba și literatura română) sau a limbilor străine, care au o altă logică interioară de construire și dezvoltare. Didactica pregătirii pentru excelență În acest caz, este vorba despre o diviziune calitativă în cadrul contingentelor de elevi, prin selectarea celor care au un anumit interes și aptitudini pentru anumite domenii. Fiecare domeniu de excelență are elemente suplimentare în raport cu domeniul disciplinar propriu-zis. Activitatea de excelență (în principal pentru concursuri, olimpiade etc.) se desfășoară într-un mediu educațional diferit, cu foarte multe trăsături de originalitate (nivel, intensitate, forme de organizare etc.). Didactica învățării în mediul virtual Această abordare presupune o învățare realizată într-un cabinet multifuncțional, cu o tehnologie evoluată, care să permită o relație aproape continuă între elev și sistemul cu ajutorul căruia învață. Acest lucru este valabil în principiu și pentru învățarea la domiciliu sau la distanță. Componentele unei astfel de abordări didactice sunt realizate până în prezent prin e-learning, intel-teach, AEL etc. Didactica disciplinelor opționale Curriculum opțional (CDȘ), deși introduce în învățare aceeași paradigmă a disciplinelor din TC, poate să aibă în interior elemente de diferențiere sub toate dimensiunile (finalități diferite, alte resurse educaționale, noi strategii și structuri de învățare etc.). Este, în principal, o dimensiune a abordării didactice a unor discipline individualizate (deoarece structurile de CDȘ sunt predominant disciplinare). Problema are un anumit specific în condițiile unor structuri supradisciplinare, interdisciplinare și transdisciplinare. Didactica formării sistemului de atitudini și valori În această situație, nu se poate vorbi despre o didactică nouă, deoarece formarea sistemului atitudinal valoric diferă foarte mult de logica instruirii. Corespondența dintre acest sistem și 39 elementele de didactică are mai mult un caracter implicit. În măsura în care formarea sistemului de atitudini și valori și, în general, dimensiunea axiologică a învățării capătă o anumită proeminență, se poate vorbi, într-un fel, de o anumită „didactică” a formării acestora. Cel mai potrivit concept este, în prezent, cel cu o semnificație mai largă, de „educație din perspectiva valorilor” (Opriș, D., Scheau, I, ed., 2012). Didactica în viziune comparată Didactica în viziune comparată (Y. Reuter, ed., 2010) are în vedere analiza comparată a domeniilor interioare ale didacticii, discutarea diferitelor soluții teoretice și pragmatice, considerând că fiecare element reprezintă o parte a „sistemului didactic” și bazarea acestora pe elemente observabile și măsurabile. Didactica învățării depline (mastery learning) Acest concept și totodată paradigmă educațională și-a propus să dezvolte, pe baza unor cercetări empirice și experimentale extinse, răspunsuri pertinente la următoarele probleme: diminuarea rămânerilor în urmă la învățătură, creșterea nivelului general al performanțelor școlare, formarea unor capacități generale supradisciplinare, creșterea adeziunii cadrelor didactice la inovație. Învățarea deplină reprezintă, de fapt, o raționalizare a procesului de instruire prin organizarea interioară a elementelor sale, astfel încât acesta să se desfășoare predominant în spațiul instituțional al orei desfășurate la clasă. Nu reluăm aici descrierea acestei paradigme educaționale (sau didactici), deoarece este larg dezvoltată de autor (I. Negreț - Dobridor, 2005, pg. 153 - 187), subliniindu-i doar, în opinia noastră, actualitatea deosebită. Didactica demersurilor transdisciplinare Această „didactică” se referă la construirea unei învățări cu finalitate în educația permanentă. În prezent, există mai multe accepțiuni și înțelesuri ale conceptului de transdisciplinaritate, cu origini și rezolvări diferite. În principiu, există un înțeles destul de extins al acestui concept, care se referă la elemente situate dincolo și deasupra tuturor disciplinelor, adică la o dimensiune metadisciplinară, predominant metodologică a ansamblului preocupărilor actuale pe care le are știința și care au reflectare în învățământ. Considerăm că bazele conceptuale ale acestui demers de tip transdisciplinar se regăsesc în lucrările lui D'Hainaut apărute în perioada 1977 - 1980 și traduse la noi în 1981. Autorul, după teoretizări succesive referitoare la posibilitățile realizării unui învățământ supradisciplinar, prezintă principalele demersuri intelectuale care permit o integrare calitativă a învățării, pe domenii relativ individualizate, la care se pot asocia conținuturi cu origini disciplinare. Menționăm aceste domenii, deoarece sunt foarte interesante și actuale, reprezentând baza instruirii transdisciplinare. Aceste domenii sunt: - a dobândi și a trata informațiile; aceasta presupune , printre altele, identificarea surselor veridice de informații, căutarea unor surse alternative, analiza datelor, selecția și sintetizarea acestora, gruparea datelor și a informațiilor; - a identifica relații în mediul înconjurător; aceasta reprezintă o activitate de explorare, prin care pot fi identificate relații observabile, de o evidență care nu poate fi pusă la îndoială; - a comunica (prin receptarea și emiterea mesajelor), la diferite niveluri (forme nestructurate, forme scurte, structuri complexe); - a traduce dintr-un cod în altul; aceasta cuprinde explorarea mesajului, transcrierea în alt cod, reconstruirea unei structuri coerente în noul cod de transmitere; - a se adapta, domeniu care presupune relaționarea între raporturile individuale și ale colectivității, sub raportul comportamentelor cognitive și socio-afective; - a utiliza modele este un demers foarte general, care presupune activități intelectuale simple, dar și demersuri complexe; autorul arată că folosirea modelelor presupune alegerea modelului adecvat, aplicarea materialului ales la situația particulară, evaluarea rezultatului, identificarea limitelor modelului și a valorii soluțiilor; 40 - a rezolva probleme; este o activitate foarte generală, care presupune: identificarea problemei, identificarea datelor, formularea problemei (inclusiv exprimarea naturii rezultatelor), controlul, stabilirea unui plan, utilizarea strategiei, controlul rezultatului; - a inventa, a imagina sau a crea, presupune un domeniu cu elemente de inovativitate; - a judeca sau a evalua presupune un demers atât cognitiv, cât și afectiv, referitor la rezultatele obținute în urma unui proces de cunoaștere; - a alege, domeniu apropiat de evaluare sau de apreciere, presupune identificarea (alegerea) unui element, a unui model sau a unui rezultat, care va reprezenta o soluție capabilă să satisfacă anumite exigențe formulate; - a abstrage, presupune posibilitatea construirii unei generalizări pornind de la date experiențiale; - a explica, reprezintă un demers mai complex, care presupune și furnizarea unui model explicativ și descriptiv, la nivelul relațiilor observate; - a demonstra sugerează o explicație cu pași succesivi, care pornește de la date experiențiale și se finalizează cu o generalizare; - a prevedea, a presupune, a deduce, constituie o familie de câmpuri de învățare ce presupune identificarea unui sens evolutiv rezultat din aplicarea unei legi sau a unui model într-o situație nouă; - a învăța constituie un proces fundamental, detaliabil în mai multe componente cognitive, psihomotorii și atitudinale; - a acționa reprezintă un nivel care excede propria învățare, spre o zonă acțională, presupunând transferul experienței intelectuale într-un demers de inserție în realitate; autorul descrie modelele acțiunii raționale (D'Hainaut, 1981, pg. 378), utilizabile și în prezent; - a decide constituie, de asemenea, un proces complex, care însoțește acțiunea propriu-zisă și are, de asemenea, mai multe componente și niveluri interioare; - a concepe un plan de acțiune reprezintă demersul anticipativ de imaginare a unei activități de cunoaștere, dar și de învățare, cu mai multe componente și etape de parcurs; - a transforma reprezintă un caz special al acțiunii raționale; - a organiza presupune o activitate de management a unui plan sau a unei strategii, care are ca scop optimizarea funcționării unui sistem. Aceste demersuri intelectuale reprezintă bazele educației permanente și sunt recognoscibile în metodologiile disciplinare, având o înaltă generalitate. Din această cauză, au un implicit caracter transdisciplinar. Ele pot sta la baza educației permanente și la conturarea unei didactici a transdisciplinarității, care își poate propune să operaționalizeze aceste structuri generale de învățare în situații concrete, eventual chiar pe structuri disciplinare sau interdisciplinare. Bibliografie AEBLI, H. Didactica psihologică, București: E.D.P., (1974). ARDELEAN, A., MÂNDRUȚ, O. (coord.) Didactica formării competențelor, Arad: „Vasile Goldiș” University Press, 2012. BADEA, D. Competențe și cunoștințe - fața și reversul abordării lor, în Revista de Pedagogie nr. 58 (3), București: 2010. BADEA, D. Didactica la școala competențelor - dominante și exemplificări ale scenariului didactic, în Revista de Pedagogie, anul LIX, nr. 4, București : 2011. BÎRZEA, C. Definirea și clasificarea competențelor, în Revista de Pedagogie nr. 58 (3), București: 2010. CIOLAN, L. Învățarea integrată - fundamente pentru un curriculum transdisciplinar. Iași: Editura Polirom, 2008. DE LANDSHEERE, VIVIANE, DE LANDSHEERE, G. Definirea obiectivelor educației, București: E.D.P., 1979. D'HAINAUT, L. Programe de învățământ și educație permanentă, București: E.D.P., 1981. DULAMĂ, Maria - Eliza. Despre competențe: Teorie și practică, Cluj - Napoca: Presa Universitară Clujeană, 2011. 41 FRUMOS, F. Didactica: Fundamente și dezvoltări cognitive, Iași: Editura Polirom, 2008. IONESCU, M., RADU, I. (coord.) Didactica modernă, Cluj - Napoca: Editura Dacia, 2001. MAGER, R. F. Preparing Instructional Objectives. (1962) și Belmont, USA: Lake Publishing Company, 1984. MANOLESCU, M. Pedagogia competențelor - o viziune integratoare asupra educației, în Revista de Pedagogie 58 (3), București: 2010. MARSH, C.I. Key concepts for understanding Curriculum. London - New York: Rutledge Falmer, 2004. MÂNDRUȚ, MARILENA, MÂNDRUȚ, O., BOBOC, DOMNICA Didactica disciplinelor din învățământul primar: Științe ale Naturii și Geografie, Arad: „Vasile Goldiș” University Press, 2012. MÂNDRUȚ, O., CATANĂ, LUMINIȚA, MÂNDRUȚ, MARILENA. Instruirea centrată pe competențe, Arad: „Vasile Goldiș” University Press, 2012. MÂNDRUȚ, O. Competențele în învățarea geografiei. Ghid metodologic pentru aplicarea curriculumului de geografie din învățământul preuniversitar. București: Corint, 2010. MÂNDRUȚ, O. Curriculum și didactică - elemente inovative actuale, Arad: „Vasile Goldiș” University Press, 2013. MINDER, M. Didactique fonctionelle (objectifs, strategies, evaluation). Paris - Bruxelles: De Boeck - Larcier, 1996. NEGREȚ - DOBRIDOR, I. Didactica nova, București: Editura Aramis, 2005. NEGREȚ - DOBRIDOR, I. Teoria generală a curriculumului educațional, Iași: Editura Polirom, 2008. OKON, W. Didactică generală, București: E.D.P., 1974, (ediția poloneză, 1969). OPRIȘ, D., SCHEAU, I. (coord.) Educația din perspectiva valorilor, Chișinău: Editura Ponto, 2012. PERRENOUD, Ph. Construire des competences des l'ecole, Paris: ESF, 1998. PIAGET, J. Psihologia inteligenței. București: Editura Științifică, 1998. POTOLEA, D., TOMA, STELIANA, BORYEA, ANCA (coord.) Coordonate ale unui nou cadru de referință al curriculumului național, București: E.D.P., 2012. PREDA, V. Principiile didactice, în Ionescu, M, Radu, I (coord.) Didactica modernă, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 2001. REUTER, Y. (ed.) Dictionaire des conceptsfundamentaux des disciplines, Bruxelles: de Boeck, 2010. REY, B. Les Competences transversales en question, Paris: ESF editeur, 1996. OECD (1997), Prets pour l'avenir - comment mesurer les competences transdisciplinaires. 42 IV. Didactica formării competențelor Prof. univ. dr. Aurel Ardelean C.S.I dr. Octavian Mândruț Introducerea competențelor în curriculum școlar (clasele V - XII), în trei momente diferite (2003 - 2004 pentru clasele IX - X, 2006 - 2008 pentru clasele XI - XII și în anul 2009 pentru clasele V - VIII), are o influență asupra modului de proiectare și organizare a procesului de instruire. Toate elementele noi justifică o viziune nouă asupra didacticii, care poate fi denumită „didactica formării competențelor”. Am precizat anterior (A. Ardelean, O. Mândruț, 2012) elementele de legitimitate ale acestui domeniu. Elementele noi presupuse de competențe se referă la: - schimbarea finalității instruirii de la atingerea unor obiective (obiective de referință din programele școlare, obiective de învățare în activitatea practică, sau obiective operaționale în cazul, foarte rar, când au fost construite în acest fel conform procedurilor cunoscute), la formarea unor competențe; - modificarea funcțiilor conținuturilor care au o justificare legată îndeosebi de „posibilitatea de a forma competențe specifice” și nu pentru a fi prezente în urma unei logici tradiționale, după modele disciplinare vechi; - modificarea sensibilă a metodelor prin utilizarea îndeosebi a celor care au un potențial verificat de a forma competențe; - rolul mijloacelor de învățământ, care trebuie să iasă din zona expozitivă într-un spațiu argumentativ, demonstrativ și experimental, care să ducă în final la formarea competențelor asumate; - legătura dintre competențe și conținuturi este realizată prin curriculum școlar, în două feluri: o corelație de grup (anumite capitole mari, cu anumite competențe specifice), sau o corespondență biunivocă (competențe - conținuturi); forma ideală de relație o reprezintă asumarea unei competențe specifice și, apoi, identificarea conținuturilor care o fac practicabilă; - relativitatea „principiilor” didactice. Acestea sunt considerate norme care orientează organizarea procesului de învățământ. Deși au un caracter general, ele pot fi aplicate și adaptate în multiple situații de învățare. (1) Principiile didactice Lucrările generale de pedagogie descriu câteva „principii” didactice (pe care nu le mai menționăm aici) cu o anumită tentă normativă și elemente interioare transformate în prescripții acționale (care sunt însă mai mult terminologice). În contextul instruirii pe competențe, problematica evocată de aceste „principii” poate fi nuanțată sau chiar abandonată. În legătură cu „principiile” didactice, există câteva observații foarte simple, ce pun în evidență o anumită lipsă de consistență, cel puțin pentru perioada actuală. Aceste constatări sunt: - existența în toate lucrările pedagogice a unui număr de șapte principii, care se repetă de-a lungul timpului, cel puțin de șase decenii; - absența principiilor didactice din literatura consacrată învățământului în majoritatea țărilor; - cantonarea vehiculării acestor principii într-un număr redus de țări; Abordând această problemă, V. Okon (1974, pg. 145) arată că în anul 1950 s-au desfășurat în Uniunea Sovietică discuții în legătură cu principiile didactice, încercându-se o justificare și o extindere a lor. Chiar dacă au existat încercări anterioare, este evident că principiile didactice au 43 fost vectorizate și răspândite cu ajutorul ideologiei dominante din momentul respectiv. V. Okon le resistematizează și le descrie într-o formă coerentă (V. Okon, 1974). Deși „principiile didactice” au rămas aceleași, de mult timp, în manualele universitare și școlare (din cauza aerului „autoritar” și „normativ” al acestora), este foarte evident că situația educațională actuală și dezvoltările teoretice ale psihologiei și științelor educației impun o viziune nouă asupra legitimității unui sistem axiomatic „tradițional” și a utilității unui referențial modernizat. Dintre încercările recente care oferă un referențial modernizat al principiilor didactice, menționăm cele datorate lui Vasile Preda ( Preda, V., 2001) referitoare la caracteristicile aserțiunilor de maximă generalitate, din perspectiva psihologiei educației și a dezvoltării. Autorul menționează patru astfel de „principii” noi, cu argumentarea detaliată a acestora. Le prezentăm în continuare, deoarece considerăm că oferă un sistem nou de raportare, mai bine conturat și mai modern, care poate reprezenta totodată un sistem de reflecție pentru didactica generală, didactica disciplinelor și didactica formării competențelor. Acestea sunt: a) Principiulpsihogenetic al stimulării și accelerării dezvoltării stadiale a inteligenței Autorul consideră, pe bună dreptate, că este un principiu de maximă generalitate, deoarece întregul proces educațional, conform constructivismului, se realizează în acord cu o schemă generală de evoluție a inteligenței și a posibilității accelerării dezvoltării stadiale a acesteia. Sistemul construit de Jean Piaget, conform căruia inteligența se dezvoltă psihogenetic în mai multe stadii, presupune ca procesele de instruire școlară să se desfășoare în acord cu principalele caracteristici ale fiecărui stadiu. Evoluția inteligenței este însă stimulată de procese educaționale care „grăbesc” dezvoltarea acesteia, ca rezultat al unor procese educaționale activizante, cu un pronunțat caracter formativ. Zona dezvoltării proxime, descrisă de L.S. Vîgotski, reprezintă o posibilitate de accelerare a dezvoltării stadiale a inteligenței. Autorul (Preda, V., 2001, pg. 66) consideră că un rol important în dezvoltarea educațională a elevilor îl reprezintă cerința ca orice temă să poată fi predată la orice vârstă, dacă este prezentată într-un mod adecvat; această idee, dezvoltată de J. Bruner, devine foarte actuală datorită presiunii informațiilor multimedia asupra informațiilor școlare. Cine și-ar fi putut reprezenta, de exemplu, în urmă cu câteva decenii, că dinozaurii pot face obiectul unor teme de interes pentru elevii foarte mici, în condițiile în care această problemă ar trebui să fie abordată abia la sfârșitul liceului? Principiul menționat mai sus, rezultat din combinarea mai multor categorii de idei, reprezintă o structură conceptuală foarte utilă în abordarea procesului didactic și în didactica formării competențelor. b) Principiul învățării prin acțiune Acest principiu, descris detaliat de V. Preda (2001, pg. 70), analizează relațiile dintre elementele procesului educațional: raportul dintre calitate și timp, motivația, învățarea reflexivă și altele, postulând în mod constructiv ideea că învățarea prin acțiune reprezintă o sursă semnificativă de creștere a eficienței procesului de instruire. Într-o formă simplă și pragmatică, acest principiu s-ar traduce în câmpul practicii educaționale prin predominarea dimensiunii acționale în învățare (esențială în formarea competențelor), în raport cu cea cvasiacțională sau de expectativă. c) Principiul construcției componențiale și ierarhice a structurilor intelectuale Redăm din textul care dezvoltă acest principiu, succesiunea logică pe care autorul o propune acestui demers constructivist. Structurile intelectuale se formează într-un mod generativ și succesiv, urmând următoarele etaje (de la cele elementare, la cele mai complexe): - dimensiunea sa senzoriomotorie (care reprezintă punctul de plecare al oricărei învățări); 44 - învățarea observațională; - învățarea de concepte (și terminologia specifică corespunzătoare); - învățarea unor reguli, principii; - învățarea unor strategii; - învățarea prin cercetare (învățarea creativă și procesul de descoperire). Această structură este foarte interesantă deoarece ea reproduce atât etapele învățării psihogenetice (conform vectorului de vârstă), cât și al învățării unor sisteme și structuri care există în mod obiectiv și constituie centrul de interes la un moment dat. d) Principiul stimulării și dezvoltării motivației cognitive Pentru dezvoltarea acestui principiu, autorul (Preda, V., 2001, pg. 77) reia discuții anterioare referitoare la raportul dintre motivația extrinsecă și motivația intrinsecă, centrarea pe rezultatele învățării, strategia învățării depline și elementele învățământului diferențiat. Ideea principală este aceea a trecerii de la motivația extrinsecă la motivația intrinsecă în învățare. Aceasta este completată însă, spre sfârșitul școlarității, de o învățare cu un pronunțat caracter pragmatic și social, care își are originea în autosusținerea traseului profesional al elevului. Ar fi de adăugat ideea că, într-un anumit număr de cazuri concrete, învățarea are și un cadru referențial (învățarea în sine, motivată de dorința de cunoaștere). e) Logic și psihologic în învățare La principiile de mai sus ar putea fi adăugat un alt principiu, pe care îl considerăm util, fără a mai construi o argumentație prea extinsă. Acesta ar putea fi denumit „principiul raportului dintre logic și psihologic în învățare”. Acest posibil principiu pornește de la o construcție teoretică elaborată de G. F. Kneller, care arată că, în prima parte a școlarității, învățarea trebuie să fie adecvată structurilor psihologice ale elevului (învățarea psihologică), iar în a doua parte trebuie să fie adaptată structurilor logice ale științei (învățarea logică). Cu alte cuvinte, învățarea trebuie să pornească de la disponibilitățile psihologice individuale, la o învățare conform logicii științei. Acest principiu are o deosebită valoare pragmatică în contextul elaborării unui curriculum vertical, dar și în cazul opțiunii pentru un anumit tip de instruire (de exemplu, pentru formarea competențelor). Este evident că aceste principii „noi” (a - e) introduc elemente noi de referință, într-o măsură importantă mai apropiate de exigențele competențelor. f) Teoriile instruirii ca opțiuni de paradigmă Evoluția substanțială a modului în care este interpretată învățarea a permis structurarea unui număr important de teorii descrise, grupate și analizate în diferite moduri. Fiecare teorie în sine are la bază o idee predominantă, care organizează instruirea într-un anume fel. Fiecare teorie semnificativă aduce un element de interes care nuanțează o învățare foarte generalizată, în diferite forme. Teoretic, fiecare teorie poate fi considerată ca purtătoarea unei idei de o anumită generalitate, capabilă să influențeze procesul didactic. (2) Caracteristici ale didacticii competențelor (a) Analiza procesului de învățământ În contextul instruirii pe competențe, componentele procesului de învățământ au o anumită modificare calitativă, prin repoziționarea finalităților din două perspective diferite: competențele -cheie și competențele curriculumului școlar. Din acest punct derivă celelalte elemente ale procesului de învățământ. În modelul general de proiectare, elementele procesului de învățământ sunt consemnate ca atare, pentru a sensibiliza cadrul didactic în luarea lor în considerație. Gradul de 45 detaliere nu permite însă menționarea calitativă a tuturor elementelor (nivelul real al elevilor, mediul educațional etc.). Cea mai importantă inovație posibilă din perspectiva didacticii competențelor este aceea a semnalării în proiectarea generală a domeniilor de competențe - cheie, într-o formă care poate fi adaptată fiecărei discipline școlare, după modul de corespondențe dintre aceste competențe și disponibilitățile disciplinei. Deoarece instruirea pe competențe are în vedere un transfer sesizabil spre alte discipline școlare și spre situații reale, atât în analiza procesului de învățământ, cât și în proiectarea instruirii, aceste componente sunt bine individualizate. (b) Finalitățile procesului de învățământ După cum am arătat mai sus, finalitățile au evoluat din zona cunoștințelor, spre cea a scopurilor (instructiv - educative), de aici în zona obiectivelor și, în ultimele două - trei decenii, în zona formării competențelor. Finalitățile însă sunt judecate și dintr-o perspectivă mai largă, referitoare la întreg procesul de instruire preuniversitară. Acestea cuprind profilul de formare, finalitățile pe cicluri de învățământ, pe cicluri curriculare și clase și diferitele tipuri de finalități (obiective sau conținuturi). Idealul educațional și profilul de formare sunt definite în documentele de politică educațională. Finalitățile pe cicluri sunt definite în documentele curriculare reglatoare, iar finalitățile pe clase sunt consemnate în cadrul programelor școlare disciplinare. Din perspectiva didacticii competențelor, mutația esențială o constituie tipul de finalitate urmărită (competențe în loc de obiective). După cum se poate observa (Frumos, F.,2008, pg. 130), în noul Curriculum Național nu există o gradare a competențelor pe niveluri. Se consideră că, într-o anumită perspectivă, identificarea unor clase de performanță ipotetică în atingerea competențelor ar fi foarte utilă. În privința formării competențelor, trebuie să precizăm din nou cele trei niveluri de accepție a acestora: - taxonomia și domeniile presupuse de competențele - cheie europene; - structura interioară a competențelor ca finalități: cunoștințe, abilități, atitudini; - curriculum școlar (care cuprinde competențe generale și competențe specifice). În cazul competențelor, ca și în cazul obiectivelor, principala preocupare o reprezintă transferul acestora din documentele reglatoare, în curriculum școlar aplicat și în procesul de învățământ (adică, „operaționalizarea” acestora). Din perspectiva competențelor, structura interioară a acestora evidențiază posibilitatea unui transfer din zona elementelor scrise (competențe, conținuturi), în zona activităților și a situațiilor de învățare. Din acest punct de vedere, didactica axată pe competențe are ca preocupare nouă imaginarea unor situații de învățare diverse (cu ajutorul unor suporturi corespunzătoare), care să faciliteze atingerea competențelor. (c) Conținutul învățământului Un element central al oricărei didactici l-a reprezentat, din totdeauna, conținutul învățământului. Există chiar o legătură foarte strânsă între didactica generală și conținuturile procesului de instruire. Conținutul se definește nu doar în termeni de cunoștințe, ci și în ceea ce privește principiile, atitudinile, deprinderile, sistemul de valori, formele sub care apare conținutul și mediul informațional. Organizarea conținuturilor se realizează într-un mod preponderent prin discipline școlare și, într-un mod asociat, prin domenii interdisciplinare. Documentele reglatoare utilizează termenul de domenii de studii, iar documentele curriculare, de arii curriculare. 46 Legitimitatea ariilor curriculare scade foarte mult în condițiile competențelor, deși s-a încercat în repetate rânduri o compatibilizare între cele opt domenii de competențe - cheie și ariile curriculare. Competențele - cheie au un caracter mult mai integrat, general, transversal, decât ariile curriculare. Totodată, ele sunt orientate într-un mod foarte clar, prin definiție, spre dezvoltarea educației permanente. Există discuții semnificative asupra conținutului învățământului, care privesc toate laturile sale. Prezenta argumentare nu intră în analize detaliate referitoare la acest aspect. De asemenea, nu discutăm cu această ocazie criteriile de selectare și de organizare a conținuturilor, precum și alte aspecte ale selectării cunoștințelor esențiale. Ar fi de discutat însă raportul dintre cultura generală (în sens enciclopedist) și cultura generală de tip operațional (în sensul accentuării metodologiei de dobândire a acestora). Instruirea pe competențe presupune accentuarea laturii metodologice de dobândire a unor cunoștințe diverse, cu un pronunțat caracter esențial și pragmatic, față de primirea unor cunoștințe ca atare, de o întindere, varietate și calitate discutabile (așa cum sunt consemnate în multe dintre programele școlare actuale), transmise de la o generație la alta, îndeosebi pe baza unui vector de tradiționalitate. Din perspectiva instruirii pe competențe, didactica acestei abordări trebuie să își propună un mecanism de procesare a informațiilor existente și de identificare a celor cu finalitate pragmatică, dar și teoretică. Definiția unei culturi generale, chiar dacă are un pronunțat caracter operațional, nu poate eluda însă un număr semnificativ de exemple, care ilustrează valori perene ale culturii și civilizației mondiale. Deși depășește sensibil intențiile de față, cultura generală operațională va trebui să reprezinte o anumită preocupare semnificativă, îndeosebi în contextul structurilor de instruire transdisciplinare sau al unor decupaje disciplinare noi. În privința organizării conținuturilor, considerăm că pot exista două tipuri fundamentale de demersuri (descrise de K. F. Kneller): organizarea psihologică (pentru prima parte a școlarității) și organizarea logică (pentru a doua parte). F. Frumos (2008, pag. 144 - 149) prezintă mai multe modalități de organizare a conținuturilor, dintre care amintim: organizarea logică, organizarea liniară, organizarea genetică, organizarea concentrică și spiralată, organizarea după puterea explicativă a cunoștințelor, organizarea ramificată, organizarea interdisciplinară, organizarea modulară și organizarea integrată a conținuturilor. Aceste forme sunt legitimate de tipul de construcție a conținuturilor și ele acționează în momente diferite ale evoluției învățământului. Este posibil ca un ansamblu de cunoștințe să fie organizat după oricare dintre aceste forme. (d) Metode, mijloace și strategii de instruire Elementele de legitimitate a didacticii formării competențelor găsesc în sistemul metodologic și al strategiilor de instruire un reper semnificativ. Metodologia didactică însumează sistemul de metode pedagogice utilizate în instruire, la care se adaugă ca element subînțeles mijloacele de învățământ, orientate împreună spre atingerea finalităților. Metodele de învățământ (care cuprinde atât metodele de instruire propriu-zisă, cât și cele din învățarea și autoînvățarea nonformală și informală) sunt într-o continuă evoluție, generată de apariția unor vectori noi (tehnologia informației și comunicării), precum și de orientarea acestora spre eficientizarea procesului de formare din perspectiva educației permanente. Există taxonomii cunoscute ale metodelor de învățământ. Ele sunt foarte diversificate și dau imaginea complexității acestora. Didactica centrată pe competențe nu își propune să ofere o taxonomie nouă, ci doar să indice în cazul metodelor cunoscute până acum (și descrise într-un mod narativ cunoscut) dimensiunile noi pe care le pot avea, în contextul orientării acestora spre formarea competențelor. De asemenea, este foarte ușor de observat că o serie de metode (experiment, demonstrație, brainstorming etc.) capătă o semnificație deosebită în contextul competențelor. 47 Mijloacele de învățământ au dinamizat sensibil posibilitățile de organizare a instruirii. Este suficient să amintim mijloacele relativ noi de prezentare în format electronic a informațiilor (fără a fi necesară scrierea lor pe tablă), care permit derularea unui volum considerabil de cunoștințe, structurate în forme accesibile. Dacă în privința metodelor și a mijloacelor didactica centrată pe competențe nu diferă foarte mult de didactica centrată pe obiective, în privința strategiilor de instruire, acest lucru este mai vizibil. Strategiile de instruire (așa cum sunt prezentate în această lucrare) au o componentă temporală foarte evidentă, fiind aproape similare cu o caracteristică interioară a competențelor: formarea acestora în timp. Din acest punct de vedere, atât formarea competențelor, cât și strategiile puse în slujba acestora au în vedere dimensiunea temporală și posibilitatea formării lor printr-un sistem cumulativ și continuu. Formarea competențelor - cheie și a competențelor generale din curriculum școlar necesită strategii corespunzătoare, dezvoltate într-o succesiune de mai mulți ani școlari. La aceasta se asociază caracterul transdisciplinar al formării competențelor, tradus în strategii de instruire integrată. Noul model de proiectare a instruirii are în vedere aceste strategii dezvoltate în timp. (e) Forme de organizare a instruirii Modul actual de organizare, predominant sub forma „lecțiilor”, ar putea rămâne funcțional un anumit timp, deoarece are multe elemente de comoditate și de tradiție, precum și un reper exterior foarte greu de înlocuit: ora ca unitate de timp. În condițiile formării competențelor, ar trebui imaginat un mecanism interior mai nuanțat, în care vectorul timp să fie adaptat posibilității reale de atingere a unei anumite competențe și să fie nuanțat în raport de posibilitățile concrete individuale. Instruirea pe „unități de învățare” rămâne teoretic o formă foarte generoasă. Utilizarea ei, din foarte multe motive, este limitată și are mai mult un caracter formal (concretizat în proiectarea unității de învățare). Problematica organizării instruirii rămâne, pentru didactica formării competențelor, un domeniu de cercetare și aprofundare. Expresia cea mai evidentă a organizării instruirii o reprezintă modelul nou de proiectare, propus în ultimii doi ani (Mândruț, O., Catană, Luminița, 2010, Mândruț, O., Catană, Luminița, Mândruț, Marilena, 2012). (f) Evaluarea școlară Evaluarea școlară constituie, de asemenea, o componentă cu multiple elemente inovative, rezultate din utilizarea competențelor. Elementul esențial al evaluării competențelor îl reprezintă (indiferent de tipul de evaluare) trecerea de la evaluarea cunoștințelor, spre ofertarea unor situații evaluative pe baza cărora poate fi identificat modul de realizare al competențelor supuse evaluării. Din această perspectivă, elementul central al evaluării îl reprezintă ofertarea unor situații bine construite, pe baza cărora să poată fi identificat atât demersul realizat de elev, cât și rezultatele acestui demers. Un rol important îl poate avea imaginarea unor situații cu un caracter proiectiv. Rezumând, putem aprecia că elementele de noutate introduse de competențe în procesul de instruire (menționate anterior) justifică posibilitatea construirii unei didactici „speciale”, care poate fi denumită didactica formării competențelor. 48 Bibliografie BADEA, D. Competențe și cunoștințe - fața și reversul abordării lor, în Revista de Pedagogie nr. 58 (3), București: 2010. BADEA, D. Didactica la școala competențelor - dominante și exemplificări ale scenariului didactic, în Revista de Pedagogie, anul LIX, nr. 4, București: 2011. BÎRZEA, C. Definirea și clasificarea competențelor, în Revista de Pedagogie nr. 58 (3), București: 2010. CIOLAN, L. Învățarea integrată - fundamente pentru un curriculum transdisciplinar. Iași: Editura Polirom, 2008. DULAMĂ, Maria - Eliza. Despre competențe: Teorie și practică, Cluj - Napoca: Presa Universitară Clujeană, 2011. FRUMOS, F. Didactica: Fundamente și dezvoltări cognitive, Iași: Editura Polirom, 2008. MAGER, R. F. Preparing Instructional Objectives. Belmont, USA: Lake Publishing Company, 1984. MANOLESCU, M. Pedagogia competențelor - o viziune integratoare asupra educației, în Revista de Pedagogie 58 (3), București: 2010. MARSH, C.I. Key concepts for understanding Curriculum. London - New York: Rutledge Falmer, 2004. MÂNDRUȚ, O., MÂNDRUȚ, Marilena. Proiect pentru un curriculum de „Civilizație și cultură”. În: Revista de pedagogie, nr. 3 - 4, 1994. MÂNDRUȚ, O. Competențele în învățarea geografiei. Ghid metodologic pentru aplicarea curriculumului de geografie din învățământul preuniversitar. București: Corint, 2010. MINDER, M. Didactique fonctionelle (objectifs, strategies, evaluation). Paris - Bruxelles: De Boeck - Larcier, 1996. NEGREȚ - DOBRIDOR, I. Teoria curriculumului, în vol. Prelegeri pedagogice. Iași: Editura Polirom, 2001. NEGREȚ - DOBRIDOR, I. Teoria generală a curriculumului educațional, Iași: Editura Polirom, 2008. NICOLA, I. Tratat de pedagogie școlară. București: EDP, 1996. PERRENOUD, Ph. Construire des competences des l'ecole, Paris: ESF, 1998. PIAGET, J. Psihologia inteligenței. București: Editura Științifică, 1998. PREDA, V. Principiile didactice, în Ionescu, M, Radu, I (coord.) Didactica modernă, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 2001. REUTER, Y. (ed.) Dictionaire des concepts fundamentaux des disciplines, Bruxelles: de Boeck, 2010. REY, B. Les Competences transversales en question, Paris: ESF editeur, 1996. * * * OECD (1997), Prets pour l'avenir - comment mesurer les competences transdisciplinaires. 49 V. De la instruirea pe obiective, la instruirea pe competențe (1) Instruirea centrată pe obiective C.S. I dr. Octavian Mândruț Introducerea obiectivelor educaționale ca referențial teoretic principal al organizării procesului de învățământ a avut loc în perioada 1970 - 1974, prin diferiți autori (G. Văideanu, E. Noveanu etc.), în cadrul dezvoltării conceptuale promovate în acel moment de Institutul de Științe Pedagogice. Obiectivele „instructiv - educative” au fost preluate imediat (începând din anul 1976) în programele școlare, la toate nivelurile și disciplinele de învățământ, înlocuind „scopurile” anterioare. De altfel, programele școlare din acel moment au dezvoltat, pe lângă referențialul obiectivelor, dimensiuni noi referitoare la organizarea instruirii, activitatea independentă a elevilor, evaluarea și aprecierea rezultatelor. Nu insistăm asupra diferitelor taxonomii, categorii de obiective, accepțiunile și definirea lor în general, deoarece acestea sunt prezentate pe larg într-o serie de lucrări de pedagogie, care preiau informații anterioare. Ne vom referi doar la modul în care acestea se pot defini, sistematiza și utiliza în predare. În precizarea obiectivelor, de diferite nivele de generalitate se poate proceda deductiv (de la scopurile învățământului și ale predării geografiei la obiectivele specifice unei lecții sau teme) sau inductiv (pornind de la programa școlară). Prima modalitate ne ajuta să înțelegem mai bine sistematica generală a obiectivelor, iar a doua ne duce la precizarea obiectivelor practice de atins la fiecare lecție, temă, capitol. In sistematica obiectivelor educaționale distingem patru niveluri de generalitate: obiectivele generale (obiective - cadru); obiectivele de referință (specifice), obiectivele de învățare și operaționale (comportamentale). Le prezentăm pe scurt: 1.1. Obiectivele generale rezultă din particularizarea finalităților generale ale învățământului. Ele reprezintă ansamblul contribuțiilor specifice pe care fiecare disciplină școlară trebuie să le aducă în instruirea elevilor. Nu intrăm în prezentarea lor, deoarece acestea au fost concretizate ca atare în notele explicative ale programelor școlare (între 1976 și 2009). Aceste obiective generale au fost descrise sub forma unor „obiective - cadru” de maximă generalitate, ce urmau să fie realizate după parcurgerea învățământului obligatoriu. De aici derivă un grup de obiective specifice (sau de referință, după 1994), cu un grad mai mare de detaliere și concretizare. 1.2. Obiectivele de referință se pot grupa pe anumite tipuri și categorii (a) și pe anumite nivele de concretizare (b). (a) Se pot identifica următoarele categorii (sau tipuri) de obiective: cunoaștere, înțelegere, metode și tehnici de lucru, aplicare, formarea unor convingeri. În această grupare regăsim doar implicit marile domenii clasice. ale taxonomiilor cunoscute: cognitiv, afectiv și psihomotor. (b) Aceste categorii de obiective pot cunoaște mai multe nivele de concretizare, rămânând însă la același stadiu de generalizare. Astfel obiectivele generale pot fi: finale (referindu-se la întreaga școlaritate), pe cicluri (ciclul primar, gimnazial, liceal), iar obiectivele de referință pe clase (V, VI etc.). 50 1.3. Obiectivele comportamentale („operaționale”) reprezintă un nivel mai profund, „analitic” al definirii lor. Ele descriu, în termeni observabili și măsurabili, comportamentele ce urmează a fi realizate după parcurgerea unei unități de învățare. Construirea obiectivelor comportamentale presupune (după procedura lui Mager): (a) precizarea performanței finale ce trebuie atinsă după parcurgerea secvenței de învățare; (b) descrierea condițiilor de bază în care le așteptăm să se producă comportamentul vizat; (c) nivelul de performanță minimă acceptabilă. În anul 1975 a fost realizată în cadrul Institutului de Științe Pedagogice o încercare de „operaționalizare” a obiectivelor la clasa a V-a, la diferite discipline școlare, după procedura lui Mager. La o singură clasă (a V-a), au fost elaborate aproape 200 de „obiective comportamentale” (conform procedurii), pentru fiecare disciplină semnificativă (10 discipline), cu un total de aproape 200 de obiective operaționale, ceea ce făcea aproape imposibilă aplicarea lor și chiar lectura acestora. Această procedură de operaționalizare - extrem de interesantă și de sofisticată - a fost apreciată ca atare, dar practicarea ei nu a fost recomandată pentru generalizare. Apariția altor proceduri de „operaționalizare” (aparentă) a obiectivelor (D'Hainaut, Viviane și G. De Landsheere) a dus la adoptarea unor dezvoltări mai simple. Din păcate, aplicările ulterioare au exagerat ideea „operaționalizării”, generând peste tot obiective „operaționale” care erau în realitate simple „obiective de învățare”. Introducerea așa -ziselor „obiective operaționale” în planurile de lecții (ca însăși exacerbarea „planificărilor lecțiilor”) au dus la vulgarizarea ideii de obiectiv - operațional în sensul său „comportamental”, definit și descris de inițiatorii acestuia. De aceea, o utilitate didactică directă o au obiectivele formulate mai simplu (chiar dacă sunt mai puțin precise) pe care le denumim obiective de învățare. 1.4. Obiectivele de învățare reprezintă formulări simple care redau un ansamblu de comportamente (sau uneori unul singur), grupate implicit pe domeniile și categoriile obiectivelor specifice (cunoaștere, înțelegere etc.), ce trebuie realizate de elevi după parcurgerea unității de învățare respectivă, și care se pot verifica prin modalități multiple. Acest fel de formulare a obiectivelor de învățare este folosit în manualele pentru profesori și îndrumările metodice din alte țări. Considerăm că obiectivele de învățare în această accepțiune pot deveni elementele ce dirijează organizarea procesului de învățământ. Ioan Negreț (1997, 2005) le numește în mod sugestiv „obiective de generalitate medie”. Obiectivele de învățare (care au un caracter „cvasi-operațional”) reprezintă finalitățile „imediate”, pentru o secvență, o „lecție”, o unitate de învățare sau chiar un an școlar. Acestea au la bază „obiectivele de referință” din programa școlară sau chiar obiectivele generale (obiective -cadru) din care pot fi particularizate. Obiectivele de învățare pot fi considerate „obiective specifice” (prin minima coloratură disciplinară), dar nu „comportamentale” sau „operaționale”. Obiectivele de învățare pot utiliza cadrul taxonomiei domeniului cognitiv elaborată de Benjamin Bloom și verbele de acțiune care definesc aceste obiective. Comportamente Verbe Clase de conținuturi 1.00 Cunoașterea 1.10 Cunoașterea datelor particulare 1.11 Cunoașterea terminologiei a aminti, a recunoaște, a dobândi, a identifica, a preciza vocabular, termeni, terminologie, semnificație(ii), definiție, referenți, elemente 1.12 Cunoașterea faptelor particulare a defini, a distinge, a identifica, a aminti, a recunoaște, a denumi, a enumera fapte, informații faptice, surse, nume, date, evenimente, persoane, locuri, perioade de timp, proprietăți, exemple, fenomene 51 1.20. Cunoașterea mijloacelor care permit utilizarea datelor particulare 1.21 Cunoașterea convențiilor a aminti, a recunoaște, a dobândi, a identifica, formă, convenții, uzanțe, utilizări, reguli, modalități, mijloace, simboluri, reprezentări, stil, format 1.22 Cunoașterea tendințelor și secvențelor a aminti, a recunoaște, a dobândi, a identifica, acțiune, proces, mișcare, continuitate; dezvoltare, tendința, secvență, cauze, relație, forțe, influențe 1.23 Cunoașterea clasificărilor și datelor a aminti, a recunoaște, a dobândi, a identifica arie, tip, caracteristică, clasă, ansamblu, diviziune, aranjare, clasificare, categorie 1.24 Cunoașterea criteriilor a aminti, a recunoaște, a dobândi, a identifica, criterii, baze, elemente 1.25 Cunoașterea metodelor a aminti, a recunoaște, a dobândi, a identifica metode, tehnici, abordări, utilizări, procedee, tratamente 1.30 Cunoașterea reprezentărilor abstracte 1.31 Cunoașterea principiilor și legilor a aminti, a recunoaște, a dobândi, a identifica, principiu, lege propozițiune, părți esențiale, generalizări, elemente principale, implicație 1.32 Cunoașterea teoriilor a aminti, a recunoaște, a dobândi, a identifica teorii, baze, interrelații, structură, organizare, formulare 2.00 Înțelegerea 2.10 Transpunere a traduce, a transforma, a exprima, prin propriile cuvinte, a ilustra, a pregăti, a citi, a reprezenta, a schimba, a scrie din nou, a redefini semnificație (ii), exemplu (e), definiții, abstracții, reprezentări, cuvinte, fraze 2.20 Interpretare a interpreta, a reorganiza, a rearanja, a diferenția, a distinge, a face, a stabili, a explica, a demonstra pertinență, relații fapte esențiale, aspecte, punct(e) de vedere noi (noi) caracterizări, concluzii, metode, teorii, abstracții 2.30 Extrapolare a estima, n induce, a conchide, a prevedea, a diferenția, a determina, a extinde, a interpola, a extrapola, a completa, a stabili consecințe, implicații, factori, ramificații, concluzii, semnificații, efecte, probabilități 3.00 Aplicare a aplica, a generaliza, a stabili legaturi, a alege, a dezvolta, a organiza, a utiliza, a se servi de, a transfera, a restructura, a clasifica principii, legi, concluzii, efecte, metode, teorii, abstracții, situații, generalizări, procese, fenomene, procedee 4.00 Analiza 4.10 Căutarea elementelor a distinge, a detecta, a identifica, a clasifica, a discrimina, a recunoaște, a categorisi, a deduce 4.20 Căutarea relațiilor a analiza, a contrasta, a compara, distinge, a deduce relații, interrelații, pertinență, teme, evidență, argumente, cauză, efect, consistență, părți, idei, căi indirecte 4.30 Căutarea principiilor de organizare a analiza, a distinge, a detecta, a deduce formă, pattern, scop, punct de vedere, tehnici, mijloc indirect, structură, temă, aranjament, organizare 52 5.00 Sinteza 5.10 Crearea unei opere personale a scrie, a povesti, a relata, a produce, a constitui, a transmite, a crea, a modifica, a documenta structură, model, produs performanță, lucrare, comunicări, efort, fapte specifice, compunere 5.20 Elaborarea unui plan de acțiune a propune, a planifica, a produce, a proiecta, a modifica, a specifica plan, obiective, specificare), fapte schematice, operații, modalități, soluție, mijloace 5.30 Derivarea unor relații abstracte dintr-un ansamblu a produce, a deriva, a dezvolta; a combina, a organiza, a sintetiza, a clasifica, a deduce, a dezvolta, a formula, a modifica fenomene, taxonomii, concept, schemă, teorii, relații, abstracții, generalizări, ipoteză, percepții, modalități, descoperire 6.00 Evaluarea 6.10 Critică internă a judeca, a argumenta, a valida, a evalua, a decide exactitate, pertinență, erori, veracitate, lacune, sofisme, precizie, grad de exactitate 6.20 Critica externă. a judeca, a argumenta, a considera, a compara, a contrasta, a standardiza, a evalua eficiență, scopuri, mijloace, economie (ii), utilitate, alternative, planuri de acțiune, standarde, teorii, generalizări. Pornind de la acest tabel, ne interesează în principal elementele organizării procesului de învățământ, construirea practică a obiectivelor și felul în care direcționează procesul însuși; obiectivele devin „domeniu de referință” al organizării procesului. Formularea obiectivelor a avut și are o deosebită utilitate în organizarea și reglarea procesului de învățământ, evaluarea rezultatelor, selectarea conținuturilor specifice, activitatea profesorului etc. Obiectivele specifice, formulate în termeni „practici” (cvasi-operaționali), pot contribui la ridicarea eficienței predării disciplinelor școlare. Dacă acestea devin elemente directoare în predare (cum este programa școlară pentru structurarea conținuturilor) și nu numai cu caracter „consultativ”, la latitudinea profesorului, eficiența utilizării lor ar fi teoretic mai mare. De aceea prezentăm în rândurile de față metodologia elementară de construire a lor utilizând tipul de comportament urmărit (conform taxonomiei lui Bloom), verbele ofertate și clasele de conținuturi cu adresabilitate predilectă. Construirea obiectivelor (la nivelul unei lecții, capitol, an școlar) implică corelarea unor obiective specifice sau de referință cu conținuturile respective. Procesul este în principal, inductiv, pornind de la prevederile documentului reglator (programa școlară), care se "traduc" în obiective de învățare, proprii fiecărui capitol, teme, lecții. Conform tabelului anterior, pentru fiecare domeniu comportamental există anumite verbe care concretizează expectația finală și clasele prevalente de conținuturi asupra cărora pot fi aplicate. Vom prezenta în continuare câteva exemple de definire a obiectivelor, specifice anumitor unități de învățare. Obiectivele de învățare (de „generalitate medie”) se realizează pe parcursul mai multor ore de predare. Dacă la sfârșitul unui capitol elevul a dobândit comportamentele descrise de obiective, atunci procesul de învățământ care a dus la realizarea lor a fost eficient. (Acest lucru se poate evalua printr-o probă de control construită pentru această secvență de învățare urmărind obiectivele și care se aplică la sfârșitul capitolului.) Pe baza acestor „obiective de învățare” poate fi organizat procesul de instruire centrat pe urmărirea și atingerea acestora. Organizarea instruirii pentru atingerea obiectivelor, cu toate elementele procesului de instruire reunite într-un sistem (conținuturi, metode etc.) formează o structură conceptuală care poate fi denumită „didactica atingerii obiectivelor”, ca domeniu (și preocupare) a didacticii generale. Specificul acestei „didactici” a obiectivelor este dat de următoarele caracteristici: 53 (a) Obiectivele sunt „declinabile” de la cel mai înalt nivel de generalitate (obiective - cadru), la nivelul unor repere pentru învățare (obiective de referință și obiective de învățare) și, de aici, la nivelul acțional, comportamental, operațional (obiective operaționale sau comportamentale, în sensul procedurii lui Mager), care sunt evaluabile. (b) Experiența de până acum a validat proceduri mai „largi” sau mai precise de operaționalizare, precum și o anumită standardizare în formulare. (c) Taxonomia obiectivelor domeniului cognitiv (B. Bloom etc.) are repere structurate și coerente de raportare, utilizându-se de o jumătate de secol. (d) Experiența unor țări în utilizarea sistemului „obiective - cadru” și „obiective de referință” în programele școlare a reprezentat un pas teoretic dificil de ignorat, care a valorificat disponibilitățile obiectivelor ca finalități educaționale, contrar unor limitări vizibile. Proiectarea instruirii în contextul atingerii obiectivelor educaționale a îmbrăcat mai multe forme, pe parcursul utilizării acestor finalități. Introducerea competențelor încă din anul 2000, în forma din vremea respectivă și la anumite clase, a făcut ca cele două tipuri de finalități (obiective și competențe) să acționeze în paralel până în prezent. Metodologia de proiectare a instruirii, elaborată și vectorizată de Consiliul Național pentru Curriculum (din componența Institutului de Științe ale Educației), a fost cunoscută prin intermediul celor zece ghiduri de curriculum pe diferite niveluri de școlaritate și la diferite arii curriculare. Această metodologie s-a concretizat într-o proiectare care a cuprins în principal planificarea anuală și proiectarea unităților de învățare, cu rubricația sugerată în acel moment și păstrată până în prezent. În momentul trecerii de la obiective la competențe, acest model de proiectare a înlocuit doar denumirea finalităților anterioare (obiective) cu cea introdusă pe parcurs (competențe), fără alte modificări ale designului instruirii. Au existat încercări de teoretizare a competențelor, care ar fi dus și la o modificare a proiectării instruirii. Acestea nu s-au concretizat în model nou, astfel încât proiectarea „clasicizată” sugerată de Consiliul Național pentru Curriculum a rămas aceeași până în prezent. Ea se păstrează, teoretic, și în acest moment, în ciclul primar. Această proiectare nu s-a generalizat așa cum probabil ar fi fost de așteptat. Acest lucru a fost datorat existenței mai multor variante și modele de proiectare, provenite din zona pedagogiei. În practică, s-au suprapus și a existat până în prezent o anumită varietate de abordări. În anul 2010, MEC a luat inițiativa postării pe internet a modelelor de proiectare anuală pentru toate disciplinele și nivelurile de școlaritate. Modelul a fost preluat din cel anterior (elaborat și vectorizat de CNC), cu modificări minime, fără a schimba substanțial paradigma inițială. Acest moment a reprezentat, într-un fel, generalizarea modelului de proiectare pe obiective (dar și pe competențe la clasele corespunzătoare). Bibliografie AEBLI, H. Didactica psihologică, București: E.D.P., (1974). ARDELEAN, A., MÂNDRUȚ, O. (coord.) Didactica formării competențelor, Arad: „Vasile Goldiș” University Press, 2012. BADEA, D. Competențe și cunoștințe - fața și reversul abordării lor, în Revista de Pedagogie nr. 58 (3), București: 2010. BADEA, D. Didactica la școala competențelor - dominante și exemplificări ale scenariului didactic, în Revista de Pedagogie, anul LIX, nr. 4, București : 2011. BÎRZEA, C. Definirea și clasificarea competențelor, în Revista de Pedagogie nr. 58 (3), București: 2010. CIOLAN, L. Învățarea integrată - fundamente pentru un curriculum transdisciplinar. Iași: Editura Polirom, 2008. 54 DE LANDSHEERE, VIVIANE, DE LANDSHEERE, G. Definirea obiectivelor educației, București: E.D.P., 1979. DULAMĂ, Maria - Eliza. Despre competențe: Teorie și practică, Cluj - Napoca: Presa Universitară Clujeană, 2011. FRUMOS, F. Didactica: Fundamente și dezvoltări cognitive, Iași: Editura Polirom, 2008. IONESCU, M., RADU, I. (coord.) Didactica modernă, Cluj - Napoca: Editura Dacia, 2001. MAGER, R. F. Preparing Instructional Objectives. Belmont, USA: Lake Publishing Company, 1984. MANOLESCU, M. Pedagogia competențelor - o viziune integratoare asupra educației, în Revista de Pedagogie 58 (3), București: 2010. MARSH, C.I. Key concepts for understanding Curriculum. London - New York: Rutledge Falmer, 2004. MÂNDRUȚ, O., CATANĂ, LUMINIȚA, MÂNDRUȚ, MARILENA. Instruirea centrată pe competențe, Arad: „Vasile Goldiș” University Press, 2012. MÂNDRUȚ, O. Competențele în învățarea geografiei. Ghid metodologic pentru aplicarea curriculumului de geografie din învățământul preuniversitar. București: Corint, 2010. MINDER, M. Didactique fonctionelle (objectifs, strategies, evaluation). Paris - Bruxelles: De Boeck - Larcier, 1996. NEGREȚ - DOBRIDOR, I. Didactica nova, București: Editura Aramis, 2005. NEGREȚ - DOBRIDOR, I. Teoria generală a curriculumului educațional, Iași: Editura Polirom, 2008. NICOLA, I. Tratat de pedagogie școlară. București: EDP, 1996. OKON, W. Didactică generală, București: E.D.P., 1974, (ediția poloneză, 1969). PERRENOUD, Ph. Construire des competences des l'ecole, Paris: ESF, 1998. PIAGET, J. Psihologia inteligenței. București: Editura Științifică, 1998. PREDA, V. Principiile didactice, în Ionescu, M, Radu, I (coord.) Didactica modernă, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 2001. REUTER, Y. (ed.) Dictionaire des concepts fundamentaux des disciplines, Bruxelles: de Boeck, 2010. REY, B. Les Competences transversales en question, Paris: ESF editeur, 1996. * * * OECD (1997), Prets pour l'avenir - comment mesurer les competences transdisciplinaires. 55 Instruirea centrată pe competențe C.S. III Luminița Catană C.S. I dr. Octavian Mândruț 1. Dimensiuni noi ale procesului educațional Față de o perioadă situată în timp cu patru - cinci decenii în urmă, principalele elemente noi ale sistemului socio - educațional în momentul actual sunt: - volumul informațional în creștere și dezvoltare, limitat în procesul de asimilare de capacitatea individuală finită de stocaj informațional; - creșterea substanțială a canalelor mass-media, care au o influență tot mai mare asupra proceselor sociale și de învățare; - dezvoltarea vectorului IT în stocarea, procesarea și transmiterea informațiilor; acesta a creat un mediu educațional și social care excede vizibil formarea instituțională școlară; - prevalența motivației pragmatice în învățare (cu finalitate profesională și ocupațională pentru cea mai mare parte a contingentelor de elevi și tineri) și chiar absența unei motivații vizibile. Elementele de mai sus pun într-o perspectivă nouă datele fundamentale ale educației și instruirii, care modifică sau nuanțează sensibil perceptele și practicile pedagogice cunoscute până în prezent. Principalele consecințe pentru sistemul educațional (la nivel național și internațional) sunt următoarele: a) cantitatea și calitatea informației factuale (ce și cât) care poate fi oferită instruirii formale în raport cu modul în care poate fi oferit acest lucru (cum); acest deziderat pune față în față cultura generală de tip enciclopedist (ce și cât) în raport cu sistemul operațional presupus de instruirea pe competențe (cum); b) diminuarea ponderii educației formale (instituționalizată prin curriculum oficial) și domeniile noi (educația nonformală și informală, ca rezultat al învățării „libere”); c) raportul dintre evaluarea centrată pe testări și examene naționale față de posibilitățile de încorporare în traseul de formare a elementelor dobândite nonformal și informal; d) raportul dintre motivația „în sine”, motivația pragmatică și non-motivație în comportamentul educațional al generațiilor actuale. Elementele menționate mai sus (dar și altele) pun în evidență într-un mod foarte clar discrepanța majoră care există între sistemul de instruire și educație practicat în mod tradițional până acum și dimensiunile (și exigențele) noi. 2. Niveluri ale educației permanente Într-o conferință susținută în 1975 în București, Jean Piaget sublinia că peste 60% din structurile intelectuale de bază sunt prefigurate și formate în educația antepreșcolară. Lucrări mai noi, referitoare la psihofiziologia creierului (Linden, D., 2012, pg. 66) arată că mecanismele esențiale care influențează și determină procesele de cunoaștere își au originea la vârste mult mai mici, iar personalitatea este constituită în proporții apropiate de factorii genetici (naturali) și epigenetici (datorați „culturii”, în sens larg). Această idee a început să fie tratată cu mai mare atenție în ultimii ani și are ca efect coborârea învățământului instituționalizat spre vârste mai mici. În prezent, există următoarele niveluri ale instruirii și educației elevilor, din perspectiva vârstelor: - educația antepreșcolară (0 - 3 ani); 56 - educația preșcolară (3 - 6 ani); - educația școlară preuniversitară (6 - 16-18 ani, cu segmentele cunoscute de învățământ primar, gimnazial, liceal sau profesional); - educația post-liceală și universitară; - educația și instruirea adulților. Acest sistem, segmentat pe niveluri „de vârstă” este în realitate foarte mult influențat de performanțele individuale și colective ale subiecților aflați în instruire formală. În raport cu cele subliniate mai sus, pare evident în acest moment că întregul învățământ trebuie să fie orientat spre formarea de competențe și nu acumularea de cunoștințe. Putem aprecia cu o anumită certitudine că în prezent ne aflăm în fața construirii unei paradigme educaționale noi: instruirea centrată pe formarea competențelor. 3. Competențele în învățământul preuniversitar În prezent, finalitatea principală a învățământului preuniversitar o reprezintă sistemul de competențe promovat de LEN (existent însă și în alte variante ale Legii). Introducerea competențelor ca finalități educaționale s-a realizat pe parcursul mai multor momente, între 2001 și 2010. În perioada 2000 - 2001 au fost realizate primele programe pe competențe în ciclul liceal superior (clasele XI - XII). Ghidurile metodologice de aplicare a curriculumului școlar din perioada respectivă au consemnat și promovat o viziune evoluată asupra formării competențelor. În perioada 2003 - 2004 au fost construite programe școlare pe competențe pentru clasele IX - X, în acord cu generalizarea învățământului de nouă ani și apoi de zece ani, prin încorporarea în învățământul general obligatoriu a ciclului liceal inferior (IX - X). În programele școlare ulterioare anului 2003 au fost incluse referiri directe sau indirecte la competențele - cheie europene. Ulterior acestei date (2003), competențele - cheie europene au suferit modificări repetate. În anii 2005 - 2006 au fost revizuite și elaborate într-o formă nouă programele pe competențe pentru ciclul liceal superior (clasele XI - XII). În anul 2007, prin aplicarea programelor revizuite pentru clasa a XII-a, a fost generalizată învățarea pe competențe pentru ciclul liceal. În anul 2009 au fost revizuite programele școlare pentru gimnaziu (clasele V - VIII), prin introducerea competențelor generale și specifice în locul obiectivelor - cadru și al obiectivelor de referință. Din anul 2009, prin aplicarea noilor programe școlare pentru gimnaziu (aprobate de MECTS pe 9 septembrie) s-a realizat un curriculum centrat pe competențe continuu, pentru învățământul gimnazial și liceal (clasele V - XII). 57 4. Competențele - cheie în Legea Educației Naționale Competențele - cheie au o prezență explicită și implicită bine precizate în Legea Educației Naționale, acestea reprezentând referențialul maxim al finalităților procesului educațional. Art. 4 din LEN precizează că: „Finalitatea principală a educării o reprezintă formarea competențelor (definite ca „un ansamblu multifuncțional și transferabil de cunoștințe, deprinderi / abilități și aptitudini necesare în situații diferite)”. În art. 13 se subliniază că învățarea pe tot parcursul vieții este un drept garantat; această competență - cheie devine în acest fel o țintă educațională majoră. Art. 31 (6) arată rolul componentei nonformale și informale în formarea competențelor în învățământul liceal. Art. 68 - (1) Curriculum național pentru învățământul primar și gimnazial se axează pe 8 domenii de competențe - cheie care determină profilul de formare a elevului. Acestea sunt formulate astfel: a) competențe de comunicare în limba română și în limba maternă, în cazul minorităților naționale; b) competențe de comunicare în limbi străine; c) competențe de bază de matematică, științe și tehnologie; d) competențe digitale de utilizare a tehnologiei informației ca instrument de învățare și cunoaștere; e) competențe sociale și civice; f) competențe antreprenoriale; g) competențe de sensibilizare și de expresie culturală; h) competența de a învăța să înveți. Art. 68 (5) subliniază ideea conform căreia învățământul liceal este central pe dezvoltarea și diversificarea competențelor - cheie și formarea competențelor specifice, în funcție de filieră, profil, specializare sau calificare. Art. 70 (2) precizează faptul că biblioteca școlară virtuală și platforma e-learning vor include programe, exemple de lecții, ghiduri, exemple de probe, reprezentând o concretizare a competenței - cheie TSI. Art. 72 face precizarea conform căreia evaluarea se centrează pe competențe. Art. 328 (1, 2, 3) cuprinde definirea educației permanente, iar art.329 subliniază că „învățarea pe tot parcursul vieții se centrează pe formarea și dezvoltarea competențelor - cheie și a competențelor specifice unui domeniu de activitate sau unei calificări”. Competențele - cheie au fost prezente în toate variantele de Legi anterioare, începând cu inițiativa comisiei prezidențiale (2008), Codul Educației (2009), variantele de la Camera Deputaților și Senat, până la ultima formă definitivată de MECTS, în 2010. Desigur, au existat nuanțe în formularea acestor competențe, de la o variantă la alta. 5. Competențele - cheie ale Comisiei Europene În accepțiunea Comisiei Europene, definiția competențelor - cheie este următoarea: „Competențele - cheie reprezintă un pachet transferabil și multifuncțional de cunoștințe, deprinderi (abilități) și atitudini de care au nevoie toți indivizii pentru împlinirea și dezvoltarea personală, pentru incluziune socială și inserție profesională. Acestea trebuie dezvoltate până la finalizarea educației obligatorii și trebuie să acționeze ca un fundament pentru învățarea în continuare, ca parte a învățării pe parcursul întregii vieți”. Din această definiție și din analiza specificului competențelor - cheie rezultă următoarele: • competențele se definesc printr-un sistem de cunoștințe - deprinderi (abilități) - atitudini; • au un caracter transdisciplinar implicit; 58 • competențele - cheie reprezintă într-un fel finalitățile educaționale ale învățământului obligatoriu; • acestea trebuie să reprezinte baza educației permanente. Am redat definiția de mai sus, pentru a putea preciza sensul asumat pentru conceptul de competență - cheie, în condițiile în care există un număr semnificativ de definiții și accepțiuni referitoare la termeni legați de „competență”. Sistemul de competențe - cheie a reprezentat un element de referință al planurilor de învățământ (din perioada 2003 - 2006) și a fost inclus ca atare în nota de fundamentare a acestora, unde se apreciază că ariile curriculare sunt compatibile cu cele 8 domenii de competențe - cheie stabilite la nivel european; se precizează, de asemenea, referitor la competențele - cheie: a) Planul de învățământ și programele trebuie să vizeze în mod direct formarea echilibrată a competențelor - cheie din toate aceste domenii prin însușirea de către elevi a cunoștințelor necesare și prin formarea deprinderilor și atitudinilor corespunzătoare. b) Competențele - cheie sunt, în esența lor, transversale, formându-se prin mai multe discipline și nu doar prin studiul unei anumite discipline; de aceea elaborarea programelor trebuie să țină seama în mod explicit de această caracteristică. Competențele - cheie, grupate pe cele opt domenii (dintre care două au subdomenii distincte) au un caracter profund teoretic și cu un înalt grad de generalitate. Domeniile de competențe - cheie cuprind: cunoștințe, abilități (aptitudini, deprinderi), atitudini. Cele opt domenii sugerate de Comisia Europeană sunt: (1) Comunicarea în limba maternă (2) Comunicarea în limbi străine (3) Competențe matematice și competențe de bază în științe și tehnologii (4) Competența digitală (TSI — Tehnologia Societății informației) (5) Competența socială și competențe civice (6) A învăța să înveți (7) Inițiativă și antreprenoriat (8) Sensibilizare și exprimare culturală Documentele Comisiei Europene sintetizează stadiul actual al problematicii generale a competențelor, într-o viziune integratoare și, principial, pe o bază negociată. Există în prezent și alte abordări ale competențelor în documente ale UNESCO, OECD (1997), PISA, PIRLS, TIMSS, în documente din diferite țări (Spania, Franța, România, Regatul Unit) și la diferiți autori. Mai multe țări au inclus elemente substanțiale din referențialul competențelor - cheie în sistemul educațional. 6. Elemente ale competențelor În prezent (2012), în literatura pedagogică, competențele sunt interpretate ca rezultate ale învățării (ieșiri), prin opoziție cu obiectivele educaționale (considerate intrări). Aceste competențe sunt ansambluri structurate de cunoștințe, deprinderi și valori. Se apreciază că nu poate exista o echivalență între formulări ale competențelor și diferitele tipuri de exprimare a obiectivelor. Acestea nu pot fi reduse sau asimilate reciproc. Competența reprezintă capacitatea elevului de a rezolva o anumită situație, pe baza unor deprinderi și cunoștințe dobândite anterior. Există de asemenea părerea că nu pot fi descrise componente ale unei anumite competențe (sau „subcompetențe”), ci pot fi aproximate anumite niveluri de realizare a acesteia. 59 Există aprecieri conform cărora competențele pot fi transformate în „situații de învățare” (sau „activități de învățare”) care sunt asociate acestora și nu în obiective, indiferent de gradul de generalitate al acestora. Discuția devine mai complexă când se ajunge la verificarea sau evaluarea competenței. Lucrările care fac referiri la evaluarea competențelor arată o anumită diversitate a abordărilor și a rezolvărilor, precum și absența, deocamdată, a unui model unitar. Urmează ca dezvoltări viitoare să aducă un sistem referențial nou. Din definiția competenței - cheie și din analiza specificului acestora rezultă următoarele: • competențele constituie un sistem de cunoștințe - deprinderi / abilități - atitudini; • acestea au un caracter transdisciplinar ca intenție; • competențele - cheie reprezintă într-un fel finalitățile sistemului de formare obligatoriu; • pot constitui baza educației permanente. De asemenea, în privința terminologiei, trebuie făcute anumite precizări suplimentare. • Prin „cunoștințe” nu se înțeleg numai elemente factuale, ci acest concept are un înțeles mai larg; el este în general adaptat într-o formă simplificată din termenul englez de knowledge; • Programele școlare încearcă să realizeze o concretizare a termenului de cunoștințe, unde acestea sunt subsumate conceptului de „conținuturi”, subînțelegând trei grupuri distincte în cadrul acestora: conținuturi factuale; conținuturi conceptuale; conținuturi procedurale. • Termenul de „abilități” (ca o echivalare a termenului de „skills”) are o acoperire mai bună dar, la unele discipline, o relevanță mai mare pare să o aibă conceptul de „deprindere”. Competențele - cheie europene sunt prezentate pe larg în lucrările anterioare („Instruirea centrată pe competențe” și „Didactica formării competențelor”, Vasile Goldiș University Press, Arad, 2012). Sistemul de competențe urmează să fie introdus începând cu clasa pregătitoare (2012) și apoi în învățământul primar (2013). În recentele lucrări pe această temă (Instruirea centrată pe competențe, Didactica formării competențelor), realizate în cadrul universității noastre, sunt afirmate următoarele elemente inovative generale: - constituirea unui domeniu educațional specific (didactica formării competențelor), ca moment nou în evoluția didacticii, centrată până acum pe alte finalități (obiective, scopuri, conținuturi etc.); - modificarea proiectării instruirii în raport cu exigențele competențelor - cheie și ale competențelor din curriculum școlar; - centrarea evaluării pe identificarea realizării competențelor și a progresului școlar; - realizarea unei instruiri predominant supradisciplinare și transversale; Menționăm că într-o serie de țări europene care au adoptat sistemul de competențe - cheie, transpunerea practică a acestora a ajuns la o formă care modifică fundamental viziunea asupra instruirii instituționalizate școlare (exemplul Finlandei este cel mai cunoscut). 7. Competențele profesionale LEN precizează că „învățământul liceal este centrat pe dezvoltarea și diversificarea competențelor - cheie și formarea competențelor specifice, în funcție de filieră, profil, specializare sau calificare” (art. 68/5). De asemenea, se precizează că „învățarea pe tot parcursul vieții se centrează pe formarea și dezvoltarea competențelor - cheie și a competențelor specifice unui domeniu de activitate sau unei calificări” (art. 328). Din cele de mai sus rezultă că sistemul de competențe - cheie care stau la baza finalităților curriculumului școlar actual (clasele V - XII) va trebui să fie construit de o manieră nouă, diversificată și, eventual, pe o bază negociată. 60 Această activitate va trebui să fie realizată în corelație cu cadrul național al calificărilor, competențele profesionale (până la un anumit nivel de aprofundare) și competențele presupuse de educația permanentă. 8. Competențele în învățământul universitar Sub acest aspect, există o varietate de abordări, în funcție de interesul fiecărei universități de a-și construi un cadru referențial considerat ca țintă a profilului de formare presupus pentru proprii studenți. Unele intenții au fost concretizate chiar în programele universitare, care cuprind un referențial de competențe asumate. Atât în Europa, cât și la noi, nu există încă un sistem referențial negociat și aprobat, așa cum este cel al competențelor - cheie pentru învățământul obligatoriu. Există în prezent o discuție în curs de evoluție referitoare la această problemă. Este propus și susținut un sistem care ar putea să cuprindă următoarele grupe de competențe - cheie pentru învățământul superior: - competențe în gândirea anticipativă și creatoare; - competențe în lucrul interdisciplinar; - competențe în perceperea diversității și cooperării transculturale; - abilități participative; - competențe de planificare și implementare; - capacitatea de empatie și solidaritate; - competențe de motivare personală și de motivare a celorlalți; - competențe de metareflexie în raport cu modelele personale și culturale. Este de observat că, pentru învățământul superior, tipurile de competențe pot fi orientate spre elemente de natură socială, interacțională, participativă și de cooperare, atribute esențiale ale procesului de instruire și de cercetare la acest nivel. Se presupune că elementele metodologice sunt dobândite într-o perspectivă predominant disciplinară și nu trebuie să fie menționate ca atare, ca domenii ale profilului de formare. Aceste dimensiuni de natură valorică, motivațională și socială sunt însă importante în procesul de dezvoltare a performanțelor individuale. Documentele europene (citate la bibliografie) arată, printre altele, că există un interes important de a începe activitatea de cercetare la un nivel cât mai timpuriu în pregătirea universitară. Acest element este subsumat unei idei strategice a U.E., de a dezvolta cercetarea științifică, astfel încât U.E. să rămână o structură importantă în domeniul inovației și al cercetării (temerile sunt foarte ușor de identificat în documentele europene). Această idee este corelată frecvent cu necesitatea lărgirii bazei de formare a învățământului universitar și cu permisivitatea transferului de persoane (studenți, cercetători, cadre didactice etc.). 9. Constatări generale Elementul de legitimitate principal în acest moment îl reprezintă existența unor preocupări (și a unor rezultate) în problematica de mai sus. Astfel, lucrările referitoare la competențele din învățământul preuniversitar pun în prezent universitatea noastră într-o poziție privilegiată, cel puțin la nivel conceptual. Constatarea științifică principală o reprezintă însă înțelegerea nivelurilor acționale diferite din problematica formării competențelor și a educației permanente, în sensul distincției inițiale. Astfel, pot fi conturate trei domenii, care pot fi abordate în prezent și în perspectivă: - educația preșcolară; - educația școlară (învățământul preuniversitar, clasele I - XII); - educația universitară. 61 În ceea ce privește parcursul universitar, se poate face o anumită distincție între competențele generale, comune pentru pregătirea de bază (metodologică, științifică, motivațională etc.) și pregătirea de profil (de exemplu în marketing, geografia turismului etc.). Este foarte important ca în pregătirea universitară să fie urmărită realizarea unor competențe individuale și colective foarte precise, derivate din profilul de formare al studenților. Bibliografie Ardelean, A., Mândruț, O. (coord.) (2012), Didactica formării competențelor, „Vasile Goldiș” University Press, Arad. Bocoș, Mușata, Ciascai, Liliana, Dulamă, Eliza (2009), Sinteze de didactică universitară, Presa Universitară Clujeană, Cluj - Napoca. Chirică, Sofia, Aniței, M. (coord.) (2011), Întărirea învățământului superior orientat spre competențe, Editura Universitară Medicală, Cluj - Napoca. D'Hainaut, L. (coord.) (1981), Programe de învățământ și educația permanentă, EDP, București. Mândruț, O., Catană, Luminița, Mândruț, Marilena (2012), Instruirea centrată pe competențe, „Vasile Goldiș” University Press, Arad. Potolea, D., Manolescu, M. (2006), Teoria și metodologia curriculumului, MEC - PIR. Voiculescu, F. (coord.) (2010), Ghid metodologic de pedagogie universitară, Editura Aeternitas, Alba Iulia. Barth, M., Godemann, J., Rieckmann, M, Stoltenberg, U. (2007), Developing Key Competencies for Sustainable Development in Higher Education, în International Journal of Sustainability in Higher Education, 8(4). * * * Comisia Europeană (2011), Sprijinirea creșterii și a ocupării forței de muncă - un proiect pentru modernizarea sistemelor de învățământ superior din Europa, Comunicare a Comisiei către Parlamentul European, Consiliu, Comitetul Economic și social și Comitetul regiunilor, Bruxelles, 20.09.2011 * * * Consiliul Uniunii Europene (2011), Un cadru strategic pentru cooperarea europeană în domeniul educației și formării profesionale („ET 2020”), (2009/C 119/2), 28.05.2009, în Jurnalul Oficial al Uniunii Europene. * * * Comisia Europeană (2011), Modernisation de l'enseignement superieur - faits et chiffres, Bruxelles, MEMO/11/613, 20.09.2011. * * * CNEE (coord. I. Neacșu) (2012), Studiul relațiilor dintre curriculum, competențe, motivație, învățare și rezultate școlare, E.D.P. * * * CNEE (coord. Laura Căpița) (2012), Analiza programelor și a manualelor școlare alternative, E.D.P. * * * Consiliul Uniunii Europene (2009), Cadrul strategic pentru cooperarea europeană în domeniul educației și formării profesionale („ET 2020”) 62 VI. Componenta atitudinal - valorică a curriculumului actual C.S.III Luminița Catană 1. Elemente teoretice referitoare la sistemul atitudinal-valoric Atitudinea este un concept central al psihologiei, o dimensiune psihologică și sociologică de bază a ființei umane, cu multiple accepțiuni în științele socioumane. În acest context, pentru a înțelege semnificația acestuia, redăm câteva definiții ale atitudinii, fără a epuiza lista acestora. Atitudinea se poate defini ca “poziție a unei persoane sau a unui grup de acceptare sau de respingere cu o intensitate mai mare sau mai mică a obiectelor, fenomenelor, persoanelor, grupurilor sau instituțiilor”(S. Chelcea, 2003). W. Allport (1935, p. 798) - propune cea mai cunoscută definiție pentru atitudini: o “stare de pregătire mintală și neurală, organizată prin experiență, care exercită o influență diriguitoare sau dinamizatoare asupra răspunsurilor indivizilor la toate obiectele și situațiilor cu care este în relație”. L. J. Keil (1985, p. 346) definește atitudinile ca “sentimente pozitive sau negative păstrate de o persoană, referitoare la obiecte, persoane, idei, dar pot fi văzute de asemenea ca predispoziții la acțiune”. Acesta consideră că atitudinile sunt numai o parte a factorilor care influențează comportamentele la un anumit moment dat. Alte definiții (propuse de L. Thomas, Rokeach, Mednick, Bem, Hogg și Vaughan, Eagly și Chaiken etc.) evidențiază componentele imanente valorice ale atitudinilor, cu un caracter predominant experiențial, individual sau de grup, cu elemente de stabilitate în timp și, eventual, ierarhizate scalar. Se consideră că aceste atitudini nu apar instantaneu, ci se dezvoltă în timp, incluzând în ele valori și un sistem de credințe personale sau împărtășite în cadrul unui grup sau comunitate. Sistemul atitudinal poate fi redat grafic astfel: Sistemul atitudinal este de obicei completat cu un sistem de valori. Valorile pot fi definite ca principii abstracte care orientează viața persoanelor (de exemplu: cinstea sau corectitudinea, toleranța, ordinea). Sistemul atitudinal - valoric se organizează în structuri ierarhizate cu elemente interconectate pe orizontală - formând lanțuri orizontale, integrate în structuri cu mai multe niveluri. Atitudinile intervin în modelarea personalității prin intermediul funcțiilor pe care acestea le pot avea: de apreciere sau evaluare prin prisma personală, de adaptare socială a individului sau de exteriorizare a trăirilor personale. Atitudinile pot avea următoarele funcții: - instrumentală ( orientează individul spre recompensă și evită sancțiunea); - de protecție a imaginii de sine; - de exprimare a valorilor personale; - de sistematizare a stimulilor sociali exteriori. 63 2. Componenta atitudinală în sistemul de competențe cheie europene Pentru absolvenții învățământului obligatoriu a fost propus un „profil de formare european” structurat pe opt domenii de competențe cheie: comunicare în limba maternă, comunicare în limbi străine, competențe în matematică și competențe de bază în științe și tehnologii, competențe în utilizarea noilor tehnologii informaționale și de comunicație, a învăța să înveți, inițiativă și antreprenoriat, sensibilizare culturală și exprimare artistică, competențe sociale și civice. Conceptul de competență-cheie este utilizat pentru a desemna abilități, cunoștințe și atitudini care permit persoanelor să participe efectiv la activități, în diverse situații sau în societate, contribuind la o viață de succes pentru indivizi și la o mai bună funcționare a societății. Competențele cheie europene apar sub forma unor combinații multidimensionale care conțin variate cunoștințe, deprinderi sau obișnuințe de lucru și atitudini, grupate în structuri dinamice, adaptabile unor situații particulare, elaborate din perspectiva învățării pe tot parcursul vieții. Deci fiecare competență are în structura ei anumite elemente atitudinale presupuse în mod implicit. Sistemul de atitudini promovat de domeniile de competențe cheie cuprinde, pe domeniile principale, mai multe componente atitudinale (după O. Mândruț, L. Catană, M. Mândruț, 2012). În domeniul comunicare în limba maternă, se consideră că trebuie promovate: • atitudinea pozitivă pentru dialog constructiv; • interesul de a comunica (interacționa) cu alții; • conștientizarea impactului limbajului asupra celorlalți; • nevoia de a înțelege și de a utiliza limbajul într-un mod pozitiv și responsabil. Comunicarea în limbile străine presupune: • aprecierea diversității culturale; • cultivarea interesului și curiozității pentru limbile străine; • comunicare interculturală. Domeniul competențe matematice și competențe de bază în științe și tehnologii promovează: • respectul pentru adevăr • perseverența de a găsi argumente • evaluarea validității argumentelor • apreciere critică și curiozitate • interes pentru probleme etice • respect pentru dezvoltare durabilă din perspectiva progreselor științifice și tehnologice. Competența digitală (TSI - Tehnologia societății informației) presupune: • dezvoltarea unei atitudini critice și reflexive de analiză a informației disponibile; • utilizarea responsabilă a mijloacelor interactive; • interes de implicare în comunități și în rețele cu scopuri culturale și sociale. Competența socială și competențele civice dezvoltă următoarele caracteristici atitudinale: • colaborarea, încrederea în sine, integritatea; • interes și implicare socio-economice; • valorizarea diversității și a respectului pentru alții; • respectul absolut pentru drepturile omului; • aprecierea și înțelegerea diferențelor între sistemele de valori ale diferitelor grupuri; • manifestarea unui sentiment de apartenență la propria comunitate/țară/ Uniunea Europeană și la lumea contemporană; 64 • manifestarea voinței de a participa la luarea de decizii democratice de la toate nivelurile; • manifestarea unui simț al responsabilităților; • demonstrarea modului cum sunt înțelese și al modului cum sunt respectate valorile comune care sunt necesare coeziunii sociale, ca respect al principiilor democratice; • implicarea în activități civice, susținerea diversității și a coeziunii sociale, precum și a dezvoltării durabile; • manifestarea respectului pentru valorile și pentru viața privată a altora. Domeniul a învăța să înveți presupune focalizare pe următoarele aspecte: • creșterea motivației și încrederii pentru a continua și a reuși în învățarea pe parcursul întregii vieți; • atitudinea centrată pe rezolvarea de probleme; • manifestarea dorinței de a exploata experiențele de învățare și experiențele de viață; • gestionarea schimbărilor din viața personală; • exploatarea oportunităților pentru învățare. Prin domeniul inițiativă și antreprenoriat pot fi promovate: • disponibilitatea de a avea inițiative; • disponibilitatea de a fi independent și inovator în viața personală, în societate; • motivația și hotărârea de a realiza obiectivele propuse . Prin sensibilizare și exprimare culturală se poate urmări: • înțelegerea profundă a propriei culturi și sentimentul identității ca bază a respectului și a atitudinii deschise față de diversitatea exprimării culturale; • creativitate și voință de a dezvolta propriul sens estetic prin practica personală a exprimării artistice și prin participarea la viața culturală. Această sinteză a structurilor atitudinale reflectă așteptările generale pentru elevii europeni care parcurg școlaritatea obligatorie. Ea reprezintă un referențial suficient de larg pentru a înțelege atributele europene ale unui sistem axiologic care promovează valorile menționate în cadrul acestora. Considerând câmpurile de manifestare ale atitudinilor (cognitiv, afectiv și comportamental), avem în vedere o structură armonioasă, cu anumite elemente care ar putea fi întărite prin experiență. De exemplu: înțelegerea profundă a propriei culturi și sentimentul identității ca bază a respectului și a atitudinii deschise față de diversitatea exprimării culturale. Există și zone descoperite, de exemplu atitudine pozitivă față de mediu care lipsește pe toate componentele. 3. Sistemul de valori și atitudini din curriculum școlar Structura actuală a programelor școlare prevede o definire a valorilor și atitudinilor distinctă pentru fiecare disciplină în parte. Analiza acestora permite formarea unei idei mai exacte referitoare la profilul elevului român la sfârșitul unei anumite perioade de școlaritate (un ciclu sau un an). Pentru ciclul gimnazial și liceal a fost realizată o analiză comparativă al atitudinilor și valorilor din programele școlare pentru materiile principale ale trunchiului comun. Redăm mai jos, într-o formă analitică (rezultată din studierea programelor școlare) dar și sintetică (esențializată) principalele dimensiuni disciplinare ale sistemului de atitudini și valori promovat de Curriculum Național (vezi Mândruț O., Catană, L., Mândruț, M., 2012). Aceste formulări au un caracter specific, fiind particularizate disciplinar și corespund, într-un sens larg, competențelor specifice. 65 Sistemele de atitudini și valori (în gimnaziu și liceu) Limba și literatura română Gimnaziu - cultivarea interesului pentru lectură și a plăcerii de a citi, a gustului estetic în domeniul literaturii; - stimularea gândirii autonome, reflexive și critice în raport cu diversele mesaje receptate; - cultivarea unei atitudini pozitive față de comunicare prin conștientizarea impactului limbajului asupra celorlalți și prin nevoia de a înțelege și de a folosi limbajul într-o manieră pozitivă,responsabilă din punct de vedere social; - cultivarea unei atitudini pozitive față de limba română și recunoașterea rolului acesteia pentru dezvoltarea personală și îmbogățirea orizontului cultural; - dezvoltarea interesului față de comunicarea interculturală. Liceu În plus față de atitudinile de mai sus, pentru liceu sunt definite atitudini noi: - formarea unor reprezentări culturale privind evoluția și valorile literaturii române; - abordarea flexibilă și tolerantă a opiniilor și a argumentelor celorlalți. Istorie Gimnaziu - coerență și rigoare în gândire și acțiune; - gândire critică și flexibilă; - relaționarea pozitivă cu ceilalți; - respectarea drepturilor fundamentale ale omului; - dezvoltarea atitudinilor pro-active în viața personală și cea socială; - antrenarea gândirii prospective prin înțelegerea rolului istoriei în viața prezentă și ca factor de predicție a schimbărilor; - rezolvarea pe cale non-violentă a conflictelor; - acceptarea reprezentărilor multiple asupra istoriei, culturii, vieții sociale; - asumarea diversității etnice, sociale, religioase si culturale. Liceu Sunt reluate primele atitudini din programele de gimnaziu însă ultimele două atitudini au fost înlocuite cu „asumarea toleranței etnice, religioase și culturale”. Geografie Gimnaziu Există un set de atitudini general umane și unul specifice geografiei: - atitudine pozitivă față de educație, cunoaștere, societate, cultură, civilizație; - interes pentru cunoașterea României, Europei și a lumii contemporane; - respect pentru diversitatea naturală și umană a lumii contemporane; - conservarea și ocrotirea mediului de viață din România, din Europa și din lume; - disponibilitatea pentru învățarea permanentă. Liceu În programele de liceu sunt aceleași valori și atitudini, cu anumite adaptări la elementele de conținut prevăzute de programe: - atitudinea pozitivă față de educație, cunoaștere, societate, cultură, civilizație; - curiozitate pentru explorarea realității înconjurătoare; - respect pentru diversitatea naturală și umană; - conservarea și ocrotirea mediului de viață; - disponibilitatea pentru învățarea permanentă, utilizând metode și tehnici investigative. 66 Biologie Gimnaziu - interes pentru realizările și descoperirile din domeniul științelor; - motivație pentru informarea și documentarea științifică; - dezvoltarea curiozității și a respectului față de orice formă de viață; - (manifestare) grija față de propria persoană, față de ceilalți și față de mediul înconjurător; - dezvoltarea toleranței față de opiniile altora; - cultivarea receptivității și a flexibilității pentru aplicarea cunoștințelor de biologie în viața cotidiană; - conștientizarea și implicarea în problemele de interes global. Liceu Atitudinile și valorile sunt identice cu cele din gimnaziu. Matematică Gimnaziu - dezvoltarea unei gândiri deschise și creative; - dezvoltarea inițiativei, independenței în gândire și în acțiune; - disponibilitate de a aborda sarcini variate; - manifestarea tenacității, perseverenței, capacității de concentrare și a atenției distributive; - dezvoltarea spiritului de observație; - dezvoltarea simțului estetic și critic, a capacității de a aprecia rigoarea, ordinea și eleganța în arhitectura rezolvării unei probleme sau a construirii unei teorii; - formarea obișnuinței de a recurge la concepte și metode matematice în abordarea unor situații cotidiene sau pentru rezolvarea unor probleme practice; - formarea motivației pentru studierea matematicii ca domeniu relevant pentru viața socială și profesională. Liceu Sistem de valori și atitudini identic cu cel din gimnaziu. Fizică Gimnaziu - respect pentru adevăr și rigurozitate; - încredere în adevărurile științifice și aprecierea limitelor acestora; - interes și curiozitate; - inițiativă personală; - spirit critic și autocritic; - toleranță față de opiniile celorlalți; - acceptarea „jocului de rol”; - deschidere și dispoziție de a asculta părerile celorlalți; - interes pentru explorarea diferitelor modalități de comunicare; - grija față de propria persoană, față de ceilalți și față de mediu. Liceu Se adaugă: - dorință de informare și de afirmare; - interes și respect pentru ceilalți, respectiv pentru opiniile lor; - respect față de argumentarea științifică; - aprecierea critică a raportului dintre beneficii și efecte în aplicarea tehnologiilor. 67 Arte plastice Gimnaziu - manifestarea interesului pentru cunoașterea și interpretarea operelor de artă; - - manifestarea inițiativei în aprecierea critică a operei de artă; - motivația pentru ocrotirea și punerea în valoare a patrimoniului artistic național și universal; - disponibilitatea pentru cultivarea capacităților estetice ca fundament pentru participarea la viața culturală; - înțelegerea și aprecierea diverselor forme de expresii din patrimoniul artelor plastice universale; - disponibilitatea de a transfera în viața socială valori estetice, ca alternative la manifestările de tip kitch Liceu Aceleași, reformulate: - manifestarea interesului pentru cunoașterea și interpretarea operelor de artă plastică și decorativă; - manifestarea inițiativei în aprecierea critică a operei de artă; - motivația pentru ocrotirea și punerea în valoare a patrimoniului artistic național și universal; - manifestarea gustului pentru frumos în aprecierea și ameliorarea mediului ambiant; - acceptarea unor valori din patrimoniul artelor plastice universale. Muzică Gimnaziu - conștientizarea contribuției muzicii la constituirea fondului cultural comun al societății; - gândirea critică și autonomă dobândită prin receptarea și interpretarea creațiilor muzicale; - atitudinea reflexivă asupra valorii muzicii în viața individului și a societății. Liceu - semnificarea lumii prin arta muzicală; - disponibilitatea de a transfera în viața socială valori estetice, ca alternative la manifestările de tip kitch . Educație fizică și sport Gimnaziu - interes pentru îmbogățirea vocabularului cu terminologia de specialitate; - disponibilitate pentru colaborare în relațiile cu profesorul și colegii; - preocupare pentru dezvoltarea capacității motrice proprii; - respect față de regulile impuse de organizarea și desfășurarea activităților de educație fizică și sport; - opțiune pentru o viață sănătoasă și echilibrată, prin adoptarea unui regim de activitate care să îmbine armonios efortul fizic cu cel intelectual, solicitarea cu refacerea, timpul ocupat cu timpul liber; - disponibilitate pentru practicarea independentă a exercițiilor fizice; - spirit competitiv și fairplay; - interes constant pentru fenomenul sportiv. Liceu Sunt menționate aceleași atitudini. Așa cum se poate observa, unele dintre elementele incluse în sistemele de atitudini și valori se regăsesc în componentele competențelor cheie din sistemul european, altele însă sunt specifice programelor școlare românești. Din acest motiv, se poate spune că experții care au realizat programele școlare au realizat profiluri atitudinale mai complexe. De exemplu, competența matematică din sistemul european are ca atitudini subsumate numai trei elemente: respectul pentru adevăr, perseverența de a găsi argumente și evaluarea validității argumentelor. Perspectiva oferită 68 de programa școlară din țara noastră este mult mai vastă, iar profilul elevului este unul echilibrat din mai multe puncte de vedere: programa dezvoltă elevului o gândire deschisă către nou și creativă dar și ordonată în același timp, independență de gândire și acțiune, dar și dorința de a rezolva sarcini diverse, valorificarea observațiilor și dezvoltarea discernământului personal. Se constată că elementele sistemului de atitudini și valori sunt definite prin grade de generalizare diferite. De exemplu, geografia oferă cele mai generale elemente atitudinale: atitudinea pozitivă față de educație, cunoaștere, societate, cultură, civilizație și disponibilitatea pentru învățarea permanentă, pe când în alte programe există o focalizare disciplinară, vezi de exemplu, istoria: ”antrenarea gândirii prospective prin înțelegerea rolului istoriei în viața prezentă și ca factor de predicție a schimbărilor”. Atitudinile prezente în programele școlare sunt de diferite tipuri: unele fac referiri la dezvoltarea unor obișnuințe de viață, altele la un mod de gândire specific (de exemplu, la istorie: gândire critică și flexibilă), la un mod de comportament (de exemplu, la biologie: dezvoltarea toleranței față de opiniile altora), la importanța disciplinei /unui domeniu (muzică: conștientizarea contribuției muzicii la constituirea fondului cultural comun al societății, matematică: formarea motivației pentru studierea matematicii ca domeniu relevant pentru viața socială și profesională) sau la implicațiile posibile ale cunoștințelor și deprinderilor în viața de zi cu zi (la arte: disponibilitatea de a transfera în viața socială valori estetice). Unele dintre aceste elemente se referă la păstrarea sau valorificarea unor experiențe anterioare personale sau ale unor comunități/populații (la istorie: antrenarea gândirii prospective prin înțelegerea rolului istoriei în viața prezentă și ca factor de predicție a schimbărilor). Alte aspecte din sfera atitudinală se referă la: • importanța acumulării de cunoștințe (de exemplu, prin manifestarea interesului pentru îmbogățirea vocabularului personal cu termeni de specialitate, pentru cunoașterea unor descoperiri din domeniul științelor sau pentru cunoașterea și utilizarea unor concepte); • dezvoltarea personală (la educație fizică și sport prin: preocupare pentru dezvoltarea capacității motrice proprii); • dezvoltarea unor comportamente dezirabile (biologie: grija față de propria persoană, față de ceilalți și față de mediul înconjurător, arte: ocrotirea și punerea în valoare a patrimoniului artistic național și universal, TIC: utilizarea unor instrumente informatice pentru comunicare, pentru rezolvarea unor sarcini de lucru sau pentru timp liber). 4. Pentru o taxonomie a sistemului transversal de atitudini și valori Constatările realizate pe baza analizei sistemului de atitudini și valori prezente în programele școlare se pot reda sintetic astfel: (a) sistemul de atitudini este continuu și stabil pentru o anumită disciplină, pe parcursul învățământului gimnazial și liceal (uneori cu anumite adăugiri pentru programele de liceu), iar în cadrul disciplinelor înrudite, atitudinile au semnificații convergente. (b) cu câteva excepții, pentru fiecare disciplină există o atitudine referitoare la dezvoltarea interesului pentru studiul disciplinei și pentru dezvoltarea unor atitudini pozitive pentru comunicare. (c) atitudinile au în componență valori, procese și metode prin care pot fi dezvoltate. Pornind de la constatările anterioare, propunem o taxonomie care poate cuprinde, într-o primă aproximare, următoarele componente: (a) Receptarea mesajului atitudinal, prin: - identificarea termenilor / elementelor referitoare la atitudini și valori; - manifestarea interesului pentru ascultarea mesajului; - înțelegerea mesajului receptat și alegerea unui răspuns adecvat; - încurajarea dialogului pe o temă sugerată; - construirea unui răspuns structurat, argumentat, edificator. 69 (b) Răspunsul la mesajul receptat, prin: - acceptarea formulării unui răspuns; - respectul pentru valorile altora; - atitudinea critică față de inițiativele aparent neacceptabile; - aprecierea critică a contextului unor situații de viață; - formarea atitudinii pozitive pentru un răspuns argumentat; - eliminarea opiniilor contrare argumentelor identificate; - oferirea unor justificări în sprijinul opiniei formulate; - discutarea opiniei receptate. (c) Valorizarea axiologică a mesajului atitudinal, prin: - conștientizarea importanței unui limbaj coerent; - valorizarea diferitelor opinii exprimate; - respectul față de adevăr; - înțelegerea diversității umane; - înțelegerea oportunităților și a limitelor limbajului ca instrument de comunicare atitudinală; - angajare individuală pentru o anumită opțiune; - dezvoltarea interesului pentru comunicarea opțiunilor; - utilizarea constructivă a argumentelor; - acceptarea compromisurilor. (d) Organizarea comportamentului personal, presupunând: - înțelegerea influenței limbajului asupra altora; - compararea tipurilor de demersului atitudinale posibile; - compararea unor alternative, colaborarea, discutarea unor idei sau propuneri; - creșterea motivației intrinseci în învățare; (e) Caracterizarea dimensiunii atitudinale, prin: - evaluarea validității unui demers; - încrederea în sine și susținerea unui demers; - orientarea unor activități personale sau de grup în sensul unor aprecieri manifestate de colegi, de superiori sau de subordonați; - evitarea discuțiilor contradictorii ; - explicarea oportunităților subiectului dezbătut pentru învățare și în viață; - asumarea unor inițiative personale (sau colective) de acțiune. Această ordonare (a - e) indică vectorul de parcurgere și de formare a sistemului atitudinal. Fiecare formulare generală are elemente supradisciplinare, de transversalitate, fiind situată deasupra unor intenții disciplinare. De asemenea, modelul dezvoltat mai sus trebuie testat printr-o judecată expert sau prin discuții cu educatorii utilizatori. Apoi considerăm oportună construirea unor derivate disciplinare, de tipul „atitudinilor și valorilor specifice”, pentru fiecare domeniu de studiu disciplinar, echivalentul competențelor specifice din programele școlare. Concluzii • Este necesar să se elaboreze și să se aplice un cadru coerent de formare a atitudinilor și valorilor, adaptat învățământului nostru, bazat pe elementele referențiale prezentate mai sus (atitudinile din competențele cheie și din curriculum școlar), pe cât se poate, într-o formă generativă. • Este necesar să se dezvolte și să se aplice un sistem metodologic capabil să pună în aplicare schița de taxonomie de mai sus. • Sistemul de evaluare a atitudinilor va trebui să aibă o semnificativă componentă observațională, prin comparație cu sistemul de testare scrisă și orală a competențelor. 70 Bibliografie Allport, Gordon W. Structura și dezvoltarea personalității. București, EDP,1981. Keil, I.J -The Internațional Encyclopedia of Education, vol 1., Oxford, Ed. Thorsten, NY. Mândruț, O., Catană, Luminița, Mândruț, Marilena, Instruirea centrată pe competențe, Arad, „Vasile Goldiș” University Press, 2012. Mândruț, O, Catană, L. Sistemul de atitudini și valori în învățământul preuniversitar din România, în vol. Educatia din perspectiva valorilor, Chișinău, Ed. Pontos, 2012. Neacșu, I, Manolescu, M, Negreț Dobridor, I. Studiul relațiilor dintre curriculum, competențe, motivație, învățare și performanțele școlare. Centrul Național de Evaluare și Examinare, București, Editura Didactică și Pedagogică, 2012. Negreț Dobridor, I. Teoria generală a curriculumului educațional, Iași, Ed. Polirom, 2008. Negreț Dobridor, I, Pânișoară, I-O., Știința Învățării. De la teorie la practică, Iași, Ed. Polirom, 2008. Septimiu Chelcea, Petru Iluț, Enciclopedie de Psihosociologie, București, Editura Economică, 2003. Voiculescu, F. Paradigma abordării prin competențe, în Ghid metodologic de pedagogie universitară (coord. F. Voiculescu), Alba Iulia, Editura Aeternitas, 2010. http://www.uvvg.ro/cdep (pagina de publicații) 71 VII. Resurse metodologice de instruire C.S. I dr. Octavian Mândruț dr. Steluța Dan Metodele de instruire sunt considerate acele structuri de dirijare a învățării prin care o anumită informație este transferată spre subiectul supus învățării. Prin metodă se înțelege, în sens clasic, „drumul” spre adevăr. Există o gamă foarte largă de metode și un număr mare de taxonomii, care au în vedere diferite criterii de grupare a metodelor. Prezentăm un mod de organizare a acestor resurse metodologice (o taxonomie), după criterii imanente vizibile. (1) Organizarea taxonomică Metode expozitive (de comunicare orală) Dictarea Povestirea (narațiunea) Expunerea liberă Expunerea sistematică Expunerea „magistrală” Expunerea cu oponent Audiția Prelegerea Descrierea Instructaj și informare Evocare Metode conversative (de tip dialog) Conversația liberă Conversația dirijată Conversația euristică Conversația evaluativă (apreciativă) Brainstorming Dezbaterea Discuția pe grupe mici (socratică) Discuția frontală Discuția individuală Jocul de rol Problematizarea Discuția de grup (focus grup sau forum) Sinectica Philips 6/6 Metoda panel Seminar Seminar interactiv Metode explicative (demonstrative) Explicația directă (nemediată) Explicația indirectă (mediată) Demonstrația 72 Explicația bazată pe utilizarea resurselor de instruire Demersul argumentativ Demersul structurat pe o situație - problemă Experiment Raport Metode bazate pe explorarea informațiilor scrise Lucrul cu suportul tipărit (cursul) Explorarea informației scrise (articole, cărți, texte) Lectura - metodă și tehnică fundamentală de instruire Explorarea informației virtuale Corespondență (e-mail) Studiul independent Informarea și documentarea Metode de instruire bazate pe modele și imagini Explorarea informației grafice Explorarea modelelor (grafice, numerice) Explorarea imaginilor Utilizarea organizatorilor grafici Utilizarea modelelor fizice Explorarea informațiilor video Metode bazate pe explorarea realității obiective Colectarea datelor primare Observarea liberă Observarea dirijată Observare explicativă Descrierea realității observate Experiment in situ Interviu Analiza documentelor Prelucrarea datelor primare Sistematizarea datelor secundare Metode bazate pe acțiune Explorarea realității Exercițiul Studiul de caz Lucrări bazate pe utilizarea suporturilor de instruire Lucrări practice Rezolvarea de probleme Lucrul cu fișele Simularea Investigația științifică Jocul (de rol) Dramatizarea E-learning Proiectul Portofoliul 73 Metode de memorare și învățare reflexivă Învățarea mnemotehnică Inducția Deducția Reflexia personală Reflexia critică Algoritmi și metode algoritmice Structuri imaginative Interînvățarea Experiment mintal Metode de formare a sistemului de atitudini și valori Structuri ilustrative Structuri situaționale Analiza critică Opinia Exemplul Contraexemplul Recompensa Constrângerea Metode de apreciere și evaluare Ascultare orală Întrebări quiz Proiect (individual sau de grup) Lucrare independentă Extemporal, teză Test scris Examen Evaluare practică Apreciere (empirică) (2) Metode de predare - învățare - exemple (prezentare sintetică și descriptivă) Metode expozitive de comunicare orală Acestea se bazează pe activitatea predominantă a profesorului, de transmitere a unor informații constituite sub forma unor adevăruri presupuse ca demonstrate. Ele se desfășoară îndeosebi într-un spațiu de oralitate și au un pronunțat caracter narativ. Dictarea este o metodă frecvent utilizată, prin care un anumit conținut (scris sau oral) este transmis direct studenților și este notat de aceștia. Povestirea (narațiunea) presupune, de asemenea, transmiterea directă a informațiilor. Se deosebește de dictare prin neobligativitatea notării elementelor receptate. Expunerea liberă se realizează sub forma unei narațiuni, pe un anumit subiect care face obiectul unei teme sau este rezultatul unei improvizații. Expunerea sistematică, spre deosebire de expunerea liberă, are un anumit plan de idei. Prelegerea este, în realitate, tot o formă expozitivă, în care se îmbină însă și alte momente complementare (cum ar fi repetarea ideilor, sublinierea elementelor principale etc.). 74 Descrierea reprezintă relatarea unui fapt observat sau amintit, sub forma unei narațiuni, cu o coerență care se construiește pe parcursul derulării ei. Instructaj și informare sunt două metode prin care li se comunică studenților anumite elemente cu caracter de normativitate. Metode conversativ - interogative (de tip dialog) Acest grup de metode se bazează pe alternanța momentelor expozitive și a celor conversative, eventual sub forma dialogului profesor - student. Conversația liberă se poate desfășura pe orice subiect ales de profesor, de studenți sau ca rezultat al negocierii profesor - studenți; nu are un caracter dirijat, având forma de stimul - răspuns. Conversația dirijată este organizată de obicei de profesor, urmărind o anumită tematică și succesiune de idei și secvențe ale tematicii respective. Conversația euristică se bazează pe formularea unor întrebări, probleme, pe baza cărora urmează să se desfășoare un dialog în urma căruia se poate ajunge la anumite adevăruri deduse. Conversația evaluativă (apreciativă) are, de obicei, forma unei succesiuni de întrebări, pe care profesorul le pune studenților, spre a identifica cunoștințele acestora. Brainstorming reprezintă o formă de conversație colectivă, cu un caracter semidirijat, prin care sunt enunțate și discutate diferite idei referitoare la o anumită temă, în urma analizei cărora sunt identificate cele cu o probabilitate mai mare de adevăr. Dezbaterea are ca obiect al discuției o anumită temă, pentru care fiecare participant aduce propria contribuție rezolvativă. Discuția pe grupe mici (socratică) este mai mult o formă de organizare decât o metodă, în care poate exista un lider (în cazul nostru profesorul), cu scop de organizator al demersului. Discuția frontală este tot o formă de organizare, în care dialogul are caracter de grup. Discuția individuală se produce în context de relație informațională biunivocă. Jocul de rol este o variantă conversativă, prin care unul sau mai mulți studenți se pun în situația de a fi, pentru scurt timp, un anumit personaj participant la o activitate sau discuție. Problematizarea reprezintă atât „rezolvarea de probleme”, cât îndeosebi crearea unei situații de incompatibilitate între fondul aperceptiv anterior și un stimul (problemă) care este în contradicție cu acesta. Discuția de grup (focus grup) presupune abordarea unei teme de mai multe persoane, în urma căreia fiecare expune elementele proprii semnificative. Forumul reprezintă o formă de discuție liberă (de tip „ședință”), într-un spațiu real sau într-o formă virtuală. Metode explicative (demonstrative) Acest grup de metode nu se limitează la enunțarea unor idei, ci demersul este continuat cu demonstrarea și explicarea acestora. Explicația directă (nemediată) reprezintă adaosul calitativ pe care profesorul îl realizează după enunțarea unor idei considerate ca adevărate. Explicația indirectă (mediată) se realizează cu ajutorul unor modalități demonstrative (date, texte, imagini, hărți, grafice) Demonstrația reprezintă o formă structurată, cu mai multe secvențe succesive și se bazează pe prezentarea unor elemente argumentative directe sau indirecte. Explicația bazată pe utilizarea resurselor de instruire apelează la anumite suporturi ofertate pentru studiul individual care, prin realizarea acestuia, induce indirect o dimensiune explicativă. Demersul argumentativ reprezintă o succesiune de idei, considerate ca argumente în sprijinul unor afirmații anterioare. 75 Demersul structurat pe o situație - problemă presupune o succesiune de astfel de situații de învățare, în urma cărora poate rezulta o explicare a acestora. Experimentul presupune reproducerea unor fenomene care devin astfel argumente demonstrative. Metode bazate pe explorarea informațiilor scrise Acestea au un caracter mai predominant individual și nu au, propriu zis, o anumită finalitate de identificare a adevărului. În urma explorării informațiilor scrise, rezultă o serie de constatări, idei, presupuneri, care pot fi considerate viabile. Lucrul cu textul tipărit (cursul universitar) presupune utilizarea sistematică a informației din manual (în diferitele sale forme) și preluarea acesteia ca atare. Explorarea informației scrise (articole, cărți, texte) se bazează pe accesarea unui câmp relativ larg de informații scrise, care au legătură cu tematica predării la un moment dat. Lectura - metodă și tehnică fundamentală de instruire, constituie principala modalitate de lărgire individuală a câmpului informațional, sub raportul cunoștințelor și al metodologiei. Explorarea informației virtuale se bazează pe utilizarea internetului, ca sursă de completare a tematicii abordate la ore. Studiul independent constituie o modalitate strict individualizată de aprofundare a oricărei teme de interes. Informarea și documentarea, predominant bibliografică, introduc în procesul de învățare surse documentare situate în memorii laterale (îndeosebi cărți și baze de date). Metode de instruire bazate pe modele și imagini Acest grup de metode aduce în prim plan imagini ale realității sau modele ale acesteia, ca suport al reflecției investigative prilejuite de abordarea unei anumite teme. Explorarea informației grafice presupune interpretarea diferitelor modalități de redare grafică a unor caracteristici cantitative sau calitative (diagrame circulare, histograme etc.). Explorarea modelelor (grafice, numerice) se bazează pe posibilitatea de a interpreta o informație de acest fel, care redă anumite legături între elemente, fenomene, reprezentate într-o formă statică. Explorarea imaginilor presupune descrierea, prezentarea liberă sau structurată, a unei realități redate printr-o imagine (de obicei o fotografie). Utilizarea organizatorilor grafici se poate realiza în mai multe forme (arbore, ciorchine etc.), prin care anumite relații între elementele reprezentate sunt redate într-o formă grafică. Utilizarea modelelor fizice presupune identificarea unor elemente din realitate, redate pe suporturi fizice. Explorarea informațiilor video se bazează pe interpretarea unor imagini dinamice sau statice, rezultate dintr-o fixare a acestora pe o memorie magnetică. Metode bazate pe explorarea realității obiective Observarea, analiza, interpretarea și înțelegerea realității constituie o metodă exploratorie și de învățare, care pornește de la perceperea acesteia în ansamblul ei și pe componentele principale. Colectarea datelor primare presupune identificarea și notarea unor date pertinente înțelegerii și explicării fenomenelor. Observarea liberă presupune analiza acesteia așa cum este, fără o selectivitate precizată. Observarea dirijată se concentrează pe anumite elemente, fenomene și procese, asupra cărora s-a convenit că pot fi analizate în mod predilect în raport cu ansamblul realității obiective. 76 Observare explicativă presupune explicarea simultană cu procesul de observare a elementelor identificate. Descrierea realității observate presupune prezentarea nestructurată a acesteia, în același timp cu observarea ei. Experiment in situ reprezintă reproducerea unui fenomen în natură, așa cum s-a produs anterior în realitate. Analiza documentelor se referă la citirea, interpretarea și utilizarea diferitelor tipuri de documente, pentru a înțelege sau a explica o realitate supusă atenției investigative. Prelucrarea datelor primare presupune transformarea acestora în date și forme derivate. Sistematizarea datelor secundare constituie o metodă prin care anumite date prelucrate sunt transformate sau structurate în raport cu necesitatea explicării unui fenomen. Metode bazate pe acțiune Acest grup de metode are o dimensiune acțională evidentă prin inserția directă în realitatea analizată. Explorarea realității se referă la dimensiunea exploratorie a actului de cercetare și cunoaștere și are la bază curiozitatea științifică de înțelegere a fenomenului studiat. Studiul de caz implică concentrarea tuturor resurselor metodologice pentru analiza unei anumite situații date sau identificate. Lucrări bazate pe utilizarea suporturilor de instruire constituie o modalitate de acțiune directă (prin învățare), produsă asupra unor suporturi ofertate anterior. Lucrările practice presupun realizarea unor activități cu un pronunțat caracter acțional. Lucrul cu fișele reflectă aceeași dimensiune acțională, realizată de data aceasta asupra unor fișe de activitate ingenios construite, care facilitează abordarea unor activități de învățare diferite. Simularea reprezintă imaginarea teoretică a unui fenomen, proces sau situație, luând în considerație un anumit număr de parametri și similitudinea cu realitatea. Investigația științifică este mai mult un demers științific de explorare sistematică a realității și mai puțin o metodă de învățare. E-learning constituie ansamblul modalităților de învățare virtuală, utilizând IT. Proiectul este o formă complexă, care angrenează o dimensiune acțională de durată, pentru elaborarea unui document cu elemente de individualitate și originalitate. Portofoliul presupune stocarea succesivă a unor informații din surse diferite referitoare la o tematică propusă. Metode de memorare și învățare reflexivă Acest grup de metode are un caracter foarte general, constituind un ansamblu transdisciplinar și multidisciplinar, reprezentând forma de bază sub care se manifestă metodele și tehnicile de muncă intelectuală. Învățarea mnemotehnică presupune repetarea unor elemente citite sau auzite, până la fixarea lor în memorie. Inducția constituie trecerea de la fapte particulare la adevăruri cu o generalitate mai mare. Deducția pornește de la adevăruri considerate demonstrate, la situații particulare. Reflexia personală presupune construirea unor răspunsuri la elemente observate sau învățate. Reflexia critică introduce o notă de îndoială și raționament critic la adevăruri receptate. Algoritmi și metode algoritmice presupun urmarea unui anumit demers de cercetare și a unui demers de prezentare a realității prin urmărirea unor componente interioare clasicizate. 77 Structurile imaginative se referă la construirea unor reprezentări grafice pe baza memoriei sau a unei percepții personalizate. Interînvățarea este o metodă foarte interesantă, cu rezultate vizibile, bazată pe schimbul de idei între studenți, pe o tematică structurată sau liberă. Experiment mintal constituie imaginarea unei situații experimentale într-un mod abstract și teoretic (adică în mintea experimentatorului), fără resurse și dispozitive obiectuale. (3) Studii de caz (metode) Povestirea Accepțiuni similare: Narațiunea Caracteristici generale (a) Descriere: Această metodă este bazată pe prezentarea directă a informației, ca atare, sub o formă narativă povestită oral sau descriptivă, respectând anumite criterii de ordonare (spațiale, temporale, obiectuale) a ideilor principale într-o succesiune care permite perceperea lor în modul în care au fost enunțate. (b) Facilități (oportunități): Reprezintă cea mai simplă metodă expozitivă. Poate utiliza orice fel de texte, transformate în structuri de învățare în raport de nivelul de vârstă și experiența anterioară a studenților. Poate reprezenta baza unor discursuri cu un caracter mai complex. (c) Limitări: Are un pronunțat caracter univoc (în sensul parcurgerii narațiunii) și permite un control limitat al calității și cantității informațiilor. În unele situații, limbajul și cantitatea de informație depășesc nivelul de percepție și reprezentare al studenților. Finalități (competențe formabile prevalent): Această metodă facilitează înțelegerea dirijată a unui text, selectarea ideilor principale, utilizarea terminologiei generale și a celei specifice, descrierea coerentă a unor situații. Activități predominante ale: (a) Profesorului: Profesorul narează un anumit text, bine determinat, sau un fragment de text, destinat ascultării lui de către studenți sau, eventual, pentru rezumarea lui. Calitatea narațiunii depinde de aptitudini ale profesorului de a povesti. Lecturarea unor texte poate fi completată cu comentarii individuale ale profesorului, referitoare la tematica textului. (b) Studenților: Ascultare este relativ pasivă, cu o dozare a interesului în funcție de natura mesajului. Această metodă constituie un prim pas spre înțelegerea elementelor și fenomenelor prezentate. Interacțiunea profesor - student: În principiu, profesorul narează un anumit text, iar studenții sunt atenți la conținutul acestuia. Se apreciază că intervalul optim de utilizare este de 10 - 15 minute. Resurse asociabile metodei (a) Mijloace de învățământ: culegeri de texte literare sau științifice (care facilitează repetitivitatea metodei), culegeri (b) Metode și tehnici: introducerea unor elemente explicative sau demonstrative în cadrul narațiunii Exemple de activități de învățare: Notarea unor termeni, construirea unor idei principale, elaborarea unor comentarii individuale, redarea orală a elementelor semnificative (cu un grad mai mare sau mai mic de fidelitate) Comentariu complementar: Această metodă poate să conducă la o uniformizare a învățării și să forțeze procesul de dictare 78 Expunerea sistematică Accepțiuni similare: prelegere, expunere dirijată, curs „magistral” Caracteristici generale (a) Descriere: Această metodă reprezintă o modalitate de prezentare structurată a informației, într-o succesiune de idei, fapte și interpretări cu o coerență terminologică și tematică interioară, care facilitează înțelegerea celor expuse. (b) Facilități (oportunități): Poate fi utilizată la orice nivel aperceptiv al studenților. Se poate îmbina cu metode conversative sau activități independente. Poate avea un caracter predominant în cazul începuturilor de capitole sau al unor recapitulări. Permite perceperea unor adevăruri oferite, într-o formă structurată; aceste adevăruri nu sunt numaidecât supuse interpretărilor. (c) Limitări: Are un pronunțat caracter univoc, de la profesor la student și urmează un algoritm relativ repetitiv. Poate induce o anumită diminuare a receptării mesajului pe parcursul utilizării ei. Finalități (competențe formabile prevalent): Înțelegerea unui mesaj oral, notarea ideilor principale, realizarea unor comentarii proprii pe marginea celor expuse. Activități predominante ale: (a) Profesorului: predă (expune) în mod continuu elementele respective, sub forma unei prelegeri (ex- cathedra) sau a unui curs centrat pe transmiterea unor noi cunoștințe; în mod frecvent, această metodă este concretizată prin realizarea unui plan al cursului, notat pe tablă sau pe un sistem de proiectare vizuală (cu avantaje evidente pentru ultima modalitate) (b) Studentului: receptarea mesajului oral transmis de profesor, combinat cu notarea unor idei rezultate din această receptare Interacțiunea profesor - student: se reduce, de obicei, la transmiterea univocă a mesajului, despre care există informații puține asupra felului în care este receptat și înțeles de către student; metoda poate induce o monotonie a lecțiilor. Resurse asociabile metodei (a) Mijloace de învățământ: mijloace informatice (pentru redarea ideilor principale și completarea lor cu informații pertinente sub formă scrisă, power point); mijloace tradiționale (tabla) (b) Metode și tehnici: inserarea unor elemente ilustrative în continuarea discursului oral Exemple de activități de învățare: Notarea ideilor principale de către studenți, construirea unor rezumate, comentarii personale, sau a unor întrebări Comentariu complementar: Se consideră că această metodă trebuie să fie utilizată într-o formă interioară fragmentată, care să sublinieze mai bine capitolele și componentele discursului principal („în primul rând”, „apoi”, „în alte situații”, „în concluzie”). Este important de subliniat caracterul logic, clar și corect gramatical al limbajului. Această metodă are o contribuție fundamentală în dimensiunea terminologică a învățării. Are însă un caracter predominant pasiv în învățare și poate să ducă la o diminuare sensibilă a atenției pe parcursul cursului. Expunerea liberă Accepțiuni similare: Expunere nedirijată, expunere aleatorie Caracteristici generale (a) Descriere: Prezentarea unor informații, idei, fapte și fenomene, într-o formă nestructurată sau slab structurată, cu o coerență interioară rezultată din demersul purtătorului de discurs; finalitatea discursului este imanentă celui care îl produce (b) Facilități (oportunități): Prezentarea informației fără constrângeri tematice și de timp; induce o dimensiune personală, care poate să învioreze demersul expozitiv; facilitează foarte mult inserția elementelor de noutate în structuri de învățare relativ clasice. 79 (c) Limitări: Pentru cursul „ex - cathedra”, textul poate fi mult nuanțat și poate fi îndepărtat de un mesaj presupus de tema abordată. Finalități (competențe formabile prevalent): Identificarea (de către profesor, dar și de studenți) a informației pertinente în sistemele mass-media; organizarea unui discurs pe teme de actualitate, cu o anumită coerență tematică. Activități predominante ale: (a) Profesorului: Explică elementele componente sau complementare fișei disciplinei, într-un mod liber, fără constrângeri importante sub raportul demersului; aduce la cursurile respective elemente de actualitate; identifică în sursele mass-media informația pertinentă, construiește un demers logic și argumentativ (b) Studentului: Recepționarea mesajului oral; identificarea elementelor semnificative; urmărirea raționamentului profesorului; Interacțiunea profesor - student: Profesorul își poate modifica discursul în raport cu informațiile pe care le au studenții; discursul poate să fie generator de idei și expunerea se poate transforma într-un dialog constructiv Resurse asociabile metodei (a) Mijloace de învățământ: imagini, texte, hărți, informații din mass-media (b) Metode și tehnici: expunerea sistematică, narațiunea, demonstrația, descrierea, metodele conversative Exemple de activități de învățare: Receptarea orală a informației, transformarea mesajului oral în text rezumativ, construirea unor întrebări, formularea unor demersuri explicative. Comentariu complementar: Această metodă evidențiază posibilitățile inedite pe care le oferă expunerea directă în fața studenților în sala de curs. Este o metodă foarte mult legată de temperamentul profesorului, care își nuanțează discursul explicativ. Metoda poate fi adecvabilă nivelului de pregătire al studenților. Această metodă poate induce o învățare diferențiată, de la un student la altul. Permite studenților identificarea unor elemente ale raționamentului profesorului. Dictarea Accepțiuni similare: citirea și notarea unui text Caracteristici generale (a) Descriere: Metodă de învățământ pe baza căreia un text existent într-o formă anterioară este transmis oral studenților, care îl notează într-un mod cât mai fidel. (b) Facilități (oportunități): Nu schimbă mesajul conținutului, păstrând calitățile informației inițiale. Dacă se dictează fragmente inserate în diferite texte (sub forma unor definiții sau denumiri), poate fi considerată o metodă bună, veridică. (c) Limitări: Pentru textele lungi, are un caracter cronofag (necsitând un timp îndelungat); poate fi redundantă, dacă există aceleași texte în manuale sau materiale auxiliare; prin transcriere se pot produce distorsionări de mesaj (între momentul de ascultare și cel de notare). Finalități (competențe formabile prevalent): Utilizarea și înțelegerea terminologiei, transformarea unui text oral în text scris, competențe comunicaționale, acuratețea termenilor din limbi străine. Activități predominante ale: (a) Profesorului: Dictarea unui text propriu-zis, a unei definiții din manual sau din dicționar, dictarea numelor proprii (cu sau fără scrierea lor pe tablă); (b) Studentului: Notarea elementelor dictate de profesor, cu un grad cât mai înalt de fidelitate; Interacțiunea profesor - student: Deși aparent are un caracter profund univoc (de la profesor la student), dictarea poate să fie perturbată de întrebări (care provin din înțelegerea deformată a mesajului); în cazul studenților, există posibilitatea prescurtării, de o manieră personală, a unor termeni. 80 Resurse asociabile metodei (a) Mijloace de învățământ: culegeri de texte, dicționare, cursul universitar; (b) Metode și tehnici: se pot introduce texte scrise, ofertate prin alte mijloace, situație în care profesorul dictează textul, care este perceput și vizualizat de student; Exemple de activități de învățare: memorarea unor termeni, definiții și denumiri (pe parcursul notării textului dictat) Comentariu complementar: Este o metodă relativ utilizată și în prezent, deoarece conservă calitatea informației textului dictat. A fost utilizată într-o măsură mai mare în sistem de predare „ex - cathedra”, precum și la pregătirea examenelor, sub forma unor dictări ale profesorilor pentru studenți. Dictarea poate să se refere, în multe situații, doar la enunțul unor sarcini. În ultimi ani, această metodă este utilizată și datorită nivelului precar al deprinderilor de scriere dobândite de studenți în învățământul preuniversitar. Descrierea Accepțiuni similare: Descrierea liberă, Descrierea dirijată Caracteristici generale (a) Descriere: Această metodă presupune construirea unui text, pe baza interpretării unei realități observate direct sau mediat. Descrierea poate fi realizată oral sau în scris. (b) Facilități (oportunități): Permite transformarea unei informații diferite de informația orală (realitate, imagini) în text, cu posibilitatea de a fi conservat ca atare într-o formă scrisă, păstrând elemente ale realității inițiale. (c) Limitări: Există un raport consistent între bogăția informației reale (și varietatea modului în care se concretizează) și posibilitățile limitate de redare a acesteia într-un text. Există posibilități interpretative (de la o persoană la alta) prin existența unor texte diferite, care se referă la aceeași realitate observată. Finalități (competențe formabile prevalent): Transferul unei informații dintr-o formă în alta. Are în vedere dezvoltarea competențelor terminologice și comunicaționale. Această metodă permite construirea unui algoritm de selectare a informației relevante din realitate și de conservare a acesteia în structuri minimale. Activități predominante ale: (a) Profesorului: Observă o realitate (existentă direct, sau redată indirect) și o descrie după o modalitate proprie, exersată în timp. Poate aborda o descriere liberă (fără o formă interioară bine precizată) sau cu o structură dirijată; există diferențe în sesizarea elementelor esențiale și fiecare descriere propriu - zisă are caracteristicile unei descrieri „unicat”. (b) Studentului: notarea ideilor principale, ascultarea demersului oral, compararea textului elaborat de profesor cu propria realitate percepută; realizarea unor descrieri similare după modelul perceput; descrierea dirijată reprezintă pentru student o metodă principală de analiză a realității, dobândibilă prin exerciții succesive; Interacțiunea profesor - student: urmărirea corespondențelor dintre viziunile diferite ale partenerilor, ca bază de discuții pentru identificarea și selectarea elementelor invariante; Resurse asociabile metodei (a) Mijloace de învățământ: realitatea obiectivă, imagini, grafice; (b) Metode și tehnici: cercetarea realității obiective (unde descrierea elementelor observate are un rol determinant), analiza unor imagini (îndeosebi pentru o realitate îndepărtată). Exemple de activități de învățare: exerciții de descrierea liberă sau dirijată a unei realități obiective, construirea unui algoritm interior de ierarhizare a elementelor observate, compararea elementelor reale cu imagini ale acestora și texte Comentariu complementar: O modalitate interesantă, care face atractivă această metodă, o reprezintă reducerea succesivă a unui text rezultat dintr-o observare anterioară, în variante tot mai mici ca întindere, care conservă însă elementele esențiale ale descrierii. 81 Explicația Accepțiuni similare: Descriere explicativă Caracteristici generale (a) Descriere: Se consideră că această metodă reprezintă o argumentație deductivă prin care, de la anumite concepte și adevăruri, prin intermediul unor exemple, se ajunge la explicații posibile (confirmate prin aceste exemple). (b) Facilități (oportunități): Sunt limitate greșelile de interpretare și se realizează o receptare a adevărurilor verificate. Totodată, constituie o modalitate de fixare a argumentației logice și a demersului deductiv. (c) Limitări: Are un caracter univoc și imposibilizează contraargumentele; prin natura ei, nu poate să aibă în vedere toate exemplele și argumentele care pot duce la anumite concluzii; nu dezvoltă gândirea critică și premisele sunt considerate „adevăruri în sine” Finalități (competențe formabile prevalent): Construirea unor demersuri argumentative, prin mecanismul deducției logice și a unui algoritm de prezentare a fenomenelor; pune în evidență utilizarea deducției ca metodă principală de cunoaștere, de învățare și de explicare. Activități predominante ale: (a) Profesorului: Prezentarea conceptelor, identificarea unor exemple (și argumentarea prin exemple a premiselor), construirea concluziilor particulare. (b) Studentului: Înțelegerea demersului deductiv; în cazul unor elemente de îndoială, acestea vor trebui să intre în sfera unei analize contraargumentative. Interacțiunea profesor - student: Profesorul explică o anumită situație, studentul notează și reține elementele esențiale. Resurse asociabile metodei (a) Mijloace de învățământ: mijloace ilustrative, texte, informații din mass-media, forme moderne de prezentare și procesare a informației; (b) Metode și tehnici: descriere, observare, analiză, exemplificare; Exemple de activități de învățare: Compararea unor imagini, analiza unor cauze posibile, explicația consecutivă (printr-o succesiune de exemple, de la o situației inițială la una finală), identificarea unor posibilități de explicație cauzală. Comentariu complementar: În general, această metodă pornește de la ideea că, între fenomene diferite, există o anumită legătură, care nu poate să fie precizată decât în urma unui demers deductiv în sensul că, de la adevăruri verificate, trebuie să existe manifestări concrete, explicabile prin acestea. Dificultatea metodei este evidențiată de apariția unor concepte, teorii și elemente noi. Rămâne o metodă fundamentală pentru demersuri cu caracter deductiv. Conversația liberă Accepțiuni similare: dialog liber, discuție liberă Caracteristici generale (a) Descriere: Această metodă se bazează pe alternanța sensului mesajului între profesor și student. Este considerată liberă, deoarece nu are o structurare algoritmică precisă. În mare măsură, se bazează pe caracterul liber, aleatoriu și întâmplător al relației comunicaționale profesor - student. Aceasta este valabilă și în cazul interacțiunii student - student. (b) Facilități (oportunități): Creează o relație biunivocă succesivă între stimul (întrebare) și răspuns (soluționarea întrebării). Întrebarea poate fi pusă în orice moment al parcurgerii unei teme. Un număr prea mare de întrebări poate să ducă la diminuarea caracterului dinamic al relației comunicaționale. Există presupunerea că răspunsurile, îndeosebi din partea profesorului, cuprind elemente nesupuse îndoielii. (c) Limitări: O limitare principală o reprezintă dificultatea urmăririi unor raționamente succesive (rezultate din secvențele de răspunsuri) și a celor derivate. Dacă un student asistă la o conversație liberă, el discută în același timp, mental, cu fiecare dintre participanți, cu 82 răspunsurile sale posibile, construindu-și totodată o părere despre modul în care pot fi apreciate răspunsurile sale. De aceea, conversația trebuie să aibă un caracter schematizat. Finalități (competențe formabile prevalent): Metoda facilitează și stimulează dezvoltarea unei învățări dialogate, în urma căreia este posibilă identificarea variantelor veridice de răspunsuri. Utilizarea frecventă a metodei duce la constituirea unui algoritm care se întărește pe parcurs. Activități predominante ale: (a) Profesorului: Profesorul predă conținuturile disciplinare și pune întrebări asupra acestora. Răspunsurile pot fi predominant de fixare, dar profesorul încearcă să realizeze un dialog generator de idei noi. (b) Studentului: Pune întrebări profesorului (sau chiar altor studenți) privind elementele parcurse. Discută posibilitățile de răspunsuri și veridicitatea acestora. Interacțiunea profesor - student: În sistemul conversației libere, această interacțiune este foarte complexă, deoarece dialogul presupune transmiterea ideilor de la o persoană la alta într-o succesiune uneori foarte rapidă. Există următoarele sensuri interacționale ale dialogului: profesor -student, student - profesor, student - student. Fiecare dintre acestea au anumite caracteristici comunicaționale și au ca obiectiv final înțelegerea mai bună a elementelor prezentate. Resurse asociabile metodei (a) Mijloace de învățământ: Pot fi utilizate toate mijloacele demonstrative pentru ideile enunțate în timpul dialogului. (b) Metode și tehnici: Se utilizează în contextul convorbirilor cu un pronunțat caracter informal și liber. Exemple de activități de învățare: Este de presupus că formularea clară a întrebărilor (referitoare la elementele de conținuturi parcurse) facilitează o învățare dialogată de calitate. Comentariu complementar: Reprezintă o metodă foarte utilă în învățarea informală (de la student la student), activitatea extrauniversitară, cercuri ale studenților, sesiuni de comunicări științifice și în învățarea școlară, la temele principale care presupun un demers dialogat. Conversația dirijată Accepțiuni similare: dialog dirijat Caracteristici generale (a) Descriere: Metoda presupune alternanța mesajului în ambele sensuri, între doi interlocutori, într-o formă și structură „dirijată”, după anumite criterii imanente sau negociate. (b) Facilități (oportunități): Reduce foarte mult din caracterul imprevizibil al conversației libere, orientând dialogul spre o succesiune cu aspecte de algoritm. În urma exersării mai multor structuri de conversație dirijată, se ajunge la un anumit automatism din partea profesorului, care oferă studenților câmpul de reflecție și dialog conform scopului urmărit. (c) Limitări: Este, în principiu, mai greu de urmărit și de realizat în absența unui plan scris. Dacă acest plan este prezentat într-o formă vizibilă și este structurat într-o succesiune de momente, există elemente de previzibilitate care pot accelera și eficientiza procesul conversativ. Finalități (competențe formabile prevalent): Poate conduce la identificarea unor elemente terminologice în texte, identificarea unor răspunsuri plauzibile pentru situații reale sau imaginare, discutarea alternativă a soluțiilor, formularea unor răspunsuri structurate și coerente etc. Activități predominante ale: (a) Profesorului: Profesorul dirijează prin întrebări demersul conversativ. Poate pune întrebări interlocutorilor, poate da răspunsuri sau așteaptă răspunsuri din partea studenților. Conversația dirijată poate avea secvențe narative, demonstrative, dar este secvenționată de întrebările puse într-o logică constructivistă. (b) Studentului: Studentul pune întrebări, dar și poate da răspunsurile corespunzătoare. Rolul lui se poate modifica în ambele sensuri, astfel încât conversația poate avea un caracter foarte activizant. 83 Interacțiunea profesor - student: Se caracterizează printr-un climat de atenție susținută și activitate de reflecție constructivă. Interesul acestui sistem interacțional este de a întări și diversifica învățarea. Resurse asociabile metodei (c) Mijloace de învățământ: surse de informare pentru verificarea răspunsurilor, imagini. (d) Metode și tehnici: Conversația liberă și conversația dirijată sunt varietăți situate într-un sistem complementar. Exemple de activități de învățare: Notarea întrebărilor noi, răspuns oral, notarea scrisă a răspunsurilor, identificarea surselor de informare care cuprind argumente pro și contra unei anumite rezolvări a întrebării etc. Comentariu complementar: Metoda reprezintă, în sine, o formă utilă de activizare a studenților, prin antrenarea lor într-o logică de tip conversațional. Expunere magistrală Accepțiuni similare: curs „magistral”, conferință magistrală Caracteristici generale (a) Descriere: Metoda presupune îmbinarea expunerii sistematice cu elemente demonstrative, aplicații și exemple. Poate fi însoțită sau nu de un text scris, distribuit ascultătorilor. Elementul ilustrativ este util să fie prezent, dar uneori poate lipsi. Se presupune implicit că această metodă presupune dictarea și notarea ideilor principale. (b) Facilități (oportunități): Permite o urmărire continuă a expunerii (care poate să fie însă secvenționată de momentele de notare). De asemenea, urmărirea unor imagini introduce o notă de atractivitate. Metoda permite sistematizarea unor cunoștințe largi și comprimarea unui domeniu extins de informații. (c) Limitări: Dacă se rezumă la dictare, această expunere își reduce tempoul în ritmul scrierii, ceea ce este neeconomic din punct de vedere educațional. În general, expunerea magistrală nu este intersectată de întrebări și are, aparent, elemente de pasivitate. Finalități (competențe formabile prevalent): Expunerea propriu-zisă induce și un demers subiacent, deoarece îmbină coerența textului cu abilitățile comunicaționale ale profesorului. Permite perceperea unor structuri rezultate dintr-un demers sistematic. Activități predominante ale: (a) Profesorului: Expunere cvasicontinuă (timp de aproape o oră); discursul este argumentativ (în ipoteza că își propune un astfel de scop) și, într-o mare măsură, persuasiv (convingător). (b) Studentului: Ascultă, relativ pasiv, urmărește imaginile (dacă există) și își notează ideile principale; metoda permite, pentru studenții foarte buni, o metareflecție la textul audiat. Interacțiunea profesor - student: Este relativ redusă și, într-o anumită măsură, indirectă (dacă se oferă text scris sau CD). Alte resurse asociabile metodei (a) Mijloace de învățământ: mijloace audio - vizuale, texte, rezumate, sugestii bibliografice și, uneori, metode clasice (tablă și cretă); expunerea câștigă foarte mult în condițiile prezentării Power point. (b) Metode și tehnici: structuri pentru expuneri de tip conferințe sau prelegere; este importantă, în această situație, tehnica vorbirii; pot exista variații ale prezentării subliniate prin intonație. Exemple de activități de învățare: Studentul extrage ideile principale (și eventualele exemple) pe care le notează, pentru a fixa reperele majore ale temei; în acest context, un rol important îl are selectarea informației pertinente și ceea ce am putea denumi „notare dirijată” (sugerată sau nu de către autorul expunerii). Comentariu complementar: Un rol important revine tipului de comunicare verbală, prin care se asociază elemente de gestică, elocvență, talent, discurs argumentativ etc. 84 VIII. Proiectarea didactică în contextul instruirii pe competențe CS I dr. Octavian Mândruț CS Luminița Catană (a) Niveluri de proiectare Proiectarea curriculară se face în mai multe etape: • proiectarea globală (pentru întreaga perioadă de școlaritate); • proiectarea multianuală; • proiectarea anuală; • proiectarea unităților didactice. Parcurgerea sistematică a acestor etape va asigura coerența și continuitatea activităților de predare-învățare-evaluare. Comparativ cu modelele anterioare de proiectare (Ionescu, M., Radu, I., coord, 2001; Cristea, S., Bocoș, Mușata, 2008), dezvoltarea competențelor cheie presupune reconsiderarea unor elemente, precum: valorificarea experienței anterioare a elevilor, elemente ale mediului școlar, așteptările comunității, învățarea diferențiată, pregătirea elevilor ca proces continuu etc., elemente care apropie școala de nevoile elevilor și de cerințele societății. • Construirea unei macroproiectări a instruirii pe întregul parcurs școlar (proiectarea „verticală”) în care acționează domeniile de competențe cheie (teoretic pe tot parcursul claselor V - XII), deoarece „formarea acestora se realizează în timp”; acest tip de proiectare ar trebui să cuprindă, în principiu, o descriere „verticală” (de la clasa a V-a, la clasa a XII-a) a principalelor niveluri de realizare a competențelor (în formulări foarte generale și mai mult intenționale) în raport cu posibilitățile de grup ale elevilor și oportunitățile disciplinelor sau ale domeniilor de studiu. • Construirea unui organizator grafic pentru un anumit parcurs de învățare care are, prin programă, aceleași competențe generale asumate (clasele V - VIII, IX - X și XI - XII); aici trebuie să fie reflectată poziția principalelor unități de învățare (sau „module”). Aceste unități de învățare (denumite provizoriu „module”) pot avea extinderi diferite de timp (în funcție de numărul de ore al disciplinei școlare și de structura anului școlar) și pot avea un caracter predominant de „instruire” (M) sau predominant de „sinteză și evaluare” (m). Pot fi denumite: module mari (M) și module mici (m), după dimensiunile resurselor de timp alocate. • Proiectarea modelului general al unei unități de învățare dintr-un an școlar (în condițiile asumării competențelor specifice din programa școlară pentru clasa, disciplina și anul școlar respectiv). • Proiectarea unităților de învățare concrete (M1 ... Mn) și a modulelor de sinteză și evaluare (m1, m2,... mn). (b) Detalieri ale nivelurilor de proiectare Proiectarea multianuală poate fi reprezentată printr-o succesiune a unităților de predare, de evaluare inițială/ de parcurs /finale, cu ajutorul unui organizator grafic. În condițiile curriculumului actual, cu trei generații de competențe în programele școlare (clasele IX - X, din 2003-2004; clasele XI - XII, din 2006-2007; clasele V - VIII, din 2009), proiectarea multianuală trebuie să fie realizată pe aceste grupe de clase (deoarece au competențe generale comune). Proiectarea multianuală permite poziționarea unităților de învățare și asigură „foaia de parcurs” a succesiunii secvențelor din curriculum școlar pentru fiecare nivel de studiu, clasă și disciplină (Negreț Dobridor, I., 2005). 85 Acest organizator grafic orientativ poate fi amplasat la începutul fiecărei unități de învățare semnificative (îndeosebi M1, ... Mn), pentru a reaminti momentul la care ne situăm în „învățarea continuă”. Proiectare multianuală Nivelul de studiu (formal) Clasa Unități de învățare Ciclul gimnazial cl. V-VI (nivel 2) V m0 Mi M2 M3 m1 M4 M5 M6 m2 m3 VI m0 M1 M2 M3 m1 M4 M5 M6 m2 m3 Ciclul gimnazial cl. VII-VIII (nivel 3) VII m0 M1 M2 M3 m1 M4 M5 M6 m2 m3 VIII m0 M1 M2 M3 m1 M4 M5 M6 m2 m3 Ciclul liceal inferior (nivel 4) IX m0 M1 M2 M3 m1 M4 M5 M6 m2 m3 X m0 M1 M2 M3 m1 M4 M5 M6 m2 m3 Ciclul liceal superior (nivel 5) XI m0 M1 M2 M3 m1 M4 M5 M6 m2 m3 XII m0 M1 M2 M3 m1 M4 M5 M6 M7 m2 m3 Simbolurile utilizate în tabel au următoarele semnificații: m0 - unitate de testare inițială* m1 - unitate de sinteză și de evaluare, la sfârșitul primului semestru, m2 și m3 sunt unități de sinteză și de evaluare, la sfârșitul celui de al doilea semestru. Simbolurile M1 M2 M3 sunt unități de învățare. Unitățile de testare inițială m0 (în care sunt recapitulate elementele esențiale disciplinare dobândite în clasa anterioară, competențe, conținuturi) au funcție diagnostică (indicând într-un mod global modul de realizare a finalităților anterioare); acestea au un rol bine individualizat la începuturile claselor V, VII, IX; XI și o importanță diminuată în celelalte clase (unde performanțele colective și individuale ale elevilor sunt cunoscute mai bine de profesori). Unitățile de învățare M1, ... Mn , numite și „module” tematice, au un pronunțat caracter de instruire, cu o tematică bine precizată și, eventual, un titlu relevant. Fiecare dintre aceste module își asumă un grup coerent de competențe specifice din programa școlară. Deși au un caracter predominant de „instruire”, în interiorul lor pot exista secvențe diverse: aplicații, evaluări, extinderi etc. Acestea se desfășoară, în medie, în 4 - 8 ore succesive, și sunt finalizate prin evaluarea competențelor asumate. Numărul de unități tematice este dependent de numărul de ore al fiecărei discipline, de specificul disciplinar al proiectării, precum și de structura anului școlar. Unitățile predominant de sinteză și evaluare pentru semestrul I - m1 permit evaluarea competențelor urmărite în acest interval de timp și nu depășesc 1 - 3 ore. Modulele notate cu m2 -sunt de același tip, cu resurse de timp similare, aplicabile la sfârșitul semestrului II . Modulele m3 -sunt secvențe de sinteză (pentru întregul an școlar) și de evaluare finală, care conțin teste comprehensive (pentru toate competențele urmărite pe parcursul anului școlar), cu ajutorul cărora se realizează evaluarea finală a elevilor. Proiectarea anuală este realizată la nivelul unui an școlar, „modelul anual” de proiectare trebuie să sintetizeze reperele semnificative de învățare, într-o formă generalizată și intuitivă. Modelul de proiectare anuală cuprinde elementele invariante, supraordonate unităților de învățare și comune mai multor discipline școlare. Aceste modele - pornind de la un sistem referențial unitar -diferă în detaliu de la o disciplină școlară la alta. Elementele unificatoare pentru orice proiectare anuală și pentru orice disciplină reprezintă: • elemente presupuse de competențele cheie și de curriculum intenționat (oportunitățile disciplinare relaționate acestor competențe cheie, resursele educaționale și competențele specifice); • aplicațiile posibile la alte discipline, domenii sau structuri supradisciplinare, semnalate prin anumite tipuri predominante de activități disciplinare; • referențialul inițial de raportare (curriculum oficial, experiențele anterioare ale elevilor, curriculum intenționat); acesta este redat în partea superioară (ca „intrări”); • rezultatele învățării; acestea sunt redate în partea inferioară (ca „rezultate”). 86 În centrul organizatorului grafic va fi amplasată poziția unității de învățare. Diferențele disciplinare se referă la: - specificul oportunităților disciplinare de a contribui la formarea competențelor cheie; - specificul aplicațiilor și domeniile în care acestea pot fi realizate; - specificul resurselor educaționale. Structura interioară a unității de învățare constă în activități de învățare (frontale, diferențiate, individuale, într-o anumită ordine), secvențe de evaluare și alte activități. Are în vedere elementele pe care în mod obișnuit le regăsim într-o planificare: competențe specifice asumate, elemente de conținut, oportunități disciplinare și resurse. Resursele didactice sunt alese în funcție de tipul de învățare propusă pentru unitatea respectivă. Pot fi utilizate elemente de design clasice (Gagne, R. N., Briggs, L., 1975). Elementul central al designului instruirii (adică al descrierii fiecărei unități de învățare - M1 ... Mn) îl reprezintă activitățile de învățare (în sens larg). Activitățile de învățare sunt similare recomandărilor care se regăsesc în noile programe școlare și concretizează competențele specifice (din programe). Astfel sunt precizate aspecte referitoare la organizarea instruirii, metode și mijloace, precum și posibilitatea realizării unor trasee educaționale individualizate sau transferuri de cunoștințe. Există mai multe grupe de astfel de activități: activități predominant discursive, activități interactive (Bocoș, Mușata, 2001), activități bazate pe demersuri și structuri conversative, activități bazate pe explorarea resurselor de instruire, activități bazate pe demersuri de investigație, cercetare și experimentare. (c) Activități de învățare În clasă, cel mai frecvent se practică activitățile predominant discursive (expozitive, demonstrative și de prezentare). Acestea constau în prezentarea de: - unități de învățare; - rezultate ale unității de învățare anterioare (rezultate, constatări, referiri individuale, referiri pe itemi, sugestii); - documente demonstrative (date statistice, grafice, texte, antologii, imagini, documente istorice, citate, manuale etc.); - constatări semnificative rezultate din analiza unor documente; - succesiuni de idei, teme și probleme predominant discursive; - structuri tematice ofertate predominant imagistic (folosind calculatorul); - situații problemă cu caracter demonstrativ etc. Activitățile și resursele metodologice pot fi reunite în strategii didactice interactive (Oprea, Crenguța, 2008). Activitățile de învățare bazate pe demersuri și structuri conversative cuprind: formulare de întrebări; fixare, prin conversație a unor elemente de instruire anterioare; valorificarea experiențelor școlare sau din educația nonformală/informală; discutarea liberă, dirijată sau semidirijată a unor afirmații sau opinii pe o anumită temă (judecată expertă); colectarea și discutarea unor opinii formulate de elevi. Activitățile de învățare bazate pe explorarea resurselor de instruire presupune o mai mare implicare din partea elevilor. Aceștia pot analiza documente oferite de profesor pentru clarificarea unei teme date; pot realiza analize prin prisma unor cerințe explicite sau pe baza unui demers exploratoriu individual; pot realiza prezentări libere a constatărilor rezultate din analiza unor resurse de instruire; pot integra elementele identificate de ei în structuri teoretice supraordonate. Activități de investigație, cercetare și experimentare, reale sau virtuale constau în: analiza și descrierea unor situații redate prin imagini dinamice (TV, video, calculator); analiza unor situații (reale sau simulate) redate în formă grafică (desene, diagrame, alte reprezentări grafice); analiza 87 unor situații redate în fotografii, imagini satelitare, imagini raze x etc.; analiza unor situații redate sub forma unor modele; evaluarea activităților, autoevaluare și interevaluare; activități bazate pe explorarea informațiilor oferite de IT și pe alte mijloace tehnologice; activități bazate pe explorarea realității - a orizontului local. Organizarea instruirii în cazul unităților de învățare (sau designul instrucțional) reprezintă încercarea de a identifica succesiuni de activități de învățare de acest fel în structuri raționale, sub forma unui „continuum” pentru parcursul proiectat. În aceste structuri (unități de învățare) se pot include activități de „aplicații” ale competențelor dobândite, în alte situații (la alte discipline, în structuri interdisciplinare sau transdisciplinare etc.), sub forme diferite, cum ar fi: - aplicări similare (la alte discipline); - extinderi (cu elemente de conținut și deprinderi care derivă din cele abordate în unitatea de învățare); - probleme deschise, de interes pentru elevi și care pot constitui punct de pornire pentru următoarele unități de învățare; - aplicații în situații noi, ca activități pe care profesorul intenționează să le desfășoare cu elevii în bugetul de timp avut la dispoziție (25% din timp) sau în afara orelor, în diverse formule (cercuri de elevi, proiecte la nivel de clasă). Elemente de evaluare secvențială. Aceste activități presupun urmărirea așteptărilor pe care le avem pentru colectivul de elevi sau chiar pentru fiecare elev, la un moment dat. (d) Proiectarea formării competențelor în timp Prin referențialul presupus de competențele - cheie europene, competențele generale ale curriculumului școlar au o descriere compatibilă cu acestea. Competențele - cheie europene sunt construite pentru întregul învățământ obligatoriu și reprezintă baza educației permanente. Ele cuprind un sistem de deprinderi, conținuturi și valori, încorporate în formulări de maximă generalitate. Acestea au, în cea mai mare parte, un caracter profund transversal. În perioada 2002 - 2004, au existat recomandări de includere a domeniilor de competențe -cheie în curriculum școlar, îndeosebi în programele elaborate în acel interval de timp. Referențialul competențelor - cheie a fost anunțat ca intenție generală, iar pe baza lui, au fost construite competențele generale, predominant disciplinare, dar cu multiple legături pe grupe de discipline. După cum se poate observa, domeniile de competențe - cheie au un caracter transversal, fiind identificabile în principalele discipline individualizate. Ele reprezintă, într-un fel, un grup de ținte cu un pronunțat caracter integrat, pe care trebuie să le atingă, din perspective diferite, disciplinele școlare. Cu alte cuvinte, au un caracter convergent, din punctul de vedere al demersului disciplinar, spre structuri supradisciplinare. Deși formarea finalităților în timp a reprezentat o componentă imanentă a didacticii obiectivelor (prin asumarea unor obiective cadru pe mai mulți ani școlari), în cazul competențelor, reprezintă o caracteristică interioară a acestora. În principiu, formarea competențelor - cheie și a competențelor generale se realizează pe segmente de parcurs școlar în care acestea acționează. Ar fi necesară o detaliere supradisciplinară a vectorului temporal, pentru toate competențele - cheie și, în cadrul disciplinar, pentru competențele generale ale fiecărei discipline școlare. Pe baza unui asemenea sistem descriptiv, pot fi realizate evaluări transversale, în momente semnificative, prin conținuturi ofertate de diferitele discipline școlare. În acest fel, proiectarea competențelor în timp (pe niveluri, grupe de clase și clase) oferă un cadru suficient de larg pentru testări transversale, bazate pe identificarea modului de atingere a competențelor. 88 Referențialul general al proiectării anuale Domenii de competențe cheie Curriculum intenționat (Competențe generale) Elementele de referință (anterioare învățării) Curriculum școlar oficial Evaluarea inițială și experiențele elevilor Așteptări dezirabile Unități de instruire și evaluare pe parcursul unui an (Curriculum școlar aplicat) Aplicații la alte discipline sau domenii Activități complementare Comunicare în limba maternă Comunicare în limbi străine Competențe matematice Competențe de bază în științe și tehnologii Competența digitală Competențe sociale și civice A învăța să înveți Inițiativă și antrepre-noriat Sensibilizare și exprimare culturală Limbă și literatură Limbi străine Matematică Științe ale naturii Istorie Științe sociale Geografie TIC, informatică, tehnologii Aplicații trans- disciplinare Aplicații în situații de viață Activități de învățare similare Activități de învățare diferențiate Aplicări în situații noi Activități de investigație Extinderi Probleme deschise Sugestii de lectură Alte activități Rezultate ale învățării Aprecieri empirice Evaluarea secvențială Evaluarea sumativă Elemente ale progresului școlar Evaluare comple- mentară 89 Proiectarea unităților de învățare Model teoretic Curriculum intenționat C.S. Conținuturi C.S. - competențe specifice (preluate din curriculum școlar) Conținuturi - conținuturi preluate din curriculum școlar sau adaptate Met. - resurse metodologice: metode (bi, ... bn) Mijl. - resurse materiale: mijloace de învățământ (p1, ... pn) Timp - resurse temporale prezumate S1 - Sn - situații de învățare a1- an - activități de învățare (în interiorul situațiilor de învățare) AD - activități diferențiate E - secvențe de sinteză și evaluare Resurse Met. Mijl. Timp 90 Bibliografie Ardelean, A., Mândruț, O. (coord., 2012), Didactica formării competențelor, „Vasile Goldiș” University Press, Arad. Blaga, Al. (2013), Curriculum și evaluare, „Vasile Goldiș” University Press, Arad. Bocoș, Mușata (2002), Instruire interactivă, Editura Universitară Clujeană, Cluj - Napoca. Cristea, S. (2004), Studii de pedagogie generală, E.D.P., București. Cristea, S., Bocoș, Mușata (2008), Proiectarea instruirii, în Pregătirea psihopedagogică, Editura Polirom, Iași. Dulamă, Maria Eliza (2010), Didactică axată pe competențe, Presa Universitară Clujeană, Cluj - Napoca. Dulamă, Maria Eliza (2010), Fundamente despre competențe, Editura Universității Cluj - Napoca. Gagne, R.M., Briggs, L. (1975), Principii de design ale instruirii, EDP, București. Ionescu, M., Radu, I. (coord.) (2001), Didactica modernă, Editura Dacia, Cluj - Napoca. Mândruț, O., Catană, Luminița, Mândruț, Marilena (2012), Instruirea centrată pe competențe, „Vasile Goldiș” University Press, Arad. Negreț - Dobridor, I. (2005), Didactica nova, Editura Aramis, București. Oprea, Crenguța - Lăcrămioara (2008), Strategii didactice interactive, EDP, București. Voiculescu, F. (2002), Timpul ca resursă a educației, Universitatea „1 Decembrie”, Alba Iulia. MEN, CNC (1998), Curriculum național pentru învățământul obligatoriu - cadru de referință, Editura Corint, București. MEN, CNC, Programele școlare de geografie pentru clasele V- XII, www.edu.ro 91 IX. Didactica informațională și metria în pedagogie Prof. univ. dr. Teodor Pătrăuță 1. Didactica informațională - rolul său în construirea unei metrii Necesitatea stringentă a orientării didacticii generale spre cunoașterea și perfecționarea realității învățării, spre adaptarea elementelor de strategie, a făcut să se poată vorbi și de un alt tip de didactică, respectiv didactica informațională. Studiind comparativ definiții actuale ale didacticii generale se pot identifica mai multe note esențiale, dar nu și soluții concrete pentru variantele informaționale. Prezentăm mai jos diferite accepțiuni atribuite conceptului „didactică" în secolul XX (după Ionescu, M.; Radu, I., 2001, Didactica modernă, Ed. Dacia Cluj- Napoca, pag. 19). Definiția didacticii Adepți Teorie a instrucției Paul Barth Domeniu superpozabil cu educația intelectuală, realizată prin valorile culturii F.X.Gagersoofer; G.G. Antonescu Domeniu care studiază instruirea, ca proces logic de învățare, cu consecințe practice imediate W. Lay Disciplină care include educația și realizează pregătirea elevilor în conformitate cu idealul de om postulat de societate G. Kerschznstei ner, A. Ferriere Metodologia generală și specială a învățământului F. Collard Teorie a cultivării O. Willmann Teoria procesului de instrucție și educație școlară, teoria învățământului R. Titone, H. Klein, Nagy Sandor, B. Esipov, N. Boldîrev, Zankar Ionescu M. și Radu I. propun o definiție a didacticii mai bogată și cuprinzătoare: „Didactica reprezintă o disciplină științifică, ce studiază procesul de învățământ ca principală modalitate de cunoaștere și formare, de instruire și educare; sistemul de învățământ ca ansamblu al instituțiilor de instrucție și educație; legitățile, principiile activității didactice, conținutul învățământului, tehnologie didactică, formele de organizare și desfășurare a activității didactice; formele de educație în afara instituției școlare; raporturile profesor - elev; stilul profesorului etc." (Ionescu, M.; Radu, L, 2001, Didactica modernă, Ed. Dacia Cluj-Napoca, pag. 20). Didactica reprezintă astăzi o ramură complexă a științelor educației care studiază și fundamentează științific analiza, proiectarea, desfășurarea și evaluarea predării și învățării ca proces de instruire și educare, dar și prin autoinstruire. Din păcate, studiile teoretice și practice ale specialiștilor în instrucție și educație s-au axat cu precădere pe problematica învățământului de cultură generală, neglijând învățământul de specialitate și cel superior. Didactica a avut ca obiect de studiu mai mult procesul de predare și mai puțin cel de învățare (accentul punându-se pe transmițător, luat ca sursă și s-a neglijat receptorul) lăsând la o parte autoinstruirea. Didactica modernă încorporează sfera de cuprindere a didacticii clasice și ceva în plus cum ar fi: didactica adulților, măsurarea cu ajutorul mașinilor, instruirea și autoinstruirea asistată de calculator, utilizarea mijloacelor tehnice de instruire, programarea pedagogică etc. Cu toate acestea ea nu răspunde în totalitate cerințelor. Astfel, cercetarea aplicativă, indică posibilitatea de abordare tocmai a zonei de graniță, dar și de stabilire a unor noi direcții de acțiune și abordare de pe pozițiile unei societăți informaționale, a cărei sursă principală în dezvoltarea socio-economică este producția și consumul de informație, cunoașterea imediată a complexității realității spre a lua decizii cât mai 92 eficiente și operative. Toate acestea necesită formarea unor deprinderi înalte de gestionare a informației în rândul întregii societăți ( ca populație). Bill Gates, afirma cu ceva vreme în urmă că „modul cum culegi, administrezi și folosești informația fac din tine un câștigător sau un înfrânt în viață", ceea ce scoate în evidență rolul informației și aceasta prin prisma tehnologiei computaționale. În prezent, existența umană privită, atât în ansamblul ei, dar și la nivel de individ face ca ritmul ei să se intensifice prin necesitatea de a cunoaște rapid, corect și dacă este posibil complet și sistemic realitatea înconjurătoare. Trăim într-o societate informațională, societate care produce schimbări remarcabile în existența individului , dar și a colectivității din care face parte, de aici și necesitatea de a înțelege rolul noilor tehnologii ale informației, care să ducă la folosirea acestora pentru sine, cât și pentru ceilalți. Sistemul de învățământ actual are datoria de a oferi cunoștințe competitive pe plan mondial, de a forma indivizi care știu să folosească tehnologiile noi, indiferent de loc, regiune sau țară, utilizarea computerelor a devenit o necesitate pentru formarea tinerilor, a oamenilor în general, pentru a le da posibilitatea de a se integra în profesie și în societate. Programele informatice și „multimedia" fac parte integrantă din pregătirea inițială și formarea continuă a celor care lucrează în școli și universități. Din acest punct asistăm la regândirea conținuturi lor învățării, dar și a metodelor acestora. Viața școlară de astăzi solicită introducerea T.I.C., proces complex și dificil, din mai multe considerente și anume: restructurarea viziunii majorității cadrelor didactice privind rolul de transmițător de cunoștințe (rolul tradițional); interacțiunea educabilului cu cunoașterea în procesul învățării pentru noile tehnologii informatice și comunicaționale permit accesul la mai multe surse decât manualul tradițional și în același timp sunt mult mai productive și stimulative. Viitorul, în ceea ce privește politica națională a învățământului, pretinde folosirea pe scară largă a computerului pentru învățare, ca suport. Sistemul educațional se va derula într-un model triunghiular: educator - calculator - educabil și va fi cel care va forma o nouă cultură universală a informației și comunicării, absolut necesară unui cetățean, indiferent în ce parte a globului pământesc se află. Noua tehnologie de folosire a calculatorului, va duce la o trăsătură nouă a profesionalismului în întreg proces de predare - învățare - evaluare, fapt care va crea schimbări majore la nivelul infrastructurii din învățământ, al educatorilor, managerilor educaționali și educaților (educabililor). Procesul de învățare/formare este conceput că un proces informațional. Pentru a înțelege mai bine acest proces credem că este necesară clarificarea termenilor informației utilizate, cât și câteva explicații ale acestora: - sistem - ansamblu de elemente aflate în interacțiune și care formează împreună un organism complet sau o unitate organizațională. Orice sistem acționează pentru atingerea unui scop, acesta se realizează pi într-un proces în care sunt angrenate elementele (conținutul) sistemului. Scopul este cel care determină atât conținutul, cât și procesele specifice sistemului; - sistem informatic - poate fi definit din punct de vedere sistematic ca o mulțime de reguli după care, conținutul mărimilor de ieșire este modificat în funcție de conținutul mărimilor de intrare și ale bazelor de date existente, care la rândul lor sunt modificate în funcție de cel al mărimilor de intrare. De altfel sistemul informatic este format dintr-o mulțime de persoane, metode și echipamente proiectate, construite, exploatate și utilizate pentru colectarea, înregistrarea, prelucrarea, regăsirea și afișarea informației; - sistemul informațional - sistemul care formează informații este format din ansamblul de fluxuri și circuite informaționale, organizate într-o concepție unitară. El utilizează modele, proceduri, resurse materiale și umane pentru colectarea și transmiterea informațiilor și a datelor, asigurând interconexiunile informaționale între sistemul de conducere (sistemul decizional) și sistemul de execuție. 93 Sistemul informațional are la bază informația - care reprezintă suma acțiunilor care pot solicita reacții din partea sistemului, determinând noul în comportarea lui, fără a-i schimba structura. Termenul, deși inițial a fost introdus în domeniul tehnic, s-a extins și în cunoaștere în general, respectiv fiind vorba despre apariția unui element nou a realității înconjurătoare, necunoscut anterior, fie pentru om, fie pentru un sistem de calcul. Orice activitate, indiferent de domeniu, se desfășoară în și pe baza unui flux informațional. Totalitatea fluxurilor informaționale, care au o anumită organizare și care asigură legătura între cele două sisteme cel decizional și cel de execuție - formează ceea ce se numește de fapt: sistemul informațional. Dacă sistemul informațional folosește echipament electronic, acesta se va numi sistem informatic. Procesul informațional a determinat și în pedagogie noi direcții de dezvoltare, un loc aparte jucându-1 didactica informațională. Constituită pe baza datelor oferite de cibernetică și psihologia învățării, pedagogia informațională, domeniu complex și controversat, își mărește an de an problematica specifică, pătrunzând tot mai adânc în procesul instructiv (în special) constituind un însemnat salt calitativ în evoluția pedagogiei. Remarcabila lucrare a medicului român, savantul Ștefan Odobleja „Psychologie consonatiste" apărută la Paris, 1938 a scos în evidență pentru prima dată legea reversibilității, lege preluată și dezvoltată de către Norbert Wiener, savant american, sub numele de legea conexiunii inverse, sau feedback. Definită de N. Wiener ca știință despre comandă, comunicare și control în mașini și organisme vii, cibernetica s-a extins la studiul sistemelor, indiferent de substratul lor material. Deci cibernetica studiază aceste sisteme din punctul de vedere al capacității lor de a recepționa o anumită informație, de a o păstra în memorie, de a o transmite prin canale și de a o transforma în semnale care să orienteze activitatea sistemului. Învățarea, prin prisma conexiunii inverse poate fi ilustrată prin schema din figura următoare. A - reprezintă fluxul de intrare - stimuli - impuls; S - sistem efectiv reglabil; B - fluxul de ieșire - control - outputs; R - sistem de funcții de reglare; x - mărimea de conectare; corespunzătoare abaterii față de A cu care se modifică fluxul de intrare A. Modul de abordare cibernetic a devenit propriu multor domenii ale activității umane, transformându-se într-o metodologie a acțiunii I.. Conffigual definește această metodologie prin prisma scopului atins, considerând cibernetica - „artă de a asigura eficacitatea acțiunii". Analizând procesul de instruire prin prisma ciberneticii Eugen P. Noveanu în lucrarea Tehnica programării didactice, E.D.P, 1974, afirmă că se impun diferențieri ale sistemului sub trei aspecte fundamentale: structural - care are în atenție construcția sistemului ce realizează procesul și vizează necesitatea unui input activ de formare a tipurilor de activitate ș.a.; funcțional - care relevă schema de reglare a procesului, a elementelor structurale ale sistemului reglat în raport cu parametrii propuși și sigur ultimul aspect, cel informațional - specificul informației care circulă în sistem. 94 Aspectul funcțional, arată schema de reglare - adică acțiunea sistemului de reglare asupra elementelor structurale ale sistemului reglat, în raport cu anumiți parametri propuși. Aceștia prezintă mai multe categorii de probleme ca: (a) taxonomia obiectelor instrucționale, care ar trebui să indice precis volumul cunoștințelor, priceperilor și deprinderilor ce trebuiesc însușite sau formate pentru un conținut concret. (b) criteriile de eficiență - comparând indicii propuși cu cei realizați prin: teste care să permită dezvoltarea activității psihice a elevului sau studentului; scara (etalonul) care să permită măsurarea nivelului la care s-a ajuns; (c) nivelul inițial de dezvoltare a activității psihice a elevilor sau studenților, presupus suficient pentru trecerea la o nouă etapă de instruire; (d) conexiunea inversă (feedbackul) care realizează reglarea unui sistem cu ajutorul semnalelor informației (semnalului care vine dinspre sistemul de evaluat sau deja evaluat, care să aibă următoarele caracteristici: • corectitudinea răspunsului; • viteza de lucru; • frecvența răspunsurilor bune, greșite; • frecvența greșelilor de un anumit tip etc. Este de remarcat faptul că există extrem de puține încercări de studiere și specificului sistemului sub aspect informațional, aspect important în procesul educațional. Știința conducerii optime a sistemelor și a proceselor complexe - cibernetice - a reușit, prin metodele sale să abordeze informațional procesul de formare (instruire), atât analitic cât și prin modelarea sistemului, completând și dezvoltând concepțiile psihopedagogice actuale. Cel de-al treilea aspect sub care se studiază un sistem: aspectul informațional este deosebit de important în procesul educațional. Teoria informației precizează că nu se ține seama de semnul informației, fapt primordial în transmiterea ei în procesul educațional. Cibernetica - structură a conducerii optime a sistemelor și proceselor complexe - a făcut ca prin metodele sale să permită o nouă abordare informațională a procesului de instruire, atât în ce privește analiza, cât și modelarea lui, dezvoltând și completând concepțiile psihopedagogice actuale. Procesele inițiale se studiază prin prisma stocării și prelucrării informației, indiferent de esența biologică, fizică sau socială a lor. Modelarea procesului de instruire permite relevarea caracteristicilor proceselor informaționale, a căilor care pot duce la perfecționarea acestor procese, modelare care se poate realiza și pe cale matematică. Matematica a pătruns în studierea procesului de instruire - având o cale ascendentă, trecând de la prelucrarea statistică a rezultatelor la găsirea ecuațiilor care să reprezinte raporturile între variabilele cercetării, a experimentului, care să ducă la elaborarea unor modele matematice, cu funcție prognostică. În pedagogia cibernetică (E. P. Noveanu, 1974) s-au conturat câteva direcții principale de cercetare: 1. psihologia informațională, care cuprinde ca domeniu: mărimile, metodele și elementele de modelare cibernetică a procesului educațional; 2. didactica informațională, cu domeniile: automatele matematice, abstracte și automatele concrete: mijloacele de învățământ (manuale programate, videoprograme instructiv - educative, videocasetofoane, programe informatice de autoinstruire, computere, rețele de calculatoare, e-mail, internet etc). Didactica informațională mai cuprinde și teoria algoritmilor didactici: succesiunea situațiilor prin care trece elevul în procesul învățării; examinarea învățământului ca subsistem al sistemului societate. 1.1. Psihologia informațională și modelarea cibernetică a procesului de învățare Psihologia informațională, ca știință, studiază descrierea mărimilor, metodelor și modelarea cibernetică a procesului de învățare. Ea a apărut ca un răspuns al psihologilor la cerința 95 tot mai imperioasă de a ridica eficiența procesului educațional prin organizarea lui în concordanță cu datele de care dispune psihologia în momentul dat. Psihicul reprezintă o activitate deosebit de complexă, operațiile sunt efectuate de subiect într-o serie de secvențe de acțiuni (unități de activitate). Elementul central al teoriei formării pe etape a operațiilor mintale, acțiunea apare atât ca mijloc de formare a imaginilor, cât și ca mecanism psihologic al imaginilor. Existența unui scop, a unei motivații, a unui obiect fie el material sau ideal, duce la realizarea unei acțiuni, desfășurarea acesteia făcându-se după un model. Patru caracteristici independente ca: forma, generalitatea, gradul de comprimare și nivelul de însușire sunt cele care determină o acțiune cu mai multe elemente care se desfășoară procesual. Funcțional, operațiile pot fi grupate în trei mari categorii - de orientare, de execuție și de control, rolul cel mai important avându-1 orientarea în afara celor patru caracteristici, o acțiune mai poate fi definită și prin gradul de reflectare a condițiilor obiectiv necesare pentru efectuarea ei, cât și a modului în care este privită de către elev: 1- în turma finită, sau 2 - pusă în evidență de către elev. Plecarea la o acțiune mintală nouă se face de la acțiuni externe materiale sau materializate, desfășurate, negeneralizate și neautomatizate. Pentru a avea un grad mare de generalitate (maxim), comprimată și însușită, acțiunea trebuie să treacă printr-o serie de etape intermediare de formare a acțiunii mintale ca: 1. etapa cunoașterii preliminare a acțiunii - subiecții primesc informații despre scopul acțiunii, despre elementele de orientare și modul de efectuare; 2. etapa acțiunii materiale (sau materializate): acțiunea se efectuează în forma ei externă, materială și desfășurată; 3. etapa desfășurării acțiunii în planul limbajului extern - toate elementele acțiunii se manifestă în planul limbajului extern (oral sau scris), iar acțiunea continuă procesul de generalizare, de compunere, nefiind însă automatizată; 4. etapa desfășurării acțiunii în planul limbajului extern, dar cu exprimare „în gând": acțiunea se desfășoară în planul exprimării „în gând" și continuă să-și mărească gradul de generalizare și comprimare; 5. etapa mentală: acțiunea se desfășoară în limbajul extern, se comprimă la maximum și se automatizează. De altfel, cunoștințele reprezintă un produs al acțiunii de cunoaștere desfășurată de om. Dacă acțiunile de cunoaștere s-au format deja în decursul acumulării unei experiențe trecute, ele pot fi însușite direct prin ultimele etape. Exemplu, cunoștințele despre arie (suprafață) acumulate anterior de către unii elevi intrării în școală pot fi folosite cu succes având în vedere, atât etapa desfășurării acțiunii în planul limbajului extern, cât și etapa finală. În cazul unor noi cunoștințe, nu se poate aștepta formarea gândirii matematice pentru a se trece, abia după aceea, la predarea matematicii, deoarece numai predarea acesteia poate duce la gândirea matematică; deci predarea și învățarea au un rol deosebit în dezvoltarea psihică a omului. În instrucție și educație, însușirea cunoștințelor și formarea unui sistem adecvat de acțiuni mentale se desfășoară ca un proces unic. în acest fel, noile cunoștințe trec, în principiu, prin aceleași etape de formare (însușire), ca în acțiunile mintale. Procesul de comunicare, mijloacele de comunicare, mediile (canalele) de comunicare sunt cercetate și de către pedagogie, ca teme particulare ale acesteia la care se adaugă și caracterul interactiv al acestora, dar și al relației dintre educator - educabil, ca o interacțiune nemijlocită de transfer semantic reciproc, de dialog creativ, atât prin viu grai, cât și prin intermediul computerului, care câștigă teren de la o zi la alta în ce privește transferul acestuia de la un mediu de comunicare spre cel de educare. Partea didacticii care se ocupă de educarea reformatorului prin tehnicile informaționale computerizate, instruirea asistată de calculator și învățarea multimedia poate fi numită didactica informațională. 96 Didactica informațională are ca domenii: A. Teoria și tehnica automatelor de instruire care cuprinde: - automate matematice; - automate concrete: mijloace de învățământ (manuale programate, videoprograme instructiv -educative, programe informatice de instruire sau autoinstruire, rețele de calculatoare, Internet etc. B. Teoria algoritmilor didacticii care cuprinde domeniul privind succesiunea situațiilor prin care trece subiectul în procesul de învățare și aplicarea lor analoagă, creativă, la alte situații de învățare (E. Noveanu, 1974). Interesul crescând de care se bucură teoria și tehnica automatelor de instruire se datorează nu numai noutății domeniului, a rezultatelor spectaculoase obținute de anumiți cercetători dar și folosirii mijloacelor tehnice ultramoderne de calcul, care constituie forța motrice care antrenează continuu cercetările specialiștilor. Mobilul real în progresul continuu și lărgirea ariei de integrare a informaticii în pedagogie, prin informatizarea actului de predare - învățare, face ca pedagogii implicați să conștientizeze faptul că învățământul tradițional are lacune grave în ce privește lipsa unor permanente conexiuni inverse în procesul comunicării profesor - elev, și de aici necesitatea reorganizării procesului educațional. Caracterul predării, modul de organizare și prezentare a materialului sunt condiționate de legile specifice procesului de învățare și numai această condiționare poate oferi realizarea unei eficiente sporite a procesului educațional. Soluțiile practice, cu eficiență deosebită, oferite de folosirea informaticii, de folosire a principiilor programării, a elementelor de tehnologie didactică modernă, fac ca educatorul să-și reconsidere și să-și reorganizeze demersul instructiv - educativ, să-și analizeze disciplina prin prisma celor prezentate mai sus și să obțină rezultate riguroase. Procesul de „pătrundere" în specificul și problematica programării, de înțelegere și însușire a opticii ei, constituie după părerea lui E. Noveanu (1974) dominanta didacticii moderne -informaționale. Evoluția sistemelor educaționale în lume, a didacticii informaționale face să se poată răspunde la întrebări de tipul: „Care sunt restructurările conceptuale, procesuale ale predării și învățării datorită computerului?" (V. Chiș, 2002). Dacă în perioada de început programarea constă în redactarea după sistemul liniar sau ramificat a unor programe, diferite ca întindere, aria zonelor de cercetare s-a lărgit an de an, ceea ce a dus la noi cerințe, la o nouă viziune, mai largă, asupra realizării procesului de predare - învățare prin intermediul instruirii asistate de calculator. Esența instruirii programate constă în desfășurarea materialului studiat în cuante de informație (unități simple) care să poată fi asimilate dintr-o dată și care să pună elevului probleme care să-i solicite activități care să ducă la rezolvarea lor (M. Ionescu, 2003). Posibilitatea oferită de compararea răspunsului dat de elev cu răspunsul corect, asigură conexiunea inversă operativă, precisă cât și autoreglarea sistemului. Programarea pedagogică este laborioasă, necesitând o organizare minuțioasă a materialului cuprins în manualul școlar obișnuit. Direcțiile solicitate din partea cadrului didactic sunt: - organizarea și structurarea conținutului; - dirijarea procesului de conceptualizare; - verificarea permanentă a operațiilor mintale prin aplicații și exerciții; - prevenirea greșelilor prin introducerea subprogramelor; - prevenirea unui minim de reducdanță funcțională etc. (M. Ionescu, 2003). La baza instruirii programate stă programul, care reprezintă sistemul algoritmic al pașilor de informare, fixare sau consolidare ce alcătuiesc un capitol, temă sau lecție, oferind atât elevului, cât și cadrului didactic o serie de facilități. Restructurările sunt determinate de algoritmul urmat în realizarea unui program computer de instruire sau autoinstruire și vizează: - stabilirea obiectivului instruirii; 97 - analiza secvențelor, sarcinilor și subsarcinilor de lucru; - stabilirea premiselor cognitive de predare și învățare, inclusiv reactualizarea cunoștințelor; - identificarea constrângerilor, ca de exemplu: timpul, resursele, mijloacele etc, care contribuie la înfăptuirea activității de predare - învățare; - stabilirea obiectivelor operaționale; - realizarea tuturor alternativelor (posibile) optime instrucționale; - in raport cu obiectivele propuse se va face articularea secvențelor de lucru; - realizarea propriu-zisă a programului didactic; - programul didactic va fi transpus în program informatic; - aplicare experimentală pe programul realizat și evaluarea acestuia; - îmbunătățirea programului în urma evaluării; - validarea programului. Metodologiile de organizare ale grupului educațional, de aplicare a software-ului didactic selectat, pe grupul respectiv sunt tot atâtea domenii de restructurare a procesului de instruire. 2. Metode ale didacticii informaționale 2.1. Manualul programat Acesta nu se deosebește prea mult de manualul obișnuit sub aspect exterior, dar diferă prin organizarea internă și numărul mare de pagini. Referindu-ne la organizarea internă, manualul programat este ordonat pe pagini în funcție de tipul programului. Exemplu ar putea fi programele cu răspuns constituit, când se recurge atât la organizarea «verticală», cât și rea «orizontală». În cazul organizării primului tip pe „verticală", pașii, de regulă 5-6, urmează unul altuia de sus în jos, pe aceeași pagină. Elevii pot da răspunsuri prin două moduri: pe fâșii de hârtie separate, sau în text, în locurile rezervate pentru acestea. Răspunsurile de control sunt prezentate la sfârșitul manualului sau pot 11 pe pagina, imediat următoare, fie pe aceeași pagină, la margine în dreptul secvenței respective, acoperite cu o fâșie de hârtie sau cu un ecran mat care se trage jos după efectuarea fiecărei teme, pentru ca elevul să nu poată citi răspunsul înainte de a da propriul răspuns. În cazul organizării pe «orizontală» pașii sunt distribuiți pe pagini diferite, în așa fel încât elevul îi parcurge succesiv și pe nivele. Nivelul prim din paginile 1, 2, 3, 4, 5 etc. continuă cu pașii situați la nivelul al doilea etc, până la terminarea programului. Dacă manualul cuprinde programe ramificate, materialul este prezentat într-o așa zisă dezordine aparentă. Exemplu, secvența primă se află la pagina 1, oferind răspunsuri la alegere, elevul poate fi trimis la diferite pagini, el trebuie să revină la paginile anterioare în funcție de corectitudinea răspunsurilor alese, care pot fi confirmate sau infirmate. Un manual programat poate foarte bine să îmbine cele două moduri de prezentare a materialului, într-un program mixt/cu derivații. în cazul acestor tipuri de programe nu trebuie să parcurgă necondiționat toate secvențele și în aceeași ordine. Elevii buni pot să «sară» peste anumite subprograme, care de cele mai multe ori constau în diferite repetiții, exerciții, reluări mai în detaliu pentru cei care nu au înțeles etc. Elevilor care întâmpină greutăți la înțelegere, ii se dă posibilitatea de a parcurge subprograme și a asimila cunoștințe trecând prin întreg setul de cuante. Manualul programat este deosebit de manualul obișnuit prin organizarea internă dar și prin numărul mare de pagini. Ordonarea pe pagini se face în funcție de tipul programului. în cadrul programelor cu răspuns constituit se recurge atât la organizarea „verticală" cât și „orizontală" (M. Ionescu, 2003). Pe „verticală", pașii 5-6, urmează unul altuia de sus în jos, pe aceeași pagină răspunsurile elevilor pot fi, fie pe fâșii de hârtie separate, fie în text. Răspunsurile de control pot fi la sfârșitul programului, fie pe pagină, la margine, în dreptul secvenței respective, cu specificarea de a nu putea fi citite de elevi înainte de a da propriul răspuns. 98 Pe „orizontală" pașii sunt distribuiți pe pagini diferite, elevul parcurgându-i succesiv și pe nivele. Materialul este prezentat într-o „dezordine" aparentă dacă materialul cuprinde programe ramificate. Orice manual programat poate îmbina cele două moduri de prezentare a materialului. Instruirea asistată de calculator (I.A.C.) reprezintă mai mult decât o metodă didactică care valorifică principiile de modelare și analiză cibernetică a activității de instruire în contextul noilor tehnologii informatice și de comunicații, caracteristice societății contemporane (A. Adăscăliței, 2002). Instruirea și autoinstruirea asistată de calculator reprezintă azi metode de învățământ cu statut aparte datorită implicațiilor lor (M. Ionescu, 2003). Instruirea programată stă la baza instruirii asistată de calculator, ca metodă de bază a didacticii informaționale, cu rădăcini încă de la începuturile acesteia, respectiv 1920, când polonezul Trembicki, brevetează mașina de învățat fără ajutor străin. Intre 1923 - 1926, Pressey perfecționează metoda prin folosirea unei mașini care se folosea de terțele alegerii repetate. B. F. Skinner, părintele instruirii programate, în 1950, folosește pentru prima dată noțiunea de instruire programată cu binecunoscutele caracteristici: secvențarea conținutului în pași mici și prezentarea lui succesivă, urmată de întărire imediată și autocontrol. Programarea ramificată elaborată de N. Crowder, a adus unele noutăți privind caracteristicile față de programarea liniară: secvențarea conținutului în pași mici, prezentarea lui succesivă - după nevoile educabililor și cu feedback pozitiv. Esența instruirii programate constă în prezentarea informației în unități mici, logic structurate, unitățile alcătuiesc un program, respectiv programul de instruire. Elevul are posibilitatea ca, după fiecare secvență să cunoască în ce măsură a înțeles și și-a însușit informația dată. Principiile pe care trebuie să le respecte instruirea programată sunt: 1. principiul pașilor mici, care constă dintr-o serie de unități simple în care este împărțit conținutul unei teme, în mod logic, judicios, de la simplu la complex, fapt care va conduce la parcurgerea unor secvențe minimale de cunoștințe, care însumate vor da întregul; 2. principiul ritmului propriu de studiu, care poartă amprenta utilizatorului de program, în sensul că fiecare utilizator va parcurge secvențele de învățare sau verificare a cunoștințelor într-un ritm al său, corespunzător nivelului de dezvoltare psihointelectuală, a particularităților individuale, fără un timp anume, avansarea în program făcându-se numai dacă a îndeplinit cerințele secvenței respective; 3. principiul participării active a utilizatorului, fiecare pas parcurs va fi cu o participare activă în soluționarea sarcinii de lucru; 4. principiul conexiunii inverse (feedbackului) verificarea sarcinii de lucru se realizează imediat și direct cu posibilitatea de a avansa la secvența următoare, în caz de reușită; 5. principiul reușitei - care asigură un procent al reușitei experimentării programelor cu aproximativ 90%; 6. principiul repetiției - toate programele au în vedere revenirea la cunoștințele utilizatorului. Instruirea programată se derulează în felul următor, raportată la momentele învățării: • utilizatorul ia cunoștință de informație dintr-o secvență de instruire; • efectuează sarcina de lucru propusă în secvența parcursă deja; • compară raportul dat de utilizator cu cel dat prin program; • trece la secvența următoare a programului dacă răspunsul este pozitiv; • în cazul unui eșec revine la secvența de informare și efectuare a sarcinii de lucru. După primul răspuns i se propune un subprogram cu informații ajutătoare pentru rezolvarea favorabilă a sarcinii de lucru. în primul caz avem de-a face cu o programare liniară, iar în cel de-al doilea cu o programare ramificată. Analizând procesul învățării și referindu-se la formarea comportamentului, B. F. Skinner care în 1950 promulgă ideea programării liniare, menționează: „întregul proces al trecerii de la necunoaștere la cunoaștere, în orice domeniu, trebuie divizat într-un mare număr de «pași mici», iar 99 întărirea pentru oricare dintre ei trebuie să fie orientată spre însușirea planului respectiv. Continuând cu fiecare pas extrem de mic, putem mări la maximum frecvența întăririlor; prin aceasta reducem la minimum consecințele negative ale eventualelor greșeli" (Skinner, 1954, pag. 94). Homme și Glaser au studiat modul în care dimensiunea pasului influențează numărul greșelilor și trăinicia cunoștințelor. Proporția de erori poate fi redusă prin folosirea de aluzii și sugerări ale răspunsului. Nu există încă un răspuns suficient de clar în definirea noțiunii de pași în secvență. Uneori, „pasul" este identificat cu gradul de dificultate, alteori cu secvența, în fine, el este echivalent cu unitatea informațională. Pasul se discută în raport cu cantitatea de informații pe care o reține elevul (studentul) în memoria imediată, aplicativă. Volumul optim al informației este de 160 biți - lucrând la un text și considerând că informația purtată de o literă este de circa 2 biți, se ajunge la concluzia că o secvență are maxim 6-7 rânduri; iar cu suprasecvențele de sens ar putea ajunge la 10 - 15 rânduri. Calculul similar se poate face luând ca unitate nu litera, ci cuvântul. Calculele sunt interesante, uneori utile dar folosirea lor nu este adecvată temei. Considerăm că se impune diferențierea „pasului" și secvenței prin apartenența lor la domenii diferite: „pasul" este o noțiune din domeniul psihologiei învățării, iar secvența ca mod de organizare a programei didactice, o noțiune din didactica informațională. Elementele caracteristice ale „pasului" pot fi: 1. reprezintă un element de un anumit grad de dificultate; 2. poate fi încadrat în una sau mai multe secvențe; 3. poate presupune una sau mai multe sarcini de lucru (operatori). Secvența, reprezentând o categorie didactică se caracterizează prin: 1. reprezintă o unitate formală de lucru în cadrul didacticii; 2. poate cuprinde atât informația nouă de conținut, cât și sarcina de lucru (operația); 3. poate cuprinde numai indicativi privind sarcina de lucru. Informațiile într-o secvență oarecare pot fi de două categorii: 1. informații privind conținutul disciplinei sau unității de învățare; 2. informații privind sarcina de lucru - operațiile pe care trebuie să le facă elevul -studentul. Secvența nu trebuie să fie vidă de informații. Revenind la informație se cunoaște că ea este un produs al gândirii. Informația este mai întâi semnificație și apoi element nou de cunoaștere. Aceasta deoarece gândirea nu se poate crea singură. Ea se face vizibilă prin limbaj, mai ales prin acea parte a limbajului pe care o constituie conceptele. Informația nu există decât în măsura în care este reprezentată - formulată într-un limbaj oarecare, adică în măsura în care este gândită. Informația nu este egală cu ea însăși: contextual, situația și cadrul o influențează uneori în mod decisiv, în special în ce privește relevanța și utilitatea. Informația este purtată întotdeauna de un semnal, adică de ceva ce este un fenomen material, fizic (I. Novikov, 1989). Semnalul este purtător de informație numai în măsura în care consumatorul informației deține metainformație, informații instrumentale, cunoștințe pe care le mobilizează în procesarea de semnificații. Transmiterea informației are loc prin încărcarea pe un suport fizic (aerul, supus vibrațiilor provocate de vorbire, hârtie, benzi magnetice, dosare, CD etc.) (V. Ceaușu, 1989, Pag. 101). Suportul fizic reprezintă prin el însuși, un alt gen de informație,cu o semnificație proprie, care se poate intersecta sau nu cu cea pe care o poartă, „suporturile fizice ale informației ce circulă prin canale sunt semnalele" (Y. Korchonnov, pag. 12). Învățarea asistată de calculator constituie o altă etapă importantă, după programarea liniară și ramificată, ea constă în prezentarea unor exerciții graduale, cu trepte de dificultate diferite, cu răspunsuri la întrebările elevilor. Următoarea etapă a fost apariția CAL (Computer Assisted Learning) generativ, cu multe îmbunătățiri ca: măsurarea dificultăților sarcinilor și răspuns la întrebările educabililor, exersare. Nu au lipsit nici anumite modele matematice ale învățării care au vizat utilizarea teoriilor statistice ale învățării, dar cu aplicabilitate limitată și sensibilități la controlul răspunsurilor exacte și greșite ale educabililor. Au urmat TICCIT (Time-Share Interactive Computer Controlled 100 Information Television) și PLATO (Programmed Logic for Automatic Tearching Operation), primul care propovăduia producerea în echipă de lectori, utilizarea complexelor video și a PC-urilor în instruire inclusiv controlul elevului (Alderman, 1978; Carter, 1992); iar al doilea viza un sistem interactiv multiterminal cu displayuri grafice și demers „open shop". Intensificarea utilizării computerului în educație a dus la studierea posibilităților de a realiza demersuri instrucționale cât mai eficiente și cazuri mai individualizate. Simularea, jocurile, rezolvările de probleme și utilizările sunt numai câteva dintre solicitările calculatorului, considerat unealtă care favorizează dezvoltarea unei anumite sarcini, dar și economisește munca. Preocupările cercetătorilor s-au deplasat de la instruire (centrată pe educator) la învățare (centrată pe educabil). Termenii „interactive learning enviromment" sau „Inteligent Computer Assisted Learning", a treia generație ICAL sunt numai câteva din cei folosiți de cercetători și nu numai. Programele de automatizare, strategii tutoriale, folosirea limbajului natural, a unor reprezentări complexe privind cunoașterea, cât și a unor inițiative mixte au dus la apariția sistemului expert (M. Ionescu, I. Radu, D. Salade, (coord), 1997, My Cown Roop, 1992). Mijloacele tehnice moderne au devenit utile în domeniul educațional, creând situația pedagogică cu multă ușurință în deplină concordanță cu noile achiziții din domeniul științelor educației. Cunoștințele și abilitățile informatice ale elevilor, studenților, realizează un transfer cognitiv al noțiunilor și deprinderilor de programare, spre domeniul proceselor cognitive superioare (M. Ionescu, I. Radu, 1995). IAC valorifică operațiile didactice integrate: predare - învățare - evaluare la un nivel superior prin: organizarea informației, provocarea cognitivă a educabilului, rezolvarea sarcinilor didactice, realizarea unor sinteze recapitulative, inclusiv stimularea creativității educabilului (prin exercițiu suplimentar). În nici un caz IAC nu înseamnă o reeditare a învățământului programat. In sens pedagogic, a programa înseamnă nu numai a secvența material și a asigura conexiunea inversă, ci organizarea informației sau sarcinii de lucru, astfel încât să fie extrem de flexibilă și adaptabilă diversității psihotipurilor intelectuale și ritmurilor de activitate a educabililor. Conținutul programelor, activitatea educabilului este în concordanță biunivocă cu posibilitățile tehnice ale calculatoarelor. Calculatorul - utilizarea lui în procesul educațional suportă câteva precizări și anume: calculatorul este un auxiliar al educatorului, poate fi tutor al educabilului, de asemenea, calculatorul este o unealtă de lucru a elevului, mijloc de informare a educatorului dar și a educabilului, mijloc de învățare la distanță; suport al programelor de realizare a unor documente de lucru de către educator. Acestea sunt doar câteva din virtuți, listarea lor ar putea fi în următoarea ordine: 1. calculatorul oferă posibilitatea de a învăța și însuși noi informații; 2. calculatorul oferă posibilități de dezvoltare progresivă a aptitudinilor; 3. calculatorul oferă posibilitatea de dezvoltare a unor ample și complexe varietăți de competențe complexe; 4. calculatorul oferă dezvoltarea comunicării cu ceilalți. Programele educaționale sau software educațional (software didactic) nu sunt altceva decât programe informatice. 2.2. Software-ul educațional Software-ul educațional reprezintă orice produs software ce poate utilizat pe orice calculator cum ar fi: o temă, un experiment, un experiment de lecție, curs etc. și reprezintă unica soluție față de metodele educațional tradiționale. Încercări de clasificare a software-ului educațional: • programe specifice unei anumite discipline; • programe inserate în curriculum într-un anumit punct și moment; • programe utilizate ca suport suplimentar pentru manualul unei discipline de învățământ; • pachete de program, destinate a „desena" conținuturi și a forma deprinderi și priceperi, inclusiv înregistrarea programului educabililor. Programele didactico-informatice pot avea și o altă clasificare după scop: • programe de exersare; 101 • programe demonstrative; • programe de testare; • programe de grafică; • programe de jocuri logice și didactice. Tendința în ce privește elaborarea software-ului educațional este de a trece de la o strategie didactică rigidă la una interactivă considerând utilizatorul ca o individualitate care gândește, înțelege și are inițiativă. Elaborarea unui soft educațional se realizează astfel: - proiectarea pedagogică a lui; - transpunerea informatică a proiectului pedagogic; - reluarea lui în cadrul unei situații reale de învățare, în condiții monitorizate. Două elemente constituie produsul final și anume: 1. programul didactico-informatic; 2. documentarea informatică a programului - material tipărit Câteva cerințe pe care trebuie să le rezolve un soft educațional: - adaptarea modalităților de descriere a realității; - realizarea etapelor procesului de formare a acțiunilor mintale; - axarea pe pregătirea cunoștințelor; - generarea „plăcerii de a învăța". 2.2. Etapele softului educațional Realizarea unui soft educațional cuprinde trei etape după Istrate, O., 2002 - Softuri educaționale, resurse pentru furnizorii de informație, www.1educat.ro. Etapa 1 - proiectarea softului educațional (în ansamblu): a) definirea grupului țintă; b) definirea și formularea obiectivelor specifice ale softului; c) stabilirea „punctelor tari" ale învățării prin intermediul softului; d) stabilirea și proiectarea instrumentelor de evaluare. Etapa a 2-a - proiectarea structurii softului educațional: a) stabilirea obiectivelor operaționale, concrete, performante; b) alegerea strategiei didactice; c) „desenarea" conținutului pentru fiecare ecran după un scenariu didactic; d) elaborarea itemilor și a răspunsurilor; e) evaluarea răspunsurilor la itemii stabiliți; f) stabilirea ponderii repartizării controlului instruirii; g) transpunerea secvențelor în programul informatic; h) evaluarea secvențelor realizate. Etapa a 3-a - integrarea componentelor și finisarea softului: a) repartizarea controlului instruirii la nivelul softului și stabilirea acestora pe decizii; b) realizarea ecranelor atât introductive cât și finale; c) deciderea formelor finale de evaluare a performanțelor utilizatorilor; d) evaluarea formativă a softului; e) elaborarea întregii documentări a softului. 102 2.3. Cerințele unui soft educațional Cerințele unui soft educațional performant sunt: a) corelarea efortului de cunoaștere a utilizatorului cu structurile gândirii formate din grupul țintă adecvat vârstei indivizilor care-1 compun; b) adaptarea căilor de descoperire a realității la cele ale utilizatorului; c) respectarea întocmai a etapelor procesului; d) axarea pe regăsirea cunoștințelor și generarea „plăcerii de a învăța". Editarea unui curs sau a mai multor cursuri, a unor seturi de cursuri îi IAC se realizează prin courseware, care este un program computer destinat predării și învățării unei discipline de învățământ, a unei teme, sau capitol din disciplina respectivă. TUTORIALUL - software educațional foarte des întâlnit, are următoarele criterii: a) trebuie să conțină obiective care să ducă la posibilitatea măsurării performanțelor educabilului; b) prezentarea obiectivelor să se realizeze în raport de curriculum; c) structura programului să cuprindă: • activități de recuperare integrate în program; • realizarea cunoștințelor să se facă prin trimiteri la „pagini anterioare"; • existența unui meniu detaliat inclusiv ramificatori secundari în vederea alegerii gradelor de dificultate a programului; • utilizarea grafismelor corespunzătoare unui suport vizual; d) exercițiile din tutorial vor avea: • varietate de exemple, inclusiv probleme și exerciții care fac apel la cunoștințele anterioare; • varietate de cunoștințe aplicative în vederea aprofundării noțiunilor; e) evaluarea răspunsurilor itemilor; f) raporturile tutorialului cu educabilul se va realiza prin: • gradul de activizare a celui educat; • comunicarea profesor - elev se face de pe poziția relației amicale; • controlul utilizatorului relativ la propria instruire. 2.4. Evaluarea unui soft educațional Evaluarea unui soft educațional se face după: a) mijloacele tehnice necesare rulării; b) prezentarea conținutului; c) calitatea pedagogică a sa; d) personalitatea și atitudinea educabilului. Evaluarea din punct de vedere al didacticometriei a unui program didactico-informatic se poate structuram urmărirea: a) obiectivelor instruirii prin: • definirea obiectivelor de așa manieră, încât să ducă la posibilitatea măsurării performanței educabilului; • prezentarea lor pe linia unui curriculum (programe); • excluderea automată din programul respectiv a obiectivelor care prescriu performanțe deja atinse de elevi; b) structurii programului prin: • ghidarea elevilor după cunoștințele și slăbiciunile lor; • activități de recuperare integrate în program; • ramificările posibile care sunt la răspunsurile date itemilor; 103 • existența ramificărilor secundare pentru alegerea gradului de dificultate al programului; • trimiteri la „pagini anterioare" pentru reactualizarea cunoștințelor; • existența unui meniu detaliat; • utilizarea grafismelor adecvate unui suport virtual; c) cuantumul exercițiilor prin: • mare varietate de exemple, exerciții, probleme conținute, cu trimitere la achizițiile anterioare; • varietatea exercițiilor aplicative, propuse pentru aprofundarea noțiunilor achiziționate anterior; • testarea pe o populație suficient de mare pentru validare; d) evaluarea răspunsurilor prin: • existența explicațiilor pentru fiecare răspuns greșit; • furnizarea unui comentariu adecvat; • existența unor preteste înaintea unei unități de învățare care să furnizeze elevului indicații necesare alegerii traseului de parcurs în meniul programului; • calitatea posttestelor (în funcție de obiectivele operaționale propuse din materia însușită); • notarea utilizată de program, în funcție de utilizatorul vizat; • înregistrarea performanțelor obținute de elev și facilitățile de comunicare a lor profesorului și elevului; e) raporturile cu elevul prin: • gradul de solicitare al elevului; • controlul utilizatorului relativ la propria instruire: rit întrerupere, întoarcere, repetare; • comunicarea profesor - elev, având în vedere ideea un relații amicale cu diminuarea agresivității valorizării. Atracția pentru softul educațional constă din: elementul aleatoț competitivitate, dinamica desenului, inițiativa utilizatorului, documentați' programului și o mare flexibilitate de adaptare. 2.5. Avantaje și dezavantaje ale IAC-ului După W. Fenerzeig IAC ar urma să producă modificări în gândire elevilor cum ar fi: • sporirea disciplinei gândirii, a preciziei operațiilor mentale și exprimării; • ușurința aprecierii procedeelor euristice; • plusul de motivație al învățării; • deprinderea tehnicilor de ieșire din eroare printr-o activitate proiectată, organizată, desfășurată și aplicată în diverse domenii. „Elevii ar învață de două ori mai mult în același interval de timp și cu același efort dacă s-ar utiliza tehnologia computerelor în actul de învățare" spunea în urma unui studiu asupra învățământului american F. Skinner în 1984. Gage și Berliner (1992), au ajuns la concluzia că elevii, în urma parcurgerii unui program de exerciții rulat pe calculator: • au obținut note mari la evaluarea finală pe o scală prevăzută cu 100 de centile, cu 11 centile mai mari decât prin absența calculatorului; • posedă o medie de reținere a noțiunilor învățate cu 7 centile mai mare decât elevii care nu au utilizat programul pe calculator; • afectează învățării în timp cu 32% mai mic; • atitudinea față de colegi se îmbunătățește. Alte avantaje ar putea fi: • facilități de simulare animată a unor fenomene, stări, proprietăți etc. 104 • posibilitatea creării de situații problemă cu valoare motivațională; • activizarea utilizatorului; • eliminarea timpilor morți etc. Dezavantajele IAC-ului sunt: • eterogenitatea; • modul de instruire; • discontinuitate în procesul de predare - asimilare, din cauza comportării ca sistem cibernetic cu feedback negativ; • formarea gândirii algoritmice; • izolează elevii de interacțiunea umană și socială etc. Eficacitatea educatorului se leagă bine cu capacitatea - toate formele de interacțiune posibile în contextul educației informatic și corelativ, cu stăpânirea de acestea, a mijloacelor multimedia și de comunicare implicată. Softul educațional este cel care prezintă atracție pentru educabili cu o mare competitivitate și flexibilitate în adaptare. IAC are o serie de avantaje dar și dezavantaje, acestea fiind infinit mai mici. Impactul favorabil asupra educabililor, asupra schimbării demersului didactic influențează dezvoltarea unui nou curriculum. Deja lucrurile se mișcă rapid și în această direcție. În Statele Unite, Apple a vândut doar anul trecut școlilor și colegiilor (nu elevilor!) peste un milion de tablete iPad. Probabil că și alți producători au procedat la fel, așa că administrația americană a întreprins câteva studii. Comisia Federală pentru Comunicații (FCC) a socotit împreună cu Departamentul american al Educației că utilizarea tabletelor poate aduce bugetului o economie de 3 miliarde de dolari pe an. Socoteala pleacă de la faptul că SUA cheltuiesc acum 10 miliarde de dolari pe an pentru tipărirea de manuale școlare, dar multe dintre acestea sunt depășite și trebuie înlocuite. Dar acesta este doar aspectul „vizibil” al problemei. Dincolo de schimbarea programei, a manualelor ar trebui schimbate și conținuturile și chiar planurile-cadru. Prin utilizarea IAC, anumite discipline se pot învăța mai repede iar altele nu-și mai au aplicabilitatea. În loc de concluzie: didactica modernă trebuie să țină pasul cu progresul exponențial al tehnologiei. Bibliografie Adăscăliței, A. Adrian și Brașoveanu, Radu, Curs de Instruire asistată de calculator,. Iași 20022003 Alderman, D.L., 1978, Evalution of the TICCT Computer Assisted Instruction System in the Community College, Educational Testing Service, Princeton, NU; Ceaușu V., 1989, Informație și acțiune, Editura Militară, București; Chiș V., 2002, Provocările pedagogiei contemporane, Ed. Presa Universitară Clujeană, Cluj-Napoca; Fenerzeig, W și colab, 1981, Microcomputers in education, Cambrige; Gage N.L, Berliner D.C, 1992, Educational psycgology, Houghton Mifflin, Boston Ionescu M., 2003, Instrucție și educație, Editura Dacia, Cluj-Napoca; Ionescu M., Salade D., 1997, Dezbateri de didactică aplicată, Editura Presa Universitară Clujeană, Cluj-Napoca; Ionescu, M.; Radu, I., 2001, Didactica modernă, Ed. Dacia Cluj- Napoca; Istrate, O., 2002 - Softuri educaționale, resurse pentru furnizorii de informație, www.1educat.ro Noveanu Eugen P. 1974, Tehnica programării didactice, E.D.P, București; 105 X. Elemente de didactică a învățământului primar (1) Metode de predare folosite în cadrul orelor de Științele naturii la clasa a IV-a Prof. înv. primar Domnica Boboc Prof. înv. primar Camelia - Nicorina Edu Studiul Științelor naturii vizează observarea și perceperea lumii in întregul său, cu componentele, procesele si fenomenele caracteristice, ca și învățarea prin înțelegere și aplicare. De aceea demersul didactic trebuie deplasat de la ,,ce se învață” la ,,de ce se învață”. Pentru acesta, în orele de Științe ale naturii, trebuie să asigurăm elevilor deprinderile necesare de observare, comparare și clasificare. Aceste deprinderi se pot forma încă din ciclul primar, prin folosirea experimentului, care trezește interesul copilului pentru studiul fizicii, îl stimulează, îl îndeamnă să descopere, să cerceteze, să caute informații și îl ajută să înțeleagă realitatea care îl înconjoară. Activitățile experimentale și de investigare experimentală realizate cu elevii, atât în cadrul activităților obligatorii , cât și în timpul liber, pot constitui soluția salvatoare. Profesorul dirijează activitatea pe întreg parcursul desfășurării ei și în același timp este pregătit să răspundă la întrebările cele mai imprevizibile ale elevilor. Pe scurt, metoda constă în parcurgerea împreună cu elevii a următorilor pași: - se formulează o întrebare la care dorim să găsim răspuns; - se formulează o ipoteză sau o predicție asupra problemei în discuție (elevii sunt încurajați să comunice liber, să se exprime folosind limbajul științific să relaționeze); - se proiectează și se realizează un experiment care să valideze ipoteza sau nu (aici intervine profesorul: elevii sunt stimulați să propună ei înșiși experimente și numai la final li se oferă fișa experimentului ce conține modul de lucru. Ei pot lucra individual sau pe grupe, mobilierul în sala de clasă poate fi dispus astfel încât să se reducă aspectul formal, pot fi folosite elemente de pavoazare specifice sau chiar realizate în timpul altor activități de acest fel) ; - se colectează datele experimentale, se prelucrează și se formulează concluzia; - se validează sau nu ipoteza inițială; - lucrarea se finalizează cu o fișă de portofoliu pe care elevul o completează într-un timp rezonabil, acasă, pe baza unui plan structurat dat de profesor. Pentru exemplificare am ales conținutul ”Ce este aerul?” din cadrul unității de învățare ”Soarele, apa, aerul, solul. Importanța lor pentru viețuitoare” la disciplina Științe naturii. Elevii sunt provocați să formuleze întrebări legate de aer, pe baza cărora se elaborează ipoteze. Se prezintă elevilor experimente care au avut ca scop validarea sau nu a acestor ipoteze, se adună datele și se elaborează concluzia. Elevii completează fișele pentru portofoliu, pe baza experimentelor lucrate. Experimentul nr. 1 Ipoteza: Cu ce umflam baloanele? Materiale: baloane Sarcini: Elevii vor umfla baloanele Concluzie: Baloanele s-au umplut cu aer. 106 Experimentul nr. 2 Ipoteza: Unde există aer? Materiale: a) un pahar, un vas cu apă Sarcini: a) Elevii vor încerca să introducă un pahar , cu gura în jos, într-un vas cu apă b) Elevii vor roti brațele înainte și-napoi. c) Elevii vor sufla în palmă. d) Elevii vor agita un caiet în față. e) Elevii vor inspira și expira cu putere. Concluzie: Aerul există peste tot chiar dacă noi nu îl putem vedea. Experimentul nr. 3 Ipoteza: Cum este aerul față de apă? Materiale: a) pahar cu apă, paie b) pahar cu apă, cretă c) o minge, un vas cu apă Sarcini: a) Elevii vor introduce un capăt al paiului în apă și vor sufla prin celălalt capăt. b) Elevii vor introduce o bucată de cretă în apă. c) Elevii trebuie să scufunde într-un vas cu apă o minge din plastic Concluzie: Bulele de aer se ridică la suprafață deoarece aerul este mai ușor decât apa. Experimentul nr. 4 Ipoteza: Care sunt proprietățile aerului? Materiale: veioză, șervețel Sarcini: Se pune șervețelul pe veioză. Se aprinde veioza. Concluzie: Aerul nu are culoare, este transparent deoarece putem vedea prin el, nu are miros, nu are gust, nu are formă proprie. Aerul cald, fiind mai ușor decât aerul rece se ridică. Experimente nr. 5 Ipoteza: Ce face mișcarea aerului pe orizontală? Materiale: o lumânare aprinsă Sarcini: Se deschide ușa clasei și se așază lumânarea lângă tocul ușii, în partea de jos, respectiv în partea de sus. Concluzie: Mișcarea aerului pe orizontală se numește vânt. Aerul cald, fiind mai ușor decât aerul rece se ridică. Pe lângă experiment, în orele de Științe, un rol important predare - învățare, precum și în fixarea și consolidarea cunoștințelor îl au utilizarea metodelor moderne de învățare - fixare -consolidare. Pentru conținutul ales am folosit Ciorchinele și Explozia stelară. Ciorchinele Este o tehnică de predare-învățare care încurajează elevii să gândească liber și deschis. Poate fi utilizat in activitățile de învățare, de fixare a cunoștințelor si la evaluarea sumativă a uneia sau a mai multor unități de învățare. Etape: • Se scrie un cuvânt sau o propoziție nucleu în mijlocul tablei sau a unei foi. Pe măsura ce vin ideile, se formează “ramuri” care se trec in cercuri mai mici pe lateral, legate de subiectul principal prin linii. Aceste “subiecte-ramură” pot avea, la rândul, “subiecte - mlădițe”. Un subiect poate avea numeroase ramuri, iar o ramura numeroase mlădițe. • Elevii vor spune rapid cuvinte legate de tema propusă. • Învățătorul va trage linii între cuvintele care derivă unele din altele. • Se scriu toate cuvintele propuse de elevi fără nicio evaluare a acestora până la expirarea timpului alocat activității sau până la epuizarea ideilor ce apar. 107 • Produsele finale pot rămâne afișate în clasă, iar cele individuale se vor păstra în Portofoliul elevului. „Ciorchinele” se poate utiliza cu succes la toate clasele, gradul de complexitate al acestuia se organizează în funcție de particularitățile de vârstă ale elevilor. Activitate frontală - Ciorchinele Explozia stelară Explozia stelară este o metodă de stimulare a creativității, care se bazează pe formularea de întrebări pentru rezolvarea de probleme și noi descoperiri. Materialul necesar pentru aplicarea metodei: o stea mare, cinci steluțe mici de culoare galbenă, cinci săgeți roșii, jetoane. Etape: 1. Elevii, așezați în semicerc, propun problema de rezolvat. Pe steaua mare se scrie sau se desenează ideea centrală. 2. Pe cele cinci steluțe se scrie câte o întrebare de tipul CE? CARE? UNDE? DE CE? CÂND?, iar cinci elevi din clasă extrag câte o întrebare, după care fiecare își va alege câte trei, patru colegi organizându-se astfel în cinci grupuri. Pentru elaborarea întrebărilor grupurile cooperează. 3. La expirarea timpului, elevii revin în semicerc în jurul steluței mari, iar fiecare grup prezintă întrebările elaborate adresându-le celorlalți. Elevii din celelalte grupe răspund la întrebări sau formulează întrebări la întrebări.Se apreciază efortul acestora de a elabora întrebări corecte precum și modul de cooperare și interacțiune. 108 Fișă de lucru - Explozia stelară Concluzii Este foarte important ca elevii să își însușească încă de mici un limbaj științific corespunzător. În cadrul acestor activități dezvoltăm creativitatea elevilor în paralel cu limbajul. De asemenea, încurajăm elevii să se exprime folosind mijloacele specifice vârstei: desene, mici proiecte realizate de ei dar și comunicarea orală. Bibliografie: 1. Cristina Drago, Marea carte despre experimente, Editura De Agostini, București, 2008 2. Richard Platt, Invenții,Editura Aquilla 93 ,Oradea,2000 3. Programul European Pollen : http://www.pollen- europa.net/?page=gYZ8PdOPtKM%3D&element=X1cjU1kx4io%3D 4. Raportul Comisiei Europene Science Education Now: http://ec.europa.eu/research/science-society/document_library/pdf_06/report-rocard-on-science-education_en.pdf 109 (2) Tehnici experiențiale pentru dezvoltarea creativității elevilor Prof. înv. primar Domnica Boboc Prof. înv. primar Camelia - Nicorina Edu Către finele celui de-al patrulea deceniu al secolului trecut erau pregătite condițiile pentru înțelegerea creativității ca o formațiune de personalitate ireductibilă la aptitudini ca sisteme operaționale. Nu este întâmplător faptul că unui astfel de mare savant cum a fost G. W. Gordon Allport1, i-a revenit misiunea de a defini conceptul și a formula, printr-o simplă conexare de sufix amplificativ, termenul de creativitate. G. W. Allport2 adaugă la cuvântul englezesc “CREATIVE” desinența “ITY”, lărgind astfel semnificația cuvântului nou lansat. Până atunci pentru a desemna creativitatea erau utilizați diverși termeni cum ar fi: dotație, aptitudine, talent, genialitate, imaginație creatoare și inteligență. Problema creativității este de maximă actualitate în educația contemporană, fiind axată pe potențialul de expresie a personalității fiecărui subiect instruit în parte. De altfel, creativitatea depășește ca interes limitele științelor educației. Ea este o problemă existențială în societatea modernă, o problemă inter și pluridisciplinară. Formarea creativității în demersul didactic general ca o dimensiune complexă a elevului este primordială prin achizițiile fundamentale la mica școlaritate, având ca obiectiv general stimularea potențialului creativ, a intuiției și a imaginației la această vârstă. Creativitatea este o sursă care generează învățarea la un nivel optim cu accente vădite formative și productive. În acest context învățarea presupune activități, tehnici, procedee de cea mai diversă natură, care impulsionează imaginația elevilor în calitate de creatori, în situații ordinare și nonstandard. Unii autori (A. Beaudot; J.P.Guilford3 etc.) consideră că școala nu contribuie suficient le educarea creativității elevilor. Apelarea la o „pedagogie a divergenței”, cum o numește V. Lowenfeld4, care să contribuie la educarea creativității la elevi, trebuie să înceapă cu reducerea ponderii în sistemul de învățământ a tuturor acelor „idoli”, care au fost apreciați de secole (A. Munteanu5): cultul elevului mediu prin oferirea de condiții identice pentru toți elevii; considerarea în școală ca elev-model a celui care este capabil să reproducă informațiile din manual; preocuparea exagerată a cadrului didactic pentru programă și neglijarea rolului său de promovare a valorilor culturale autentice, de stimulare, educare, dezvoltare a capacităților creatoare ale școlarilor; apelarea preponderentă la metodele clasice, tradiționale și desconsiderarea tuturor metodelor moderne etc. L. Lombardo Radice6 visează la o școală cu mese de desen, un mic teatru, mai multe trupe de actori, studio fotografic si cinema, tipografie, sălițe pentru lecturi colective libere, întruniri, discuții - o școală care să ofere elevilor mijloace de a-și petrece în modul cel mai bun, mai inteligent, mai creativ timpul liber. Abordarea experiențială reușește să deblocheze energiile stagnate stimulând potențialul creator al elevilor, învățarea creativă prin: lipsa oricărei cenzuri sau autocenzuri asupra ideilor 1 Allport, G., Structura si dezvoltarea personalității, București, E.D.P., 1981, 295 p. 2 Ibid 3 Guilford, J.P., The Nature of Human Inteligence, New York, Metrow Hile, 1967, 282 p. 4 Lowenfeld, V., Beittel, K., Interdisciplinary Criteria of Creativity in the Arts and Sciences, Research Yearbook, National Art Education Association, 1959 5 Munteanu, A., Incursiuni în creatologie, Timișoara, Editura „Augusta”, 1994, 126-127 p. 6 Lombardo Radice, L., Cannibal Ferox, 1981 110 emise; eliminarea oricărei atitudini negative sau negativiste; încercarea elevilor de a îmbunătăți ideile emise de ceilalți;realizarea unor asociații ciudate, care să conducă la idei noi;stabilirea unor corelații-soluții la care nu se gândise nimeni. Oferă posibilitatea ca elevii să-și manifeste spiritul de inițiativă și independență în elaborarea (crearea ) ideilor, soluțiilor, variantelor cât mai originale. Concentrează imaginația și gândirea creatoare a participanților spre idei cât mai valoroase și eficiente. Am pornit de la premisa, susținută de tot mai mulți psihologi și pedagogi, că orice persoană are potențial creativ și am aplicat tehnicile experiențiale pentru dezvoltarea creativității la clasa a III-a. Activitatea I: „Binomul fantastic” Scop: dezvoltarea fluidității, a originalității, îmbogățirea și activizarea vocabularului elevilor, formarea deprinderii de exprimare corectă, expresivă, dezvoltarea perseverenței. Materiale: bilețele de hârtie, creion Timp: 50 minute Desfășurare, consemne: C1 : “ Formați echipe de patru elevi.” C2 : “ Scrieți pe un bilet un cuvânt. Împăturiți foile. Repetați” C3 : “ Amestecați și extrageți. Toți aveți acum două bilete cu câte un cuvânt.” C4 : “ Găsiți o legătură între cele două cuvinte, propuneți situații fantastice” C5 : “ Dați un titlu, apoi legați cuvintele în propoziții.” C6 : “ Dezvoltați propozițiile și creați o poveste” Discuție: - Cum v-ați simțit ? - Ce dificultăți ați întâmpinat ? Cum le-ați rezolvat? - Ce ați învățat despre voi cu ocazia acestei activități? - Cum veți folosi ceea ce ați învățat? Efectele în urma aplicării tehnicii : La prima vedere, copiii au întâmpinat dificultăți în a găsi o legătura între cuvintele disparate. A fost nevoie de întrebări ajutătoare. Înțelegând sarcina de lucru, au făcut apel atât la cunoștințe aflate din ceea ce au citit, dar și din filmele de desene animate. Alții nu s-au bazat pe experiența anterioară, ci au construit pe loc situații neobișnuite pornind de la două cuvinte date. Au spus ca vor folosi ceea ce au învățat, la orele de limba română, când trebuie să alcătuiască diverse compuneri, dar și că vor încerca să născocească povești. S-au amuzat pe seama construcțiilor găsite și au fost încântați de legăturile pe care le puteau face. Activitatea a II-a : “Trenulețul cuvintelor“ Scop: dezvoltarea fluidității, flexibilității, stimularea gândirii asociative Materiale: nu Timp: 20 minute Desfășurare, consemne: C1 : ” Formați echipe de câte șase elevi. Așezați-vă unul în spatele celuilalt ca și vagoanele unui tren. Primul copil va fi locomotiva.” C2 : “ Primul elev-locomotiva-alege o categorie. De exemplu: flori, jucării, orașe etc. Tot el începe jocul spunând un cuvânt din acea categorie: trandafir, păpușă, Arad etc.” C3 : “ Ceilalți elevi-vagoanele- spuneți câte un cuvânt care să înceapă cu ultimul sunet al termenului spus de colegul de dinainte si care sa facă parte din categoria specifică locomotivei. Exemplu: șacal-lup-porc-cal-leopard-dihor Discuție: - Cum v-ați simțit? - Ce categorii ați mai fi ales? 111 - Ce legături între cuvinte ați mai fi găsit ? - Ce ați învățat din această activitate? - Cum veți folosi ceea ce ați învățat ? Efectele în urma aplicării tehnicii : Elevii au găsit cu dificultate exemple de cuvinte care fac parte din aceeași categorie, fiind constrânși să aleagă pe cele care încep cu un anumit sunet. Am introdus o varianta mai accesibilă, spunându-le că în următoarea gară trebuie să găsească cuvinte din categoria locomotivei, fără a avea o alta condiție. Activitatea s-a relansat și elevii au participat activ, dând exemple corespunzătoare. Au spus că această activitate i-a ajutat să observe mai bine că lucrurile pot face parte din anumite categorii și că le va fi de folos când vor face cumpărături într-un magazin mai mare, deoarece produsele sunt așezate în raioane, adică pe categorii. Activitatea a III-a : “Salata de povești“ Scop: dezvoltarea fluidității, flexibilității, originalității, dezvoltarea capacității de combinare și de sinteză, reînvierea interesului față de poveștile clasice. Materiale: planșe cu imagini din povești sau cu personaje clasice Timp: 50 minute Desfășurare, consemne: C1 : „Formați echipe de câte patru elevi.” C2 : „ Doi dintre voi luați câte o planșă cu imagini din povești, iar ceilalți doi, luați planșele cu personajele date.” C3 : „ În timp ce un elev povestește conținutul, unul dintre personaje intervine pentru a da un alt curs întâmplării.” C4 : „ Puteți interveni în schimbarea poveștii toți elevii din echipa introducând elemente din conținutul ilustrat pe planșele voastre”. Discuție: - Cum v-ați simțit în timpul acestei activități? - Ce v-ați amintit în timpul acestei activități ? - Cum vi s-a părut introducerea unui personaj în povestea cunoscută ? Cum s-a manifestat acesta față de personajele cunoscute ale poveștii? Ce a adus în plus ? - Ce ați învățat despre voi și despre ceilalți cu ocazia acestei activități ? - Cum veți folosi ceea ce ați învățat ? Efectele în urma aplicării tehnicii : Activitatea a fost deosebit de plăcută copiilor. Au colaborat foarte bine și s-au amuzat pe seama noului curs al poveștii. În general, personajele introduse nu au fost în contradicție cu cele ale poveștii principale, din contra au devenit prieteni sau camarazi de acțiune.Ca o variantă a jocului, le-am dat posibilitatea să-și aleagă singuri poveștile pe care să le transforme în “salată”.Succesul a fost asigurat deoarece au avut posibilitatea să introducă personajele dorite. Au fost încântați că au avut posibilitatea să-și amintească poveștile clasice, dar și să -și imagineze o întrepătrundere a lor. S-au simțit ca mici scriitori, dar și actori în piese ce se joacă în același timp. Activitatea a IV-a : “Palatul împăratului” Scop: dezvoltarea fluidității, flexibilității, originalității, dezvoltarea capacității de combinare și de sinteză. Materiale: aranjarea băncilor ca niște camere cu pereți din carton, iar în interior câteva obiecte clasificate după anumite criterii: culoare, formă, mărime, utilitate. Timp: 30 minute Desfășurare, consemne: 112 „Sunteți invitați în palatul împăratului din Tărâmul magic. Îi puteți vizita camerele, despre care s-a dus vestea în toată împărăția: în fiecare veți găsi obiecte care se atrag după aceleași preferințe; veți găsi camera obiectelor după culoare, altă camera va fi cea a obiectelor după mărime, alta după formă, după utilități etc.Ca să vizitați toate camerele, trebuie să lăsați și voi câte un obiect corespunzător, în fiecare.” C1 : „Scrieți pe câte un bilet numele unui obiect corespunzător cerințelor: culoare, mărime, formă, util în gospodărie, acasă, la școală, în excursie etc.” C2 : „ Vizitați fiecare cameră și lăsați numele unui obiect corespunzător acestora.” C3 : „ Împărțiți-vă în echipe corespunzătoare numărului de camere-criterii.” C4 : „ Citiți toate cuvintele și identificați intrusul, dacă este cazul”. Discuție: - Cum v-ați simțit în timpul acestei activități? - Ce v-ați amintit în timpul acestei activități ? - Pentru care criteriu va fost cel mai greu să găsiți exemplu de obiecte ? - Ce ați descoperit cu privire la exemplele de lucruri care fac parte dintr-o anumita categorie? - Cum veți folosi ceea ce ați învățat ? Efectele în urma aplicării tehnicii : Copiii s-au gândit cu atenție la ce lucruri vor pune în „camerele” misterioase ale împăratului. După ce au citit toate variantele puse de ei, au constatat că în aceeași categorie se pot afla lucruri foarte diverse, dar care au în comun o însușire. Au conștientizat că există legături între obiecte și că ele pot fi folosite în anumite situații tocmai pentru că posedă caracteristici comune. Concluzii: Tehnicile experiențiale i-au apropiat pe copii de acea capacitate de generare de alternative neuzuale, unice, originale. Acest context i-a determinat să se simtă unici, neuniformizați, acceptați cu particularitățile lor. Au primit activitățile cu mult entuziasm și deschidere. Lucrul în echipă le-a dat posibilitatea să colaboreze, să-și manifeste încrederea unii în ceilalți, au acceptat raționamentele colegilor. Toate tehnicile experiențiale, metodele de creativitate provoacă spiritul elevului, obișnuințele lui mentale. Niciuna dintre ele, însă, nu este universal valabilă. Oricum, rămâne valabilă regula de bază: cu cât mai multe tehnici aplicate, cu atât mai mult sunt șanse de a ajunge la o soluție interesantă. Bibliografie Anucuta, L., Anucuta, P., Jocurile de creativitate, Editura Excelsior, Timișoara, 1997 Anucuta, L., Anucuta, P., Cunoașterea si educarea creativității la elevi, Editura Excelsior, Timișoara 2005 Roco, M., Creativitatea și inteligența emoțională, Editura Polirom, Iași, 2001 Stoica, A., Creativitatea elevilor. Posibilități de cunoaștere și educare, București, E.D.P., 1983 113 XI. Perspective actuale în didactica disciplinelor școlare (1) Competența matematică în programele școlare C.S. III Luminița Catană 1. Competența matematică în documentele europene În documentul Recommendation of the European Parliament and of the Council of 18 December 2006, din Official Journal of the European Union, 30/12/2006, este prezentat pentru prima dată sistemul de competențe cheie, în varianta preluată de multe dintre documentele oficiale ale țărilor europene. Acest sistem, compus din opt competențe cheie, printre care și competența matematică și competențele de bază în științe și tehnologii, a fost adoptat recent și la noi, prin LEN nr 1 din 2011. În documentul european este arătată importanța pentru individ și pentru societate a competenței matematice: „competența matematică este abilitatea de a dezvolta și de a aplica gândirea matematică pentru a rezolva probleme de tipul celor întâlnite în viața de zi cu zi”. În același document se arată că existența competenței este validată, în cazul unei persoane, prin „abilitatea și dorința de a utiliza modele de gândire și de prezentare (formule, modele, construcții, grafice, hărți)”. Competența cheie îmbină elementele de conținut care în mod tradițional sunt tratate în matematica elementară, cu deprinderi specifice (căutarea unor informații, argumentare logică, utilizare adecvată a limbajului matematic, utilizare a raționamentelor, aplicare a informațiilor și a demersurilor specifice în diverse situații) și cu un sitem de atitudini și valori (perseverență, respect pentru adevăr, evaluarea corectitudinii unor argumente sau informații). Însă așa cum este definită în acest document, competența matematică nu pare să aibă în spatele ei o fundamentare teoretică, deși propune o nouă semnificație pentru conceptul de competență, mai cuprinzătoare: o cale care să ducă la formarea unei personalități depline, armonioase, integrabile perfect în social, o „cheie care deschide drumul către cunoaștere”. Competența cheie matematică are conexiuni destul de firave cu restul competențelor cheie ale sistemului, neconținând anumite aspecte precum autonomia personală, exprimarea discernământului sau a creativității în domeniu; ar trebui să însemne stăpânirea unei diversități de modalități de realizare a unor sarcini mai complexe, pentru că a fi competent înseamnă manifestarea capacității de a antrena diverse resurse - cunoștințe, abilități sau deprinderi, atitudini pozitive - pentru un scop final, pentru a depăși o situație dificilă sau a rezolva o problemă. În general, prin competență nu se înțelege o activitate care se repetă, care ar avea la bază un algoritm sau o schemă de lucru simplă și comună, acesta este o procedură care intră, după unii specialiști, mai degrabă în clasa automatismelor. Pe de altă parte, matematica este mai mult decât ceea ce apare în descrierea competenței, ea fiind o disciplină prin intermediul căreia poate fi structurată gândirea elevului, un instrument prin care elevul învață să realizeze generalizări și formalizări, deoarece în orele de matematică din școală elevul exersează cu elemente din ce în ce mai abstracte. Deși poate fi privită ca o sumă de metode, procedee și algoritmi utili pentru alte discipline, ea este de fapt o parte a științelor exacte ce acumulează date din diferite domenii conexe, pe care prelucându-le le reda înapoi acestor domenii, într-un limbaj propriu; este o reflectare organizată a tot ceea ce omul poate cunoaște sau crea. Matematica înseamnă și un soi de curaj, alegerea unei direcții de rezolvare pentru o situație problemă, iar acest lucru presupune gândire critică și asumare de risc. Rezolvarea unor probleme este unul dintre obiectivele prioritare ale programelor școlare de matematică, fiecare rezolvare propusă fiind expresia inteligenței copilului și a creativității sale. 114 Reflectarea competenței matematică în diverse programe de matematică Dincolo de definiția competenței cheie europene care este preluată în documentele oficiale ale unor țări, operaționalizarea sa a exprimat specificul fiecărui sistem de învățământ. Studiul Eurydice (2012) Învățământul matematic în Europa: provocări comune și politici naționale [Mathematics Education în Europe: Common Challenges and National Policies] pune în evidență schimbările care au avut loc în învățământul matematic din mai multe țări europene, de la nivelul politicii până la nivelul practicii din clase, în ultimii ani, ca urmare a implementării sistemului european de competențe cheie. O primă constatare este aceea că, după 2006, în marea majoritate a sistemelor de învățământ, s-au revizuit programele școlare pentru disciplina matematică, adoptându-se o orientare către rezultatele sau achizițiile elevilor (aceasta fiind o cerință de bază pentru o programă pe competențe). Elevii sunt stimulați să își dezvolte competențele specifice domeniului, reliefându-se tendința de a reduce cerințele privind cantitatea de informații de memorat, însă accentuând existența unor conexiuni la nivel disciplinar sau transcurricular sau evidențiind aplicațiile matematicii în viața cotidiană. Totuși, în multe dintre aceste țări, documentele curriculare nu sunt suficient de explicite și îndrumările pentru cadrele didactice sunt considerate insuficiente pentru implementarea corespunzătoare a curriculei revizuite. Acest lucru se constată și în România, fiind semnalată necesitatea eleborării unor ghiduri explicative pentru programele bazate pe competențe. Reformele curriculare au mers în același sens în toate țările europene, cu tendința clară de a actualiza și comprima elementele de conținut. De exemplu, în Franța, reforma curriculară de după 2007-2008 a dus la comprimarea/eliminarea unor elemente de conținut din programe, dar s-a focalizat pe deprinderi de rezolvare de probleme și pe deprinderi procedurale (algoritmi, scheme, modele). Un alt exemplu, Portugalia, după 2008, programele au fost mult mai explicite în ceea ce privește rezultatele sau așteptările pentru fiecare subiect matematic sau temă, dar și în ceea ce privește deprinderile de transfer. Revizuirea curriculară din Regatul Unit s-a focalizat pe dezvoltarea unor deprinderi și pe învățare integrată; în gimnaziu programele se focalizează pe rezolvare de probleme, pe importanța matematicii și pe dezvoltarea inteligenței logico-matematice și spațiale. Noile programe de matematică pentru învățământul primar sunt programate să intre în uz după 2014 7. După 2009, au fost introduse subiecte noi nivel învățământului secundar în multe dintre țări (probabilități și algoritmi). Există țări în care programele școlare au fost însoțite de recomandări sau alte resurse explicative pentru programele în uz. În Franța găsim, în documentul Programmes personnalises de reussite scolaire (2006), astfel de recomandări pentru o mai bună implementare a programelor de matematică pentru nivelul primar și secundar. Se fac în acest document referiri explicite la necesitatea armonizării practicilor divergente din clasă, la îmbunătățirea criteriilor de selecție a elevilor și la necesitatea organizării unor activități de formare profesională pentru personalul didactic. Există și constante ale programelor de matematica din diferite țări, chiar dacă, la o lectură superficială, acestea par destul de diferite ca structură sau conținut. De exemplu, în programele de matematică pentru învățământul primar din Franța8 este precizat că matematica este „disciplina formulelor, a modelelor și a graficelor de tot felul care stimulează gustul pentru găsirea unor conexiuni, de a demonstra un adevăr sau de a verifica o informație, însă poate genera și achiziții de cultură generală” și sunt asftel definite elementele 7 Numai clasele I și II sunt finalizate până în acest moment; multe informații în : http://www.education.gov.uk/schools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199044/mathematics. Nivelurile de descriere ale rezultatelor așteptate pentru matematica elementară dau indicii foarte clare despre procedeele pe care cadreledidactice ar trebui să le aplice la clasă, pentru ficare domeniu sunt formulate nouă niveluri de așteptări, dintre care ultimul nivel este cel al excelenței. 8 http://eduscol.education.fr/cid47414/les-principaux-elements-de-mathematiques-et-la-culture-scientifique-et-technologique.html 115 componente ale programei de matematică: 1. domeniile matematice: „dezvoltă gândirea logică și capacitatea de abstractizare, dezvoltă inteligența logico-matematică și pe cea spațială”; 2. competențele se referă la: identificaea informațiilor cunoscute și necunoscute, capacitatea de a raționa logic, de a realiza deducții, de a comunica utilizând limbajul matematic, de a realiza calcule oral, scris sau cu ajutorul calculatorului, de a compara său ordona numere, de a desena cu ajutorul instrumentelor structuri geometrice complexe, de a utiliza modalități de reprezentare sau structurare a informație ca tabele, diagrame și grafice și de a trece dintr-un mod de reprezentare în altul, aplicarea cunoștințelor în viața de zi cu zi; 3. atitudinile sunt prezentate separat de restul componentelor în această generație de programe: rigoare și precizie, respectul pentru adevăr și pentru demersuri corecte din punct de vedere logic, gustul pentru raționamente bazate pe argumente și pe verificări, disponibilitate de angajare în sarcină. Pentru nivelul colegiului, în Franța, competența matematică a fost descompusă în cinci competențe (notate cu litere) astfel: A. trasarea, reprezentarea schematică sau construirea (utilizând instrumente de desen, desenând în mai multe etape sau în diferite condiții, reprezentând o configurație, un spațiu accesibil respectând proporții sau pentru a emite afirmații matematice etc.); B. realizarea unor calcule în situații familiare (oral sau scris, eventual utilizând calculatorul, realizarea unor automatisme de calcul); C. utilizarea informațiilor sub diverse forme: text, tabel sau grafic, cu sau fără calcule, pentru a extrage o nouă informație; D. rezolvarea unei probleme de calcul în mai multe etape sau a răspunde la o întrebare; E. căutarea, explorarea, construirea și validarea unui lanț de deducții (probleme deschise, metode de explorare, încercare eroare, validare prin argumente, prin joc sau prin activitate practică, raționamente în mai multe etape). Alt exemplu, o programă aprobată în 20009 10 11 (pentru Belgia - comunitatea franceză, în uz, pentru primii 2 ani comuni ai nivelului secundar), definește matematică ca fiind un „limbaj universal convențional, care permite individului de a vorbi despre real descriindu-l și de penetra reprezentările abstracte. Matematica se hrănește din descoperiri și de aceea este o disciplină care ea însăși se modifică”. Domeniile propuse de această programă sunt similare cu cele din programele românești: 1. rezolvarea de probleme prin analiza situației și impunerea unui demers; 2. numere și operații, care permit cuantificări și calcule; 3. mărimi (ca rezultat al unor măsurări), domeniu care leagă matematică de mediul real; 4. corpuri și figuri geometrice plane, iar obiectivele definite sunt de fapt similare principiilor didactice: asigurarea coerenței și a continuității învățării, construirea cunoștințelor într-o progresie, favorizarea unor activități reale (adică relevante, clare, pe înțelesul tuturor) și modernizarea matematicii utilizând calculatorul. O precizare importantă din această programă (la pag.5) este una referitoare la metodologia utilizată, care corespunde nivelului normal de dezvoltare a inteligenței elevilor la vârsta de 13-14 ani10: învățarea prin intermediul demonstrațiilor se va face cu prudență. După ce se citește un text matematic, se vor evidenția ipotezele și concluziile, se va realiza un desen (adică o reprezentare). Limbajul utilizat va fi: „nu șiu dacă...” sau „am dedus că...” care se va dobândi în timp și cu răbdare. În locul componentei valori și atitudini, programa belgiană conține obișnuințe de lucru pe care elevul ar trebui să le dobândească, care însă conțin elementele unor competențe transdisciplinare: „de a completa un caiet, de a prezenta curat, clar munca sa, de a evita greșelile de ortografie, de a se exprima oral corect, de a formula corect raționamente, de a da răspunsuri corecte, argumentate la o întrebare sau de a argumenta un raționament elaborat de el, a verifica corectitudinea unei soluții”. Pentru aceeași perioadă de școlaritate există un alt document oficial, un caiet de activități matematice complementare11 (prin care sunt realizate conexiuni intradisciplinare sau cu alte discipline), definit ca referențial didactic, elaborat șapte ani mai târziu. În acest caiet sunt definite obiectivele generale, competențele, un număr de zece module abordabile în primii doi ani de gimnaziu și exemple de activități. Ceea ce este specific acestei programe este că o activitate 9 Pentru mai multe informații puteți vizita: http://www. restode.cfwb.be/pgres/programmes/secd 1 1 com. htm 10 conform unor studii ulterioare care au la bază modelul lui Piaget, se demonstrează că aproximativ o treime dintre elevi sunt la nivelul operațiilor abstracte la începutul gimnaziului. 11 http://www.restode.cfwb.be/download/programmes/360-2007-247.pdf 116 se poate raporta la mai multe module, iar în acest sens este realizată o învățare mai flexibilă și fără granițe disciplinare; cadrele didactice și elevii se focalizează pe activități sistematice care evidențiază interacțiunile și legăturile dintre diverse ramuri matematice sau între alte discipline. Obiectivele generale din acest material se referă la relația elev-mediu: elevii să înțeleagă mai bine lumea în care trăiesc, să își mențină interesul pentru procese / mecanisme / legități care exprimă schimbarea și care au formă matematică, să își formeze un spirit prin care să se adapteze, să învețe singur organizând, planificând, formulând întrebări sau căutând explicații, păstrându-și încrederea în sine chiar în cazul unor posibilități sau a resurselor lacunare și să utilizeze eroarea ca sursă de învățare. Programa nu își propune, se spune în introducere, să „deverseze” o succesiune de noutăți în creierul copilului” sau să repete la alt nivel cunoștințele din școala primară, ci să ajute elevul să se adapteze unei lumi schimbătoare. Competența matematică în documentele oficiale din România Competențele au fost introduse treptat în programele școlare, pe măsura modernizării lor. Primele programe pe competențe sunt cele concepute în perioada 2001-2002, realizate pentru ciclul liceal superior. În anii ce au urmat, 2003-2004, s-au elaborat programele școlare pe competențe pentru clasele ciclul liceal inferior. Ulterior, programele școlare de liceu, pentru ciclul liceal superior, au suferit o serie de modificări (în 2005 - 2006). După 2009, au intrat în uz programele școlare pentru gimnaziu revizuite, care au avut structuri și o componență diferită, comparativ cu cele anterioare (datorită introducerii competențelor generale și specifice în locul obiectivelor cadru și al obiectivelor de referință). În toate programele școlare în uz au fost incluse referiri directe sau indirecte la competențele - cheie europene. În acest moment, programele din ciclul primar sunt în curs de revizuire, procesul urmând să continue și pentru celelalte niveluri de educație. Configurația actuală a acestei competențe la nivelul învățământului primar și gimnazial, prezentată pe cele trei dimensiuni este următoarea: Programele pentru clasele I-IV (după 2013): Programa de matematică pentru clasele V-VIII (2009) Elemente de conținut (domenii mari) Numere naturale 12 și o introducere în fracții, figuri și corpuri geometrice abordate intuitiv, măsurări, date Numere (naturale, fracționare, întregi, raționale, reale), mulțimi, unități de măsură,divizibilitate, rapoarte și proporții calcul algebric, ecuații și inecuații, sisteme de ecuații și inecuații, funcții, elemente de organizare a datelor, elemente de geometrie (punct, dreaptă, unghi, relații de congruență, asemănare, perpendicularitate, paralelism, proprietățile unor figuri geometrice, relații metrice, cercul, relații între puncte, drepte și plane, proiecții ortogonale, corpuri geometrice, calcul de arii și volume) Competențe generale (competențele nu sunt prezentate în ordinea din programe) Identificarea unor fenomene/relații/ regularități/structuri din mediul apropiat Utilizarea numerelor în calcule elementare Rezolvarea de probleme Identificarea unor date și relații matematice și corelarea lor în funcție de contextul în care au fost definite Prelucrarea datelor de tip cantitativ, calitativ, structural, contextual cuprinse în enunțuri matematice Utilizarea algoritmilor și a conceptelor matematice pentru 12 Referitor la operațiile cu numere naturale, pentru învățământul primar, există mai multe restricții: se operează cu numere care nu depășesc 1000000 pentru operațiile de adunare și scădere; înmulțirile se fac numai cu numere mici de 2X2 maxim 2X3 cifre, iar împărțirile numai cu împărțitor mai maic sau egal cu 10. 117 pornind de la sortarea și reprezentarea unor date Evidențierea caracteristicilor geometrice ale unor obiecte localizate în spațiul înconjurător Generarea unor explicații simple prin folosirea unor elemente de logică Utilizarea unor etaloane convenționale pentru măsurări și estimări caracterizarea locală sau globală a unei situații concrete Exprimarea caracteristicilor matematice cantitative sau calitative ale unei situații concrete și a algoritmilor de prelucrare a acestora Analiza și interpretarea caracteristicilor matematice ale unei situații-problemă Modelarea matematică a unor contexte problematice variate, prin integrarea cunoștințelor din diferite domenii Atitudini Nu există componentă Dezvoltarea unei gândiri deschise și creative; dezvoltarea inițiativei, independenței în gândire și în acțiune pentru a avea disponibilitate de a aborda sarcini variate Manifestarea tenacității, perseverenței, capacității de concentrare și a atenției distributive Dezvoltarea spiritului de observație Dezvoltarea simțului estetic și critic, a capacității de a aprecia rigoarea, ordinea și eleganța în arhitectura rezolvării unei probleme sau a construirii unei teorii Formarea obișnuinței de a recurge la concepte și metode matematice în abordarea unor situații cotidiene sau pentru rezolvarea unor probleme practice Formarea motivației pentru studierea matematicii ca domeniu relevant pentru viața socială și profesională Deoarece documentele școlare au fost modificate treptat, este necesară, pe de-o parte, înțelegerea acestor schimbări de către beneficiarii sistemului, dar și de cadrele didactice de la clasă. Pentru profesori devine o problemă reală realizarea unei proiectări curriculare care să asigure armonizarea predării - învățării și a evaluării elevilor cu ceea ce se cere dincolo de porțile școlii sau cu ofertele curriculare din alte țări europene. Cel puțin la nivel declarativ, curriculumul bazat pe competențe revitalizează „zonele” de atitudini și comportamente, punând în valoare nu atât achiziția de cunoștințe și deprinderi, cât potențialul elevilor și dorința lor de a se implica în activități felurite: de învățare, de rezolvare de probleme, de experimentare, de observare, de planificare a unor activități, de diseminare etc. Modele de evaluare a competenței matematice Problema evaluării competențelor încă nu este clară. Analiza programelor școlare relevă faptul că sunt puține sugestii referitoare la modul de evaluare al elevilor, existând de obicei recomandarea utilizării unor metode de evaluare moderne (autoevaluare, peer-evaluare, metoda portofoliului etc.) și atât. Uneori sunt și referiri la rezultate sau produse așteptate. Chiar și programele pentru evaluările naționale ilustrează încă focalizarea pe achiziția de cunoștințe, mai degrabă decât dezvoltarea competențelor și tendința spre monodisciplinaritate. Este însă posibil ca în viitor ca evaluările să depășească modelele de evaluare tradițională, de exemplu pornind de la modelele propuse în evaluările internaționale PISA sau TIMSS au cel propus prin taxonomia SOLO. 118 a. Modelul PISA În proiectul PISA13 se evaluează competențele elevilor la sfârșitul învățământului obligatoriu, la vârsta de aproximativ 15 ani. Pentru matematică este propus un model complex, pornind de la rezolvarea de probleme, care are în vedere patru caracteristici ale unui item / problemă (complexitate, format, context, conținut) redate într-o manieră structurată mai jos: context conținut Format problemă J Problemă, și soluție ■ Cluster cc mpetențe Pentru explica mai bine cum este văzută matematica în acest proiect, redăm mai jos relațiile între capabilități (definite pe prima linie)și procesele matematice: Formularea situațiilor matematice A utiliza concepte matematice, date, proceduri în raționametele personale Interpretare, aplicare și evaluarea unor rezultate Comunicare Citește, decodifică, dă sens unor afirmații, întrebări, sarcini, imagini sau unor prezentări pe calculator, cu scopul de a forma modele mentale corespunzătoare unor situații Articulează o soluție , arătă cum a lucrat pentru a ajunge la soluție, prezintă rezultatele matematice Construiește și comunică explicații și argumente pentru o problemă dată (pentru contextul unei probleme) Matematizare Identifică și evidențiază variabile și structuri matematice într-o situație problemă reală și face presupuneri despre cum pot fi, unele dintre acestea, utilizate în alte contexte Conceptualizează sau interpretează soluția găsită pentru contextul problemei originale Înțelege extrapolărire și limitele ale unei soluții și consecințele pentru modelul matematic utilizat Reprezentare Reprezintă matematic informațiile din lumea reală (prin tabele, grafice, diagrame, formule, ecuații sau inecuații, descrieri textuale sau materiale concrete) Dă sens, se raportează sau utilizează o varietate de reprezentări care pot interveni în rezolvarea unei probleme Interpretează rezultatele matematice într-o varietate de formate, în relație cu o situație sau cu o utilizare; compară sau evaluează două sau mai multe reprezentări în raport cu o situație 13 The PISA Assessment Framework 2012- document draft, disponibil la http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/46961598.pdf 119 Rațiune și argumentare Explică, își apără punctul de vedere, propune justificări pentruo reprezentare a lumii reale Explică, își apără punctul de vedere, propune justificări pentru un demers sau un procedeu utilizat pentru a determina un rezultat matematic sau o soluție. Conectează informații cu scopul găsirii soluției, face generalizări și argumentări în mai mulți pași. Reflectă pe tema soluțiilor matematice și crează explicații și argumente care susțin / nu susțin sau clarifică soluția pentru o problemă contextualizată Sursa: The PISA Assessment Framework 2012, pp. 20-21 b. Modelul TIMSS14 15 Acest model are în vedere trei aspecte interconectate ale matematicii: conținuturi, performanțe și atitudini. Itemii sunt construiți într-o manieră bidimensională, element de conținut și performanță așteptată. MATEMATICA Aspecte legate de conținuturi numere, măsură, poziții în spațiu, simetrie, proporționalitate. MATEMATICA Așteptări în ceea ce privește performanța elevilor (descriere ca seturi de comportamente): să știe, să utilizeze proceduri de rutină, să caute soluții (să investigheze) și să rezolve probleme, să raționeze, să comunice. Aspecte de perspectivă atitudini, carieră, participare, creșterea interesului, obișnuințe de lucru intelectual Sursă: David F. Robitaille. Curriculum Framework for mathematics and science, TIMSS Monograph no 1, Vancocouver, 1993 c. Taxonomia SOLO15 Un alt model care este utilizat deja este evaluarea pornind de la taxonomia SOLO, compatibilă cu taxonomia propusă de Bloom. Taxonomia SOLO abordează performanța intelectuală prin utilizarea unor criterii referitoare la cerințe sau așteptări (Biggs și Collis, 1989; Biggs, 1999). Modelul descris de Biggs și Collis include cinci moduri de funcționare care urmează îndeaproape stagiile de dezvoltare a intelectului propuse în modelul piagetian. Nivelul prestructural - utilizarea incorectă a datelor sau alegerea unor informații irelevante, lipsa angajării în rezolvarea sarcinii. Nivel unistructural - o singură informație, utilizată corect, pentru un răspuns simplu dar logic. Nu se fac conexiuni. 14 The International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA) http://www.iea.nl/ 15 Helen Chick, Cognition in the Formal Modes: Research Mathematics and the SOLO Taxonomy http://www.merga.net.au/documents/MERJ 10 2 Chick.pdf 120 Nivel multistructural - o parte dintre informațiile izolate sunt utilizate, însă cel care învață nu le poate integra. Nivel relațional - cel care învață este capabil să integreze și să sintetizeze toate informațiile dar stă încă în zona experiențelor concrete Nivel abstract - informațiile sunt transformate de la nivelul informațiilor concrete la un în structuri abstracte (ipoteze, teorii, deducții și aplicații pentru situații neexperimentate etc.) SOLO 2 Nivel unistructural: SOLO 3 Nivel multistructural: SOLO 4 Nivel relațional: SOLO 5 Nivel abstract: - parafrazează - definește - identifică - numără - numește - recită -rezolvă o sarcină simplă, răspunde la o întrebare simplă etc. - combină - clasifică -ordonează după un criteriu - structurează - descrie o situație - listează - propune o schemă, un algoritm - aplică o metodă etc. - analizează - compară -diferențiază anumite aspecte -integrează elemente/informații noi în structuri existente - identifică relații - explică cauzele - aplică teorii în același domeniu etc. -formalizează, abstractizează, generalizează - propune ipoteze - face predicții -evaluează, face judecăți de valoare, reflectează - transferă elemente de teorie la alte domenii etc. Exemple de verbe și taxonomia SOLO Biggs (2003, p. 48). În acest moment cele mai multe dintre programele școlare sunt deficitare pentru ultimele două niveluri ale taxonomieie SOLO. Concluzii și recomandări O constatare este aceea că modelele de dezvoltare a curriculumului centrat pe competențe au un caracter practic, fiind derivate din exigențele educației contemporane. Avantajele lor sunt o focalizare pe următoarele aspecte: răspund exigențelor sociale; pregătesc elevii pentru nivelurile de școlaritate ce urmează, pentru viața familială, socială și profesională; implică elevii în activitatea de învățare continuă și în activități de autoevaluare a competențelor; permit o mai bună valorificare a experiențelor anterioare în elaborarea curriculum-ului; permit asumarea altor roluri: elevul are rol de partener în educație, alături de părinte și profesor. Programele școlare conțin sau ar trebui să conțină principalele priorități disciplinare, precum și o viziune asupra domeniului, comună pentru cel puțin un ciclu de învățământ. Operaționalizarea competențelor asigură atât un nivel minim de achiziții pe care orice elev ar trebui să-l dobândească la sfârșit de an, cât și respectarea diversității elevilor și a unor interese individuale printr-o flexibilizare a metodologiei. Cunoștințele matematice ar trebui să se fie prezentate în cât mai multe contexte, acesta fiind cea mai bună metodă de a realiza conexiuni intradisciplinare sau între diverse discipline, de a realiza transferuri de cunoștințe sau de metode, pentru a realiza o învățare durabilă. Programele școlare, inclusiv cele destinate matematicii, ar trebui prezentate într-o formă standard și ar trebui însoțite de materiale anexate (metodologii de aplicare a programelor) care să conțină explicații referitoare la modul în care se pot forma unele deprinderi sau obișnuințe la elevi precum: a calcula și a verifica rezultatul, a aplica un algoritm cunoscut în alte situații decât cele învățate în clasă, a interpreta corect un enunț matematic, indiferent dacă este scris sau oral; a interpreta și utiliza formule sau simboluri matematice; a emite un enunț corect din punct de vedere matematic, complet, utilizând termeni și expresii specifice; a extrage informații dintr-un tabel, grafic, diagramă sau de a construi un tabel, diagramă sau grafic pornind de la informații structurate; a utiliza posibilitățile moderne de documentare și de învățare și tehnica de calcul; a realiza un desen liber sau 121 o construcție cu instrumentele corespunzătoare; a organiza învățarea sau cariera, a planifica o acțiune sau a schimba dacă se consideră necesar cursul unei activități /cercetări personale; a elabora o prezentare referitoare la o investigație și a realiza o prezentare. Rapoartele privitoare la rezultatele evaluărilor naționale sau internaționale sunt o sursă de informații care pot îmbunătăți programele școlare (fie prin calibrarea elementelor de conținut, fie regândind și recombinând într-o manieră inteligentă și mai eficientă structurile de conținut, prin insistarea pe anumite activități corespunzățoare unor competențe specifice care nu se dezvoltă suficient în acest moment). De asemenea, materialele anexate programei ar putea să propună activități de sensibilizare prin care să fie stimulat interesul elevului pentru matematică, metode de evaluare și procedee care să nu afecteze stima de sine a elevului, abordări care să lscadă nivelul anxietății raportată la rezultate, activități care subliniază utilitatea matematicii, printr-o încărcare adecvată a elevului cu sarcini, astfel încât să păstreze plăcerea de a lucra la matematică). Bibliografie Chick, H.Cognition in the Formal Modes: Research Mathematics and the SOLO Taxonomy . disponibil la http://www.merga.net.au/documents/MERJ_10_2_Chick.pdf Robitaille, D. F. Curriculum Framework for mathematics and science, TIMSS Monograph no 1, Vancocouver, 1993. ***Department for education Gov UK / mathematics http://www.education.gov.uk/schools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199044/mathem atics ***Enseignement organise par la Federation Wallonie-Bruxelles. Materiale disponibile la http://www.restode.cfwb.be/pgres/programmes/secd1_1com.htm ***Învățământul matematic în Europa: provocări comune și politici naționale [Mathematics Education în Europe: Common Challenges and National Policies] disponibil la http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/132RO.pdf ***Les principaux elements de mathematiques et la culture scientifique et technologique http://eduscol.education.fr/cid47414/les-principaux-elements-de-mathematiques-et-la-culture- scientifique-et-technologique.html *** Programme d'etudes de l'activite complementaire, activites mathematiques http://www.restode.cfwb.be/download/programmes/360-2007-247.pdf ***Recommendation of the European Parliament and of the Council of 18 December 2006, din Official Journal of the European Union, 30/12/2006 ***The International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA) http://www.iea.nl/ ***The PISA Assessment Framework 2012- document draft, disponibil la http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/46961598.pdf 122 (2) Actualități și perspective în didactica științelor naturii dr. Ana Honiges Pornind de la așteptarea uriașă a omenirii privind noi soluții pe care știința să le propună în vederea rezolvării problemelor globale cu care ne confruntăm, abordarea didactică interdisciplinară și transdisciplinară este firească. Didactica științelor naturii se referă la disciplinele de studiu Științe ale naturii (clasele a III-a și a IV-a), Fizică, Chimie, Biologie și caută trasee integrate de învățare pentru elevi, fiind la interferența științelor naturii cu științele educației (pedagogie, psihologie), cu alte științe (informatica, managementul, științe socio-umane, matematica), evoluând în corelație cu modul de organizare al învățământului, programele școlare, dotarea tehnică. Didactica științelor naturii este jalonată de dimensiunea experimentală a acestor discipline, de necesitatea diversificării transferului achizițiilor învățării între aceste discipline de studiu, de dezvoltarea unor valori și atitudini vizând impactul acestor științe asupra vieții sociale cotidiene. Curriculumul Național din România pentru învățământul preuniversitar cuprinde Cadrul de Referință, planurile-cadru de învățământ pentru toate clasele, începând cu clasa pregătitoare și terminând cu clasele XII/XIII, programele școlare, manualele școlare alternative, auxiliare curriculare. Programele școlare, componente esențiale ale Curriculumului Național, sunt în concordanță cu celelalte componente ale curriculumului și reprezintă punctul de emergență în organizarea, desfășurarea și dezvoltarea învățământului. Coordonatele pentru Noul Cadru de Referință al Curriculumului Național (2012) publicate de Centrul Națiolal de Evaluare și Examinare, preconizează schimbări majore în didactică în general, în didactica științelor naturii în special. Aria curriculară Matematică și Științele Naturii, este considerată arie cheie pentru progresul tehnologic, aducând în atenție două aspecte majore - alfabetizarea matematică și cea științifică, datorită nevoii pregătirii viitoarei generații pentru schimbări rapide ale locului de muncă într-o societate a competiției globale caracterizată, mai ales, prin inovație tehnologică (Potolea D. et al., 2012). Dominantele pentru domeniul științelor naturii, în cadrul ariei curriculare Matematică și Științele Naturii sunt reprezentate de focalizarea pe următoarelor aspecte (Singer et al., 2010): - formarea capacității de a construi și interpreta modele adecvate ale realității, de a surprinde varietatea formelor de viață în interacțiune cu mediul și în evoluția lor; - interiorizarea unei imagini dinamice asupra științei ca activitate umană în care ideile științifice se schimbă în timp, în funcție de contextul socio-economic și cultural; - construirea de ipoteze și verificarea lor prin explorare și experimentare. Temele principale de studiu în didactica științelor naturii privesc relația didactică care se stabilește, la nivel operațional, între profesor, elev și conținutul învățării la aceste discipline didactice, într-un spațiu special destinat (sala de clasă, respectiv laboratorul de fizică/chimie/biologiei) și într-un timp determinat (prin orar). „Analiza acestui microsistem operațional (elev - profesor - conținuturi) aflat în unitate funcțională, permite identificarea variabilelor (referitoare la elev, la profesor și la conținuturi) situate în interacțiuni multiple și condiționează calitatea actului didactic” (Costică N., 2012). În dezvoltarea didacticii științelor naturii se conturează următoarele tendințe (în esența lor comune diferitelor didactici speciale), în efortul de creștere a eficienței acesteia: a) tendința de reconsiderare, esențializare și îmbogățire continuă a conținutului, a sistemului de idei cu privire la conținutul, procesul, formele, metodele de învățământ, din perspectiva noilor achiziții ale științelor educației, psihologiei, științelor naturii; b) tendința de a acorda atenție crescută aspectelor formative în cadrul procesului didactic, de valorificare educativă a conținutului științific, dată fiind criza de ierarhizare în sistemul de valori, cu care societatea se confruntă; caracterul informativ-formativ al procesului de învățământ, rezultă din faptul că asimilarea conținuturilor didactice sub forma de 123 informații/cunoștințe, opinii, teorii specifice științelor naturii, înseamnă informarea educabililor, antrenând latura intelectuală a personalității lor, afectând și alte dimensiuni ale personalității (voința, afectivitatea, atitudinile, caracterul etc.), asigurând caracterul formativ al procesului didactic (Cucoș C., Cozma T, 2011); c) tendința de focusare pe soluționarea problemelor globale precum biodiversitatea, sănătatea populației, schimbările climatice, resursele energetice, resursele de hrană, poluarea, care necesită educarea permanentă, pe tot parcursul vieții a comportamentului uman, schimbarea, armonizarea comportamentului în relație cu mediul înconjurător; d) tendința de dezvoltare a curriculumului personalizat, ca adaptare la provocările reprezentate de școala româneasca, privită ca mediu incluziv, urmare a introducerii copiilor cu cerințe educative speciale în învățământul de masă; e) de adaptare la mediul virtual, ca mediu de comunicare, de învățare, de cercetare, prin utilizarea mijloacelor audio-vizuale, instruirea și autoinstruirea asistate de calculator, a laboratorului virtual, a altor maniere de organizare a actului instructiv-educativ. Mijloacele didactice, aflate în continuă evoluție din punct de vedere tehnic, de la creion și tablă/cretă la calculator și tabletă sunt subordonate atât metodelor cât și procedeelor didactice, constituind dimensiunea instrumentală a acestora. Superioritatea tehnică a mijloacelor didactice (internet, video, calculator) creează premisa perfecționării metodelor de instruire, în măsura integrării lor optime în structura acțională și operațională a acestora (Costică N., 2012). Modernitatea și postmodernitatea mijloacelor didactice nu rezolvă de la sine calitatea metodei didactice utilizate. Aceasta depinde de capacitatea de proiectare curriculară angajată de profesor. În acest context, pot exista situații în care mijloacele didactice clasice (tablă, manual, planșe) pot contribui la realizarea unor metode didactice eficiente; în mod analog, utilizarea inadecvată pedagogic a unor mijloace didactice postmoderne (informatizate) poate genera disfuncționalități în selectarea și realizarea metodelor didactice, într-un context determinat (Cristea S., 2006). Cele 10 elemente de noutate ale noului Cadru de Referință, descrise în lucrarea „Coordonate ale unui nou Cadru de Referință al Curriculumului Național” (Potolea D. et al., 2012), își vor pune amprenta în mod special asupra procesului de predare-învățare-evaluare la disciplinele din cadrul ariei curriculare Matematică și Științe ale Naturii. Analiza acestui decalog al schimbărilor ce se vor produce în curriculum, din prisma didacticii științelor naturii este un prilej de a apela la funcția reflexivă a acestei științe, prin formularea de argumente, explicații, judecăți de valoare referitoare la procesul instructiv-educativ în studiul disciplinelor biologice, a fizicii, chimiei și respectiv științelor naturii, în învățământul preuniversitar. 1). Proiectarea curriculumului din perspectiva reglementărilor Legii Educației Naționale nr.1/2011 va cunoaște modificări importante, fiind vizată în special de prevederile din Capitolul IV - Curriculumul învățământului preuniversitar și Capitolul V - Evaluarea rezultatelor învățării. Reconstrucția curriculumului pe toate nivelurile de învățământ este urmarea schimbării structurii instituționale a învățământului, a regimului disciplinelor obligatorii și opționale, a timpului de instruire aflat la dispoziția cadrelor didactice, a numărului de ore distribuit pe nivelurile de școlaritate, a localizării probelor naționale de evaluare ca și a naturii acestora, a înființării unor instituții educaționale precum Biblioteca Școlară Virtuală, Centrul Național de Instruire Diferențiată (Potolea D. et al., 2012), schimbări care permit flexibilizarea curriculumului și personalizarea învățării, creșterea autonomiei dar și a responsabilității cadrelor didactice, elaborarea unui nou sistem de evaluare educațională. În dezvoltarea resurselor de învățare la nivel național un pas importat pentru științele naturii l-a constituit introducerea programului AeL, care permite derularea de activități didactice în laboratorul virtual, cu toate etapele lecției, s-au a unor secvențe de predare/învățare/evaluare selectate de profesor, atunci când laboratorul real, condițiile concrete, nu permit desfășurarea unor experimente reale (din lipsa materialului biologic sau a aparaturii necesare). O alta resursă 124 importanta o constituie laboratoarele virtuale de fizica, chimie și biolgie ce pot fi accesate pe pagina http://escoala.edu.ro/labs, ce propun o serie de experimente prevăzute în programele școlare. Aceste experimente virtuale pot fi parcurse individual de către elevi, repetate în funcție de nevoile lor, contribuind la deplasarea accentului spre învățarea procedurală, la dezvoltarea capacității de a construi și interpreta modele și reprezentări adecvate ale realității. In aceste laboratoare virtuale elevii pot studia aspectele teoretice ale diferitelor teme, lansează experimente după proceduri riguroase, aleg singuri materialele și instrumentele necesare, le utilizează virtual. Au la dispoziție și resurse precum tabelul periodic al lui Mendeleev, jurnal pentru notițe personale. Experimentul este o metodă fundamentală în învățarea științelor naturii. Știința contemporană nu poate fi concepută în afara experimentului provocat și intensiv desfășurat. Formarea spiritului de experimentare la elevi este o sarcină de mare responsabilitate pentru profesori. Învățarea experimentală virtuală nu poate suplinii învățarea experimentală reală și presupune nu doar mânuirea unor instrumente sau punerea în funcțiune a aparaturii, ci o intervenție activă din partea elevilor pentru a modifica condițiile de manifestare a obiectelor, organismelor și fenomenelor supuse studiului pentru a ajunge la descoperirea unor date noi. Întocmirea portofoliului ca element oficial de evaluare al elevului, este o activitate care se desfășoară în timp. Relevanța materialelor incluse în portofoliu pe parcursul claselor V- IX, pentru demonstrarea progresului elevului, necesită monitorizarea și suport consecvent din partea cadrului didactic, pentru deprinderea elevului în a realiza produse finale de calitate, ce pot fi folosite în portifoliu (hărți conceptuale, diagrame). 2). Compatibilizarea CN cu specificul spațiului european al învățământului. Compatibilitatea și competitivitate cu învățământul spațiului european necesită o orientare mult mai directă spre evaluare formativă și sumativă transparentă, conectată direct la curriculum prin stabilirea unor seturi de criterii/indicatori de performanță. Asigurarea egalității șanselor de acces, de tratament pedagogic și de cerințe este o caracteristică definitorie a învățământului european. 3) . Elaborarea unei concepții comprehensive care vizează proiectarea, implementarea și evaluarea curriculumului într-o manieră unitară și coerentă pentru toate nivelurile de învățământ. Programele școlare actuale focalizează procesul învățării elevilor și, prin urmare, procesul evaluării achizițiilor acestora prin obiective cadru/ obiective de referință pentru învățământul primar, respectiv pe bază de competențe pentru învățământul secundar, iar modele de proiectare curriculară sunt specifice învățământului preșcolar, învățământului primar, învățământului secundar și învățământului profesional și tehnic. O viziune unitară ar permite urmărirea unor elemente clare de continuitate, indispensabile pentru corelarea multidisciplinară cu alte științe ale naturii pentru acoperirea simultană a zonelor conexe. 4) . Abordarea sistematică și unitară a proceselor fundamentale: proiectarea, implementarea și evaluarea curriculumului pornind de la concepte reglatoare unitare ale activității didactice. În acest sens, modelul de proiectare curriculară centrat pe competențe simplifică structura curriculumului și asigură o mai mare eficiență a proceselor de predare/învățare și evaluare. Acesta permite operarea la toate nivelurile cu aceeași unitate, competența, pentru orientarea demersurilor tuturor agenților implicați în procesul de educație (Singer et al., 2010). 5) . Focalizarea curriculumului preuniversitar pe conceptul de competență. Competențele sunt ansambluri structurate de cunoștințe abilități și atitudini dobândite prin învățare, care permit identificarea și rezolvarea în contexte diferite a problemelor caracteristice unui anumit domeniu (în cazul de față, domeniului științelor naturii). Pe parcursul fiecărei discipline de studiu este urmărit sistematic gradul de formare a competențelor specifice prevăzute în programa școlară pe obiect de studiu pentru un an școlar, contribuind astfel prin însumare la formarea competențelor generale, definite pe obiect de studiu, pentru a fi formate până la finele 125 învățământului liceal, prin aplicarea unui demers didactic coerent, centrat pe elev. Se pune accent deosebit pe capacitățile cognitive de ordin superior și competențele cross-curriculare, pe legăturile constante cu comunitatea, cu realitatea cotidiană, motivând astfel elevii să-și orienteze propriul efort de învățare, sprijinindu-i în descoperirea și valorificarea maximă a propriilor disponibilități. Focalizarea curriculumului preuniversitar, a procesului de predare - învățare - evaluare pe conceptul de competență, asigură o mai mare coerență „orizontală” inter- și transdisciplinară a disciplinelor din domeniul științelor naturii, precum și coerența „verticală” în cadrul fiecărei discipline. Competențele sunt considerate rezultate ale învățării, ieșiri din sistemul predare - învățare -evaluare, în vreme ce obiectivele educaționale pot fi considerate intrări în sistem (Mândruț O., 2012). În domeniul științelor naturii competența elevilor de a opera cu concepte (material, greutate, specie, reacție) și macroconcepte (sistem, scală, evoluție, model), necesită abordări interdisciplinare. 6) . Revizuirea și dezvoltarea fundamentelor interdisciplinare ale curriculumului. Interdisciplinaritatea presupune intersectarea, ignorarea, topirea limitelor stricte ale disciplinelor fizică, chimie, biologie, ce se poate concretiza în teme comune pentru aceste obiecte de studiu (apa, poluarea), teme care necesită transferuri orizontale ale cunoștințelor. Stabilirea relațiilor între concepte, fenomene, procese din domenii diferite, le facilitează elevilor luarea deciziilor, rezolvarea de probleme, realizându-se astfel o învățarea eficientă, concretizată în dezvoltarea de competențe integrate, transversale, crosscurriculare. 7) . Fundamentarea construcției curriculumului pe trei piloni: competență, centrarea pe elev și calitate. Valorificând timpul de 25% din volumul total al activității didactice, aflat la dispoziția cadrului didactic, prin elaborarea și implementarea curriculumului în scopul diferențierii parcursului școlar în funcție de interesele, nevoile și aptitudinile specifice ale elevilor, oferind elevilor posibilitatea opțiunii, cadrele didactice devin responsabile într-o mai mare măsură decât înainte față de calitatea învățării. Predarea științelor implică o schimbare calitativă de esență, un demers de cunoaștere activă, prin acțiune directă asupra lumii înconjurătoare prin experimentare și nu prin memorarea unor conținuturi științifice. Centrarea pe elev și calitate presupune realizarea progresului școlar cu fiecare elev în parte, formarea competențelor prevăzute în programele școlare (latura cognitivă a programelor pentru gimnaziu și liceu), relevate prin evaluarea performanțelor după standarde curriculare de performanță, dar, în egală măsură, dezvoltarea laturii afectiv-atitudinale (componenta axiologică a programelor de gimnaziu și liceu), concretizată prin manifestarea la elevi a interesului față de realizarea unui mediu natural echilibrat și propice vieții, a grijii față de propria persoană și față de ceilalți, a responsabilității față de mediul natural, implicarea în soluționarea problemelor de interes global, etc. Legea Educației Naționale nr.1/2011, prin definirea idealului educațional al școlii românești, care constă în „dezvoltarea liberă, integrală și armonioasă a individualității umane, în formarea personalității autonome și în asumarea unui sistem de valori care sunt necesare pentru împlinirea și dezvoltarea personală, pentru dezvoltarea spiritului antreprenorial, pentru participarea cetățenească activă în societate, pentru incluziune socială și pentru angajare pe piața muncii” (art.1,3), conferă conceptului „centrarea pe elev” un rol fundamental în cadrul curriculumului național. Din punct de vedere didactic, centrarea pe elev la disciplinele din domeniul științelor naturii se realizează prin organizarea activităților de învățare pornind de la experiența cotidiană a elevului, utilizarea unor materiale uzuale din cotidian pentru efectuarea unor experiențe, utilizarea unor modele ale fenomenelor și proceselor științifice adecvate vârstei, construirea unor secvențe de 126 învățare care să stimuleze curiozitatea și creativitatea, adaptarea conținuturilor la preocupările și interesele elevilor. 8) Definirea unui set de competențe generice, de natură transversală. Una din schimbările marcante preconizată pentru Cadrul de Referință al Curriculumului Național este trecerea de la setul de 8 competențe cheie ce stau la baza curriculumului național în vigoare (comunicare în limba maternă; comunicare în limbi străine; competențe în matematică și competențe de bază în științe și tehnologii; competențe în utilizarea noilor tehnologii informaționale și de comunicație; a învăța să înveți; inițiativă și antreprenoriat; sensibilizare culturală și exprimare artistică; competențe sociale și civice), la un set de 7 competențe generice transversale, care traversează toate nivelurile de școlaritate: 1- utilizarea de modalități de comunicare, în limba română, în limba maternă și în cel puțin o limbă străină, într-o varietate de situații; 2 - utilizarea conceptelor și a metodelor specifice diferitelor domenii ale cunoașterii și a instrumentelor tehnologice, în vederea rezolvării de probleme în contexte școlare, extrașcolare și profesionale; 3 - integrarea, participarea activă și responsabilă la viața socială; 4 - utilizarea eficace a instrumentelor necesare educației pe tot parcursul vieții; 5 - interiorizarea unui sistem de valori care să orienteze atitudinile și comportamentele; 6 - manifestarea creativității și a spiritului inovator; 7 - managementul vieții personale și al evoluției în carieră. Curriculumul în vigoare pentru fizica, chimia și biologia vizează în special competența cheie “competențe în matematică și competențe de bază în științe și tehnologii”. Cele 7 noi competențe generice, având caracter transversal, depășesc cadrul disciplinar, fiind finalități educaționale ce necesită a fi formate prin aportul fiecăreia dintre științele naturii. 9) . Reconsiderarea curriculumului integrat și al competențelor transversale la nivelul Curriculumului Național. Rezultatele obținute de elevii români la testele internaționale (PISA, TIMSS etc.) demonstrează că aceștia transferă cu dificultate achizițiile dobândite în școală la noi contexte, inclusiv cotidiene (Potolea et al., 2012). Științele naturii sunt, de asemenea, vizate de pregătirea care trebuie asigurată elevilor pentru a face față cu succes probelor de evaluare interdisciplinare și transversale prevăzute de Legea Educației Naționale pentru clasa a VI-a, a IX-a și la examenul de bacalaureat. Pentru îmbunătățirea rezultatelor elevilor este necesară utilizarea în practica didactică a unor aplicații conectate cu realitatea cotidiană, stimularea exprimării unor puncte de vedere proprii în discuțiile cu elevii, realizarea schimbului de idei, argumentarea și cooperarea între elevi, în scopul formării gândirii creative, deprinderea lor pentru estimarea rapidă a situațiilor problemă și luarea deciziilor adecvate în timp util. Alegerea conținuturilor științifice cu relevanță în cotidian, pentru zona geografică și economică în care se află școala, motivează elevii să participe la munca în echipă, le stârnește interesul. Centrarea pe activități integrate de tipul proiectelor are ca scop corelarea mai strânsă a învățării cu viața cotidiană, susținerea dezvoltării personale și profesionale. Prin proiecte interdisciplinare elevii învață gândind probleme și încercând să le rezolve, se antrenează pentru a-și dirija propria munca și a-și construi propriile înțelegeri. Problematizarea devine o direcție de evoluție a instruirii bazată pe capacitatea profesorilor de a construi situații-problemă în context determinat (Singer et al., 2010). Activitățile integrate de tipul proiectelor facilitează realizarea de transferuri ale cunoștințelor și metodelor de lucru de la o disciplină științifică la alta și integrarea acestora în scopul aplicării lor în viața cotidiană. Avantajele învățării prin proiecte interdisciplinare sunt considerabile, astfel asigurându-se: - centrarea procesului de instruire pe elev, pe metode activ - participative de lucru; - învățarea prin cooperare; - învățarea durabilă și cu sens; 127 - formarea de competențe în raport cu nevoile personale, sociale și profesionale (lucrul în echipă, gândire critică, rezolvarea de probleme, luarea de decizii). Proiectul descrie mecanismele de implementare, cele monitorizare, modalitățile de evaluare, impactul asupra organizației, caracterul durabil, rezultatele așteptate. La elaborarea și implementarea unui proiect de calitate avem în vedere următoarele etape: - analiza nevoilor și identificarea problemei - stabilirea obiectivelor proiectului - identificarea grupurilor țintă, a partenerilor - alegerea activităților - descrierea rezultatelor - definirea indicatori de performanță, a criteriior de evaluare - atragerea resurselor (umane, materiale, financiare) - asumarea de termene și responsabilități prin elaborarea planului de acțiune al proiectului (calendar de activități) - diseminarea. 10). Proiectarea programelor școlare dintr-o perspectivă nouă; organizarea modulară. Se propune o abordare unitară a programelor la toate nivelele de școlarizare în jurul conceptului de modul. Modulul curricular se poate defini ca bloc autonom, cu o structură și condiții de funcționare specifice, poziționat în cadrul unei discipline sau a unui program de formare (Potolea D. et al., 2012). În acest context, la fiecare disciplină, cadrului didactic ar avea libertatea și responsabilitatea de a concepe un modul pentru valorificarea timpului de 25% din volumul total al activității didactice, aflat la dispoziția sa conform Legii Educației Naționale. Acest modul se va subscrie competențelor generale (disciplinare și transversale), având corelate competențele specifice, asumate de cadrul didactic în funcție de nevoile colectivului de elevi, de viziunea sa privind plierea predării științelor naturii pe problematica locală, pentru formarea de abilități, cunoștințe și atitudini necesare profilului de formare al elevilor săi, pentru amplificarea importanței studiilor științifice, a dimensiunii experimentale pentru fizică, chimie și biologie. Gestionarea timpului școlar într-un mod flexibil se va face astfel în funcție de proiectul curricular și managerial adoptat de fiecare unitate școlară. Grație caracterului prospectiv, de studiere anticipativă a modului în care se va derula procesul instructiv-educativ în domeniul științelor naturii, pe baza evoluției înregistrate și a schimbărilor curriculare prognozate, didactica vine în sprijinul cadrelor didactice pentru a răspunde provocărilor create de schimbările din societatea contemporană. Orientarea elevilor spre modele precum Emil Racoviță, George Emil Palade, Thomas Edison, îi poate călăuzi în dezvoltarea personală, le poate oferi repere morale. După Gardner et al. (2005), „calitatea vieții în viitor va depinde de găsirea unui mod de a realiza munca bine făcută în condiții în schimbare. Dacă fundamentele muncii bine făcute - excelența și etica - sunt în armonie, vom avea parte de o viață personală și socială bogată și satisfăcătoare”. Bibliografie Costică N., 2008. Didactica biologiei. Ed. Ștef, Iași. Costică N., 2012. Didactica biologiei. Suport de curs, POSDRU/87/1.3/S/63709 Cristea, S., 2006.Curriculum pedagogic, Editura Didactică și Pedagogică, București Cucoș, C., Cozma T., 2011. Introducere în didactica modernă, Elaborarea programului de formare în domeniul didacticii specialității. Suport de curs Gardner, H,. Csikszentmihalyi, M., Damon, W., 2005. Munca Bine Făcută, Editura Sigma, București Mândruț O., Catană L., Mândruț M., 2012. Instruirea centrată pe competențe, „Vasile Goldiș” University Press, Arad 128 Potolea, D., Toma S., Borzea A., (coord.) 2012. Coordonate ale unui nou Cadru de Referință al Curriculumului Național, Centrul Național de Evaluare și Examinare. Editura Didactică și Pedagogică, București Singer M., Voica C., 2010. Didactica ariilor curriculare Matematică, științe ale naturii și tehnologii, Politehnica Press, București * * * - Legea Educației Naționale, MECTS, 2011 http://www.edu.ro http://www.rocnee.eu 129 (3) Metode și tehnici de învățare diferențiată la geografie Prof. Ciobanu Maria Metodele de învățământ reprezintă căile folosite, în școală, de către profesori, în a-i sprijini pe elevi să descopere viața, natura, lumea, lucrurile, știința. Ele sunt totodată mijloace prin care se formează și se dezvoltă priceperile, deprinderile și capacitățile elevilor de a acționa asupra naturii, de a folosi roadele cunoașterii, transformând exteriorul în facilități interioare, formându-și caracterul și dezvoltându-și personalitatea. Imperativul calității în educație obligă la o reconsiderare a demersului educațional al profesorului, astfel încât strategiile didactice elaborate să fie centrate pe învățare și pe cel care învață. Calitatea pedagogică a metodei didactice presupune transformarea acesteia dintr-o cale de cunoaștere propusă de profesor, într-o cale de învățare realizată efectiv de elev, cu deschideri spre educația permanentă. Strategiile didactice interactive promovează o învățare activă, implică o colaborare susținută între elevi, care, organizați în microgrupuri, lucrează împreună pentru realizarea unor obiective prestabilite. Când se inițiază forme grupale sau individuale de învățare profesorul are în atenție mai multe aspecte importante: obiectivele propuse, metodele și mijloacele care vor fi utilizate, organizarea sălii de clasă, gruparea elevilor, stabilirea sarcinii de lucru (în grupuri sau individual). Pentru învățarea diferențiată se stabilesc itemi cu grad de dificultate progresiv atingând în felul acesta toate stilurile de învățare ale elevilor (auditiv, vizual, practic). Studiul elementelor geografice se reduce adesea la enumerarea unor caracteristici și a elementelor importante existente pentru fiecare element geografic. Elevii memorează fără să selecteze denumiri ale râurilor, orașelor, unităților de relief, etc. dar le uită după un anumit interval de timp. Pentru ca informațiile să fie păstrate un timp îndelungat în memorie, profesorul va urma o anumită strategie în analizarea fiecărui element geografic. Cu toate că învățarea este eminamente o activitate proprie, ținând de efortul individual depus în înțelegerea și conștientizarea semnificațiilor științei, nu este mai puțin adevărat că relațiile interpersonale, de grup sunt un factor indispensabil apariției și construirii învățării personale și colective. Pentru fixarea și consolidarea noțiunilor predate se pot utiliza fișe de lucru diferențiate, itemii au grad de dificultate diferențiat, fiind utilizați: - itemi semiobiectivi (cu răspuns scurt); - itemi structurați și itemi liberi care vizează compararea a două elemente și caracterizarea unui algoritm dat, explicarea unor fapte geografice; - itemi cu suport cartografic. Specific metodelor interactive de grup este promovarea interacțiunii dintre mințile participanților, dintre personalitățile lor, ducând la o învățare mai activă și cu rezultate evidente. În școală se impune permanent corelarea strategiilor didactice de predare și învățare cu cele de evaluare. În acest context se impune diversificarea strategiilor evaluative și alternarea metodelor, tehnicilor și instrumentelor tradiționale de evaluare cu cele moderne (alternative/ complementare), care au multiple valențe formative. Pentru a identifica răspunsuri adecvate la întrebarea: Cum evaluăm? este necesar să ne orientăm reflecția asupra metodelor, tehnicilor și instrumentelor pe care le valorificăm în cadrul demersului evaluativ, astfel încât și acesta (nu numai actul predării și al învățării) să se poată caracteriza prin atributele: atractiv, incitant, stimulativ, eficient. În ceea ce privește metodele și tehnicile moderne (alternative sau complementare) am inclus: hărțile conceptuale, metoda Cubului, diagrama cauzelor și a efectelor. 130 La geografie, în procesul educațional, elevii pentru a face față situațiilor problematice cu care se confruntă sunt instruiți să rezolve probleme utilizând diverse metode și tehnici bazate pe rezolvarea de probleme. Metoda Cubului, are la bază explorarea unui subiect din mai multe perspective și oferă o abordare complexă și integratoare (Dogaru, 2011, 146). Astfel, cadrul didactic va construi un cub din carton pe care va nota câte o cerință pe fiecare față, dintre cele șase suprafețe ale acestuia. Elevii, prin această metodă, identifică probleme complexe și dificile pentru o rezolvare eficientă. Această metodă permite dezvoltarea gândirii, imaginației, creativității, exersarea capacității de comunicare, dezvoltarea capacității de relaționare a participanților, formarea și dezvoltarea capacității de luare a deciziilor. Privind limitele abordării acestei metode se identifică: apariția unor conflicte între elevi, imposibilitatea găsirii unor soluții adecvate de rezolvare a problemei, conform rolului jucat și nu în ultimul rând apare aspectul neimplicării tuturor elevilor, în măsură egală, în cadrul activității. Din categoria metodelor și tehnicilor de fixare și sistematizare a cunoștințelor, priceperilor și deprinderilor la geografie se utilizează cu ușurință diagrama cauzelor și a efectelor (Oprea, 2007, 193). Diagramele oferă posibilitatea punerii în evidență a izvoarelor unor probleme, unui eveniment sau a unui rezultat. Avantajul utilizări diagramei cauzelor și a efectului este activizarea tuturor elevilor antrenați în joc îmbinată cu cooperarea din interiorul grupului cu competiția dintre echipe. Diagrama cauzelor și a efectului este un instrument folositor atunci când scopul activitații grupului este să se ajungă la rădăcina elementelor care au determinat apariția unui fapt. Participanții sunt solicitați să facă distincții între cauzele și efectele unui rezultat, a unei probleme sau a unui eveniment. Un neajuns al utilizării acestei metode este acela al modului pretențios de realizare a diagramei, fapt ce poate fi repede suplinit prin exercițiu. Strategiile didactice interactive au rolul de eficientizare a procesului de predare-învățare-evaluare. Acestea nu cenzurează ideile elevilor, fiind încurajați să-și exprime liber gândurile, ideile, sunt corectați într-o formă care să nu-i lezeze personalitatea. Din metodele bazate pe experiență se poate utiliza cu bune rezultate metoda simulării și jurnalul cu dublă intrare. Prin utilizarea jurnalului cu dublă intrare elevii stabilesc o legătură între text și propria experiență și cunoaștere (Dogaru, 2011, 165). Utilizarea acestei metode dezvoltă elevilor capacitatea de înțelegere a unui text, participarea activă a elevilor în actul lecturii, dezvoltă gândirea și valorifică experiența personală a fiecărui elev. Dezavantajele utilizării jurnalului cu dublă intrare sunt determinate de lipsa exercițiului prealabil care poate duce la eșecul tehnicii sau poate apărea riscul neimplicării unor elevi în activitate. Concluzii Instruirea diferențiată este aplicabilă atât elevilor cu disponibilități înalte, supradotați, cât și elevilor cu deficiențe de diverse tipuri și categorii. Indiferent de conținutul disciplinei, elevii participă activ dacă profesorul utilizează eficient metodele moderne ținându-se cont de specificul structurii psihice ale fiecărui elev. Utilizarea metodelor moderne, îmbinate cu cele tradiționale, dau posibilitatea abordării unui subiect în funcție de cunoștințele anterioare ale elevului. Fiecare dintre metodele prezentate mai sus dezvoltă nu numai capacitatea de înțelegere a elevului, ci și capacitatea de comunicare a elevului. Formarea și dezvoltarea capacității de luare a deciziilor pentru fiecare elev este o consecință majoră a folosirii oricărei dintre metodele moderne de învățare diferențiată. 131 Profesorul care utilizează oricare dintre metodele prezentate trebuie să nu neglijeze aspectul implicării tuturor elevilor, astfel încât să aplice sarcini de lucru diferențiate fiecărui elev sau eventual, fiecărui grup de elevi. Aplicându-se strategiile moderne, indiferent de momentul ales în lecție, timpul este insuficient și, de cele mai multe ori, anumite elemente esențiale de importanță științifică sunt omise sau sunt tratate superficial. Un alt dezavantaj constă în implicarea inegală a elevilor, mai ales când instruirea are loc cu grupe de elevi. O parte din elevii participanți se identifică cu rolul și activitatea va deveni solicitantă pentru aceștia, producând chiar conflicte între elevi. Astfel, activitatea profesorului urmează să fie una de conciliere între elevi și nu de instruire a acestora. Bibliografie: Cerghit, I., Radu, I.T., Popescu, E., Vlăsceanu, L., (1997), Didactică, manual pentru clasa a X-a, școli normale. București: Editura Didactică și Pedagogică; Dogaru-Ulieru, V., Drăghicescu, Luminița (2011), Educație și dezvoltare pofesională, suport în cadrul proiectului POSDRU/87/1.3/S/62651 - „Formarea continuă a profesorilor de Istorie și Geografie în societatea cunoașterii”. Craiova: Editura Scrisul Românesc Fundația; Dulamă, Maria-Eliza, (2006), Harta în predarea geografiei. Cluj-Napoca: Editura Clusium; Dulamă, Maria-Eliza, Ilovan, Oana-Ramona, Bucilă, F., (2006), Tendințe actuale în predarea și învățarea geografiei, vol. I. Cluj-Napoca: Editura Clusium; Oprea, Crenguța-Lăcrămioara, (2007), Strategii didactice interactive. București: Editura Didactică și Pedagogică R.A.; Oprea, Crenguța-Lăcrămioara, (2008), Comunicarea eficientă, ed. a III-a, revăzută și adăugită. Iași: Editura Polirom. 132 (4) Dezvoltarea competenței comunicaționale Prof. Camelia Păștean Într-o lume în permanentă schimbare, în care elevii sunt atrași de tot ce este nou și inedit, dascălii au datoria de a găsi căi de captare a atenției și interesului elevilor. Învățământul trebuie să se adapteze, să ofere educabililor noi modalități de acces la cunoștințe, modalități care să asigure, dacă se poate, acumularea de cunoștințe și dobândirea de competențe din mai multe domenii simultan - acel concept 2 în 1 sau chiar 3 în 1. Proiectele interdisciplinare și disciplinele opționale sunt modalități concrete de realizare a acestor cerințe. Introducerea disciplinelor opționale a deschis noi posibilități de a atrage elevii către geografie. Oferta de CDȘ-uri geografice este foarte vastă, dar rareori se propun opționale care să aibă la baza conceperii lor interdisciplinaritatea. În ultimii ani s-a dezvoltat un nou concept Content and Language Integrated Learning -CLIL, care presupune învățarea simultană a două discipline (o limbă străină și o altă disciplină). Este o nouă abordare a predării conținutului unei discipline - geografia de exemplu - prin intermediul limbii engleze. Elevii dobândesc cunoștințe geografice simultan cu învățarea și utilizarea limbii engleze. Limba este folosită pentru a învăța și pentru a comunica în același timp. Disciplina (geografie, istorie etc.) este cea care determina nevoia de învățare a limbii engleze. Temele disciplinei sunt abordate într-un mod simplu, ușor de înțeles, folosind diagrame, ilustrații, grafice, exerciții practice și cuvinte-cheie subliniate, iar temele de limbă sunt abordate folosind vocabularul, texte și conversația. Scopurile principale ale acestei abordări sunt: dobândirea de cunoștințe folosind limba străină, dobândirea de competențe în limba străină, dobândirea de competențe în limba maternă, înțelegerea și aprecierea ambelor culturi, dezvoltarea de competențe cognitive și sociale. Este de remarcat că în aceasta nouă abordare primul cuvânt este Conținutul (Content), deoarece curriculumul geografic conduce, de fapt, învățarea limbii engleze. Învățarea geografiei asigură înțelegerea acelor fenomene sau procese care influențează viața de zi cu zi: unde locuiesc elevii, cum se influențează reciproc, oamenii și locurile, importanța poziției geografice, mediile antropice și naturale, cauze și efecte ale schimbărilor, explicarea proceselor și fenomenelor geografice. În plus, este de așteptat ca elevii să fie capabili să pună întrebări cu referire la tema predată. De exemplu: - Cum și de ce s-a format relieful montan glaciar? - Cum și de ce s-au format estuarele și deltele? - Cum și de ce se produc erupțiile vulcanice? De cele mai multe ori întrebările legate de teme geografice încep cu unul din cele trei cuvinte importante pentru geografi: Unde? De ce? Cum? Profesorii care predau geografia în limba engleză trebuie să cunoască termenii specifici pentru a putea explica, întreba, analiza, pentru a putea concluziona și motiva concluziile. Ei trebuie să cunoască foarte bine termenii geografici pentru a putea ajuta elevii să înțeleagă sensul cuvintelor. Astfel elevii vor putea comunica eficient cunoștințele lor geografice. Cele patru elemente ce trebuie avute în vedere când planificăm o activitate care se bazează pe acest concept sunt: - Conținutul (acumularea de cunoștințe, competențe și înțelegere cu privire la teme specifice ale curriculumului): Care este tema geografică?: țărmurile, dinamica apelor marine, resurse ale mediului geografic, tipuri de medii, așezările, populația. - Comunicarea (folosirea limbii pentru a învăța, în timp ce învățăm să folosim limba engleză): Ce termeni geografici vor utiliza elevii pe parcursul derulării activității?: 133 environment - mediul înconjurător, climate - climat, riverbed - albie, tributary - afluent, life-expectancy - speranța de viață, settlements - așezări etc. - Înțelegerea (dezvoltarea percepției, care permite realizarea de conexiuni între formarea conceptelor, înțelegere și limbă): Care sunt competențele necesare elevilor în lecția de geografie? ex.: identificarea pe hartă, compararea hărților, identificarea cauzelor ce determină schimbările din mediu, identificarea consecințelor producerii unor hazarde etc. - Cultura/Comunitatea (expunerea la alte puncte de vedere, ceea ce adâncește capacitatea de conștientizare a alterității și a sinelui): Cuprinde lecția un obiectiv cultural? ex.: Pot elevii să analizeze și să compare caracteristicile fizico-geografice și socio-economice a două sau mai multe țări sau regiuni? Care sunt asemănările și deosebirile culturale și de ce? Într-un context multilingvistic și multicultural este important să încurajăm elevii să împărtășească experiențele geografice dobândite, atât în mediul în care trăiesc cât și cele trăite în alte regiuni sau țări. Predarea geografiei în limba engleză vizează combinarea competențelor lingvistice (citit, vorbit, ascultat, scris) cu cele geografice (analiza, organizarea materialelor, adresarea întrebărilor, dobândirea de competențe și cunoștințe) și cu cele de cercetare (interpretarea hărților, realizarea și interpretarea graficelor și a diagramelor, analizarea imaginilor). Scopurile sunt: - să ajute elevii să înțeleagă și să opereze cu conceptele geografice de bază (localizare, modele, procese, resurse); - să sprijine gândirea geografică și dezvoltarea competențelor geografice (localizarea pe hartă, organizarea informațiilor, analizarea caracteristicilor și a fenomenelor, utilizarea informațiilor dobândite); - să dezvolte cercetarea și abilitățile specifice (interpretarea hărților, graficelor, diagramelor, analizarea imaginilor, prezentarea și interpretarea informațiilor) - să ajute elevii să conștientizeze diferențele și asemănările între temele studiate; - să ajute elevii să dobândească și să dezvolte vocabularul și limbajul specific; - să încurajeze abordarea interdisciplinară și interculturală a disciplinei; - să dezvolte comunicarea și relaționarea; - să sprijine creativitatea, autonomia elevilor și auto-evaluarea; - să dezvolte gândirea critică prin rezolvarea problemelor și prin dezbatere; - să sprijine atitudinea pozitivă și responsabilă cu privire la problemele geografice. Elevii vor fi capabili - prin atingerea obiectivelor: - să localizeze fapte specifice și să demonstreze cunoștințe despre locuri, medii geografice și peisaje; - să aplice cunoștințele dobândite într-o varietate de contexte; - să demonstreze înțelegerea proceselor fizice și antropice care caracterizează locuri, medii și peisaje și cum procesele se schimbă în timp; - să identifice modele și relații în interiorul și între locuri, medii și peisaje și modul în care se schimbă în timp; - să identifice și să valorizeze resursele naturale și gestionarea acestora; - să descrie complexitatea și varietatea fenomenelor geografice; - să aplice metode și tehnici adecvate de investigare și explicare a fenomenelor geografice; - să opereze cu terminologia specifică în diferite situații; - să utilizeze cunoștințe acumulate la alte discipline pentru a descrie și interpreta fenomene și relații geografice; - să utilizeze o mare varietate de resurse materiale (hărți, atlase, imagini, media, websites etc.) pentru colectarea, sortarea, înregistrarea și prezentarea informației geografice; - să personalizeze informația geografică; 134 - să-și evalueze progresul și acumulările în concordanță cu obiectivele disciplinei; - să exprime și să susțină păreri personale pe teme geografice; - să aplice competențe de comunicare pe teme geografice; - să motiveze prin demonstrații, comportamente prietenoase/responsabile față de mediul înconjurător; - să demonstreze o atitudine activă în probleme locale și globale. Ce trebuie avut în vedere când proiectăm o lecție pe baza conceptului CLIL Cunoștințele anterioare Poate fi de un real ajutor ca la începutul lecției să aflăm prin metoda brainstorming, ce știu elevii cu privire la tema anunțată. Este posibil ca ei să știe multe lucruri dar să fie dificil să le explice în limba engleză. De aceea putem accepta prezentarea cunoștințelor în limba română iar apoi traducerea. Input și output Este necesar ca profesorul să planifice informația ce urmează a fi predată în diferite modalități: va fi transmisă oral, scrisă pe tablă, pe hârtie sau electronic? Prin activitate frontală, lucrul pe grupe sau în perechi? incluzând demonstrații practice? De asemenea, profesorul trebuie să planifice cum va afla ce au învățat elevii, răspunzând la următoarele chestiuni: cum vor comunica elevii cunoștințele geografice și de limba engleză dobândite în lecție? Vor fi prezentate oral, în scris sau folosind competențe practice dobândite? Ce anume va avea mai mare impact? Timpul de așteptare Profesorul trebuie să acorde o anumită perioadă de timp între momentul întrebării și răspunsul dat de elevi. Când o anumită temă este predată într-o limbă străină este nevoie de mai mult timp pentru ca elevii să proceseze noul conținut. Acest timp de așteptare trebuie să fie mai lung la început pentru a încuraja toți elevii să interacționeze. Sarcini de colaborare Este necesară includerea unor sarcini de lucru care determină elevii să folosească noii termeni geografici și structurile lingvistice, în activități în grup sau în perechi. Sarcinile pot fi la nivelul: - cuvintelor - lucrul în perechi - completarea spațiilor goale într-un text sau completarea unor casete ce cuprind elementele unui bazin hidrografic; - propozițiilor: - lucrul în perechi - întrebări și răspunsuri despre formele locale de relief; despre factorii care influențează clima; - lucrul pe grupe - scurte prezentări ale tipurilor de așezări, ale râurilor județului sau ale Regatului Unit; Oricare ar fi tema, trebuie să susțină utilizarea conținutului geografic în limba engleză. Provocarea cunoașterii Elevii au nevoie de încurajare continuă pentru a-și dezvolta capacitatea de a gândi într-o altă limbă (în loc de limba maternă). Este necesar ca ei să comunice în limba engleză la un nivel ce atestă cunoașterea și înțelegerea termenilor științifici. Profesorul poate să utilizeze strategii pe baza cărora elevii demonstrează nivelul de cunoaștere și înțelegere, ca de exemplu: realizarea pe tablă a unui tabel care să sprijine capacitatea elevilor de a explica relația cauză - efect (ex. formarea diferitelor tipuri de relief). 135 Agent/ Factors Procese/Processes Tipul de relief-forme/ Types of relief-forms Glacier/Ghețar Eroziune/ ero sion U-shaped valley/vale glaciră etc. The cause of the erosion is that glacier wears away the rocks. Erosion is caused by the ice wearing away the rocks/the sides of the valley. Dezvoltarea capacității de gândire Profesorii trebuie să folosească întrebări simple la început: Ce... ? Unde... ? Când? Care? dar treptat, se trece la utilizarea unor întrebări care necesită mai multe cunoștințe, atât geografice cât și de limbă engleză: De ce? - Why.? Cum? - How...? Deseori elevii trebuie să răspundă la întrebări complexe chiar de la începutul parcurgerii conținutului. Provocări întâlnite în predarea geografiei prin intermediul limbii engleze Provocări pentru profesori Profesorul de geografie este necesar să stăpânească bine limba engleză deoarece trebuie: - să fie capabil să prezinte și să explice clar și exact concepte, termeni, procese etc. - să pronunțe corect termenii științifici și să fie capabil să corecteze pronunția greșită a elevilor; - să fie capabil să utilizeze limbajul specific pentru a prezenta noile concepte, pentru a putea pune întrebări, a clarifica noțiunile neînțelese, cu alte cuvinte pentru a putea conduce activitatea didactică într-un mod eficient. Provocări pentru elevi La început cei mai mulți elevi au nevoie de sprijin considerabil din partea profesorului. Acesta nu știe de cât timp vor avea nevoie elevii pentru a îndeplini cerințele (pentru a completa fișele de lucru sau pentru a înțelege instrucțiunile și explicațiile). Elevii sunt diferiți: unii au nevoie de mai mult ajutor să înțeleagă noțiunile noi, în timp ce alții au nevoie de ajutor pentru a comunica ideile despre noile teme studiate. Profesorul trebuie să proiecteze activitatea diferențiat, în funcție de nivelul de înțelegere al elevilor. Pentru elevii al căror nivel de cunoaștere a limbii engleze este mai redus, propune sarcini mai ușoare făcând apel la cunoștințe anterioare (caracterizarea climatului României sau compararea unor grupe ale Carpaților în loc de caracterizarea tipurilor de climat al S.U.A. sau al Munților Stâncoși) sau pregătește fișe de lucru cu propoziții ce au spații libere destinate completării (elevii nu sunt nevoiți să construiască întreaga propoziție). Activitățile diferențiate sunt necesare și pentru elevii care cunosc limba engleză mult mai bine. Profesorul trebuie să proiecteze activități care să dezvolte autonomia de învățare a acestora. În astfel de cazuri, computerul și accesul la sursele web este de mare ajutor. Pot fi accesate activități de învățare online, cum ar fi căutarea unor informații pe o temă dată sau accesarea unor concursuri. Folosirea limbii române Folosirea limbii române de către elevi sau uneori și de către profesori poate ajuta elevii să comunice fluent. Pendularea între limba engleză și limba română la mijlocul propoziției sau între propoziții este destul de frecventă. Acest lucru se întâmplă între elevi în următoarele situații: - clarificarea instrucțiunilor profesorului; - dezvoltarea ideilor legate de conținutul științific; - împărțirea sarcinilor între membrii grupului; - încurajări; 136 - comentarii în afara sarcinii de grup. Este important ca profesorul să evite folosirea limbii române. Lipsa resurselor materiale specifice O problemă frecventă este faptul că există prea puține resurse materiale specifice acestei abordări. De cele mai multe ori sunt folosite materiale utilizate în lecțiile de geografie în limba română. Dar pe măsură ce câștigă experiență, profesorul poate adapta resursele existente (inclusiv cele din manualele în limba română) și poate utiliza nenumăratele surse web. Evaluarea Aceasta ridică întotdeauna probleme. Profesorul se întreabă ce să evalueze: conținutul, limba engleză sau amândouă. Pot fi create sarcini de lucru care să cuprindă fie simultan fie separat ambele aspecte. Bineînțeles, profesorul nu va ignora greșelile de conținut și nici cele de limbă. Este important să se utilizeze atât evaluarea formativă cât și cea sumativă, iar pentru elevi este important să știe temele din care vor fi evaluați și cum vor fi evaluați. O formă eficientă este evaluarea unui proiect realizat pe grupe și prezentat în fața clasei. Acest lucru determină elevii să demonstreze atât cunoștințele geografice cât și cele de limbă engleză. Pot fi evaluate astfel dezvoltarea capacității de comunicare, cunoștințele geografice dar și atitudinea față de învățare. De exemplu, profesorul poate căuta dovezi ale capacității elevilor de a exprima fapte geografice (evaluează comunicarea), de a căuta informații geografice (evaluează cunoștințele) și de a coopera cu membrii grupului de proiect (evaluează atitudinea). Bibliografie: Cambridge English - Teaching Geography through English - a CLIL approach; Antonio R. Roldan Tapia, Coverting to CLIL; Coyle, D. Theory and planning for effective classrooms; Rogoz R., Păunescu F., Miloș D., Idoboly I. Geoprofiles - textbook; Surse web: www.howstuffworks.com www.teachersnetwork.org www.geo-cube.eu 137 XII. Resurse educaționale ale tehnologiei societății informaționale (1) Educația în „era digitală” Prof. Carmen Roxana Firu Elevii și tinerii în general trăiesc deja în „era digitală” iar profesorii ar trebui să se adapteze acestei situații. Anumite studii reflectă realitatea intr-un mod cât se poate de concret iar cifrele vorbesc de la sine. Astfel, 78% dintre tinerii români petrec cel puțin 3 ore în fața calculatorului(conform comunicatului de presă Intel), iar o treime dintre ei utilizează chiar 6 ore pe zi computerul de acasă. Activitățile principale sunt comunicarea online și căutarea de informații. Internetul este pentru aceștia in proporție de 72%, principalul canal media pentru informație și studiu, în timp ce doar 22% recurg la informațiile din bibliotecă și 6% presă scrisa sau alte surse de informare. Aceste cifre arată sursele și metodele de informare preferate.(Zaharia,A.L.,2009) Profesorul de geografie trebuie să fie conectat acestei tendințe și implicit trebuie să faciliteze și să mijlocească procesul de cunoaștere și de instruire a elevilor fără să neglijeze aspecte ca: dezvoltarea gândirii critice, impulsionarea comunicării cu ceilalți colegi, munca în colaborare. El poate îndruma elevii pe care în coordonează să folosească la maximum beneficiile instrumentelor Web în cadrul procesului educațional atunci când cunoaște, este familiarizat și este capabil să exploateze aplicațiile, serviciile și tehnologiile Web. Elevii pot fi încurajați de către profesorul de geografie să folosească astfel de surse dar este foarte important să-i ghideze pentru a asigura originalitatea și contribuția personală a fiecăruia. Resursele Internetului pot fi folosite în procesul educațional în orice moment, fie în pregătirea unei lecții de către profesor, fie în predarea acesteia sau în momentul post-lecție (fig. 1). Orice profesor de geografie trebuie să dispună de o listă de surse și resurse virtuale relevante, pentru dezvoltarea propriei cariere, de o colecție de activități și intervenții didactice care incorporează utilizarea resurselor Web (pentru pregătirea, pentru livrarea sau pentru momentul post-lecție/activitate). Fără doar și poate, trebuie accesate site-urile consacrate, recunoscute, evaluate. Este de dorit ca atât profesorii cât și elevii să se transforme în consumatori critici de informație, astfel încât să verifice de fiecare dată cele citite pe Internet din mai multe surse. Profesorul poate realiza un meniu de sarcini de lucru formulate astfel încât elevii să fie încurajați să folosească resursele Web. Pentru a pregăti sarcini de lucru interesante pentru copii sunt necesare trei etape. Astfel pentru început, profesorul de geografie realizează o excursie virtuală pe diferite site-uri de care dispune și unde știe că poate găsi informații utile, relevante despre tema pe care o pregătește. 138 Utilizarea Internetului Fig. 1. Utilizarea Internetului în procesul educațional Pentru a facilita această etapă, iată câteva site-uri utile pe care orice profesor de geografie ar trebui să le aibă și să le folosească: • Virtual Library of Ecology: site-ul este dedicat conservării speciilor în pericol și ecosistemelor protejate, http://www.conbio.rice.edu/vl/browse • National Parks Worldwide: site-ul cuprinde o listă de URL-uri care oferă informații despre parcurile naturale din întreaga lume; http://nationalparks. mypage. org/ • Greenpeace http://www.greenpeace.fr/ • Virtual Library of the Environment; http://earthsystems.org/VL/ • European Environmental Agency: bază de date, link-uri, intrări pe teme (apă, aer, biodiversitate etc.) http://www.eea.eu.int/ • MBWEB: un site educațional pentru pasionații de biologie marină; http://life.bio.sunysb.edu/marinebio/frame 13742.html • GEOSOURCE: o listă de 356 de link-uri spre site-uri tematice; http://www.library.nu.nl/geosource/reciprocal.html • National Geographic Online: un site cu hărți, fotografii, călătorii etc. http://nationalgeographic.com/ • Image Collections: site-ul oferă 300000 de fotografii și imagini ale planetelor si sateliților, obținute în urma misiunilor navetelor spațiale; http://www.nasm.edu/ceps/rpif/rpif.html 139 • Mars Pathfinder: site-ul oferă imagini “live” de pe suprafața planetei roșii; http://mars.jpl.nasa.gov/MPF/indexO.html • Le Volcanisme: repartiția vulcanilor activi,animație etc; http://www.districtparthenav.fr/parthenay/creparth/jpou/volcanisme.htm • Tectonică, seisme și vulcani; http://www.ggl.ulaval.ca/personnel/bourque/s1/tectonique.pl.html • Cauzele și consecințele seismelor; http://www.seismo.unr.edu/index.html • MapQuest: atlas american care furnizează date și hărți despre toate țările și majoritatea marilor orașe; http://www.mapquest.com/ • DutchESS: geografia Australiei și Oceaniei; http://www.kb.nl/dutchess.ned/74/27/ • Rivernet: un site despre fluviile lumii; http://www.rivernet.org/welcomef.htm • Roscoff: viața marină văzută de pe stația Roscoff; http://www.sb-roscoff.fr/ • Webmineral: un splendid atlas mineralogic; http://webmineral.brgm.fr.8003/mineraux/Main.html • MeteoFrance: site-ul oferă informații cuprinzătoare despre meteorologie; http://www.meteo.fr/ • Resurse cartografice; http://www.intercarto.fr/index.htm • Cartografie:o recenzie a tuturor hărților disponibile pe Internet; http://oddens.geog.uu.nl/ • Hărți online http://www.esri.com si http://www. geoclip .net/fr/ • Atlas Houot: o colecție de hărți care acoperă programele de istorie si de Geografie; http://perso.club-internet.fr/al houot/ • Eurostat: serviciul de statistică al Uniunii; Europene http://europa.eu. int/en/ comm/eurostat/servfr/home. htm • UNESCO: statistici privind 200 de țări; http://unescostat.unesco.org • NOAA: sateliții Programului american NOAA prezintă roadele observațiilor(cicloni, vulcani, incendii de păduri etc.); http://www.ngdc.noaa.gov/ • U.E.; http://europa.eu.int/ • France: istoria si geografia Franței; http://www.france.diplomatie.fr/ • France: atlasul pe regiuni; http://perso.wanadoo.fr/geh/eval/flash01/fr rclip.htm • Atlasul Germaniei: hărți tematice (cu Wincarto); http://brandenburg. de/statreg/ • Africa online; http://www.africaonline.com/ • Chine: un site cu link-uri despre China, Hong Kong si Taiwan; http://asia.lib.umich.edu/china/index.htm • New York: un atlas digital cu peste 150 de hărți; http://130.166.124.2/Nypage1.html • Delta Dunării: album foto; http://delta.unibuc.ro/index.html • GeoNet: site dedicat integrarii noilor tehnologii în predarea istoriei si geografiei; http://www.fdn.fr/~fjarraud/ • Datice: site-ul Academiei din Reims propune sfaturi si resurse pentru utilizarea imaginilor spațiale în predarea geografiei; http://www.acreims.fr/datice/histgeo/spot/index.htm • Geography Lessons: un site cu resurse didactice pentru profesori.; http://www.edhelper.com/cat42.htm • Academie de Rennes: un site despre integrarea noilor tehnologii în predarea istoriei si a geografiei; http://www.ac-rennes.fr/pedagogie/hist geo/ În etapa a doua, după ce găsește ceea ce caută, profesorul formulează sarcinile de lucru pe care le va expune elevilor. Așa se pot succeda etapele formulării unei sarcini de lucru în componența căreia pot exista una sau mai multe restrângeri (fig. 2). Taxonomia digitală a lui Bloom, arată cum prin rezolvarea sarcinilor de lucru se formează deprinderi de gândire superioară. 140 Fig. 2. Etapele formulării unei sarcini de lucru Realizați o hartă cu principalele parcuri naturale din Africa utilizând cel puțin o sursă de informare Web (se dau adresele) 141 Cuvinte cheie Îți amintești Înțelegi Aplici Analizezi Evaluezi Creezi Verbe de acțiune Descrie Identifică Numește Găsește Interpretează Rezumă Clasifică Explică Compară Realizează Utilizează Aplică Analizează Structurează Interpretează Monitorizează Testează Experimentează Verifică Dezvoltă Produ Planifică Acțiuni „digitale” Googling Bookmarking Căutări avansate Jurnal pe blog Tagging Încărcări Editare Sharing Mashing Link-uri „Taieturi” media Comentarii pe blog Postare Networking Programare Animație Video bogging Scriere wiki Nivelul deprindederilor de gândire © Fig. 3. Deprinderi de gândire dezvoltate prin sarcinile de lucru - după taxonomia digitală a lui Bloom (Tilinca,M., 2011) 142 Este de departe cel mai cunoscut model de descriere a capacităților de gândire, grupate pe șase categorii, de la cele de bază, până la cele mai avansate. Aceste descrieri sunt folosite pentru a-i ajuta pe elevi și pe profesori să se concentreze pe capacitățile de gândire de nivel superior. Bloom propune o ierarhizare a capacităților ce aparțin domeniului cognitiv: cunoștințe, înțelegere, aplicare, analiza, sinteza și evaluarea ce au ca rezultat în plan practic la formarea la elevi a unor deprinderi de gândire dezvoltate superior prin sarcinile de lucru (fig. 3). A treia etapa constă în trimiterea elevilor la resurse, etapă în care profesorul prezintă site-uri și link-uri pe care le consideră utile elevilor în rezolvarea sarcinilor pe care le-au primit și în atingerea competențelor propuse. Nu mai există nici un dubiu cu privire la importanța familiarizării profesorilor cu astfel de practici. Ele ajută cadrele didactice să-și organizeze și să-și administreze informația de pe Internet, să eticheteze conținuturi, să organizeze liste de adrese Web și să-și structureze conținutul digital pentru el, pentru elevi, pentru colegii cu care colaborează. In trecut, dar de multe ori și azi, procesul de învățare se sprijinea în mare măsură pe manuale. Ele erau uneori completate de o imagine dintr-o enciclopedie, de câte un articol dintr-o revistă sau un film didactic, dar cam asta era tot. In plus, elevii nu aveau acces decât cu greu, în afara școlii la informații suplimentare. Azi situația s-a schimbat, iar cunoașterea este doar la un click distanță. Informațiile de pe Internet sunt cu mult mai actuale și mai complete decât pot fi vreodată cele dintr-un manual. Nu trebuie minimizat nici rolul manualului el fiind oglinda programei școlare. Acesta trebuie folosit ca punct de plecare spre sursele Web, reprezintă esența a ceea ce vom căuta și vom experimenta prin intermediul calculatorului. Dacă înainte misiunea profesorului de geografie era de a transmite informații azi, în epoca informațiilor atotprezente, rolul acestuia s-a schimbat devenind un moderator, un îndrumător pe durata studiilor. Prin urmare, competența-cheie care trebuie formată încă din școală este capacitatea de a folosi acest ocean de cunoștințe de pe Internet într-un mod cat mai eficient. Bibliografie: Firu, C. R., 2012: Internetul ca resursă didactică, Revista „Terra”, Nr. 1-2/2012, Editura CD PRESS, București. Malița, L., 2008: Web 2.0 IN AULA: A CHALLENGE FOR STUDENTS, TEACHERS AND UNIVERSITIES, București, the 4th international scientific conference Elearning and software for education. http://adlunap.ro/else/papers/080.-682.1.Malita%20Laura%20-%20Web%202.0%20in%20Aula.pdf Redecker, C., 2008: Rețelele sociale in educație. De ce ar trebui cadrele didactice să adopte instrumentele Web 2.0 pentru activitățile de interrelaționare socială? http://ec.europa.eu/education/pub/pdf/school/et10_ro.pdf Tilinca,M., 2011: Suport de curs „Blended learning”; Zaharia, A.L., 2009: Colaborarea dintre educație și technologie poate schimba evoluția sferei economice. http://www.pr-romania.ro/pr-news-tendinte-a-cercetari/389-colaborarea-dintre-educaie-i-technologie-poate-schimb-evoluia-sferei-economice.html www.ghica.ro/index_files/resurse.pdf (2) GIS - Resursă de instruire inepuizabilă Prof. Monica Măzgărean Predarea geografiei în învățământul preuniversitar în secolul al XXI-lea, nu mai poate fi imaginată fără integrarea echipamentelor informatice moderne, cu atât mai mult cu cât acestea au acaparat toate domeniile de activitate. Una din marile provocări în predare pentru toate cadrele didactice este organizarea unor ore atractive pentru elevi, în care să se înțeleagă fenomenul globalizării, al abordării multi- și transdisciplinare a proceselor și fenomenelor complexe precum și a necesității utilizării mediilor digitale. Modernizarea procesului de învățământ presupune, utilizarea echipamentelor informatice și a noilor tehnologii la toate disciplinele din curriculum național și la toate nivelurile. Una dintre cele mai utile sisteme informatice ce pot fi utilizate cu succes și cu randament maxim în orele de geografie este GIS sau Geographical Information System. A fost conceput la începutul anilor 1960 de către Roger Tomlinson pentru guvernul canadian, iar majoritatea pionerilor GIS sunt geografi. Astfel, GIS-ul este unul dintre principalele programe folosite de geografi, deoarece le facilitează munca și le oferă o gamă variată de servicii. Un GIS este „un sistem informatic care permite captarea (introducerea), stocarea, integrarea, manipularea, analiza și vizualizarea datelor care au referință spațială.”1 Cu alte cuvinte un GIS cuprinde date geografice cu distribuție spațială, software ce înglobează proceduri de analiză și management specific și hardware - sisteme de calcul. Cele cinci componente ale GIS-ului pot fi cuprinse într-o reprezentare ca cea din figura 1. Fig. 1 - Componentele GIS 144 Un sistem GIS ne permite să vizualizăm, să înțelegem, să interogăm, să interpretăm datele în diferite moduri, acestea reliefându-ni-se sub forma unor relații, modele sau tendințe materializate în hărți, globuri, rapoarte sau diagrame. Totodată, GIS-ul ne permite să răspundem anumitor întrebări și să rezolvăm anumite probleme într-un mod simplu și rapid prin folosirea datelor ce ne sunt puse la dispoziție. Așadar, un GIS leagă locații (spațiale) și baze de date de informații ce permit unei persoane să vizualizeze modele, relații și evoluții. Acest proces oferă noi perspective de analiză a datelor ce nu pot fi percepute într-un tabel ori într-o listă. Ce poate obține un profesor de geografie folosind un sistem GIS? Utilizarea unui sistem GIS permite localizarea unei anumite caracteristici. O locație poate fi descrisă în mai multe feluri, de exemplu care sunt coordonatele geografice ale unui anumit punct sau ce reprezintă un anumit areal indicat. Totodată, utilizarea GIS permite identificarea unei anumite locații prin exprimarea unei caracteristici sau condiții (de exemplu, unde se află o zonă cu o densitate a populației mai mare de 300 loc/km2). Un sistem GIS mai poate fi folosit și în identificarea variațiilor în timp a unui areal, cu alte cuvinte determinarea unei evoluții (de exemplu, evoluția eroziunii solului pe o anumită suprafață într-un anumit interval de timp determinat). Însă cel mai spectaculos mod de a utiliza GIS-ul este crearea unor modele care demonstrează ce se întâmplă dacă se modifică anumiți parametri (de exemplu, ce impact are asupra mediului defrișarea unui versant, sau ce se întâmplă dacă într-un mediu se introduc intenționat sau accidental specii invazive, etc.). Produsele GIS au, așadar, un larg spectru de utilizare în cadrul orelor de geografie. Practic, tot ce e legat de teritoriu intră sub incidența programelor înglobate într-un GIS. Cele mai cunoscute softuri din categoria GIS ce se pot utiliza în predare-învățare-evaluare sunt Google Earth, Google Map, Quantum GIS, Grass GIS, Idrisi etc. Google Earth este un program al companiei Google care redă grafic pe ecran globul pământesc, fotografiat de la mare altitudine din sateliți, dar cu o rezoluție maximă foarte bună, de ordinul a numai câtorva metri. Reprezintă deci, o colecție de imagini satelitare, aerofotograme, modele ale terenului și o bază de date spațială pentru Pământ dar și pentru spațiul cosmic în general. Acest soft se poate folosi pentru a avea o imagine de ansamblu asupra Pământului, asupra diferitelor părți ale acestuia, asupra continentelor, unităților majore de relief, dezastrelor naturale etc., pentru a observa în detaliu diferite locuri de interes, orașe, străzi pe baza imaginilor cu rezoluție mare. Funcția de căutare integrată în Google Earth este foarte utilă deoarece poți căuta de la țări și orașe până la munți, lacuri, (după nume sau coordonatele lor geografice). De asemenea, se poate utiliza pentru a vizualiza constelații sau locuri de pe Lună și planeta Marte. 145 Tot cu Google Earth se pot crea diferite căi ce sunt apoi descărcate pe GPS și utilizate în orientare, la fel cum pot fi create diferite legături (link-uri) spre diferite imagini, descrieri sau videoclipuri. Pentru un plus de informare și vizualizare se pot folosi fișierele de tip KML sau Keyhole Markup Language. Este un format creat pentru modelarea și salvarea funcțiilor geografice cum ar fi puncte, linii, imagini, poligoane și modele pentru a fi afișate în Google Earth. Acest format KML se poate utiliza și pentru a distribui locații și informații altor utilizatori ai acestor aplicații. Se pot găsi fișiere KML care descriu funcții și locații interesante, în cadrul Galeriei KML și pe site-ul comunității Google Earth. Folosirea și integrarea acestui soft în lecție depinde de ingeniozitatea, imaginația și preocuparea reală a profesorilor pentru calitatea procesului de predare - Fig. 3 - Statele Europei învățare. Analizând din perspectiva conținuturilor domeniilor geografice la nivel preuniversitar, Google Earth oferă foarte multe oportunități de aplicabilitate în predare-învățare-evaluare. Astfel, la clasa a V-a, Google Earth poate fi utilizat pentru vizualizarea Pământului în spațiul cosmic al Sistemului Solar, pentru vizualizarea plăcilor tectonice (fig. 2), a locurilor în care s-au produs cele mai recente cutremure etc. La clasa a VI-a acest soft se poate folosi pentru a identifica statele Europei (fig. 3), vecinii fiecărui stat, caracteristicile fizico-geografice ale statelor (forme de relief, climă, hidrografie, vegetație, soluri), pentru compararea anumitor caracteristici specifice statelor, pentru identificarea și recunoașterea capitalelor etc. În același mod se poate utiliza și pentru studierea continentelor extraeuropene, acestea reprezentând obiectul de studiu al disciplinelor geografice din clasa a VII-a. Resursele de timp de două ore la clasa a VIII-a oferă posibilitatea utilizării softului mai intens și mult mai diversificat. Algoritmul de parcurgere și de predare a geografiei României, bazat pe o abordare liniară de la „poziție geografică” la „turism” oferă tot atât de multe șanse și posibilități de explorare și exploatare a softului Google Earth, de la localizarea țării în spațiul geografic al Terrei și al continentului european, la vizualizarea principalelor unități de relief, a principalelor forme de relief întâlnite în țară (ex. relief glaciar în Munții Făgăraș - fig. 4) până la explorarea căilor de comunicație și a traseelor turistice (ex. Brașov - oraș turistic - fig. 5). Fig. 5 - Brașov - oraș turistic Fig. 4 - Relief glaciar - M-ții Făgăraș 146 Trecând la ciclul superior al liceului, Google Earth poate fi utilizat pentru a-i învăța pe elevi coordonatele geografice ale Pământului prin exerciții de identificare ale acestora în diferite puncte ale globului sau prin găsirea diferitelor puncte pe glob după coordonatele geografice date. De asemenea, se poate prezenta toată gama formelor de relief create atât de agenții interni cât și de cei externi - de la dorsalele oceanice și vulcani până la forme de relief impuse de structura geologică sau alcătuirea petrografică (ex. tipuri de țărmuri - fig. 6). Fig. 6 - Tipuri de țărmuri La fel de bine se pot explora cu Google Earth toate aspectele legate de hidrografie - unități acvatice (mări, oceane, ape continentale, ghețari), tipuri de regim de scurgere al râurilor, sectoarele de scurgere al unui râu, tipuri de lacuri după originea cuvetei, tipuri de ghețari, elementele unui ghețar, etc. Google Earth se poate utiliza inclusiv pentru a studia vremea pe glob prin suprapunerea imaginilor satelitare cu hărțile sinoptice ale diferitelor regiuni ale Terrei sau chiar pentru tot globul (fig. 7). Nenumărate sunt modalitățile de folosire a softului și la clasa a X-a: de la vizualizarea și identificarea statelor și capitalelor și a grupărilor regionale de state, la cunoașterea numărului populației într-un stat, la vizualizarea și identificarea arealelor cu densități foarte mari sau foarte mici de populație, la studierea tipurilor de așezări umane, la clasificarea și exemplificarea acestora pe glob, la recunoașterea tipului de plan Fig. 7 - Harta sinoptica a Europei după care se dezvoltă un oraș, la identificarea unor așezări care au un anumit tip de dezvoltare, la identificarea statelor ce dispun de anumite resurse, la vizualizarea și analizarea consumului de energie pe glob, la analiza modului de folosință a terenurilor, la explorarea și analizarea arealelor cu potențial turistc ridicat etc. Clasa a XI-a vine cu și mai multă analiză realizată cu ajutorul suportul Google Earth prin stabilirea legăturilor de cauzalitate între poziția geografică și tipul de mediu natural dezvoltat în arealul respectiv, între caracteristicile unui areal și hazardele produse, între poziția geografică și gradul de dezvoltare economică a statului etc. De asemenea se pot face analize ale codurilor de culori utilizate în evidențierea aspectelor geografice: spații construite, caracteristicile vegetației, suprafețe acvatice, despăduriri, hazarde naturale și antropice, etc.. Schimbările climatice și efectele încălzirii globale sunt alte teme foarte ușor de abordat și explicat cu aplicația Google Earth. Tot la clasa a XI-a se pot explora habitatele animalelor precum și problema animalelor pe cale de dispariție cu ajutorul layerelor oferite de National Geographic. 147 X-L.J Fig. 8 - Consumul de energie în Uniunea Europeană În predarea conținuturilor la clasa a XII-a, modalitățile de utilizare și exploatare a resurselor Google Earth sunt foarte diversificate, de la localizarea continentului studiat pe glob și a României pe continent, pâna la aspecte legate de economia statelor europene, precum și aspecte legate de comunitatea europeană. Privitor la problemele legate de Uniunea Europeană, ce se pot studia cu sprijinul softului Google Earth, amintesc: spațiul euroregoinal, organizarea și amenajarea spațiului geografic în Uniunea Europeană, problema energiei în Uniunea Europeană (fig.8), dezvoltarea urbană, probleme de mediu, ansamblurile economice și geopolitice ale UE, diversitatea umană a Europei, căile de comunicație, organizarea administrativă în statele membre UE, etc. În concluzie, Google Earth ajută profesorii să aducă în fața elevilor o lume reală și dinamică a informațiilor prezentate. Poate fi utilizat la toate nivelele de predare iar posibilitățile de integrare în lecție sunt nesfârșite funcție de imaginația profesorului. Acesta are posibilitatea de a-și înlocui astfel orele tradiționale abstracte cu ore interactive transportând elevii într-o lume virtuală în timp real. Utilizând Google Earth, profesorul poate stimula și crește interesul și motivația elevilor față de geografie prin intermediul hărților dinamice, ori prin folosirea diferitelor layere ale Google Earth astfel încât aceștia pot studia subiecte foarte variate întâlnite în locații și contexte diferite. Bibliografie selectivă: Imbroane, Al. Mircea, Moore, David (1999), Inițiere în GIS și teledetecție, Editura Presa Universitară Clujeană, Cluj Napoca Dulamă, Maria Eliza (2002), Modele, strategii și tehnici didactice activizante, Edit. Clusium, Cluj Napoca www.geospace.ro/ www.earth.google.com/ https://developers.google.com/kml/documentation/ 148 (3) Învățarea bazată pe problemă Prof. Magdalena Grigoraș Didactica modernă, la nivel național cât și la nivel european, are la bază învățarea centrată pe elev. În acest mod elevul devine participant activ la propria educație iar formarea competențelor se axează pe propriile nevoi, pe propriile capacități de dezvoltare, propriul stil de învățare, propriul ritm. Ceea ce nu este insă suficient dezvoltată la aceasta oră în activitatea didactică, este legătura între școală și viața reală, aplicabilitatea celor învățate, găsirea unor răspunsuri și soluții la probleme reale. În sprijinul obținerii unui progres al activității didactice în acest sens, vine o metodă mai puțin cunoscută și aplicată la noi, respectiv. Învățarea bazată pe problemă (PBL). Această metodă sprijină învățarea pentru rezolvarea unor diverse tipuri de probleme. În plus, diferite construcții cognitive îi ajută pe elevi să interpreteze și să utilizeze relații cauzale, argumentări, interogarea, modelarea. Metoda susține o abordare constructivistă a procesului învățării care devine activ, contextual (bazat pe experiențe reale); cel care învață își construiește cunoștințele bazându-se pe o motivație bine conturată, plecând de a activități practice, cu elemente specifice pentru a ajunge la generalizare și aspecte teoretice. PBL a fost descrisă ca "un mod de învățare" (Engel, 1997), o "strategie de învățământ general" (Walton & Matthews, 1989), precum și un "mod de a concepe curriculum-ului" (Boud & Feletti, 1997). În funcție de punerea în aplicare de către profesor a PBL se pot suprapune, încorpora, sau împrumuta orientări pedagogice similare: experimente de proiectare, (Brown, 1992), de învățare intenționată (Bereiter & Scardamalia, 1989), de învățare strategică (Weinstein & McCombs, în presă), simulări educaționale (Maxwell, Mergendoller, si Bellisimo, 2004) și de învățare pe internet (Mergendoller, 2001; Torp & Sage, 2002). Alți specialiști au inclus caracteristici ale PBL în abordările mai tradiționale de instruire (Yoder, Bolinger, si Warren, 2004). Conform studiilor realizate de Fleming (2000), au fost identificate 13 soiuri diferite de învățare bazată pe problemă, utilizând tipuri de proiecte. În plus față de distincțiile făcute de această tipologie, este important să se aibă în vedere varitatea conținuturilor proiectului, structura de proiect și punerea în aplicare a proiectului. Unele proiecte au o durată de câteva zile, altele de un semestru. Unele proiecte combină mai multe domenii, altele aprofundează într-o singură disciplină. Unele sunt planificate și efectuate aproape în întregime de către elevi, altele pot fi transmise la un alt profesor. Iată câteva exemple de proiecte : 1. Studiul comunității (Gillis, 1992) Elevii explorează problemele comunității, efectuiază interviuri cu cetățenii, colectează și interpretază datele pentru a realiza un profil al comunității; evaluează activitatea lor pentru a obține rezultatul final. 2. Design și Experiență în Tehnologie (Davis, Hawley, McMullan, si Spilka, 1997) Studenții se implică într-o situație sau problemă prin dezvoltarea unui prototip sau model de lucru. 3. Investigarea mediului (Elder, 1998) Elevii adună informații, reprezintă grafic, analizează și interpretează date din lumea reală pentru a afla mai multe despre condițiile, procese naturale, populație, sau cicluri de viață ale organismelor. 4. Expediție de învățare (Berger, 2000) Elevii efectuează un proiect interdisciplinar, cu studii aprofundate pe o singură temă sau subiect . 5. Domeniul de studiu (Willis, 1997) Echipe de elevi identifică o problemă sau litigiu în afara clasei, caută soluții discutând cu specialiști și prezintă concluziile recomandările celor care au problema respectivă. 6. Microsocietate (Fletcher, 1996) Elevii creează și desfășoară activitatea într-o comunitate în miniatură, în școală. Ex. Firma - exercițiu unde își atribuie roluri, funcții, lucrează o perioadă pe acea funcție după care schimbă rolurile. 149 7. Muzeul model (MacFarlane, 1989) Elevii planifică, organizează, desfășoară învățarea într-un anumit loc, întâlnesc și discută cu o personalitate participă la un eveniment special. 8. Abordarea educației timpurii (Chard, 1992) Elevii și profesorul pune întrebări care ghidează cercetarea lor. 9. Proiect pentru elevii mai mari (Glasgow, 1996) elevii de liceu pot lucra proiecte artistice, acțiuni în folosul comunității, sau în domeniul alegerii carierei lor. 10. Învățare aplicată (Kinsley & McPherson, 1995) Elevii aplică competențele pe care le-au învățat în școală pentru a desfășura activitatea în vederea satisfacerii nevoilor indivizilor, grupurilor, organizațiilor și în propria lor comunitate. 11. Învățarea bazată pe muncă (Naylor, 1997) La locul de muncă învățarea include o varietate de abordări menite să sporească înțelegerea elevilor pentru o carieră și abilități necesare locului de muncă. Acesta a fost numită metoda de învățare experiențială, bazată pe experiență în carieră, cooperare școală-mediu economic, educație, pregătire tehnologică, ucenicie pentru tineri, dezvoltarea forței de muncă coordonată, job shadowing, stagii, și mentoring. 12. Proiecte de telecomunicații (Harris, 1994) Elevii folosesc Internetul pentru a efectua proiecte care implică sălile de clasă din întreaga lume colectarea și schimbul de date, rezolvarea problemelor, schimb de informații culturale, sau crearea de produse împreună. Elevii și profesorii comunică utilizând Global browsere Wide Web sau alte instrumente disponibile. Exemplele includ Cercuri de învățare (Riel, 1994); WebQuests (Dodge, 2004) și proiecte de cercetare on-line științifice (Feldman, Konold, si Coulter, 2000). În acest sens, PBL, ca activitate de învățare, conturează o serie de caracteristici, atribuite de către Reeves, Herrington, si Oliver (2002): 1. Relevanța Lumii reale: Obiectivele de învățare trebuie să fie cât mai aproape de viața reală, în afara clasei. 2. Sarcini clar definite: Li se cere elevilor să definească sarcinile necesare pentru a finaliza activitatea. 3. Sarcini complexe, susținute: Activitățile sunt realizate în zile, săptămâni, luni și mai puțin în timp scurt. Ei au nevoie de investiții semnificative de timp și resurse intelectuale. 4. Mai multe perspective: Oferă posibilitatea pentru ca elevii să examineze problema din perspective diferite, folosind o varietate de resurse relevante și să separe informațiile irelevante. 5. Colaborare: Colaborarea este parte integrantă și necesară pentru finalizarea sarcinii. 6. Valoarea adăugată: Activitatea furnizează elevilor oportunitatea de a reflecta și de implica propriile convingeri și valori. 7. Interdisciplinară: Activități care să încurajeze perspective interdisciplinare ce permit elevilor să joace diverse roluri. 8. Autentic evaluate: Evaluarea este perfect integrată cu învățarea într-un mod care să reflecte calitatea solicitată și recunoscută în lumea reală. 9. Produse autentice: Activități autentice de a crea produse valoroase, originale. 10. Mai multe rezultate posibile: Activități care permit o gamă largă de rezultate și deschidere la soluții multiple, originale, decât având ca finalitate un singur răspuns corect obținut prin aplicarea unor reguli și proceduri predefinite. În al doilea rând, PBL este sinonim cu învățarea în profunzime. Deși, în general, încorporează "hands-on" activități de învățare, este nevoie de mai mult decât mînuirea unor instrumente, și provoacă elevii să întreprindă o anchetă susținută de concepte și întrebări care sunt esențiale pentru aprofundarea curriculum -ui. PBL conduce elevii să se confrunte (și să lupte cu) conceptele centrale și principiile unei discipline. Munca empirică și teoretică trebuie să fie completată de învățarea în profunzime definită de: (1) producția, mai degrabă decât reproducerea a cunoașterii, (2) rezultatele cercetării coordonate bazate pe: (a) utilizarea unei baze de cunoștințe, (b) lupta pentru înțelegerea în profunzime, mai degrabă decât de memorare superficială, (c) exprimarea ideilor și a cunoștințelor prin comunicări elaborate, și (3) valoarea dobândită pentru indivizi sau grupuri dincolo de școală.( Newmann, Marks, and Gamoran , 1996) 150 În al treilea rând, PBL reflectă un angajament explicit de a ajuta elevii să învețe nu doar un conținut, ci, de asemenea, abilitățile de care au nevoie pentru a face uz de cunoștințele lor și de a dobândi cunoștințe în viitor. Acestea sunt adesea caracterizate ca "Deprinderi de secolul 21 (http://www.21stcenturyskills.org/) și includ critică/gândire creatoare, abilități de comunicare și prezentare, organizarea și abilități de gestionare a timpului, aptitudini de cercetare și anchetă, de auto-evaluare și abilități de reflecție , precum și aptitudinile de conducere. În cele din urmă, PBL oferă elevilor posibilitatea de a lupta cu propriile lor idei și opinii și dezvoltă capacitatea de a lua decizii care susțin procesul de învățare (cf. Thomas, 2000, pp. 1-4).Combinând aceste considerente, putem defini PBL ca o metodă de predare sistematică care angajează elevii în procesul de învățare a cunoștințelor și abilitățlori esențiale în secolul 21, prin extinderea procesului de cercetare structurată pe baza unor întrebări complexe, autentice și sarcini atent proiectate care să conducă la un produs final. Este important să definim natura problemelor ce corespund curriculum-ului, care să permită elevilor să dezvolte strategii de studiu și competențe necesare pentru a avea succes într-un mediu PBL, deoarece PBL reprezintă o schimbare semnificativă în învățare pentru majoritatea elevilor, care au nevoie de sprijin în adaptarea la un mediu nou. Nu se poate presupune că elevii sunt în mod natural calificați în rezolvarea de probleme, în special în complexitatea subiectelor cerute de majoritatea programelor. Concluzie: Învățarea bazată pe problemă este o metodă de instruire care aduce eficiență actului didactic dacă este aplicată diferențiat pe diverse grupuri țintă și pe diferite tipuri de probleme, oferind elevilor oortunitatea de a se implica în viața reală. Aceștia învăță cum să rezolve problemele și cum să utilizeze în mod practic cunoștințele, deprinderile și competențele dobândite, aplicând Principiul fundamental al design-ului instrucțional (conform prof. Johassen): Rezultate diferite de învățare necesită condiții diferite de instruire. Bibliografie: Coretti Susanna, Feituri Mikail(IT), Dias Paulo (PT), Edirisingha Palitha(U.K), (2012), Instructional Design Handbook, www.seneproject.eu Hung, W., Jonassen, D., & Liu, R. (2008). Problem-based Learning, New York: Lawrence Erlbaum Associates. Jonassen, David (2011). Supporting Problem Solving in PBL, Interdisciplinary Journal of Problem-based Learning, University of Missouri U.S.A. Jonassen, D.H. (2011a). Learning to solve problems: A handbook for designing problem-Solving learning environments. New York: Routledge. Jonassen, D.H. (2011b). Ask systems: Interrogative access to multiple ways of thinking. Educational Technology: Research and Development, 59, 159-175. Jonassen, D. H. (under review). Designing for decision making. Educational Technology Research and Development. Pietilâ, M., & Virkkula, E. (2011/ Integrating theory and practice according to PBL-based project designs in secondary vocational education of Engineerin and music. (article in In J. Davies, E. de Graaff, & A. Kolmos (Dirs.), PBL across the disciplines: research into best practice (53,66)Aalborg University Press. Rongbutsri, N., Khalid, M. S., & Ryberg, T. (2011). ICT support for students' collaboration in problem and project based learning,( article in J. Davies, E. de Graaff, & A. Kolmos (Dirs.), PBL across the disciplines: research into best practice (351-363)) Aalborg University Press. Sampson, D., Karagiannidis, C., & Kinshuk, K. (2002). Personalised learning: educational, technological and standardisation perspective. Interactive Educational Multimedia, Vol. 4, 24-39. 151 (4) Resursele și aplicațiile on-line în proiectarea activităților didactice Prof. Popescu Manuela Introducere Folosirea noilor tehnologii ale informației și comunicării este principala competență cheie afirmată de către Comisia Europeană (Brussels,2002), iar TIC se regăsește în toate domeniile de activitate, de aceea dezvoltarea competențelor specifice TIC reprezintă o condiție necesară pentru integrarea individului pe piața muncii și în societate. Profesorii nu sunt doar furnizori de informație, ei facilitează procesul de învățare, implementează, evaluează și proiectează lecțiile pe care le susțin, realizând designul instruirii. Utilizarea tehnologiilor asistate de calculator contribuie la ridicarea nivelului de performanță al elevilor și le dezvoltă competențe pentru secolul XXI. Demersul educațional, prin dubla determinare pedagogică și tehnologică este surprins și susținut de o serie de instrumente, cum ar fi: lucru în grup și în echipă - software social, rețele de învățare asincronă; (auto)evaluare și exersare -teste de evaluare pe calculator, bănci de itemi; învățare prin descoperire - hypermedia, simulări, jocuri educaționale pe calculator; personalizare - sisteme de formare prin completarea portofoliului; învățare nonformală și informală - forum de discuții. Posibilitatea conectării la internet a școlilor, accesul la internet al cadrelor didactice, favorizează valorificarea aplicațiilor on-line în activitățile de învățare formale și nonformale. Avantajele utilizării internetului în activitățile de predare-învățare se reflectă în posibilitățile de documentare, în instruirea diferențiată a elevilor, în exersarea capacităților de selecție, procesare și prelucrare a informației, în manifestarea creativității, oferă un mediu de comunicare sincron și asincron, parcurgerea cursurilor on-line, mediu de contact cu lumea reală. În acest sens, există o clasificare a aplicațiilor utilizate în activitatea didactică sau în desfășurarea proiectelor educative: • instrumente pentru cooperare și proiecte educaționale colaborative; • instrumente pentru comunicare; • instrumente pentru imagini; • teste, chestionare și instrumente ludice; • instrumente pentru creare de pagini web și publicare on-line; • instrumente pentru planificare, brainstorming; • instrumente pentru editare video și animație Accesul elevilor la calculatoare conectate la Internet este diferit de la o școală la alta. Utilizarea eficientă a calculatorului într-un mediu cu calculatoare puține este o provocare, așa cum monitorizarea elevilor într-un laborator cu 20 sau mai multe calculatoare poate necesita strategii de management al clasei diferite de cele folosite într-o sală de clasă obișnuită. Dezvoltarea tehnologică, noile teorii pedagogice și împărțirea responsabilităților pentru educație cu diverse alte instituții conduc la evidențierea unor caracteristici ale noii paradigme în educație și anume: flexibilitatea rolurilor educator-educat, curriculum orientat spre necesitățile celui care învață, resurse distribuite, facilități virtuale, lecții asincron. O secvență de instruire asistată de calculator la nivelul învățământului preuniversitar promovează una dintre aceste caracteristici. Centrarea activităților educative pe dezvoltarea de competențe pentru secolul XXI - comunicare, civism, cooperare, a învăța să înveți, utilizarea noilor tehnologii- educația formală pune accent pe învățarea bazată pe proiect și pe învățarea prin colaborare și cooperare. Învățarea prin cooperare și colaborare desemnează o situație de învățare în care elevii lucrează în grupuri cu abilități și cunoștințe eterogene și sunt recompensați pe baza performanțelor grupului. Este o strategie care implică elevii să susțină învățarea în grup sau în echipă, dezvoltă responsabilitatea în contextul interdependenței relaționale în cadrul căreia membrii grupului 152 descoperă informații și se învață reciproc. Particularitățile didactice ale activității în grup sunt: posibilități largi de manifestare a inițiativei elevilor, mobilizarea permanentă a cunoștințelor dobândite și a activității gândirii, a capacității de analiză independentă, asigurarea unor situații în care elevii se dezvoltă moral și intelectual prin schimburi de idei. Sunt acceptate efectele pozitive ale psihologiei pedagogice, respectiv influențarea favorabilă a dezvoltării atenției și a interesului, gândirea reproductivă, sporește intensitatea desfășurării asociațiilor de idei și bogăția lor, dezvoltă într-o mare măsură gândirea productivă. Instrumente pentru cooperare și proiecte educaționale colaborative Aplicațiile on-line câștigă teren din ce în ce mai mult deoarece activitatea celor care învață individual folosind un soft educațional poate fi monitorizată și evaluată de la distanță și poate fi susținută de către un cadru didactic aflat într-o altă locație. Un avantaj deosebit de important îl constituie posibilitatea de a învăța împreună cu alții, comunicând în mediul educațional virtual sau interacționând de la distanță în cadrul simulărilor construite ca situații de învățare. Din categoria instrumentelor pentru cooperare și proiecte educaționale colaborative fac parte: Platforma eTwinning, Google Docs, Wikispaces, Walwisher, Glogster, Wordle, Voki. Aceste instrumente facilitează comunicarea și colaborarea între școli, permit încărcarea de imagini, comentarii, tabele, permit crearea unui avizier virtual pe care pot fi postate scurte mesaje, imagini și legături, postere interactive sau crearea de avatare personalizate care transformă textul scris în mesaj vocal. Platforma eTwinning Scopul acestei platforme este de a facilita comunicarea și colaborarea între școli din țările membre ale Uniunii Europene, implicând cadrele didactice și elevii în activități noi de învățare: crearea de diverse produse educaționale, îmbunătățirea competențelor de utilizare a noilor tehnologii, îmbunătățirea comunicării în limbi străine, cunoașterea și dialogul intercultural. Utilizarea platformei oferă: instrumente pedagogice care integrază noile tehnologii în procesul de învățare, implicarea în activități curriculare comune, un cadru atractiv de învățare pentru elevi și pentru profesori, recunoașterea oficială și o mai mare vizibilitate a activității participanților la nivel național și european, premii anuale și certificate naționale și europene de calitate pentru cele mai bune proiecte (fig. 1) Fig. 1 Platforma Etwinning 153 Walwisher Această platformă permite crearea unui “avizier” virtual pe care pot fi postate scurte mesaje conținând text, imagini și legături(fig. 2) Poate fi folosit pentru brainstorming, a posta adrese de Internet utile, cuvinte noi, termeni sau comentarii pe o temă dată. Colaboratorii pot fi invitați prin email sau cu ajutorul URL-ului. Fig. 2 Aplicație Wallwisher Teste, chestionare și instrumente ludice Aceste aplicații sunt gratuite, unele necesită instalare, sunt utilizate pentru crearea de teste interactive sau on-line, pot fi tipărite, trimise prin email, înglobate în bloguri sau pagini web. Din categoria acestor instrumente fac parte: Hot potatoes, ProProfs, Classtools. Hot Potatoes Testele Hot potatoes cuprind 6 aplicații pentru teste cu răspuns multiplu, cu răspuns scurt, cuvinte încrucișate, formare de perechi, ordonare și completare de fraze. 154 Fig. 3 Aplicație test lacunar Programul JCloze creează diferite de exerciții de umplere (fig.3). Răspunsurile corecte Unlimited pot fi specificate pentru fiecare spațiu liber, iar elevul poate cere un indiciu și de a vedea o scrisoare de răspuns corect. Un indiciu specific poate fi, de asemenea, inclus pentru fiecare spațiu liber. Scorul automat este, de asemenea, inclus. Programul permite gapping de cuvinte selectate, sau gapping automat al fiecărui al n-lea cuvânt într-un text. Programul JCross crează cuvinte încrucișate care poate fi completat on-line. Programul JQuiz crează întrebare pe bază de chestionar. Întrebările pot fi de patru tipuri diferite, inclusiv mai multe variante de răspuns și scurt-răspuns. 155 Fig. 4 Aplicație test itemi pereche Programul JMatch creează exerciții de potrivire sau de comandă. O listă de elemente fixe apare pe stânga (acestea pot fi imagini sau text-fig. 4), articole amestecate, pe dreapta. Aceasta poate fi utilizată pentru a potrivi vocabularul la imagini sau traduceri. Instrumente pentru planificare, brainstorming Din categoria acestor instrumente fac parte Bubble.us, Slideshare, Prezi. Sunt aplicații simple pentru crearea de hărți conceptuale colaborative on-line, site-uri pentru stocare și publicare gratuită de prezentări PowerPoint, Word sau pdf. Pot fi înglobate în blog sau pagină web. Prezi Aplicația prezi este un pas înainte față de foarte utilizatul Power point. Se pot crea prezentări non-lineare, cu posibilități ca zoom, inserare de legături, imagini, videoclipuri, texte sau desene (fig. 5). Ceea ce face diferența este atât grafica prietenoasă, cât și posibilitatea de a evidenția relațiile dintre componentele prezentării, fără a le „rupe” în slide-uri, așa cum se întâmplă în prezentările clasice. Prezentarea poate fi realizată și accesată online pe www.prezi.com, sau poate fi descărcată în calculatorul personal, în cazul în care nu există acces la internet în momentul susținerii. O altă modalitate prin care se poate realiza o prezentare „prezi” este editorul offline Prezi Desktop, care nu mai impune restricții în ceea ce privește spațiul de stocare. 156 Fig.5 Aplicație prezi Concluzii Profesorii trebuie să folosească tehnologia pentru a-și susține practicile de instruire, elevii trebuie să folosească tehnologia pentru îmbunătățirea procesului de învățare, pentru creșterea productivității și pentru dezvoltarea creativității. Cu ajutorul noilor tehnologii se pot schimba informații cu elevii și cu părinții, se pot crea prezentări care să modeleze procesul de gândire, o foaie de calcul pentru urmărirea progresului elevilor sau un sondaj on-line pentru a obține informații. De asemenea, calculatoarele permit elevilor cu nevoi speciale să acceseze sarcini de lucru și informații personalizate, să comunice mai ușor cu oamenii care îi pot ajuta și să beneficieze de echipamente și aplicații software adecvate. Decizia de a utiliza anumite TIC trebuie să se bazeze pe punctele tari în sprijinirea conținutului dorit și a obiectelor de studiu. Bibliografie: Dogaru V., Drăghicescu L, (2011). Educație și dezvoltare profesională, Craiova: Editura Scrisul Românesc Fundația ***(1998) Psihopedagogie pentru examenele de definitivare și grade didactice, Iași: Editura Polirom ***(2007) Cursul Intel Teach - Instruirea în societatea cunoașterii, versiunea 10. 157 XIII. Educația nonformală - Repere și exemple C.S. II dr. Laura Elena Căpiță C.S. III Luminița Catană 5 Introducere Cu lucrarea Valorificarea experiențelor de învățare nonformală în construirea competențelor cheie16, se încheie un ciclu de cercetare derulat de laboratorul Curriculum în perioada 2009-2011, care s-a focalizat pe identificarea și analiza răspunsului dat de sistemul educațional din România la provocările competentelor cheie europene. În același timp, se reactualizează și se extinde interesul față de mediul nonformal de învățare, abordat prin cercetări anterioare Datele provin din cercetare de teren, analize de programe școlare și siteuri școlare, parcurgerea unor lucrări de referință și a legislației din domeniul educației. Analizele noastre nu au vizat decât parțial experiențele din alte țări. Pe parcursul lucrării prezentăm un studiu de caz (Scoția) care ni s-a părut relevant în raport cu obiectivele demersului de cercetare. Informațiile rezultate din demersul de cercetare pot fi împărțite, la rândul lor, în două categorii: prima include câteva dintre practicile actuale, regăsite în clasele și școlile analizate sau promovate prin proiecte specifice ale Ministerului Educației, iar cea de-a doua, propune demersuri inovative menite să stimuleze și să extindă inițiativele actuale în domeniu. Două sunt premisele de la care am pornit: • achizițiile elevilor din afara școlii afectează modul în care se realizează învățarea școlară. Datorită exploziei mediatice din ultimele decenii, a creșterii stimulilor informativi și formativi din mediul extern școlii care scapă, inevitabil, controlului sau selecției profesorului și, la fel de important, al familiei, relația dintre școală și educația dobândită de elevi în afara școlii trebuie luată în considerare atunci când demersurile didactice sunt planificate. Altfel spus, asumarea și integrarea stimulilor educaționali externi contextului formal presupune schimbarea demersurilor clasice de învățare, dar și reevaluarea unor tehnici și metode considerate un bun câștigat. • școala este provocată să-și caute parteneri la nivelul instituțiilor culturale, administrative sau al agenților economici, devenind ea însăși o instituție care învață. Avantajele acestui parteneriat sunt importante nu doar din perspectivă a ceea primește școala, dar și prin rolurile noi pe care le dobândește instituția școlară la nivelul ofertei de educație pe care o poate face partenerilor săi. Lucrarea pornește de la constatarea faptului că instituția școlară este provocată să-și revizuiască agenda pentru a face cât mai bine față solicitărilor actuale. Devenită ea însăși o comunitate cu interese tot mai complexe, urmare a pozițiilor pe care și le asumă, școala face eforturi de a-și defini identitatea în raport cu actorii interni și cu lumea din afara ei. Semnele schimbării sunt vizibile mai ales în modul de prezentare al școlii, în spațiul fizic și în cel virtual. Cel din urmă, permite școlilor să se promoveze într-o lume ale căror granițe fizice sunt fără margini. Gradul de atractivitate al școlii începe să nu mai țină doar de performanțele școlare, dar și disponibilitatea școlii de a ieși în afara spațiului tradițional. Contextul european și național În discuțiile despre accesul la educație și formare profesională, deschiderea mediului de învățare și creșterea atractivității învățării sunt două ținte explicit formulate la nivel european. Colectivul de cercetare a avut următoarea componență Laura -Elena Căpiță (coordonator), Dan Ion Nasta, Angelica Mihăilescu, Angela Teșileanu, Luminița Catană, Carmen Gabriela Bostan, Matei Cerkez. Raportul de cercetare poate fi consultat la biblioteca Institutului de Științe ale Educației. 158 Întrebările „de unde” și „cum” învață elevii, relansează preocupările privind procesul de învățare, în contextul regândirii relației dintre profesor și elev, iar cercetări diverse reconfirmă existența și valoarea pe care o au, pentru învățare, mediile din afara școlii. Opțiunea de a ne focaliza pe sursele de învățare considerate credibile și utile a avut ca puncte de plecare constatări ale unor cercetări anterioare desfășurate de Institutul de Științe ale Educației (Educația nonformală - 2008; Motivație și învățare, ISE 2005) și constituie, în același timp, o oportunitate pentru a revedea și, eventual, a reconsidera oferta de învățare pe care o face curriculum-ul național. Aducerea mediului nonformal de educație în atenția publicului este un element de noutate în peisajul legislativ din România și apare bine reprezentat în legislația specifică. Astfel, Legea Educației Naționale nr. 1 din 2011 (LEN) prevede: • Învățarea în contexte nonformale este considerată ca fiind învățarea integrată în cadrul unor activități planificate, cu obiective de învățare, care nu urmează în mod explicit un curriculum și poate diferi ca durată. Acest tip de învățare depinde de intenția celui care învață și nu conduce în mod automat la certificarea cunoștințelor și a competentelor dobândite (LEN, Art. 330.3) • Certificarea cunoștințelor și competentelor dobândite în contexte nonformale și informale poate fi făcută de organisme abilitate în acest sens, în condițiile legii (LEN, Art. 331). Deși se concentrează asupra experiențelor de învățare formale, cadrele curriculare naționale au în vedere, prin componența reglatoare, crearea unor deschideri spre contextele de învățare nonformale și informale. Cum informațiile din mediul extern școlii sunt organizate pe alte criterii decât cele academice și/sau didactice, profesorul trebuie să fie pregătit să-și reorganizeze propriul demers în funcție de ceea ce se află dincolo de poarta școlii și de manuale. Mai mult, instituțiile educaționale trebuie să se deschidă către lumea din vecinătatea lor (spațială sau culturală) pentru a extinde setul de experiențe de învățare oferite celor care învață, dar și pentru a valoriza profesorii, în calitatea lor de facilitatori ai demersului de învățare. Evident, această schimbare de paradigmă -luarea în considerare a contextelor supraordonate din punct de vedere sociologic și cultural, aduce cu sine o serie de avantaje și de noi provocări. Schema de mai jos arata diferențele dintre perspectivele tradiționale și cele axate pe învățarea în contexte mai ample, precum și posibilele căi de urmat. Diferența dinue schoolteaming {învățarea in mediul țtolar) șintif of sehool feaming (învățarea in medii din afara sedii] (et LB. Resniek) învățarea fonnală/școlară învățarea in afara școlii Sc focalizează pc performanțe individuale Implică colaborarea cu alții Se focalizează prețKwnlcrent pc teorie Implică mutic alte resurse Cultivă gândirea simbolică Implică individul in situații concrete Sc focalizează pc deprinderi generale (scria, citit, socotit) ți pe cunoștințe Oferă ocazia folosim deprinderilor transversale/ de viață În multe sisteme educaționale, cele mai frecvente programe de educație nonformală sunt conectate cu educația formală și au ca punct comun dimensiunea funcțională a cunoașterii pe care o oferă, fie că aceasta vizează alfabetizarea funcțională (de exemplu, programele substitut de tipul cursurilor de 159 alfabetizare oferite celor care nu au avut acces la educația formală sau programele de a doua șansă, care au ca obiectiv reintegrarea celor care au părăsit școala timpuriu), deprinderile de asigurare a traiului zilnic sau deprinderi de participare civică și dezvoltarea unor atitudini pozitive. La fel de răspândite sunt programele educative complementare de tipul Școala după școală. Astfel de programe, prin oferta educațională, încearcă să răspundă unor nevoi imediate și practice ale celor implicați în procesul de învățare, se desfășoară în afara programului școlii, și, în dese cazuri, presupun costuri mai puține decât pentru educația formală. Nu în ultimul rând, propun o altă organizare a timpului de studiu și criterii flexibile de admitere. Prezentarea cercetării Lucrarea este structurată în cinci capitole, completate de anexe și de bibliografie. Fiecare dintre capitole constituie răspunsuri la întrebările cheie formulate în proiectul de cercetare. Capitolul 1 conturează cadrul cercetării. Sunt inventariate semnificațiile principalilor termeni de referință și câteva dintre dezbaterile pe această temă, este prezentată metodologia care a stat la baza cercetării de teren și se face o trecere în revistă a principalelor surse care conțin informații despre practicile actuale de valorificare a educației nonformale (în continuare, ENF). Informația inclusă aici provine preponderent din sursele documentare parcurse și s-a construit în jurul termenilor cheie ai temei: educația nonformală și competențe cheie, “lifewide learning”, mediu de învățare îmbogățit. În contextul cercetării, ENF este acel context educațional care oferă oportunități de învățare integrată în cadrul unor activități planificate, cu obiective de învățare, dar care nu urmează în mod explicit un curriculum și poate diferi ca durată. Acest tip de învățare depinde de intenția celui care învață și nu conduce în mod automat la certificarea cunoștințelor și a competentelor dobândite. Capitolul 2 prezintă rezultatele unei analize calitative, derulată în câteva școli rurale și urbane, realizată cu scopul identificării percepțiilor, concepțiilor și convingerilor cadrelor didactice despre experiențele de învățare nonformală ale elevilor. Cercetarea explorativă, bazată pe metoda focus-grupului a vizat un eșantion alcătuit din profesori și elevi din învățământul preuniversitar (37 de profesori; 94 de elevi), provenind din școli din mediul urban ( U) și rural (R). Aspectele care au făcut obiectul discuțiilor cu profesorii și elevii au fost următoarele: surse și resurse de învățare utilizate de către elevi și opinii despre relevanța lor; ocazii de folosire a experiențelor de învățare din afara școlii/nonformale/informale; rezultate/efecte în planul dezvoltării personale și al activităților desfășurate în școală. Datele obținute au fost organizate în jurul următoarelor categorii de probleme: practici actuale care fac vizibilă acest tip de învățare (contexte și situații citate de către practicieni); valoarea acordată experiențelor ENF din perspectiva învățării (intenții, efecte în planul dezvoltării personale și al activității școlare); elemente de ENF recunoscute de către profesorii investigați. Pentru elevi, valoarea experiențelor de învățare din afara școlii este una de natură motivațională, în primul rând. Ei se simt valorizați, capătă încredere de sine, învață să comunice mai bine cu ceilalți, despre o temă oarecare, dezvoltă capacități de interpretare a unor realități și chiar asumă schimbarea unor reprezentări, prejudecăți. Pe de altă parte, elemente ENF recunoscute de către profesori și utilizate cel mai frecvent sunt: Internetul, media, activitățile de voluntariat, vizitele, excursiile, diversele activități extracurriculare și revistele școlare (publicațiile pentru elevi). Aceste resurse se regăsesc în răspunsurile tuturor grupurilor investigate, cu frecvențe diferite. Profesorii care au participat la cercetare recunosc utilitatea surselor ENF, aceste elemente fiind valorificate în funcție de anumite criterii: accesibilitatea (de exemplu, revista este utilă, dar nu e accesibilă tuturor copiilor), disponibilitatea elevilor (evidentă, mai ales în învățământul primar: „copiii sunt foarte disponibili și doresc să participe la tot felul de activități, iar acest ciclu de învățământ pune accent pe organizarea de activități de tip nonformal), specificul diferitelor etape de școlaritate (la învățământul primar se face o legătură între discipline și arii, la gimnaziu, profesorii nu fac în modfrecvent „parteneriate ” între discipline)”. Sintetic, cele mai bine conturate situații de utilizare a surselor ENF sunt: 160 - Internetul, în calitate de suport pentru discuții sau dezbateri în clasă; introducerea unor subiecte sau a unor noțiuni noi (la geografie, religie, română, istorie); utilizarea unor exemple de teste sau idei pentru portofolii; - programele de televiziune: pentru sugestii de documentare/informare, fiind mai accesibile decât alte noi tehnologii (“toți elevii au acces la această sursă de informare”); - activitățile de explorare a localităților și a împrejurimilor acestora (în legătură directă cu teme de geografie sau de istorie locală). Capitolul 3 sintetizează idei rezultate din mai multe analize de programe, realizate în ultimii ani. Acest capitol, care nu figura în cuprinsul inițial al lucrării, a apărut din nevoia de a oferi suport profesorilor, în explorarea curriculumului prin lentila experiențelor de învățare în medii nonformale. Includerea unui asemenea capitol are ca punct de plecare faptul că profesorii identifică beneficii în aplicarea unui curriculum centrat pe competente, precum: îmbunătățirea capacității de implicare activă în diverse proiecte, creșterea motivației pentru învățare, de dorința de continuare a studiilor, respect de sine, formare a capacității de autoevaluare (Nasta, D. I., 2011). Conștientizarea acestor aspecte ne îndreptățește să credem că profesorii sunt pregătiți pentru a-și asuma rolul de mediator între mediul educațional formal și cel nonformal, însemnând un dublu demers: pe de o parte, facilitarea accesului elevilor la experiențele nonformale de învățare, pe de altă parte, valorizarea și valorificarea în activitățile din clasă a diverselor experiențe personalizate și contextualizate ale elevilor care își au sursa în mediile nonformale de învățare (Bercu, N., 2009). Capitolul 4 prezintă experiențe și practici de utilizare a învățărilor nonformale. Cercetarea a configurat două paliere de abordare a practicilor ENF: unul descriptiv (destinat lectorilor mai puțin experimentați, constând într-un portofoliu comentat de practici identificabile la nivelul școlii și inițiative susținute de la nivel central cum este, de exemplu, programul Discovery), iar celălalt, axat pe un demers explorator, menit mai degrabă să încurajeze inițiativa profesorilor în acest sens. Informațiile colectate repun în discuție realități școlare care au avantajul tradiției recente (ne referim la activitățile incluse sub titulatura, relativ generală de activități extracurriculare, analizate în lucrare de D. I. Nasta), dar și experiențe care sunt în expansiune, subsumate noilor educații (L. Căpiță). Sub numele de noile educații, apar domenii/discipline/decupaje de conținut care au la bază o viziune integratoare asupra cunoașterii. Acestea constituie de fapt răspunsul unui sistem educațional la problemele generale ale lumii contemporane. De aceea, ele se regăsesc între ofertele educaționale din diferite țări, propunerile respective conținând de obicei obiective și conținuturi de tip cumulativ. Exemplele oferite în lucrare sunt rezultatul prelucrării informațiilor oferite de școli, grupate în domenii precum educația pentru dezvoltarea durabilă, educația ecologică sau educația interculturală. Uneori au fost realizate abordări integrate pornind de la concepte cheie precum societate, regulă (de comportare, morală, juridică), interacțiune socială, valori (morale, artistice, culturale), responsabilitate, drepturile omului, diversitate culturală, comunicare, alteori, prin includerea unor teme care trec dincolo de elementele de conținut derivate din domeniul academic (mai ales în obiectele de studiu aparținând studiilor sociale), de exemplu: drepturile omului, problemele mediului, mișcările de populație în epoca contemporană, sănătatea. Importanța acestor domenii noi de studiu este aceea că favorizează contexte pentru o abordare centrată pe elev, care îi permite acestuia să-și construiască singur sensuri și semnificații (în Cadrul de referință al curriculumului național din învățământul preuniversitar, CNEE, 2011). Activitățile extracurriculare reprezintă o zonă în care influențele formale și cele informale/nonformale interferează aproape sistematic. Ca sferă de intervenție semnificativă, extracurricularul ocupă un loc aparte în ansamblul acțiunilor pedagogice organizate de instituțiile de învățământ, ele fiind integrate în oferta educațională a școlilor. Acestea devin o carte de vizită, prin care școala se diferențiază de alte unități școlare, în fața comunității locale. 161 Extracurricularul este perceput ca un domeniu situat în afara disciplinelor de învățământ, complementar, pentru cei mai mulți dintre profesori. În ciuda potențialului său extrem de productiv și de incitant, domeniul activităților extracurriculare nu se dovedește în România printre cele mai inovante din punct de vedere al curriculumului proiectat / aplicat. Aceste activități sunt eterogene prin structura, obiectivele, moduri de realizare sau impactul estimat, însă au în comun mai multe aspecte comune, dintre care menționăm: motivează și îi influențează pozitiv dezvoltarea personală din școală a elevilor; stimulează învățarea prin cooperare; dezvoltă abilitatea cadrelor didactice de a răspunde unor nevoi de formare ale elevilor; dau șansa profesorilor și a învățătorilor de a propune teme stimulative și de a derula activități în situații reală, cu consecințe pentru elevii care le experimentează; dezvoltă parteneriate educative. Capitolul 5 este dedicat unor oferte de activități prin care ENF poate fi valorificată în școală, la diverse discipline de studiu, dar și câteva instrumente utile profesorului și elevului, propuse dinspre cercetare de către membrii echipei. Valorificarea ENF este un aspect al activității didactice dificil de abordat pentru orice profesor, pe de-o parte deoarece nu există instrumente de colectare a experiențelor elevilor și de sistematizare a informațiilor de acest fel, și pe de altă parte, pentru că se simte nevoia unor repere metodologice de valorificare. De aceea, instrumentele și exemplele oferite sunt numai un prim pas pentru realizarea unor conexiuni consistente între învățarea din școală și ceea ce un elev poate învăța, spontan sau organizat, în afara ei. Au fost evidențiate două direcții de realizare a conexiunilor: prima este aceea de includere a unor experiențe personale ale elevilor în demersul de predare, iar cea de-a doua, pornind de la elemente de educația formală, identificarea unor oferte nonformale sau informale care pot susține dezvoltarea personală a elevului. Activitățile incluse în lucrare propun mai multe tipuri de oferte care: • sistematizează și valorifică experiențe de învățare dobândite pe cale informală/nonformală; • pun în valoare resurse disponibile, cu potențial mare de valorificare în activități școlare; • aduc în prim plan teme sau probleme ale comunității: educația pentru patrimoniu. Generarea unor experiențe de învățare având ca ancore ENF Uneori, autorii acestor oferte au pornit de la specificul ariei, al disciplinei sau al nivelului de învățământ. De exemplu, pentru aria limbă și comunicare (autor M. Cerkez), sunt propuse trei tipuri de activități, pentru școlarii din primar, gimnaziu și liceu. Pentru învățământul primar, s-a considerat că specifice pentru arie sunt preponderența demersurilor interdisciplinare și o predare centrată pe crearea de capacități. Indiferent de disciplină, elevii sunt puși în situația de asumare de rol, cu efect asupra comportamentului social, asupra deprinderilor de comunicare și a deprinderilor de învățare. În orele de limba română, valorificarea învățării informale sau nonformare se realizează atunci când scopul este familiarizarea cu normele de utilizare a limbii, cu regularitățile gramaticale, semantice, stilistice și pragmatice ale textului. În cazul jocurilor de rol se observă, studiază și se asumă regulile socioculturale transmise în comunicare, care devin deprinderi de relaționare și învățare socială. Concluzia este că, pentru învățământul primar, pentru disciplinele ariei curriculare limbă și comunicare, nonformalul este sau trebuie să devină un auxiliar eficient al profesorului și un factor de motivare și implicare pentru elevi. O modalitate de petrecere a timpului liber (și de a crea rețele de cunoaștere) este prezentată în materialul destinat profesorilor de literatura română, pentru gimnaziu, pornind de la activitățile ofertate de un manual școlar pentru clasa a V-a, în care preocuparea principală a fost deprinderea plăcerii de a aborda cartea ca obiect cultural. Profesorii și elevii, deopotrivă, devin parteneri într-un proces de investigare și de cunoaștere, iar metodele participative propuse produc schimbări ale rolurilor tradiționale ale participanților la învățare. Tot pentru această arie disciplinară, pentru liceu, exemplul prezentat constă într-un artificiu metodologic, predarea formală la unei piese de teatru (teatrul în fotoliu, adică teatrul citit și interpretat de o singură persoană în raport de înțelegerea, de nivelul de cultură, de vârstă, de cunoștințe etc.). Prezența la spectacol privilegiază o relație mediată cu textul, ulterioară celei directe 162 și, prin urmare determină o comparație, o raportare la un alt nivel de interpretare și, implicit dezvoltă competențe de comunicare, dezbatere, argumentare, clasificare etc. Utilizarea unor resurse de învățare Dintre resursele utile și disponibile pentru învățare cel mai des utilizat rămâne internetul, însă presupune o dezvoltare adecvată a competenței digitale. Considerată de specialiști ca o competență transversală, competența digitală implică, printre altele, utilizarea cu încredere și în mod critic a tehnologiei societății informaționale, la muncă, în timpul liber și în comunicare. Pentru disciplinele socio-umane (a se vedea ghidul pentru disciplinele socioumane, autor A.Teșileanu), utilizarea calculatorului este frecventă în proiectele educaționale, în activitățile de documentare necesare pentru realizarea unor sarcini de lucru sau în prezentări pe diferite teme, sau în realizarea unor portofolii (de exemplu, realizarea portretului întreprinzătorului de succes). În cazul fizicii, pentru care sunt date alte două exemple, se pot realiza activități interactive, gândite integrat, utilizând informațiile disponibile pe internet. Exemplele din fizică (autor C.G. Bostan) prezentate sunt din două teme care contrazic intuiția copiilor: fenomene de capilaritate și fenomene superficiale care au loc în mediile lichide din mediul apropiat și legea lui Arhimede, ambele abordate prin investigație științifică și prin modele tehnologice utilizate de om care se regăsesc în mediul cunoscut (cu ajutorul internetului fiind realizată numai documentarea elevilor). Elementele de noutate țin de utilizarea mediului virtual ca factor motivant pentru elevi și de modul în care sunt combinate diverse metode: utilizarea surselor online, formularea unor ipoteze, desfășurarea unor experimente pentru validarea unor opinii, dezbateri despre utilizarea creativă a informațiilor, discuții pornind de la obținerea unor rezultate neașteptate. Altă categorie de activități este valorificarea informațiilor mass-media. Un exemplu este disciplina opțională Competență în mass-media (programa școlară din oferta centrală, pentru liceu, aprobată prin OMEC nr. 4730/22.09.2004). Scopul este acela de a realiza o analiză a utilizării mediilor și a mesajelor transmise din perspectiva consumatorului de mesaje, după următoarele criterii: tipurile de mesaje transmise, raportarea critică la acestea, manipularea mass-media, rezistența la manipulare, comportamentul rațional al consumatorului de mesaje, care operează cu criterii de selecție precum și cum este realizată educarea civică prin mass media. Un exemplu de activitate este cel care cumuează experiențele informale din mass media, pentru aria socioumană -Portretul unui adolescent prezentat într-un film - un studiu de caz în care pot fi prezentate destinele unor tineri, așa cum sunt prezentate de filme artistice. Alte oferte de activități care produc experiențe utilizabile sunt cele acumulate în cadrul cluburilor elevilor, la activitățile unui cerc tematic (autor A.Teșileanu). Cercurile tematice îi atrag pe elevi, în măsura în care răspund nevoilor și intereselor acestora și pot să susțină educația formală, realizată în școală prin diferite discipline de învățământ. Un exemplu concret (pentru aria socioumană) de activități desfășurate într-un astfel de cerc sunt cele din numite Calendar civic. Activitățile presupun stabilirea de comun acord cu elevii a unei tematici care poate fi abordată lunar și care reflectă semnificația în plan civic și social a unui eveniment sau a unei aniversări. Selecția subiectelor incluse în calendarul civic poate fi realizată de către organizatorul cercului tematic, pe baza propunerilor făcute de elevi. Probleme ale comunității: educația pentru patrimoniu Programele educative organizate din perspectiva patrimoniului (autor A. Mihăilescu), oferă oportunități noi pentru realizarea inserției sociale și pentru înțelegerea diversității culturale, prin cele trei tipuri posibile: educația despre patrimoniu; educația pro-patrimoniu; educația în contextul patrimoniului. Patrimoniul, reprezentând memoria unei comunități, dar și manieră de a configura viitorul său, este modalitatea cea mai simplă de construire a unor relații intergeneraționale puternice. În esență, educația pentru patrimoniu oferă o cale de cunoaștere și de configurare a reprezentărilor asupra identității personale și sociale. Modalitățile de integrare a educației pentru patrimoniu în școală sunt foarte diverse în ceea ce privește conținutul și posibilitățile de organizare de la activități punctuale, la cursuri, programe sau proiecte ale școlii, discipline opționale. Exemplele de aplicații propuse de autoare pot fi integrate într-un proiectul cultural al școlii sau în activitățile desfășurate în clasă, pentru sensibilizarea elevilor față de valorile de patrimoniu. 163 Portofoliu pentru identificarea experiențelor de învățare din afară școlii Având ca sursă de inspirație Portofoliul European al Limbilor (PEL) au fost elaborate un număr de trei instrumente utile profesorului sau elevului pentru a stoca și identifica, la nevoie, experiențele relevante pe o temă (autor A. Mihăilescu). PEL reprezintă el însuși un exemplu de bună practică privind integrarea experiențelor de învățare și de complementaritate formal-nonformal. Plecând de la acest document european, a fost elaborat un portofoliu care conține următoarele secțiuni: A. Biografia experiențelor mele de învățare din afara școlii (creat după modelul sugestiilor biografice din instrumentul PEL); B. Dosarul meu (cuprinde dovezi ale participării elevului la diferite evenimente, pe care acesta dorește să le păstreze și să prezinte ca experiențe de învățare); C. Competențele mele (reprezintă un formular constând într-o listă de afirmații prin care este descrisă valoarea formativă a experiențelor de învățare din afara școlii, înregistrate din perspectiva elevului). Aceste formulării încearcă să ofere sugestii în raport cu competențele cheie și cu impactul formativ referitor la procese legate de: a cunoaște; a înțelege; a fundamenta; a decide; a raționa; a face; a rezolva; a întreprinde; a inova; a crea). Adaptarea unor materiale/resurse din educația nonformală pentru educația formală Materialele produse în cadrul unor programe pot fi valorificate la diverse discipline, chiar în cadrul curriculumului obligatoriu sau în discipline opționale. Pornind de la acest idee, este propusă o schemă de adaptare a materialelor existente (autor L. Catană), care să stimuleze inițiativele profesorilor de a evalua și prelua diverse materiale. Sunt propuse două instrumente pentru evaluarea materialelor existențe: o fișă destinată comparării unor materiale pe aceeași temă și o fișă de evaluare individuală a materialelor. Primul instrument, fișa de comparare, permite alegerea unui material pe baza unor criterii stabilite: focalizare pe tema, gradul de adaptare pentru grupul de elevi, cerințele educaționale, limbaj și structură, posibilitatea de a evalua activitățile. Cea de-a doua fișă este formată din 24 de criterii pentru evaluarea calității resursei. Pe baza observațiilor personale, evaluatorul atribuie fiecărui criteriu un punctaj de la 1 (slab) la 3 (foarte bun), după care face media, sau se acordă calificativul neaplicabil (NA). Această fișă permite o apreciere rapidă a calității materialului pentru a lua decizia dacă merită tradus, adaptat sau îmbunătățit. De exemplu, pentru adaptarea textelor sau a informațiilor audio-video, pentru un grup de vârstă vizat, din punctul de vedere al comunicării, se poate reduce vocabularul utilizat (renunțarea la anumiți termeni) sau dimensiunea unui text informativ, se pot simplifica structurile gramaticale prea complexe, se pot elimina detalii nesemnificative, iar schimbarea ideilor abstracte cu elemente mai concrete sau cu acțiuni este altă modalitate prin care o informație devine accesibilă. Exemplul concret analizat se referă la un proiect de educație ecologică. Profesorul ca mediator între modurile formal - nonformal de învățare Deoarece informațiile din mediul extern școlii sunt organizate pe alte criterii decât cele academice și/sau didactice, profesorul trebuie să fie pregătit să-și reorganizeze propriul demers în funcție de ceea ce se află dincolo de poarta școlii și de manuale. Altfel spus, trebuie să se adapteze unui univers informațional și organizațional care joacă după reguli pe care nu le stabilește consiliul școlii. El trebuie să identifice căile de a integra toate oportunitățile de învățare externe școlii în propriul său demers didactic pentru a oferi atât un maximum de ofertă educațională, cât și o logică unitară a ceea ce este de explorat în ceea ce didacticienii britanici numesc „peisaj educațional” (engl. educațional landscape). Acest capitol (autor L.E. Căpiță), reconfirmă existența și valoarea pe care o au pentru învățare mediile din afara școlii, prin intermediul unui exemplu: Muzeul în cadrul unui proiect educațional. „Dialogul” dintre școală și muzeu este o constantă educațională, muzeele fiind privite ca locuri de conservare a memoriei colective. Situațiile în care se organizează simple “tururi” printr-un muzeu sau în care participarea la activități și ateliere este “lipsită de implicare” încep să fie abandonate treptat în favoarea demersului de colaborare dintre școli și muzee și a proiectelor care extind 164 granițele lucrului în școală, lărgesc aria de cuprindere a disciplinelor de studiu și admit apariția unei game variate de rezultate, atât scontate, cât și surprinzătoare. Ca activitate complexă de învățare, proiectul este un mediu de învățare care favorizează un grad înalt de participare a elevilor la construirea cunoașterii școlare și personale, prin faptul că aceștia își aleg sarcinile de lucru și le ordonează, au ocazia de a-și evalua propriile forțe și de a identifica ce pot face pentru a-și îmbogăți performanțele. Textul conține și câteva fișe anexate, care pot constitui elemente suport pentru alte teme de proiect pe care le pot realiza elevii în activitățile desfășurate în comun de școala și muzeu. Fiecare dintre cele cinci proiecte prezentate în capitol poate antrena activități care se pot desfășura într-un muzeu. Un alt exemplu de valorificare a unei activități extracurriculare este de a realiza o prezentare, prin valorificarea imaginilor și informațiilor obținute de elevi dintr-o vizită la un monument istoric (exemplul a fost realizat pentru Mausoleul Mărășești). Acestea sunt colectate, prelucrate și utilizate pentru o prezentare sau pentru pagină Web a școlii, constituind situații autentice pentru folosirea aplicațiilor NotePad, Microsoft Office PowerPoint, precum și realizarea unei pagini HTLM, toate fiind deprinderi necesare omului modern care pot fi exersate în orele de TIC (autor C.G.Bostan). Bibliografie Căpiță Laura-Elena (coord.). Valorificarea experiențelor de educație nonformală în construirea competențelor cheie. Raport de cercetare. ISE, Laboratorul Curriculum, 2011. Costea, O. (coord). Costea, Octavia et ali (coordonator). Educația nonformală / informală. Realități și perspective. București: Editura Didactică și Pedagogică, 2009. Mândruț, O. (coord). Metodologia proiectării și aplicării curriculumului la decizia școlii. Raport de cercetare. ISE: Laboratorul Curriculum, 2009 Mihăilescu, Angelica. Integrarea experiențelor de educație nonformală în activitatea școlară. În Duțu, Aurelia (coord.). Ghid de bune practici în protejarea și promovarea patrimoniului cultural rural. București: Institutul National al Patrimoniului, 2012, p.76-103 (http://www.cimec.ro/Colectii-muzeale.html). Nasta, D.I. (coord.). Implementarea competențelor cheie în curriculumul școlar aplicat. Studiu privind receptivitatea cadrelor didactice față de implementarea domeniilor europene de competențe-cheie în practica școlară. Raport de cercetare. ISE, Laboratorul Curriculum, 2011. Potolea, D., Toma, S., Borzea, A. (coord.) Coordonate ale unui nou cadru de referință al curriculumului național. Editura Didactică și Pedagogică RA. 2012. 165 XIV. Recuperări educaționale (1) Paradigma naturalistă în educație - O comparație între modelele educaționale ale lui Jan Amos Comenius și Jean- Jacques Rousseau - dr. Carol Căpiță Introducere Paradigma reprezintă un set de reguli și proceduri utilizate în demonstrarea unui proces, fenomen, în cristalizarea unei explicații sau a unei argumentații. Termenul derivă din greaca veche (parădeigma, formă verbală derivată din paradeiknynai, a arăta alături) și a fost preluat ca atare în limba latină cu sensul de structură repetitivă cu funcție explicativă și normativă. Dacă acceptăm acest sens al termenului de paradigmă, chiar și ca o simplă definiție de lucru, o paradigmă educațională ar putea reprezenta, în opinia noastră, un mecanism explicativ care are ca funcție structurarea argumentului științific în relație cu o idee sau un principiu care are funcția de principiu prim. Este, altfel spus, ideea fundamentală care dă coerență internă unui argument. Pornind de la această definire, ipoteza de lucru pe care vrem să o formulăm este aceea că cei doi gânditori, Comenius (1592 - 1670) și Rousseau (1712 - 1778), reprezintă punctele de pornire și de încheiere ale unei epoci marcată de schimbări radicale în ansamblul lumii europene și, cu grade diferite, pe tot globul. Înainte de Comenius și după J.-J. Rousseau, cunoașterea umană este total diferită și, dacă este să ținem cont de reinterpretările post-moderne ale lui Rousseau, poate în acest moment ceva din esența secolelor XVII și XVIII este reluată. Ultima afirmație pare surprinzătoare, dar cei doi didacticieni au puncte în comun care se regăsesc în evoluția științifică actuală. Pentru a lămuri această aserțiune, vom prezenta întâi cadrul general al epocii, pentru a vedea apoi în ce măsură paradigma educațională a celor doi gânditori se înscrie în structurile mentale ale epocii și până unde paradigma lor reprezintă o noutate. Contextul general Înainte de orice, viețile celor doi învățați sunt marcate de războaie care au alterat17 profund continentul european. Războiul de 30 de ani (1618-1648) marchează dispariția Sfântului Imperiu Roman de Națiune Germană și - prin extensie - eliminarea ultimei legături cu tradiția politică antică atât de importantă pentru Renaștere. O bună parte a războiului se poartă în zona Cehiei (de altfel, defenestrarea de la Praga a reprezentanților imperiali duce la declanșarea conflictului) și cu siguranță l-a afectat direct pe Comenius18, căci știm că a trebuit să caute refugiu în Polonia după 1621. La fel, viața lui J.-J. Rousseau este marcată nu de un conflict, ci de mai multe, iar aceasta chiar dacă, cetățean genevez la origine, s-a bucurat de o anumită protecție față de conflictele din epocă. Cu toate acestea, războiul la succesiunea Austriei (1740 - 1747) și războiul de șapte ani (1756 - 1763) au marcat începutul dominației militare a Prusiei în cadrul statelor germane. Problemele ridicate cu mai bine de un secol înainte de Hugo Grotius (1625 - Despre dreptul războiului și al păcii) în legătură cu dreptul natural, nevoia de respectare a regulilor chiar și în adversitate au fost reluate cu acuitate în perioada lui J.-J. Rousseau. Aici se află, poate, și o altă paralelă importantă între cei doi: ei trăiesc în perioade în care evoluțiile politice ridică probleme de regândire a dreptului și a statului, a relației dintre individ și structuri politice supraordonate. 17 Termenul nu este peiorativ, ci indică dimensiunea aproape catastrofală a schimbării. 18 Impactul asupra elitei contemporane, oricât de protejată ar fi fost aceasta, trebuie să fi fost semnificativ, căci la 1668, Grimmelshausen publică Aventurile lui Simplizissimus Teutsch, primul text în egală măsură Bildungsroman și picaresc al literaturii europene, în care sunt descrise peripețiile unui tânăr german în timpul războiului. 166 În al doilea rând, cele două secole sunt secole în care Europa trece de la epoca descoperirilor geografice la epoca stabilirii de colonii. De altfel, în 1770 este definitiv integrat în orizontul de cunoaștere european ultimul continent, Australia. O a treia asemănare între cei doi este dată de religie. Protestanți amândoi, ei vor avea o relație strânsă cu universul clerical mai degrabă radical (Comenius a fost prelat19, iar Rousseau s-a gândit în tinerețe să devină unul). Mai mult, Rousseau este calvin, una din ramurile radicale ale protestantismului, cu un impact semnificativ asupra vieții laice a congregației20. Detaliul, care pare lipsit de semnificație, este important mai ales dacă ne gândim, în cheie weberiană, la faptul că protestantismul poate fi privit ca o proto-ideologie a burgheziei. Într-adevăr, una din rupturile fundamentale cu lumea medievală este depășirea caracterului demonic al banilor și, prin extensie, a muncii care îi produce21. Există și mari diferențe între cei doi. Primul este un teolog angajat (frecvent implicat în reforme practice ale educației, așa cum a făcut în Polonia și Suedia), cel de al doilea este mai apropiat de activitatea unei elite care este deopotrivă intelectuală și socială. Primul este atașat familiei și are o copilărie săracă, dar petrecută în cadrul familiei. Rousseau, pe de altă parte, are o istorie timpurie agitată, marcată de moartea foarte timpurie a mamei sale și de plecarea timpurie de la Geneva. Mai mult, relația sa cu femeile, adesea protejat al lor, mai rar protector al acestora, dar mai ales cu copiii, este ambivalentă: pe de o parte știm că nu a fost încântat de ideea de a avea copii (după cum o spune chiar el în Confesiuni), pe de altă parte sfaturile sale (din Emile, dar și din Confesiuni) fac parte astăzi din locurile comune ale educației. Ceea ce îi leagă, însă, cel mai mult pe cei doi este căutarea unei explicații dincolo de vulgata epocii. Dacă Comenius se apleacă asupra disciplinei, Rousseau ia în considerare libertatea; primul se gândește la comunitate, cel de-al doilea la individ. Deși par separate, explicațiile au numitorul comun într-un tip particular de cunoaștere, cel metaforic (Gentner, Wolff, 2000). Paradigma comeniană - ordinea naturală ca ordine divină Titlul lucrării22, scrisă în timpul refugiului său în Polonia, indică ambițiile autorului. Este în egală măsură un instrument de catehizare și un program educațional (separat, dar nu total izolat de numeroasele lucrări practice, de tipul manualelor sau al îndrumarelor și dicționarelor). Subtitlul, la rândul său, face trimitere la cuvinte cheie care asigură o lectură specifică unui text totuși greoi: principii fundamentale, adevăr, ordine, metodă sigură și ușoară. Principiul fundamental de la care pleacă Comenius este unul tipic epocii, anume faptul că omul, creație supremă a divinității, este destinat unui drum care îl pregătește pentru lumea de apoi. Teza, tipică epocii (războiul de 30 de ani rămâne din punctul de vedere al motivației extrinseci un război religios) ar putea induce în eroare. Dincolo de argumentul religios - argument de autoritate ecademică și morală - Comenius oferă ceva mai mult. Capitolul al II-lea trimite la esența creștină a gândirii lui Comenius în paradigma naturală: "Natura noastra ne arată că această viață nu ne este suficientă. Căci aici trăim o triplă viață, vegetativă, animală și intelectuală sau spirituală. Dintre acestea, domeniul primei este limitat la corp, cel de-al doiela poate fi extins la obiecte prin 19 Frăția Fraților Boemieni reprezenta o ramură radicală a protestanților cehi, cu un program politic și religios coerent și - în limitele epocii - național. 20 Calvinismul, dincolo de teoria determinării, impune o viață comunitară foarte reglementată și bine ancorată în ritmurile congregației. 21 Argumentația făcută de J. LeGoff (1993) este convingătoare și utilă, căci demonstrează modul în care lumea europeană, speriată de camătă (dobânda era calculată și pentru zilele de duminică, deci în ziua în care nimeni și nimic, deci și banii, nu ar trebui să lucreze), începe să vadă în muncă - nu neapărat fizică - un atribut independent al vieții terestre și nu o pregătire pentru lumea de apoi. Nedumeririle se deplasează în zona relației dintre munca fizică și cea intelectuală. F. Braudel (1984) descrie nedumerirea burgerilor din Anvers față de cei care vin "cu o măsuță, o călimară și pene de gâscă" și realizează profit aparent fără a avea marfă. 22 Marea Didactică, ce prezintă întreaga Artă a Predării tuturor Lucrurilor tuturor Oamenilor sau Un anumit îndemn de a fonda astfel de Școli în toate Eparhiile, Orașele, Satele din orice Regat Creștin, incât toți Tinerii de ambele Sexe, niciunul nefiind exclus, să devină într-un mod Rapid, Plăcut și Conștiincios învățați în Științe, puri în Morală, antrenați în Pietate și astfel instruiți în toat lucrurile necesare pentru prezent și pentru viața viitoare 167 acțiunea simțurilor și prin mișcare, iar cel de-al treilea este în măsură să existe independent, după cum este cazul îngerilor /.../ În prima fază găsim viața în simplitatea sa, cu începutul mișcării și al simțurilor. În a doua avem viață, mișcare, simțuri și elementele intelectului. În cea de-a treia avem întreaga plenitudine a acestora". Schema biblică nu este abandonată, căci îi permite lui Comenius să asigure autoritatea educației, căci creația unui singur cuplu implică existența generațiilor și deci, educația devine o sarcină sancționată divin (cap. III), implicând erudiția, morala și pietatea (cap. IV). Pentru acestea - reprezentând condiții obligatorii pentru atingerea vieții de apoi, educația este obligatorie (educația, virtutea și pietatea). Omul, însă, are aceste elemente sădite în el (asemeni dorinței de a munci), sunt un dat al naturii, înțelegând prin aceasta condiția primară a omului, deci condiția anterioară pierderii grației divine. Cunoașterea este în primul rând prin intermediul simțurilor și, grație darurilor divine, este mai ușor pentru un om să avanseze spre paradis prin educație dacât să se lase deturnat de momente de depravare (cap. V). Dar pentru ca aceste daruri naturale să producă rezultate, este nevoie de educație, iar cel mai bun moment este cel al copilăriei, care este bună doar pentru educație, tinerii nefiind supuși influențelor externe (cap. VI-VII). Școlile sunt necesare pentru aceasta în condițiile în care părinții nu au priceperea necesară sau timpul (cap. VIII). Acestea trebuie să se concentreze pe trei idei: omul ca ființă rațională, omul ca stăpân al lumii, omul ca bucurie a Creatorului; totodată, școala trebuie să-l pregătească pe tânăr pentru orice situație posibilă (cap. X). Școlile, însă, trebuiesc reformate în sensul introducerii unei discipline asemănătoare unui ceas (cap XI - XIII). Această disciplină este manifestă în toate lucrurile naturale, în ordinea lumii și în ordinea divină (cap. XIV), iar principiile sunt tot extrase din lumea naturală: natura ține cont de timp, tot ea pregătește materialul înainte de a-i da formă, natura alege subieții pregătiți sau întâi îi supune unei pregătiri, natura progresează sistematic (de la o etapă la alta), natura se dezvoltă din interior (de unde nevoia înțelegeri, apoi a memorării), natura pornește de la universalii pentru a ajunge la particulare, natura nu face salturi, natura încheie ceea ce a început, natura evită obstacolele (cap. XV)23. Analogia cu natura este continuată și în prezentarea principiilor care să asigure o învățare eficientă: selectarea și pregătirea materialelor, căutarea potențialului educativ maxim si avansul de la simplu la complex, dimensionarea sarcinilor, ritmul lent, progresul în funcție de atingerea scopurilor, susținerea învățării, consecvența și coerența acesteia și utilitatea cunoașterii (cap. XVI). Textul continuă stabilind regului pentru profunzimea educației, pentru dimensiunea morală a acesteia, regulile de predare pentru științe, arte și morală. Ultima parte a textului este destinată aspectelor pe care astăzi le-am numi mai degrabă administrative: structura școlii, disciplina, condițiile materiale ale unei școli (spațiul, manualele). Pentru a rezuma, efortul conceptual al lui Comenius este de a reforma structuri educaționale de ansmablu, de a asigura uniformitatea alături de eficiența, relevanța și moralitatea actului educațional. Pentru Comenius, comunitatea este elementul cheie, iar școala este instrumentul principal în punerea de acord a ordinii umane cu cea divină, ordinea naturală fiind una determinată de divinitate. Rousseau - ordinea naturală ca exercițiu al libertății Spre deosebire de Comenius, Rousseau respinge ideea de școală formalizată. Departe de a se preocupa de societate (pe care o critică de fiecare dată când are ocazia), Rousseau pornește de la individ și putem suspecta, pornind de la spusele lui, că felul său de a fi, introvertit și fără dorința de a comunica cu semenii săi, face ca opțiunea pentru mentorat24 să nu fie inocentă. Ca și Comenius, Rousseau afirmă, din Introducere, că copilăria este altceva decât maturitatea25 și că "tot ceea ce este 23 Notabilă este structura prezentării acestor principii. Fiecare este prezentat în trei puncte: imitație (analogia naturală), deviație (situația existentă în școli), rectificare (ce trebuie făcut). Principiul metaforei naturale este foarte puternic și asigură coerența programului de reformă al lui Comenius. 24 Distincția dintre precepteur și gouverneur este explicită, dar textul francez face frecvent uz de termenul de mentor. Rousseau, cunoscător al mitologiei clasice, trimite astfel la Mentor, prietenul lui Ulise, care îl însoțește pe Telemah în cutarea acestuia după tatăl plecat de două decenii din Ithaca. Personajul din Odiseea nu este, însă, Mentor, ci Atena deghizată, divinitatea patronatoare a înțelepciunii și a meșteșugurilor intelectuale. 25 Aproape toate defectele corpului și minții au aceiași cauză: vrem să îi facem /pe copii/ adulți îninte de vreme (p. 91). 168 bun vine din mâinile Autorului Naturii, dar totul degenerează în mâinile omului (p. 1)". Dar metafora naturii este mult mai discretă, căci natura este analogie, dar și model de atins: "Tot ceea ce nu avem la naștere, dar avem nevoie atunci când suntem adulți, ne este dat de căre educație. Obținem această educație de la natură, de la oameni, sau de la obiecte. Dezvoltarea internă a facultăților și organelor noastre este educația naturii, ceea ce învățăm să folosim din acestea este educația oamenilor, în timp ce achiziția de experiență personală de la obiectele care ne influențează este educația lucrurilor" (p. 2). Dar de aici, cele două perspective asupra naturii ca model al educației se despart. Pentru Rousseau, natura este în afara schemei divine, iar natura ca univers înconjurător este diferită de natura umană. Ceea ce afirmă autorul este că omul în condiția sa naturală este complet, căci depinde doar de sine însuși și de cei din jurul său, în timp ce omul civilizat este dependent de societate. Afirmația nu pare gravă, dar trebuie să ținem cont de critica pe care Rousseau o face societății. Din această perspectivă, dependența omului civilizat de societate este negativă, căci este o dependență de ceva ce nu este corect. Mai mult, o diferență fundamentală între cei doi gânditori este dată de percepțiile subiective asupra spațiului. Comenius a fost obligat de-a lungul vieții să își schimbe locul de reședință, uneori doar cu un pas înaintea unor soldați puși pe jaf, ceea ce i-a afectat felul în care vedea educația ca sumă a influențelor societății, dar și relația dintre metafizică și sensualism, 26 dintre ratio și operatio26 (Piaget, 1993). Rousseau, însă, este fascinat de „le grand tour”, de periplul educațional prin țări cu o tradiție istorică ce ținea de vulgata omului de condiție elevată, dacă nu chiar nobiliară (Van Den Abeele, 1992). El, ca și Voltaire (care mai degrabă culegea plante pe care să le studieze), conslidează această modă foarte longevivă și care a contribuit la „regăsirea” antichității. Dar elementul fundamental este acela al caracterului individual al călătoriei și al scopului ultim, întoarcerea cu noi cunoașteri. Dincolo de caracterul de rit de trecere, această idee a lui Rousseau indică poate cel mai bine distanțarea de ideea de comunitate, dragă teologului Comenius. Cu atât mai stranie această separare, cu cât ideea nevoii de societate, deci de agregare umană reglementată de lege (umană, dar în acord cu natura lucrurilor) este unul din pilonii filosofiei politice a genevezului (Trachtenberg, 1993). Rezultatul este respingerea totală a oricăror modele formalizate și instituționalizate de educație, căci Rousseau vrea să-l învețe pe Emil să trăiască: "adevăratul nostru studiu este cel al destinului uman". Ca și Comenius, Rousseau consideră copilăria ca cel mai important moment pentru educație, atunci când influențele externe nu sunt prezente. Dar genevezul merge mai departe și propune mai degrabă o maieutică decât o reformă educațională27. Pornind de la respingerea autorității exterioare individului, argumentația lui Rousseau este accea că trebuie natura este modelul de urmat - ea îl pregătește pentru vicisitudinile vieții, ea oferă indicii educatorului cu privire la dezvoltarea elevului, ea este partenerul elevului. Analogia naturală merge mai departe, căci natura, fiind departe de convențiile sociale, nu este tarată de condiționalitățile societății. Ceea ce susține Rousseau este mai degrabă o critică a societății decât un model educațional. Critică ce ni se pare, până la un punct, mai degrabă retorică. Să ne aducem aminte de faptul că în Contractul social, Rousseau ajungea să motiveze politica de colonizare auropeană pe un argument foarte interesant, anume că adevărata proprietate este dată de lucrul pământului - indienii nord-americani, deși au dreptul primului venit, nu au o proprietate în adevăratul sens al cuvântului, căci nu lucrează pământul. Ceea ce avem, de fapt, este un dublu standard: respingerea civilizației în paralel cu redefinirea ei în opoziție cu sensul social al termenului (societate ca adunare a celor avuți). De altfel, critica socială este evidentă în opoziția frecventă dintre oraș și sat. Poate că tot interesul pentru calitatea retorică a textului îl face pe Rousseau să argumenteze unele poziții radicale (respingerea studiului limbilor străine, a atlaselor și globurilor geografice, a cărților), axate toate pe nevoia de modele reale, luate din natură. 26 De unde și o tentație a universalității criticată de unii filosofi contemporani autorului Marii Didactici precum Descartes (Van De Ven, Bos, 2004). 27 Transpunerea ideilor lui Rousseau în schemele educației formalizate aparține contemporanilor săi. Împărțirea textului în capitole dedicate diferitelor vârste întărește ideea unui traseu formativ mai degrabă de tipul unui Bildungsroman. 169 Există, însă, și elemente care au marcat teoriile educației: caracterul individual al personalității elevilor, nevoia de a da timp pentru atingerea obiectivelor educației, importanța relației dintre concepte și sensurile date acestora, progresul în învățare, relația dintre memorare și cunoaștere, dimensiunea socială a învățării28, caracterul aplicativ și practic al cunoașterii, nevoia de dezvoltare completă a tinerilor. Până la urmă, educația lui Emile poate fi analizată în cheie afirmativă (cum ar trebui educat un tânăr) sau negativă (cum nu este educat). Dincolo de reflecțiile cu privire la educație, ceea ce este important la Rousseau este să arate cum structurile sociale și politice ale epocii se recrează prin educație, aceasta fiind una din cauzele tarelor societății. Paradoxal, Rousseau nu propune o reformă a educației - el consideră că un om nu poate educa mai mult de un tânăr în toată viața lui - ci o reconsiderare a obiectivelor educației, acțiune pe care nu și-o asumă, doar o solicită. Concluzii - modelul naturalist Distanța dintre cei doi autori este dată de diferența dintre începuturile modernității europene și consolidarea acesteia. Dacă primul autor este încă interesat de Republica Creștină, cel de al doilea respinge societatea în ansmablul ei. Comenius este un reformator social care indică obiective, trasee și instrumente ale schimbării, în timp ce Rousseau pare să indice greșelile ce trebuiesc reparate. Primul caută soluții pentru comunitate, cel de-al doilea caută soluții individuale. Dintr-o perspectivă mai amplă, Comenius este mai "revoluționar" decât Rousseau. Dar, pentru a fi corecți, trebuie să amintim faptul că individualitatea este un concept al secolului al XVIII-lea, atunci când problema drepturilor individuale este pentru prima dată pusă cu seriozitate (condiția individului ca parte a societății, nu a individului în cheie ontologică). Ceea ce îi leagă pe cei doi autori este, în cheia reflecțiilor actuale despre educație, regândirea partenerilor educaționali, a ofertei educaționale și a relației dintre cunoștințe, deprinderi, valori și atitudini, lucru care le asigură o constantă contemporaneitate. Din acest punct de vedere, paradigma naturalistă este mai mult decât o form de cunoaștere metaforică - analogia cu lumea naturală asigură neutralitatea, obiectivitatea actului de măsurare a educației și a schimbării acesteia. Mai mult, asigură o complicitate specială cu cititorul, căci referința este comună, iar textele pierd posibile ambiguități. În plus, asigură o actualitate (în cheia secolelor XVII și XVIII) cu totul specială. Este epoca științelor naturale, mai mult ca niciodată. Marile descoperiri geografice au crescut interesul pentru științele naturale, atât în mediile academice, cât și în mediile cultivate. La o generație după moartea lui Rousseau, în spațiul german se declanșau primele răscoale ale țesătorilor împotriva fabricilor care foloseau mașini în loc de oameni. Texte Jean-Jacques Rousseau, Emile or Treatise on Education, ed. Payne, 1918, New York and London, Appleton and Company Jan Amos Comenius. The Great Didactic, ed. Keatinge (reprint 1967), London, Russell & Russell Bibliografie selectivă Braudel, F. (1984). Structurile cotidianului. Posibilul și imposibilul, București, Ed. Meridiane Gentner, D., Wolff, P. (2000). Metaphor and knowledge change, în E. Dietrich & A. Markman (Eds.). Cognitive dynamics: Conceptual change in humans and machines (pp. 295-342). Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates Le Goff, J. (1993). Banii și viața, București, Editura Erasmus Ionescu,M. (coord.) (2006), Schimbări paradigmatice în instructie și educație, Cluj-Napoca, Ed. Eikon 28 Din partea sa, dacă are nevoie de asistență, o va cere oricui va întâlni; o va cere unui rege așa cum o va cere servitorului său, căci în ochii săi toți oamenii sunt egali (p. 126). 170 Păun, E. (2002), O “lectura” a educatiei prin grila postmodernitatii, în E. Păun & D. Potolea (coord.). Fundamentari teoretice si demersuri aplicative, Iași, Ed. Polirom, Iasi Păun, E. (2006), Introducere in pedagogie, București, Ed. MEC Piaget, J. (1993), Jan Amos Comenius, în Prospects, UNESCO/IBE, vol. XXIII, no. (titlul original al articolului: The Significance of John Amos Comenius at the Present Time, UNESCO, 1957) Stănciulescu, E. (1996), Teorii sociologice ale educatiei, Iași, Ed.Polirom Trachtenberg, Z. M. (1993), Making citizens: Rousseau's political theory of culture, London & New York, Routledge Van den Abbeele, G. (1992), Travel as metaphor : from Montaigne to Rousseau, Minneapolis, University of Minnesota Press Van de Ven, J.; Bos, E-J. (2004), Se nihil daturum - Descartes's Unpublished Judgement on Comenius's Pansophiae Prodromus (1639), în British Journal for the History of Philosophy, vol. 12 no. 3 171 (2) Un exemplu didactic recuperat: Vasile Goldiș conf. univ. dr. Eugen Gagea După 15 ani de funcționare ca profesor la Caransebeș și Brașov. La 1 septembrie 1901, Vasile Goldiș se „pensionează”pe motiv de boală. De fapt, motivul retragerii sale era cu totul altul. El dorea să se mute la Arad unde se cristaliza pe atunci centrul vieții politice a românilor din Transilvania, cu scopul de a se încadra direct și mai intens în rândurile militanților pentru afirmarea și apărarea drepturilor națiunii române. Pretextul bolii era invocat din prudență, spre a nu fi suspectat de autoritățile maghiare pentru pasul său. Astfel primul demers, din 1900, al lui Vasile Goldiș în vederea pensionării pe motiv de boală, e respins de direcțiunea școlii medii ortodoxe române din Brașov.,cu justificarea că actele doveditoare asupra stării sănătății sale nu sunt concludente. Ca atare, este obligat să depună un nou certificat medical la începutul anului școlar următor, eliberat de doctorul Gheorghe Baiulescu din Brașov1. Mutându-se la Arad, nu fără a se despărți cu nostalgie de societatea intelectuală românească din Brașov, ca urmare a chemărilor unchiului său Iosef Goldiș, ajuns din 1899 episcop al acestor meleaguri, ale lui Roman Ciorogariu și întregului grup de luptători naționali ce activa în acest oraș, dar și la îndemnurile vicarului de la Oradea, Vasile Mangra, Goldiș va fi aici, din 1901, cu intermitențe, până la moartea sa, întâmplată la 10 februarie 1934, secretar consistoral (totodata director al Cancelariei consistorale). Își va relua și activitatea didactică ca profesor și director al Școlii superioare de fete, pe care, după aprecierea ziarului „Drapelul”2, a condus-o cu competență între anii 1901-1905, fără a fi retribuit. În această din urmă funcție și-a recrutat cele mai distinse și pregătite cadre didactice, unele de renume european, printre care figurau Petru Pipaș, profesor de pedagogie, Roman Ciorogariu, Ioan Costa și alții. Problemele consolidării capacității educative a școlii românești din Transilvania și ale apărării caracterului ei național au stat permanent în atenția sa. Militând pentru perfecționarea rețelei școlare din dieceză, Goldiș se ridică împotriva măsurilor abuzive din partea ministerului instructiunii din Budapesta, interesându-se de modernizarea procesului de învățământ. El dă o mare atenție perfecționării predării limbii romane, ca principală componentă a cultivării conștiinței naționale, susținând și obținerea de burse sau ajutoare pentru studii (inclusiv la București) în beneficiul unor tineri merituoși. La venirea sa ca secretar cosistorial, episcopia Aradului avea o istorie de aproape două secole. Împăratul Francisc I a aprobat înființarea la Arad a unei școli pedagogice (preparandie)ortodoxe în 1812, iar în 1821 și a unui institut teologic. Aceste două instituții de învățământ vor juca până la Unire un rol important în viața culturală a vestului românesc3. În 1901 când Goldiș sosea la Arad, lucrurile nu mergeau tocmai bine. A. Hamsea, directorul școlii, era ținta unor atacuri în presă, chiar din partea lui Ioan Rusu-Șirianul, pe motiv că neglijează Preparandia în favoarea mănăstirii Hodoș-Bodrog a cărui egumen era, din anul plecării episcopului Mețianu la Sibiu. În consecință, noul episcop, Iosif Goldiș, i-a cerut să opteze pentru unul din cele două posturi, director sau egumen. S-a ajuns până acolo că elevii Preparandiei au declarat o grevă la începutul lunii martie 1901. Până la urmă A. Hamsea a optat pentru mănăstire. Problemele mai vechi cu care se confrunta școala sunt reluate în studiu în momentul venirii lui Goldiș. În primul rând, va încerca mărirea numărului de elevi. Autoritățile maghiare cunoșteau starea pauperă a școlilor românești în general și încercau să le saboteze orice inițiativă. Astfel în 1902, la începutul anului, un ordin al ministrului de Culte și Instrucțiune Publica, interzice pe viitor calificarea fetelor, ca învățătoare, la Preparandia din Arad, pe motiv că pe viitor ar exista pericolul proletarizării acestora, din lipsă de posturi. În jurul acestei măsuri samavolnice a autorităților s-a făcut o mare agitație românească întreținută de Vasile Goldiș. Autoritățile au permis ca fetele 172 cuprinse în școală să termine cursurile și să se califice, dar pe viitor să nu se mai primească alte candidate. Stimulate de autorități, o serie de elemente șovine maghiare au acuzat Preparandia că nu face suficientă educație patriotică și că, în consecință, ar trebui ori statificată, ori închisă. Dând curs acestor acuzații, ministerul a trimis un comisar, în persoana profesorului Iancso Benedek, să ancheteze situația la fața locului. Acesta nu era, nici pe departe, un prieten al lui Vasile Goldiș sau un intelectual cu vederi largi capabil să înteleagă noile principii europene care-si creau drum în politica vremii, pe linia generalizării egalității în drepturi a tuturor națiunilor. Ca urmare emiserial ministerial concluzionează că guvernul va trebui să revizuiască „Statutul organic“ al bisericii ortodoxe și să i se mai limiteze autonomia4. Pentru a se edifica, Iancso Benedek a asistat la examenele de absolvire a școlii din vara anului 1902. Din partea Episcopieie a asistat Vasile Goldiș. În final, comisarul s-a declarat mulțumit și a fost incapabil să formuleze vreo obiecție serioasă. De aici înainte, Vasile Goldiș va fi permanent al Consistoriului la examenele de sfârșit de an și de calificare a învățătorilor5. În această calitate și-s adus o contribuție esențială la îndrumarea metodică și științifică a învățământului din Preparandia. În anul 1903 în viața Preparandiei se înregistrează câteva evenimente mai importante. Numărul cadrelor se ridica acum la 5, iar director ajunge Roman Ciorogariu. Conform unei prevederi a Legii Școlare a lui Trefort, din anul 1879, intrată în istorie și sub numele de „Legea 18”, la examenul de calificare a învățătorilor trebuie să participe și un inspector din parte guvernului care verifică gradul de însușire a limbii maghiare, în scris și oral. El putea anula diploma dacă nu era mulțumit de cunoștiințele dovedite de învățător. La finele anului școlar 1902/1903 inspectorul guvernamental Varjasii refuză să semneze diplomele pe motiv că nu sunt scrise și în limba maghiară, fără să poată face vreo alta obiecție6. Cel care temperează zelul patriotic al slujbașului de stat este secretarul episcopal Vasile Goldiș. Implicându-se în activitatea politică ca deputat de Radna (1906-1910), Vasile Goldiș a încercat să folosească la maximum toate posibilitățile, de altfel foarte limitate, de a servi cauza națională de pe această poziție aparent favorabilă. Dintre toate capitolele activității sale parlamentare cel mai bogat rămâne cel legat de luptă pentru apărarea învățământului românesc de încercările autorităților de a-l statifica și a-l subordona ideii de făurire a statului național unitar maghiar. I se oferea acum prilejul dă cântărească sensul activismului politic și poate, să înțeleagă intransigența pasivistă. Deși a fost totdeauna un om realist și nu și-a făcut nici un fel de iluzii în legătură cu câștigarea tuturor drepturilor naționale în lupta parlamentară, totuși, l-a surprins șovinismului profund al majorității absolute a drepturilor maghiari indiferent de nuanța politică. Pentru prima dată a luat cuvântul în Parlamentul de la Budapesta la 4 iulie 1906, când a protestat împotriva șovinismului promovat începând cu primul ministru și a refuzat să semneze proiectul de răspuns la mesajul tronului7. În cadrul celui de-al doilea discurs ținut în parlamentul de la Budapesta din decembrie 1906, Vasile Goldiș cerea sprijinirea școlilor Confesionale, în caz concret Preparandia din Arad. În ceea ce privește învățământul superior arată că Universitatea din Budapesta este mai degrabă un fel de rampă de lansare în politică, decât un centru de formare a unor intelectuali. Propune înființarea celei de a treia Universități din Arad8. Bogata argumentație și ținută academică a discursului lui Goldiș a făcut o bună impresie auditorului, chiar dacă majoritatea nu și-a însușit ideile acestuia. Așa se explică și încrederea lui A. Appangy de a și-l atrage oferindu-i un post de secretar în minister, însă Vasile Goldiș l-a refuzat9. Problema învățământului românesc va fi o constantă a activității parlamentare a lui Vasile Goldiș. Asupra ei a revenit în ședința din 27 mai 1907 când s-a discutata legea privind raporturile dintre stăpân și slugă.a cerut ca legea să prevadă obligația pentru stăpân de a înființa școli pentru copiii celor ce muncesc pe moșia sa, dacă aceasta depășește 10 mii hectare. În ședinta din 15 iulie 1908 s-a pus în discuție un nou proiect de lege școlară, de fapt o completare a legilor școlare din 1907. În el vorbea despre gratuitatea învățământului, ci servea, in mod voalat, politicii de deznaționalizare a națiunilor asuprite din zona controlată politic de Budapesta. 173 Înfrângerea în alegeri din 1910 a P.N.R.,în raport cu rezultatul obținut în 1906, precum și apariția ziarului „Românul”vor schimba spectrul vieții politice românești. În această vreme de zbucium național Vasile Goldiș a inițiat un lung șir de manifestării populare, chiar în iarna anului 1911, ca un simbol al solidarității naționale față de încercările de disoluție a forțelor românești de către anumiți factori politici maghiari ce urmăreau să exploateze dificultățile de moment prin care trecea P.N.R. Cu ocazia acestor manifestării, Vasile Goldiș a combătut, prin splendide discursuri, politica represivă, naționalistă a guvernanților maghiari. Problema școlară domina aproape toate discursurile sale. Arăta situația din școli unde copii românilor sunt obligați să învețe, o serie de discipline, în limba maghiară, pe motiv că este limba oficială a statului. Se întreba: “Ce urmăresc când caută a ne sili să învățăm toți, cum zic ei. Limba statului? “. Și tot el răspunde:”Ei vreau ca peste 20 de ani nici unul din noi să nu mai vorbească limba românească”10. Dezvoltând această idee în Congregația comitetului Arad, ajunge la o concluzie care, chiar singură, aruncă o lumină puternică asupra personalității sale. Goldiș arată:”cu cât mai strașnic vă veți încorda d-voastră pentru nimicirea noastră națională, cu atât mai mult crește îndârjirea noastră întru apărarea bunătăților noastre cele mai scumpe, limba și neamul. Iubirea noastră de limbă și neam e un granit puternic de care se sfârîmă toate ale d-voastră neputincioase încercări”11. La 3/16 noiembrie 1912 s-a sărbătorit centenarul Preparandiei. Vasile Goldiș a evocat evenimentul arătând: ”Se recunoaștea adevărul că statul acesta îl alcătuiește mai multe popoare cu egală îndreptățire la învățământ și cultură și se consacră principiul că, fiecare popor numai în limba sa poate și trebuie să fie cultivat”12. A subliniat. De asemenea, că pentru acest institute de învățământ, statul nu a alocat bani, că el s-a format și se menține din sudoarea poporului roman. Primul război balcanic și înfrângerea Turciei, cu atâtea semnificații și pentru alte impresii, îl duce pe Goldiș la exclamația:”neamul românesc întreg resimte adierea duhului vremii și se zbuciumă între nădejde și temeri”13. Izbucnirea primului război mondial a dus la agravarea asupririi naționale iar jertfele de sânge date poporul roman din Austro-Ungaria în companiile militare îndreptățeau episcopiile, după afirmațiile lui Vasile Goldiș, să solicite mai mult ajutor din partea statului. Astfel aplicarea legilor lui Appanyi a dus la retragerea ajutorului de stat la foarte multe școli românești. Vasile Goldiș a intervenit pe lângă Miniserul de Culte și Instrucțiune Publică în noiembrie 1915 în legătură cu retragerea ajutorului de stat pentru o serie de școli din părțile Aradului14. În august 1916 România a intrat în război, iar în anul școlar 1916/1917, din cauza operațiilor militare, au venit la Arad și elevii de la Școala pedagogică din Sibiu. Examenele de sfârșit de an s-au dat sub controlul comisarului consistorial Vasile Goldiș. În cele două decenii de activitate la Arad, Vasile Goldiș a desfășurat o complexă muncă pe tărâm școlar. Consider că ea s-a desfășurat în două direcții. În primul rând în calitate de “comisar” al Episcopiei pentru problemele școlare s-a preocupat de buna organizare a învățământului românesc confessional din eparhia Aradului. A avut în vedere atât conținutul învățământului cât și baza lui materială. Ca profesor, cu o temeinică pregătire de specialitate și metodico-didactică, a supravegheat procesul de învățământ din eparhie și în special pe cel din școala pedagogică. Cu ocazia inspecțiilor curente sau a celor de la sfârșit de an, a făcut o serie de observații asupra calității învățământului și a nivelului de pregătire a viitorilor învățători. A vizat în această direcție mai ales educarea viitorilor învățători în spiritual dragostei față de poporul roman. Consider, apoi, că și-a adus un aport deosebit la îmbogățirea învățământului românesc din școlile din zona Aradului prin manualele sale. Aproape toate manualele editate pe vremea când a fost la Brașov au fost folosite și în școlile din eparhia Aradului. Între anii 1901-1918 nu a predate la clasă decât foarte puțin. Cu toate acestea, așa după cum a declarat de atâtea ori, bucuria vieții sale a fost catedra. De aceea a și manifestat o grijă deosebită și în această perioadă, pentru o ținută a instrucției școlare în școlile românești din zona Aradului. Un învățământ de calitate nu se putea fără o bază materială corespunzătoare. Profitând de poziția sa și de puținele prevederi favorabile ale legilor din Ungaria, Vasile Goldiș a organizat mai multe demersuri pentru a obține ajutorul statului în dotarea unor școli românești. Și aici, ca și în alte 174 împrejurări, a dat dovadă de mult tact și calități politice exploatând la maximum toate posibilitățile de dobândire a acelor ajutoare, fără să facă concesii care să dăuneze ființei naționale. Aportul cel mai important și l-a adus Vasile Goldiș în această perioadă în slujba învățământului românesc, nu numai din eparhia Aradului, cât din toate teritoriile locuite de românii din Austro-Ungaria, sub aspectul luptei pentru păstrarea autonomiei școlare în cadrul autonomiei bisericești. Putem spune că activitatea lui Vasile Goldiș desfășurată la Arad în primele două decenii ale secolului XX-lea s-a înscris în istoria poporului roman ca o pagină de luptă națională pe tărâm școlar. NOTE 1 Anuarul Liceului Ortodox Român “Andrei Șaguna” din Brașov, (LX-LXI), Anul jubilar 1924/1924,p. 92 2 “ Drapelul” (Lugoj), VII, 1907, nr.8 (20 ianuarie/2 februarie), p. 2 3 Ibidem, p. 4 4 Arhiva Episopiei Ortodoxe Române din Arad, Consilii plenare, dosar2/1900, 1901, fila 68 5” Tribuna poporului”(Arad), 1901, nr.88 (12/25 mai), p.3 6 Ibidem, p. 4 7 “Tribuna ”(Arad),1906, nr. 101 (1/14 august), p. 1 8 Ibidem, p. 4 9 Idem, 1907, nr. 224 (2/15 decembrie), p. 3 10 Ibidem, p. 4 11 “Românul” (Arad), 1911, nr. 79 (7/20 aprilie), p. 1 12 Idem, 1912, nr. 204, p. 4 13 Idem, 1913, nr. 132, p. 3 14 Idem, 1914, nr. 237, p. 4 Bibliografie Ioan Clopoțel, “Figuri reprezentative. Vasile Goldiș” în “Societatea de mîine” (Cluj), XI, nr. 3, martie 1934, p. 12. Gheorghe Andrașiu “Vasile Goldiș un apostol al neamului”. Manuscris inedit, Timișoara, 1972, p. 6. Elena dr. Bogdan,”Tribunul națiunii române: Vasile Goldiș” în ”România de Vest”, II, nr. 253, 1939, p. 2 “Tribuna poporului”(Arad), 1901, nr. 88 (12/25 mai), p. 3. “Tribuna”(Arad), 1906, nr. 101 (1/14august), p. 1 “Românul” (Arad), 1911, nr. 79 (7/20 aprilie), p.1. Arhivele naționale - Direcția județeană Arad, Fond Vasile Goldiș, d. 42, f. 16 “Universul” (București), nr. 51, nr. 41, 12 februarie 1934, p. 4. 175 XV. Transdisciplinaritatea în instruire din perspectiva educației permanente C.S. I dr. Octavian Mândruț Marilena Mândruț (1) Elemente teoretice Transdisciplinaritatea este un concept care se poate aplica atât cercetării științifice, cât și procesului educațional (în sens larg). Ea reprezintă dimensiunea generală a cunoașterii, care acoperă demersul științific și procesul de învățare; există mai multe abordări și poziții metodologice referitoare la transdisciplinaritate. Necesitatea unei abordări transdisciplinare a problematicii învățării școlare rezultă din compararea învățării „naturale” (și, într-o oarecare măsură, ideale) cu învățarea actuală, segmentată pe discipline, situații de învățare, medii educaționale, vârste. Trebuie să observăm că învățarea în sine este un proces general uman, care se desfășoară cu aproape toate caracteristicile sale comune la majoritatea indivizilor, iar universul supus atenției de cunoaștere și investigare este unitar (dar cu grade diferite de profunzime). Astfel, realitatea obiectivă este unitară, iar procesul de înțelegere și cunoaștere, de asemenea unitar. Această unitate se păstrează într-o anumită formă în învățământul preprimar și, parțial, în învățământul primar. Existența unui educator individualizat (și nu mai mulți profesori, în paralel), facilitează învățarea integrată. Metodele de lucru, tipurile de activități de cunoaștere și realitatea investigată au, fiecare în parte, o coerență și o omogenitate care sunt evidente. Pe măsura avansării în școlaritate, apar mai mulți actori care organizează procesul de instruire, realitatea este fragmentată în discipline școlare individualizate, iar procesul de învățare capătă forme diferite atât din perspectiva disciplinelor respective, cât și a stilului educațional imprimat de fiecare profesor. Aceasta stimulează construirea unei imagini „caleidoscopice” a realității, atât ca obiect, cât și ca demers al cunoașterii. În acest context, este necesar și util ca unitatea învățării și unitatea obiectului supus învățării (realitatea înconjurătoare) să își recapete, fiecare, dimensiunea unitară și integratoare inițială. Un exemplu în care exista o singură realitate investigată și un demers unic îl reprezenta perioada de început a cunoașterii raționale. În acel moment, realitatea se concentra pe ceea ce este vizibil, iar procesul de cunoaștere, la ceea ce poate să fie observat. În acest sens, am putea exemplifica prin orice gânditor semnificativ din Antichitate. Preferăm exemplul lui Aristotel, deoarece este, într-un fel, mai substanțial. Aristotel avea în față o realitate unică, vizibilă sub aspecte diferite și formată din obiecte, corpuri, plante, animale, aer, lumină, soare, relief, ape, vreme etc. Nivelul de cunoaștere anterior momentului său nu depășea starea observațională și era limitat la un experiențial individual. Procesul de cunoaștere practicat de Aristotel era, de asemenea, unitar, fiind format din activități diferite, mai mult sau mai puțin dirijate (observare, analiză, notare, exprimare și chiar experimentare). Adâncind cunoașterea, Aristotel a „inventat” științe și domenii aprofundate din această realitate: lumea vie, corpul omenesc, psihicul uman, fizica corpurilor, acustica, meteorologia, precum și gândirea metateoretică. În perioada sa experiențială proprie, Aristotel nu și-a dezvoltat foarte mult sistemul de investigație prin metode instrumentale aprofundate. Evoluția ulterioară a științelor a diversificat foarte mult cunoașterea, ajungându-se în prezent la un număr foarte mare de domenii de preocupări, științe, discipline și probleme. De asemenea, instrumentarul de cunoaștere a depășit foarte mult simplele repere observaționale, ajungându-se la aprofundări foarte greu de imaginat în multiple domenii (medicină, fizică, chimie, biologie etc.). 176 Însuși modul de producere al cunoașterii este perceput într-o formă mai nuanțată, ca rezultat al opticii referitoare la funcționarea creierului, care a adoptat soluția „construirii complexității computaționale” pentru cunoaștere (D. J. Linden, 2012, pag. 173). În prezent, realitatea științifică este compusă din foarte multe fragmente și foarte multe metode și instrumente de cercetare. Există un anumit număr de abordări referitoare la transdisciplinaritate, mai mult sau mai puțin apropiate între ele. După Paul, P. (2005), transdisciplinaritatea este „un proces epistemologic și metodologic de rezolvare a datelor complexe și contradictorii (ale realității), situând legăturile în interiorul unui sistem global și ierarhizat, dar fără limite imuabile între discipline, cu scopul de a identifica soluții practice” (în Paul, P., Pineau, G., 2005, pg. 5). O viziune originală și integratoare asupra transdisciplinarității este conturată de B. Nicolescu (2009) în cunoscuta carte referitoare la această temă și prin Carta transdisciplinarității (redactată în 1994 împreună cu Lima de Freitas și Edgar Morin). Conform lui Nicolescu, „transdisciplinaritatea se referă la ceea ce se află în același timp și între discipline și înăuntrul diverselor discipline și dincolo de orice disciplină. Finalitatea sa este înțelegerea lumii prezente, unul din imperativele sale fiind unitatea cunoașterii” (B. Nicolescu, 2009, pg. 53). Autorul arată că pot exista „diferite grade de transdisciplinaritate” și că nu există o disciplină favorizată în detrimentul alteia, din punctul de vedere al transdisciplinarității (pg. 145). Transpunerea educațională a transdisciplinarității este realizată într-o formă foarte generală, care lasă posibilitatea mai multor interpretări și direcții (pg. 153). În planul cercetării științifice, transdisciplinaritatea reprezintă desfășurarea unor cercetări „care implică o colaborare sinergică între două sau mai multe discipline cu un înalt nivel de integrare a seturilor de cunoaștere disciplinară” și „prioritizează problema peste preocupările specifice disciplinare, teorii sau metode” (Patricia Leavy, 2002). În plan educațional, există un număr mare de domenii monodisciplinare, fiecare cu un câmp metodologic (de cercetare și de predare) bine individualizat. În același timp însă, atât realitatea educațională, cât și științifică a rămas unitară, iar procesul de cunoaștere este de asemenea unitar (indiferent de prelungirea instrumentală a metodologiilor). Transdisciplinaritatea (după B. Nicolescu, 2008, ed.) „merge la rădăcina cunoașterii și chestionează modul nostru de a gândi, de a construi și de a organiza cunoștințele”; ea reprezintă „fundamentul pentru un nou și necesar demers interogativ” și se desfășoară „dincolo de dualismul perechilor opuse (subiect - obiect, materie - conștiință, simplu - complex, diversitate - unitate, reductivist - holistic)”. Există o similitudine între rolul elementelor metodologice (în științe) și activitățile de învățare (în procesul de învățământ), precum și între domeniile științifice și cele educaționale. Margaret Somerville și D. J. Rapport (2002) sugerează ca teme cu un pronunțat caracter transdisciplinar dezvoltarea durabilă, mediul înconjurător (environment) și natura, în ansamblul ei. Transdisciplinaritatea reprezintă, printre altele, „un nou demers în cercetare și rezolvare de probleme”, pentru a „coopera în sensul de găsi un răspuns la provocările complexe ale societății” (Thomson Klein, Julie, 2000). Paradigma transdisciplinară a fost concretizată la noi într-un mod constructivist în domeniul teoretic foarte generos al educației pentru mediul înconjurător (Marilena Mândruț, 2012) și, anterior (îndeosebi sub aspectul integrării conținuturilor), sub forma unui curriculum preuniversitar centrat pe „Civilizație și cultură” (O. Mândruț, Marilena, Mandruț. 1994). Din perspectiva transdisciplinarității educaționale, există următoarele tipuri de opțiuni: - compatibilizarea elementelor esențiale vectorizate de științe cu cele practicate în sistemul educațional; este cunoscută rapiditatea modificărilor în științe, în raport cu relativa stabilitate din învățământ; - compatibilizarea între elementele metodologice ale activităților de investigație și procesele de învățare; se poate observa dinamica metodologiei și o anumită stabilitate a metodelor și a tipurilor predominante de învățare. 177 Transdisciplinaritatea reprezintă astfel încercarea de a reda unitatea lumii înconjurătoare prin obiect și prin procesul de cunoaștere. Transdisciplinaritatea ar trebui să se refere la această posibilitatea (și tendință) de unificare a științelor (în datele lor esențiale) și a metodologiilor de cunoaștere a realității. Această unificare nu se referă la suprapunerea conținuturilor (ceea ce înseamnă multidisciplinaritate) și nici a aprofundării domeniilor de intersecție (ceea ce înseamnă interdisciplinaritate). Ea reprezintă o „unificare” îndeosebi sub raport metodologic. După L. Ciolan (2008, pg. 36 - 37), transdisciplinaritatea înseamnă „integrarea competențelor într-un cadru flexibil de acțiune, stabilit ca urmare a consensului asupra unor practici cognitive și sociale. Aceste scheme - cadru și practici nu se transformă în canoane academice, ci își manifestă validitatea doar în legătură cu contextele aplicării. Astfel, soluția unei probleme va trece dincolo de cadrele formale ale oricărei discipline și va fi eminamente trasdisciplinară.” (2) Sursele transdisciplinarității educaționale Sursele teoretice ale transdisciplinarității ca dimensiune actuală a educației se regăsesc, printre altele, în: - opiniile exprimate în mai multe ocazii de principalul promotor inițial al transdisciplinarității (D'Hainaut), a căror actualitate este evidentă; - competențele - cheie, care au forme predominant transversale (ceea ce conferă o consistență transdisciplinară acestor competențe); - elementele definitorii principale ale sistemului atitudinal - valoric; - posibilitățile oferite de construire a unor situații de învățare, care să aibă un pronunțat caracter transversal. - elementele filosofice actuale și îndeosebi dimensiunea epistemologică a acțiunii de investigare a realității obiective ((dezvoltată de Godfrey - Smith, P., 2012); - științele naturii, în științe în general și în ansamblul abordării științifice a realității; - sistemul constructivist de instruire și de autoformare referitor la cunoaștere. Elementele de transdisciplinaritate se pot aplica la mai multe niveluri și domenii educaționale, cum ar fi: - curriculum formal disciplinar (pentru fiecare disciplină semnificativă); - învățarea nonformală și informală; - domeniile, grupele de discipline, câmpuri și discipline individualizate; - programe de studii (pentru formarea inițială și continuă); - pregătirea individuală (ca parte a formării permanente); - curriculum intenționat. Totodată, există o corelație multiplă între următoarele elemente, luate câte două: a) corelația dintre elementele de natură disciplinară și supradisciplinară a științelor în general și modul de reflectare în structuri de învățare, în cadrul sistemului educațional; b) corelația dintre disciplinele științifice și propriile metodologii de investigație; c) corelația dintre disciplinele de învățământ și activitățile de învățare promovate cu ajutorul lor; d) corelația dintre elementele metodologice presupuse de activitățile de cercetare (pe de o parte) și activitățile de învățare (presupuse de procesul de instruire), pe de altă parte. (2.1.) Bazele conceptuale ale transdisciplinarității la D'Hainaut Considerăm că bazele conceptuale ale demersului de tip transdisciplinar se regăsesc în lucrările lui D'Hainaut apărute în perioada 1977 - 1980 și traduse la noi în timp real (1981). Autorul, după teoretizări succesive referitoare la posibilitățile realizării unui învățământ supradisciplinar, prezintă principalele demersuri intelectuale care permit o integrare calitativă a învățării, pe domenii relativ individualizate, la care se pot asocia conținuturi cu origini disciplinare. 178 Menționăm aceste domenii, într-o formă extinsă și completă, așa cum au fost prezentate (după d'Hainaut, 1981, pg. 367 - 382), deoarece sunt interesante și actuale, reprezentând, în opinia noastră, baza instruirii transdisciplinare. Aceste domenii sunt: - a dobândi și a trata informațiile; aceasta presupune, printre altele, identificarea surselor veridice de informații, căutarea unor surse alternative, analiza datelor, selecția și sintetizarea acestora, gruparea datelor și a informațiilor; - a identifica relații în mediul înconjurător; aceasta reprezintă o activitate de explorare, prin care pot fi identificate relații observabile, de o evidență care nu poate fi pusă la îndoială; - a comunica (prin receptarea și emiterea mesajelor), la diferite niveluri (forme nestructurate, forme scurte, structuri complexe); - a traduce dintr-un cod în altul; aceasta cuprinde explorarea mesajului, transcrierea în alt cod, reconstruirea unei structuri coerente în noul cod de transmitere; - a se adapta, domeniu care presupune relaționarea între raporturile individuale și ale colectivității, sub raportul comportamentelor cognitive și socio-afective; - a utiliza modele este un demers foarte general, care presupune activități intelectuale simple, dar și demersuri complexe; autorul arată că folosirea modelelor presupune alegerea modelului adecvat, aplicarea materialului ales la situația particulară, evaluarea rezultatului, identificarea limitelor modelului și a valorii soluțiilor; - a rezolva probleme; este o activitate foarte generală, care presupune: identificarea problemei, identificarea datelor, formularea problemei (inclusiv exprimarea naturii rezultatelor), controlul, stabilirea unui plan, utilizarea strategiei, controlul rezultatului; - a inventa, a imagina sau a crea, presupune un domeniu cu elemente de inovativitate; - a judeca sau a evalua presupune un demers atât cognitiv, cât și afectiv, referitor la rezultatele obținute în urma unui proces de cunoaștere; - a alege, domeniu apropiat de evaluare sau de apreciere, presupune identificarea (alegerea) unui element, a unui model sau a unui rezultat, care va reprezenta o soluție capabilă să satisfacă anumite exigențe formulate; - a abstrage, presupune posibilitatea construirii unei generalizări pornind de la date experiențiale; - a explica, reprezintă un demers mai complex, care presupune și furnizarea unui model explicativ și descriptiv, la nivelul relațiilor observate; - a demonstra sugerează o explicație cu pași succesivi, care pornește de la date experiențiale și se finalizează cu o generalizare; - a prevedea, a presupune, a deduce, constituie o familie de câmpuri de învățare ce presupune identificarea unui sens evolutiv rezultat din aplicarea unei legi sau a unui model într-o situație nouă; - a învăța constituie un proces fundamental, detaliabil în mai multe componente cognitive, psihomotorii și atitudinale; - a acționa reprezintă un nivel care excede propria învățare, spre o zonă acțională, presupunând transferul experienței intelectuale într-un demers de inserție în realitate; autorul descrie modelele acțiunii raționale (D'Hainaut, 1981, pg. 378), utilizabile și în prezent; - a decide constituie, de asemenea, un proces complex, care însoțește acțiunea propriu-zisă și are, de asemenea, mai multe componente și niveluri interioare; - a concepe un plan de acțiune reprezintă demersul anticipativ de imaginare a unei activități de cunoaștere, dar și de învățare, cu mai multe componente și etape de parcurs; - a transforma reprezintă un caz special al acțiunii raționale; - a organiza presupune o activitate de management a unui plan sau a unei strategii, care are ca scop optimizarea funcționării unui sistem. Aceste demersuri intelectuale cu o înaltă generalitate reprezintă totodată bazele educației permanente și sunt recognoscibile în toate metodologiile disciplinare. Din această cauză, au un implicit caracter transdisciplinar. Ele pot sta la baza educației permanente și la conturarea unei didactici a transdisciplinarității, care își poate propune să operaționalizeze structurile generale de învățare la situații concrete, eventual chiar pe structuri disciplinare sau interdisciplinare. 179 Acest demers este considerat de câțiva dintre principalii specialiști în problematica referitoare la curriculum educațional (I. Negreț - Dobridor, 2005, pg. 344 - 356, L. Ciolan, 2008, pg. 130) ca principalul punct de plecare în proiectarea demersurilor transdisciplinare de învățare sau a conținuturilor (Elisabeta Voiculescu, F. Voiculescu, 2001, pg. 62). Astfel, referitor la tipologia transdisciplinară a demersurilor intelectuale formulată de L. D'Hainaut, I. Negreț - Dobridor (2005, pg. 355) arată următoarele: - acest demers are caracter deschis, în sensul că poate fi completat cu alte activități; - demersurile descrise sunt situate la același nivel de determinare cu obiectivele taxonomiei lui Bloom (observație pertinentă și extrem de interesantă); - aceste demersuri se transmit și se combină în diferite situații; - demersurile nu sunt ordonate ierarhic (ceea ce se observă ușor) și sunt construite pentru a fi transferate în situații cu un grad mai înalt de concretizare; - aceste demersuri sunt componente evidente ale activităților intelectuale; - pe ansamblul lor, exced ca dimensiuni taxonomia lui Bloom; - demersurile nu sunt gândite pentru situații de evaluare; - ele nu sunt taxonomizate; - demersurile intelectuale nu au sens decât prin asocierea acestora cu situații de învățare. Am redat în detaliu aceste domenii, deoarece ele pot reprezenta un referențial inițial suficient de generos pentru abordarea instruirii centrate pe demersuri transdisciplinare. De asemenea, am sintetizat opiniile profesorului I. Negreț - Dobridor, pentru a evidenția originalitatea, actualitatea și specificul abordării transdisciplinare imaginată de D'Hainaut. Față de momentul realizării lor de către autor (1975 - 1977), a apărut în teoria și practica educațională un singur element, este adevărat, major: tehnologia informației și comunicării. Demersurile având un caracter deschis pot încorpora, sub forma unei structuri disjuncte, acest nou domeniu. (2.2.) Competențele - cheie europene ca sistem transversal și transdisciplinar Redăm în continuare, în cadrul principalelor domenii de competențe - cheie, acele componente (depinderi, abilități, aptitudini) care au un pronunțat caracter transversal („deasupra” acestora) și implicit transdisciplinar. Comunicare în limba maternă presupune, printre altele: • a comunica oral și scris într-o varietate de situații • a monitoriza și adapta propria comunicare la cerințele situației • a distinge și a folosi diferite tipuri de texte • a căuta, a colecta și a procesa informația • a folosi resurse (de informare) Comunicare în limbi străine presupune: • abilitatea de a înțelege mesaje orale • a iniția, a susține și a încheia conversații • înțelegerea și producerea unor texte scrise adecvate • folosirea adecvată a resurselor (de informare) • învățarea limbilor într-un mod informal, ca parte a educației permanente Competențele matematice presupun: • a aplica principii și procese matematice de bază în viața cotidiană • a urmări și a evalua diferite etape ale unei argumentații • a adopta un raționament matematic • a înțelege o demonstrație matematică • a comunica în limbaj matematic • a folosi resurse adecvate 180 Competențele de bază în științe și tehnologii presupun: • abilitatea de a folosi instrumente și utilaje tehnologice • a folosi date științifice pentru atingerea unui scop • a recunoaște caracteristicile esențiale ale unei investigații științifice, • abilitatea de a comunica concluziile și raționamentul subiacent Competența digitală (TSI - Tehnologia societății informației) presupune: • a căuta, a colecta și a procesa informația (din domeniul virtual) • a folosi informația într-un mod critic și sistematic • a folosi tehnici pentru producerea, prezentarea sau înțelegerea unei informații • a accesa, a explora și a utiliza serviciile de pe Internet • a folosi TSI pentru a sprijini o gândire critică, creativitatea și inovația Competențele sociale și civice presupun: • abilitatea de a comunica într-un mod constructiv • a exprima și a înțelege puncte de vedere diferite • a manifesta o reflecție critică și creativă A învăța să înveți, domeniu prin excelență transversal. presupune, printre altele: • dobândirea alfabetizărilor de bază: scrisul, cititul, numerația și TIC • accesarea, procesarea și asimilarea de noi cunoștințe și aptitudini (deprinderi) • a avea o gestiune eficientă proprie a învățării, a carierei și a activității profesionale • a persevera în învățare, a se concentra pe perioade prelungite de timp • a reflecta în mod critic asupra obiectului și finalității învățării • a organiza propria sa învățare Inițiativă și antreprenoriat presupune: • a gestiona un proiect anticipativ • a reprezenta și a negocia eficient • abilitatea de a lucra individual și în colaborare și în echipe • a evalua și a asuma riscuri Sensibilizare și exprimare culturală presupune: • a aprecia critic și estetic operele de artă și spectacolele • a compara propriile puncte de vedere și opinii cu ale altora • a dezvolta aptitudini creative care pot fi transferate în diverse contexte După cum se poate observa, competențele - cheie utilizează în zona abilităților termeni de maximă generalitate. Majoritatea formulărilor au un caracter utilizabil la toate disciplinele tradiționale. De aceea și acestea pot fi incluse, într-o mare măsură, în structurile transversale presupuse de instruirea transdisciplinară. Competențele din domeniul TSI consemnează diferența fundamentală dintre anii 1970 și 2010 în ceea ce privește caracteristicile învățării umane. (2.3.) Sistemul transversal de atitudini și valori Sistemul de atitudini și valori este, prin excelență, transdisciplinar. Constatările realizate pe baza analizei sistemului de atitudini și valori prezente în programele școlare (după Mândruț, O., Catană, Luminița, 2012) se pot reda sintetic astfel: (a) sistemul de atitudini este continuu și stabil pentru o anumită disciplină, pe parcursul învățământului gimnazial și liceal (uneori cu anumite adăugiri pentru programele de liceu), iar în cadrul disciplinelor înrudite, atitudinile au semnificații convergente. (b) cu câteva excepții, pentru fiecare disciplină există o atitudine referitoare la dezvoltarea interesului pentru studiul disciplinei și pentru dezvoltarea unor atitudini pozitive pentru comunicare. (c) atitudinile au în componență valori, procese și metode prin care pot fi dezvoltate. Pornind de la constatările anterioare, propunem o taxonomie care poate cuprinde, într-o primă aproximare, următoarele componente: 181 (f) Receptarea mesajului atitudinal, prin: - manifestarea interesului pentru ascultarea mesajului; - înțelegerea mesajului receptat și alegerea unui răspuns adecvat; - încurajarea dialogului pe o temă sugerată; (g) Răspunsul la mesajul receptat, prin: - acceptarea formulării unui răspuns; - respectul pentru valorile altora; - formarea atitudinii pozitive pentru un răspuns argumentat; - oferirea unor justificări în sprijinul opiniei formulate; - discutarea opiniei receptate. (h) Valorizarea axiologică a mesajului atitudinal, prin: - valorizarea diferitelor opinii exprimate; - respectul față de adevăr; - înțelegerea oportunităților și a limitelor limbajului în comunicarea atitudinală; - utilizarea constructivă a argumentelor; - acceptarea compromisurilor. (i) Organizarea comportamentului personal, presupunând: - compararea tipurilor de demersului atitudinale posibile; - compararea unor alternative, colaborarea, discutarea unor idei sau propuneri; (j) Caracterizarea dimensiunii atitudinale, prin: - evaluarea validității unui demers; - încrederea în sine și susținerea unui demers; - orientarea unor activități personale sau de grup; - evitarea discuțiilor contradictorii ; - asumarea unor inițiative personale (sau colective) de acțiune. Această ordonare (a - e) indică vectorul de parcurgere și de formare atitudinilor. Fiecare formulare generală are elemente supradisciplinare, de transversalitate, fiind situată deasupra unor intenții disciplinare. Acest sistem este, în acest fel, transdisciplinar. (2.4.) Sistemul activităților de învățare transdisciplinare (cognitive și acționale) Preluând principalele componente ale sistemului descris de D'Hainaut, precum și elemente ale competențelor - cheie (deprinderi, abilități), am sintetizat principalele activități de învățare (și de acțiune) cu un pronunțat caracter transdisciplinar. Acest sistem poate reprezenta referențialul metodologic pentru abordarea transdisciplinară a cunoașterii și învățării, aplicabil oricăror conținuturi disciplinare, multidisciplinare sau interdisciplinare. Sistemul poate cuprinde: - Identificarea informației; - Prelucrarea informației primare; - Utilizarea informațiilor (primare, secundare); - Ordonarea informațiilor; - Comunicarea; - Traducerea dintr-un cod în altul; - Analiza realității; - Comparare; - Rezolvarea de probleme; - Realizarea unei inferențe logice; - Experimentarea; - Demonstrarea; - Utilizarea mediului virtual; - Utilizarea modelelor; - Construirea unui model; - Explicarea; - Crearea, inventarea, adaptarea (cognitivă); - Modelare; - Alegere; - Aplicare; - Decizie; - Evaluare; - Presupunerea / prevederea; - Metacunoaștere; - Învățarea; - Conducerea unui plan de acțiune; - Decizia; - Acțiune / transformare; - Planificare; - Organizare. 182 La aceste activități preponderent cognitive și acționale se poate adăuga un set de atitudini și valori, preluabil din lista lărgită prezentată anterior; pot fi adăugate și alte aspecte cognitive, acționale sau atitudinale, care vizează elemente ale cercetării: negocierea unor situații, colaborarea individuală, ajutor între parteneri, asumarea comună a rezultatelor, aplicarea cunoștințelor etc. Sistemul transdisciplinar de activități de învățare (și de acțiune) devine mai ușor de aplicat dacă i se asociază anumite clase de referință, ca în tabelul sintetic de mai jos. Nr. crt. Domeniul activităților de învățare Verbe Domenii (clase) de referință (Activitatea de învățare se referă la) 1 Identificarea informației a identifica Informații referitoare la: elemente, procese, concepte, termeni, date 2 Prelucrarea informației a prelucra Informații primare, informații secundare, documente, informații orale, virtuale 3 Utilizarea informației a utiliza Informații, metodologii, tehnici, termeni, date, TIC, informație scrisă, orală, mixtă, virtuală 4 Ordonare a ordona Valori factuale, mărimi, elemente, succesiuni 5 Comunicare a comunica Informații, date, modele, rezultate, opinii 6 Traducere/ transformare a traduce Coduri, semne, semnificații, limbaje, modele, grafice 7 Analiza (realității) a analiza Realitatea obiectivă, realitatea subiectivă, modele, informații, situații 8 Comparare a compara Elemente, fenomene, date, imagini, modele 9 Rezolvare a rezolva Probleme, situații de învățare, situații reale 10 Inducere a induce Succesiuni, fenomene, legi, principii 11 Deducere a deduce Succesiuni, fenomene, legi (particulare) 12 Experimentare a experimenta Situații reale, modele, situații noi 13 Demonstrare a demonstra Aserțiuni, realități vizibile, succesiuni, rezultate 14 Explicare a explica Relații, sisteme, interacțiuni, forme, realități 15 Creare / Inventare / Adaptare a crea / a inventa / a (se) adapta Informații, modele, structuri, probleme, realități obiectuale și virtuale 16 Utilizarea modelelor a utiliza Modele construite, modele virtuale 17 Construirea unui model a construi Modele de procese, sisteme, structuri, modele virtuale 18 Alegere a alege Variante reale, virtuale, alternative, situații, opțiuni 19 Decizie / aplicare a decide / a aplica Acțiuni, opțiuni, realități, situații, rezultate 20 Evaluare a evalua Situații, acțiuni, structuri, rezultate, opinii, realități 21 Utilizarea mediului virtual a utiliza IT Componente ale mediul virtual (internet, CD, web, TIC, GIS) 22 Prevedere / Anticipare a prevede / a anticipa Sfârșitul unei acțiuni, al unui proces; anticiparea unui rezultat, al unei finalități 23 Presupunere a presupune Acțiuni, situații, intenții, succesiuni, finalități 24 Cunoaștere intuitivă a intui Fenomene, finalități, rezultate, procese, legi, principii, realități virtuale sau subiective 25 Învățare / Instruire a învăța Elemente, concepte, structuri, idei, metode, 26 Acțiune a acționa Demersuri teoretice și practice 27 Planificare a planifica Acțiuni, activități, probleme, evoluții, demersuri 28 Organizare a organiza Acțiuni, activități, demersuri cognitive 29 Metacunoaștere a reflecta Reflecție asupra științei, culturii, gândirii 30 Autogestiune personală a (se) autodezvolta Cunoștințe, atitudini, abilități, autoreflectare, organizare personală, proiectare 183 (3) Analiza situațiilor și activităților de învățare transdisciplinare Redăm mai jos, în continuare, într-o formă sintetizată și transformată, principalele câmpuri de accepțiuni pentru domeniile menționate în tabelele anterioare. Identificarea, prelucrarea și utilizarea informației presupune identificarea, prelucrarea, transformarea și utilizarea informațiilor pertinente, indiferent de sursă și valoarea lor de adevăr. Principalele tipuri de informații sunt următoarele: - informații pe suport scris (cărți, manuale, culegeri, reviste, lucrări literare, texte din ziare); - informații orale (verbale): conversații, declarații verbale, surse mass-media; - informații grafice (în limbaje și coduri diferite, inclusiv modele); - informație virtuală (Internet, CD, pagini web, GIS, TIC); - informație personală (stocată în memorie). Activitatea de identificare, prelucrare și utilizare a informațiilor este una dintre cele mai generale activități cognitive, cu o utilizare în toate domeniile. Ea presupune: a) identificarea informației, constând în selectarea informației pertinente (cu o anumită relevanță pentru momentul accesării ei), identificarea unor surse alternative și complementare; b) prelucrarea informației, presupunând: organizarea informațiilor în structuri noi (fără modificarea lor calitativă), randomizarea informațiilor după diferite criterii (relevanță, cronologie); c) utilizarea informației, presupunând transformarea informației primare în informație secundară, de exemplu datele în grafice etc. și transformarea informației dintr-un limbaj în altul; Analiza realității reprezintă o activitate general valabilă, care se modifică în timp și în raport cu obiectul analizat. Realitatea poate fi obiectivă sau subiectivă. (a) Analiza realității obiective presupune utilizarea unui set de criterii, metode și modalități de analiză cât mai veridice, asupra realității observabile. Analiza este stimulată de interesul pentru finalități și beneficii. Pot fi utilizate metode cum ar fi: observare, consemnare, colectarea datelor primare, înregistrarea elementelor și fenomenelor etc. Analiza presupune și o anumită ordonare, clasificare și comparare a datelor de observare. Într-un grad mai înalt, care depășește sfera elementară, empirică, aceasta se realizează după un anumit plan cognitiv. Analiza realității presupune și identificarea părților componente ale realității obiective observate: elemente, fenomene, procese, relații, structuri. În acest caz, identificarea se referă în același timp și la un anumit decupaj al elementelor observate și gruparea lor pe aceste categorii. (b) Analiza, înțelegerea și interpretarea „realității subiective” presupune înțelegerea caracterului subiectiv al unor informații (texte orale, scrise, muzică, arte, narațiuni, romane, păreri), îndeosebi caracterul subiectiv este vizibil în cazul relatărilor istorice. Această analiză este posibilă în contextul unui interes special manifestat pentru acest domeniu. Poate avea la bază un „plan de înțelegere”. Analiza poate să se adapteze din mers. Pe baza demersurilor întreprinse este posibilă utilizarea constructivă și critică a schemelor interpretative anterioare. Analiza realității (obiective sau subiective) poate presupune alte activități, cum ar fi: comparare, ordonare, inducere, demonstrare, modelare etc. Comunicarea multipersonală (prin receptarea și emiterea mesajelor orale sau scrise) are loc la diferite niveluri și în diferite forme (forme nestructurate, scurte, structuri complexe). În principiu, există următoarele activități asociate acestui grup: a) receptarea mesajului (care poate fi scris, verbal, grafic, cinetic, artistic); aceasta este urmată de acceptarea mesajului, în momentul ulterior receptării și înțelegerea sa; b) emiterea unui mesaj verbal, care are un puternic suport atitudinal și concretizează intenția asumată de a răspunde la mesajul receptat; c) forme de mesaje receptate sau emise pot fi: forme orale, texte, structuri complexe; Traducerea intercoduri presupune transformarea informației dintr-un cod în altul. Aceasta se referă la explorarea unui mesaj, transformarea lui în alt cod, reconstruirea unei structuri coerente în noul cod de transmitere. Pot exista mai multe tipuri de coduri: coduri formalizate (la matematică, 184 fizică, chimie), în formă orală sau scrisă, coduri grafice, coduri cartografice (prin scara de proporție, legendă, semne convenționale și denumiri), coduri din domeniul muzical, artistic (în formule explicitate), cod cinetic (de mișcare). Compararea presupune o analiză a două sau mai multe elemente, pe baza identificării unor asemănări sau deosebiri. Criteriile „analizei comparative” pot fi empirice, pot fi construite (date) sau pot să rezulte chiar din procesul analitic. Criteriile sunt adaptate obiectului analizat: elemente sau fenomene observate, modele, imagini, texte, rezultate, păreri, interpretări etc. Compararea poate fi realizată pe componente ale realității obiective sau pe realități „subiective” (construite). Fiabilitatea criteriilor permite identificarea unor aspecte noi, care rezultă în mod direct din caracteristicile individuale. Rezolvarea de probleme este un domeniu foarte vast, prin multitudinea de câmpuri disciplinare care îl utilizează și al unei varietăți de situații. În raport cu o problematică învățată sau parcursă, rezolvarea problemelor are o valoare metodologică deosebită, îndeosebi în condițiile unor situații noi, neînvățate. Există o schemă de operare pentru această activitate, care pornește de la identificarea problemei, la colectarea datelor, până la controlul și analiza validității rezultatelor. Utilizarea inferențelor logice are la bază (în principal) sistemul de premisă și concluzie. Relațiile logice între propoziții, adevăruri sau fenomene pot fi implicative sau echivalente. Se poate folosi o modalitate deductivă sau inductivă, precum și o procedură mixtă (abductivă) în care se combină parcursul deductiv și cel inductiv. Inducerea (sau inducția) are la bază date observaționale pe baza cărora, prin inferență, se poate ajunge la un adevăr cu o generalitate mai mare. Deducerea (sau deducția) este procesul invers, de la teorie la adevărul particular. Abducția presupune un traseu mixt. Experimentarea presupune construirea unei situații cu o anumită finalitate demonstrativă sau pentru verificarea unei ipoteze. Experimentele pot fi fizice, dar și mentale. Demonstrarea presupune argumentarea validității unui adevăr referitor la domenii diferite: informații, interacțiuni, idei, structuri, succesiuni, legături de determinare. Prin demonstrație se pot susține afirmații pe baza unui demers structurat, cu ajutorul unor explicații anterior confirmate. Demonstrarea indirectă se poate realiza în limbaje diferite, cu ajutorul unor modele, suporturi grafice, texte (considerate valide). Demonstrarea directă este posibilă doar cu ajutorul unor modele fizice. Explicarea presupune prezentarea unor structuri (fenomene, modele, sisteme) care au la bază o evidență mai puțin vizibilă. Se poate realiza chiar un model explicativ pentru orice situație aparent nouă. Explicația poate fi predominant narativă,demonstrativă sau pe baza unui model. Crearea sau inventarea unei realități noi presupune realizarea unui lucru sau adevăr care nu exista anterior ca atare. Poate fi un produs, o metodă, o strategie, o idee, o situație problemă. Poate fi obiectivă (materială) sau subiectivă. Ea se bazează pe un demers construit de subiect. Exploatarea acestei posibilități este foarte importantă din multiple perspective. Un act creativ este și cel de adaptare a comportamentului anterior la o situație nouă. Utilizarea mediului virtual presupune identificarea informațiilor, a unor procedee, metode, structuri, interpretarea și înțelegerea acestora, precum și construirea unei realități virtuale noi. Utilizarea modelelor (interpretare și construire). Modelele, scheme sau forme simplificate și esențializate ale realității pot fi fizice, grafice, matematice și mentale. Primul nivel al relației realității cu un model are o latură interpretativă (interpretarea modelului). Acest procedeu reprezintă o formă de „traducere” a unui mesaj dintr-un limbaj în altul. Aici, mesajul figurativ, fizic, numeric, mental (modelul) trebuie interpretat prin prisma conținutului său stabilizat într-un sistem de coduri (forme, relații, mărimi, elemente). Al doilea nivel îl reprezintă construirea (unui model) pornind de la o realitate cunoscută. Modelul este aparent simplificator și esențializat, dar este îndeosebi intuitiv, permițând perceperea realității reprezentate. Alegerea implică opțiunea pentru o anumită variantă existentă. Se poate aplica la aserțiuni, date, elemente, fenomene, procese, structuri, opinii, modele etc. Are la bază un algoritm care pornește de la dobândirea informației referitoare la situația dată, până la validarea concluziei. 185 Presupunerea / prevederea unei evoluții poate avea o structură univocă (de la A la B), o anumită corelație și poate să se bazeze pe un model (probabilist sau determinist). Învățarea are un caracter individual, deși se manifestă și în contexte supraindividuale. În context individual, poate avea o sursă extrinsecă sau intrinsecă. Uneori, motivația învățării este însă mai complexă. Învățarea este o categorie general umană. Atitudinea constructivă față de învățare stimulează realizarea acesteia. Dimensiunea utilitară influențează calitatea învățării. Există metode de învățare mnemotehnice (repetitive), metode bazate pe suporturi diferite, metode exploratorii, de cercetare, investigare și metode de fixare. Metacunoașterea are poate cel mai larg câmp supradisciplinar, deoarece se referă la „reflecția asupra cunoașterii” (sau „cunoașterea despre cunoaștere”) în care însuși procesul de cunoaștere devine obiect de investigație. Metacunoașterea devine o opțiune epistemologică referitoare la toate activitățile care au obiect verificarea veridicității procesului de cunoaștere. În metacunoaștere intervin și factori motivaționali și afectivi care se întrepătrund cu procesele cognitive, precum și capacitatea de a controla procesul de reflecție. Acțiunea presupune o motivare (în raport cu un scop), o finalitate, resurse și un plan coerent. Desigur, este vorba despre acțiuni raționale. Pot fi imaginate trasee de realizare a acțiunilor, pornind de la decizia de a fi produse, până la evaluarea și corectarea lor. Decizia oportună. Luarea unei decizii este un element important în orice activitate. Ea trebuie bazată pe surse veridice de informare și pe un anumit plan minimal. Trebuie să aibă o utilitate confirmabilă pentru a fi oportună. Tot un act decizional îl reprezintă aplicarea cunoștințelor sau a deprinderilor dobândite prin învățare în situații experiențiale noi. Conceperea unui plan de acțiune. Orice activitate cu un anumit grad de complexitate presupune o planificare anticipativă anterioară, care poate să cuprindă obiective, strategii, procedee și elemente de verificare. Se poate aplica la acțiuni propriu - zise, dar și în activități de învățare, cercetare, prezentare. Aplicarea unui demers, a unei strategii sau a unui plan de acțiune reprezintă un element care transferă domeniul teoretic declarativ într-un sistem acțional. Organizarea unei activități are o componentă metodologică managerială, dar poate să aibă și un substrat atitudinal. Ea presupune utilizarea unui plan și elemente decizionale minime referitoare la strategia urmărită. Se bazează pe teoria și practica managementului. Se poate referi la optimizarea funcționării unui sistem, a unei activități repetitive sau noi, a unei activități individuale sau colective, orientată spre scop. Autogestiunea presupune utilizarea posibilităților oferite de cunoașterea individualizată realizată până la un moment dat, în scopul conceperii unui proiect structurat de organizare a vieții și activității individuale, pentru un parcurs rațional ulterior. Se referă la activitatea proprie, personală. Acest sistem, prezentat mai sus, are un caracter predominant descriptiv și nu este taxonomizat. Într-o încercare anterioară (Oghină, D., Stanciu, F., Ștefanescu, Delia - Olga, 1994) au fost identificate „obiective transdisciplinare ale învățământului general”, care cuprind într-o viziune structurată: competențe disciplinare (referitoare la culegerea, vehicularea și utilizarea informației), capacități metodologice (de muncă intelectuală, capacități ale gândirii sistemice, capacități de comunicare) și atitudini fundamentale. Menționăm această opinie, deoarece ea subliniază atât transdisciplinaritatea unor demersuri cognitive propuse, cât și existența unei dimensiune atitudinale. (4) Corelarea componentelor cu disciplinele școlare Considerând domeniile de învățare menționate (1, 2...30) și un număr de discipline școlare semnificative, a fost construit un tabel (după un model utilizat de D'Hainaut) care își propune să realizeze o corelație între aceste două elemente, redată prin intensitatea relației biunivoce (1, ..5). 186 Activități Discipline A B C D E F G H I J K L 1 4 4 2 4 4 4 4 4 4 3 2 3 2 4 3 2 5 4 4 2 2 3 3 2 3 3 4 4 2 4 4 4 3 3 3 3 2 2 4 3 2 1 4 4 4 3 2 3 2 2 2 5 5 3 2 3 3 3 3 3 4 3 3 4 6 4 2 4 3 3 3 4 3 2 2 4 4 7 2 2 2 3 4 3 5 4 1 4 2 5 8 2 2 1 2 3 3 4 3 2 2 2 3 9 1 3 1 5 4 3 2 3 1 1 1 1 10 1 2 1 4 4 4 3 3 1 2 1 5 11 1 2 1 4 4 4 3 3 1 2 1 5 12 1 1 1 2 5 5 2 4 1 1 1 1 13 2 2 1 4 4 4 3 4 2 2 2 3 14 3 2 1 3 4 4 3 4 3 3 2 4 15 3 3 2 3 4 4 2 2 2 2 3 4 16 2 3 1 4 4 3 3 2 1 2 2 2 17 1 2 1 4 4 3 2 2 2 2 2 2 18 1 3 1 4 4 3 2 3 3 3 2 2 19 1 2 1 2 3 3 2 2 2 3 2 2 20 1 2 1 3 3 2 2 2 2 2 3 2 21 2 5 1 2 3 2 3 2 2 2 1 1 22 1 2 1 1 3 2 3 2 2 2 1 2 23 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 1 1 24 1 1 1 1 2 1 3 1 3 3 2 2 25 4 3 3 4 4 4 3 3 3 3 2 3 26 1 2 1 1 2 2 2 3 2 2 1 1 27 2 2 1 2 2 2 2 3 2 3 1 1 28 2 1 1 2 2 2 2 2 1 2 1 1 29 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 3 5 30 2 4 3 4 4 3 4 3 2 3 4 5 Abrevierile tabelului sunt: (1) Activități de învățare: 1 - 30 (conform tabelului anterior) (2) Discipline: A - Limba română, B - TIC, C - Limba străină, D - Matematică, E - Fizică, F -Chimie, G - Geografie, H - Biologie, I - Istorie, J - Științe sociale, K - Arte, L - Filosofie. (3) Proporția (intensitatea) prezenței unei activități (de la cea mai mică la cea mai mare): 1 - 5 Modelul de mai sus (orientativ și empiric) este doar un exemplu ilustrativ și are un caracter ipotetic și provizoriu. El permite compararea următoarelor dimensiuni ale învățării: o Dimensiunea interdisciplinară o reprezintă concretizarea fiecărei activități (1 - 30) prin toate disciplinele (A - L). o Dimensiunea monodisciplinară o reprezintă concretizarea tuturor activităților (1 - 30) în cadrul fiecărei discipline (A, B, ... L). o Dimensiunea transdisciplinară o reprezintă: a) descrierea fiecărei căsuțe rezultate din intersecția liniilor și coloanelor (1A, 1B,. 30L); b) alegerea unui anumit număr de căsuțe pe baza unui algoritm sau a unor criterii , care împreună pot forma un program sau un modul de instruire transdisciplinar. 187 (5) Procesul de cunoaștere în context transdisciplinar Elementele referitoare la transdisciplinaritate menționate mai sus au sens în contextul procesului de cunoaștere și al dimensiunii cunoașterii în sine pe care o realizează un subiect prin instruire. Un element semnificativ care pune într-o lumină constructivă conceptul de transdisciplinaritate îl reprezintă domeniile cunoașterii, considerate ca activități general umane, în afara oricărei discipline. Pornind de la taxonomia domeniului cognitiv elaborată de B. Bloom și aplicată frecvent în învățământul nostru, în contexte diferite, dezvoltăm în continuare o structură care permite perceperea mai exactă a felului în care are loc procesul de cunoaștere. Domeniile cunoașterii ar putea fi simplificate în următoarele categorii: - cunoștințe teoretice propriu zise (conținuturi); - înțelegerea; - metodologia (metode și tehnici); - analiza; - sinteza; - evaluarea; Dintre acestea, cunoștințele (conținuturile instruirii) pot fi grupate în mai multe clase (categorii), reprezentând: - dimensiunea observabilă (componentele observabile), cuprinzând: elemente, procese, fenomene, sisteme, structuri, interacțiuni, spațiu, timp; - mărimi și reprezentări, cuprinzând: unități de măsură, mărimi, reprezentări, modele; - terminologie: denumiri, termeni specific, termeni generali, concepte; - informații: date primare, date prelucrate, date virtuale. Prezentăm, în continuare, principalele componente ale domeniilor cunoașterii: (a) Cunoștințe (teoretice) Acestea pot fi: - elemente individualizate și date; - fenomene, procese, interacțiuni, observate direct și indirect; - metode, principii, proceduri și tehnici de investigație a realității; - proceduri axiomatice și de inferență; - metodologii experimentale și demonstrative; - sisteme și structuri; - legi, principii, axiome, adevăruri; - date și mărimi specifice; - elemente principale ale științelor și tehnologiilor actuale; - terminologie, convenții (în știință și artă); - modele, reprezentări, imagini reale și virtuale; - surse și metode de accesare a informațiilor; - elemente ale specificului realității subiective (tipuri de reprezentări, repere, opinii); - elemente de diferențiere între realitatea obiectivă și subiectivă; - cunoștințe referitoare la integrarea domeniilor cunoașterii în structuri noi; - alte cunoștințe similare. (b) Înțelegerea Se referă în principiu la sesizarea, exprimarea, interpretarea și explicarea tuturor componentelor teoretice și factuale care formează „cunoștințele”, adică: - realitatea observabilă (elemente, fenomene, structuri etc.); - specificul metodologic al procesului de cunoaștere; - relațiile, succesiunile și interacțiunile; - modul de utilizare a metodelor, tehnicilor și procedeelor; 188 - caracterul structurat și ierarhizat al realității; - specificul domeniilor semnificative; - accesarea informației; - principiile de funcționare și utilizare a informațiilor virtuale; - alte dimensiuni referitoare la interpretarea și înțelegerea realității obiective și subiective. (c) Metodologia (metode, tehnici, proceduri, informații) Această dimensiune se referă la modalitățile de utilizare și aplicare a cunoștințelor și metodelor dobândite. Astfel, acestea se referă la aplicarea: - cunoștințelor semnificative; - metodelor și tehnicilor de investigare și de accesare a datelor; - terminologiei; - modalităților figurate de reprezentare; - convențiilor și modelelor; - informațiilor dobândite prin diverse moduri; - orice altă modalitate de investigare (cercetare) a realității. (d) Analiza Se referă la demersuri structurate aplicate asupra unor elemente, procese și sisteme cu scopul identificării și explicării unei realități cercetate (obiective sau subiective). Ele se traduc prin strategii: - algoritmice (prescriptive); - inductive; - deductive; - mixte; - euristice; - experimentale; - metacognitive. (e) Sinteza Această activitate presupune demersuri de identificare sau construire a unor structuri și sisteme de conectare a elementelor observaționale în forme inteligibile. Demersurile se referă la: - organizarea informațiilor și datelor pe baza unor criterii diferite; - taxonomizare; - ierarhizare; - restructurare; - reflexie constructivă; - reflexie exploratorie. (f) Evaluare Se referă la aprecierea unor afirmații sau achiziții, în scopul validării activităților proprii. Acest demers se bazează pe criterii obiective, cum ar fi: - poziționarea față de adevăr; - valoarea științifică (de cunoaștere); - valoarea utilitară (pragmatică). (6) Modalități de concretizare și prezentare a conținuturilor (cunoștințelor) Conținuturile (cunoștințele) reprezintă dimensiunea centrală a procesului de cunoaștere, descris anterior prin componentele sale. Are un caracter factual mai pronunțat, reprezentând suportul celorlalte demersuri cognitive (înțelegere, aplicare, metodologie, analiză, sinteză, 189 evaluare). Conținuturile (și cunoștințele pe care le reprezintă) au forme diferite de concretizare în cadrul procesului de învățare și cunoaștere. Tipurile de conținuturi (cunoștințe) au fost sintetizate în tabelul următor. Acestea reprezintă formele principale asupra cărora acționează procesul de cunoaștere științifică și învățare școlară. Modelul pornește de la un exemplu similar propus de D'Hainaut (1981) și ar putea fi aplicat cu mult mai multă acuratețe pe domeniile disciplinare mai restrânse (muzică, geometrie, chimie, psihologie etc.), pe diviziuni ale acestora sau pe anumiți purtători de informație (lecția practicată la clasă, educația nonformală, curriculum formal). Tabelul are un caracter provizoriu, empiric, intuitiv și exploratoriu; își propune să semnalizeze doar posibile legături între tipurile de conținuturi și aceste domenii. Tipuri de conținuturi Domenii de studii A B C D E F G H I J Informații scrise Texte (narative, explicative, științifice) 1 4 2 3 2 3 1 3 4 2 Definiții 1 2 4 3 2 2 1 2 1 2 Simboluri (și semne convenționale) 4 1 4 2 1 2 3 1 1 1 Modele 3 1 4 3 1 2 2 1 1 2 Imagini (și picturi) 3 1 2 2 1 2 2 1 1 1 Grafice, desene, schițe, hărți, diagrame 1 1 3 4 2 3 4 1 1 2 Probleme (rezolvate sau noi) 1 1 5 4 1 2 2 1 1 1 Conținuturi ale realității subiective 3 3 1 5 3 2 1 3 3 3 Date, denumiri, informații factuale 1 1 2 4 2 3 4 2 2 1 Texte literare, documente 1 5 1 1 2 2 1 2 4 1 Informații orale Texte, definiții, date, denumiri 1 3 1 1 2 2 1 2 2 1 Povestiri, relatări, interpretări 2 5 1 1 2 1 1 1 4 2 Probleme (situații - probleme) 1 1 4 4 1 1 1 1 1 1 Mesaje informale 2 3 2 2 2 1 1 1 2 2 Informații mixte (orale, video, audio, virtuale) Conținuturi audio (muzică, texte) 4 2 1 1 1 1 1 1 2 1 Imagini TV, video 4 2 1 2 2 2 3 1 1 2 Imagini din mediul virtual 2 2 2 2 1 2 5 1 1 1 Conținuturi orale din realitatea subiectivă 2 3 1 1 1 1 1 2 4 3 Imagini cinetice (reale sau virtuale) 3 1 1 1 1 1 3 1 1 1 Mesaje informale mixte 2 2 2 2 1 1 3 1 2 2 Metacunoștințe Reflecții referitoare la informații 2 1 2 2 2 2 1 4 2 2 Concepție axiologică 3 1 2 2 2 2 1 5 2 2 Dimensiuni teoretice 1 1 3 3 1 2 1 5 2 3 Sistem referențial de autocunoaștere 3 1 1 1 2 2 1 3 3 5 Domeniile de cunoaștere: A - Arte B - Limbă și comunicare C - Matematică D - Științe ale Naturii E - Științe ale Societății F - Științe integrate G - TIC H - Filozofie, gândire I - Literatură J - Dimensiunea personală Proporția (intensitatea) 1 - prezență simbolică 2 - prezență ocazională 3 - prezență semnificativă 4 - prezență mare 5 - prezență (aproape) exhaustivă 190 (8) Aplicații la un domeniu disciplinar Teoreticienii transdisciplinarității nu presupun dispariția disciplinelor și a domeniilor clasice. Transdisciplinaritatea educațională se poate construi, cel puțin într-o primă fază, prin utilizarea oportunităților și a posibilităților proprii disciplinelor individualizate de a satisface (și de a aplica) elementele cognitive transdisciplinare (semnalate într-un tabel anterior, de la 1 la 30). Pentru a înțelege mai bine acest demers de „aplicare a activităților de învățare, cognitive și acționale, transdisciplinare” la un domeniu disciplinar structurat, am construit în continuare un exemplu. Acest exemplu se referă la o disciplină școlară foarte bine structurată (geografia), cu un înalt potențial transdisciplinar. Acest exemplu concretizează activitățile de învățare la anumite componente interioare și le continuă prin exemple de conținuturi relevante. Activități de învățare specifice Exemple de conținuturi relevante Identificarea informației se referă la: - elemente naturale și social-economice; - de la planetă la sit (poziție, relief, așezare etc.); - procese elementare, fizice și umane; - încălzire, eroziune, migrații; - informații geografice relevante; - poziție, caracteristici naturale, evoluție etc. - termeni geografici generali și specifici; - planetă, geosfere, zonalitate, mediu, peisaj, regiune etc.; - date primare, date secundare; - date de înregistrare, observații și informații secundare; - concepte; - spațiu, localizare, teritoriu, timp; - denumiri; - continente, regiuni, țări, orașe; Prelucrarea informației se referă la: - informații primare și secundare; - date de înregistrare, de observații, grafice, diagrame; - date din mediu informațional virtual; - date statistice, imagini; - date informaționale conexe; - date din alte domenii științifice; Utilizarea informației se referă la: - realizarea unui text explicativ; - informație identificată sau observațională; - activitatea de investigație, cercetare; - orizontul local, mediul înconjurător, sisteme urbane; - exprimarea unei demonstrații; - circulația aerului, mișcarea de revoluție, zonalitatea; Comunicarea se referă la: - date și informații din surse diferite; - atlase, lucrări, manuale, enciclopedii, CD-uri; - opinii, ipoteze, păreri; - realitatea investigată, surse documentare; - date noi; - elemente geografice identificate prin explorare; - informații în forme diferite; - hărți, grafice, imagini, diagrame, surse GIS; Traducerea (transferul) se referă la: - informația cartografică și grafică, în forme scrise sau orale; - transferarea semnificației consemnate în hărți, grafice, diagrame, cartograme, cu diferite subiecte; - simboluri geografice și cartografice; - legenda hărților, modele și simboluri consacrate; - semnificația semnelor convenționale; - raportul semnelor convenționale față de realitate; - informația din modele în alte forme; - decodarea unui model într-un text scris sau mixt; - informația din GIS în alte forme; - explicarea conținutului hărților provenite prin GIS; - informația factuală în alte forme; - grafice, modele, hărți, diagrame, simboluri; - construirea unui sistem de coduri; - realizarea unui sistem nou de reprezentare a realității; Analiza se referă la: - realitatea obiectivă; - elemente, fenomene, procese, structuri, sisteme; - relațiile dintre elementele observabile; - circulația aerului, mareele, localizarea industriei; - structuri și sisteme; - utilizarea unui algoritm de analiză geografică; - aprecierea empirică a realității; - distanțe, mărimi, localizări, caracteristici geografice; - modele; - imagini, scheme, reprezentări, schițe, hărți; Compararea se referă la: - elemente și procese observabile; - relief, rețea hidrografică, oraș; 191 - procese rezultate din observare; - eroziunea fluvială, migrații, relief, așezări; - diverse sisteme teritoriale; - sisteme rurale, orașe, regiuni, țări; - interacțiunea diferitelor elemente, procese și fenomene; - geosisteme, tipuri de medii, zone; - spații la diferite scări; - hărți în succesiune; - timpul natural și social; - diferite forme de concretizare a mărimilor temporale; Rezolvarea se referă la: - completarea informațiilor lacunare; - serii de date, imagini, termeni; - probleme rezolvate; - evoluții demografice, calculul debitului râurilor etc.; - probleme noi; - orice problemă referitoare la organizarea spațiului; Inducerea se referă la: - generalizarea unor observații; - regimul termic, regimul hidrologic; - prognoze și estimări; - evoluție sinoptică, evoluție demografică; Deducerea se referă la: - explicarea unui element observat pe baza unei teorii; - formarea teraselor, a piemonturilor, aplicarea teoriei locului central; - combinarea traseului inductiv cu cel deductiv; - evoluția criosferei, a reliefului glaciar din diferite regiuni; - combinarea celor două trasee cu activități confirmaționale; - explicarea evoluției unei regiuni și confirmarea ei cu date suplimentare; Experimentarea se referă la: - reproducerea unor fenomene și procese (cu un scop didactic); - simularea eroziunii, vântului, alunecări de teren, nivație, transportul aluviunilor; - realizarea unor experimente demonstrative; - heliotropism, fotosinteză, geotropism, mișcarea de rotație și de revoluție, durata de strălucire a soarelui; - realizarea unor experimente exploratorii; - eroziunea pe roci diferite; Demonstrarea se referă la: - analize de date pentru confirmarea unei ipoteze; - raportul dintre cantitatea de precipitații și nivelul hidrologic; - legi, principii, concepte; - viteza de propagare a undelor seismice; - legături cauzale; - eroziunea diferențiată; - succesiuni și interacțiuni; - geosisteme, globalizare; Explicarea se referă la: - realități (elemente, fenomene) pe baza cunoștințelor anterioare; - zonalitatea climatică, biogeografică; - o situație nouă, pe baza unor date; - apariția cutremurelor în contextul mareelor terestre; - o situație supozițională; - relieful de eroziune și acumulare suboceanică; Crearea / inventarea se referă la: - teorii noi; - difuzia plantelor și animalelor în spațiul oceanic; - construirea unei situații de învățare; - identificarea unor posibilități noi de explicare; - un prototip fizic; - modelul reliefului lunar, modelul reliefului oceanic; - elemente teoretice noi; - interpretarea cunoștințelor actuale într-o viziune nouă; Utilizarea modelelor se referă la: - interpretarea modelelor clasice; - circulația atmosferei, circuitul apei, curenții oceanici; - interpretarea unor modele noi; - modele ale proceselor actuale; - construirea unui model al unei realități analizate; - modelul interacțiunii reliefosferă - atmosferă, atmosferă - ocean, relief - biosferă etc.; Alegerea se referă la: - utilizarea unor criterii existente; - alegerea unei variante de evoluție a climei; - construirea unor criterii noi; - o nouă zonare climatică; 192 - utilizarea unor criterii interiorizate; - o variantă nouă pentru o inserție economică; Decizia se referă la: - adoptarea unei opțiuni acționale; - investigarea sau nu a unui subiect ofertat; - adoptarea pe baza unor criterii proprii; - deplasarea într-o excursie; - adoptarea unei opțiuni pragmatice; - rezolvarea unei probleme presupuse de învățare; Evaluarea se referă la: - o anumită situație reală; - pericolul unei alunecări de teren, a unei avalanșe; - un model din mai multe ofertate; - modele ale tectonicii plăcilor; - situații, sisteme, structuri; - evoluția suprafețelor forestiere pe baza unor surse GIS; Utilizarea mediului virtual se referă la: - identificarea unor baze de date și a unor hărți obținute în sistem GIS; - hărți generale sau speciale pentru o regiune cunoscută (de exemplu localitatea sau regiunea natală); - obținerea unor date geografice din baze diferite; - date de populație, date economice; - identificarea unor imagini relevante; - imagini satelitare, fotografii; - identificarea unor imagini sugestive pentru explicarea unui fenomen; - imagini succesive referitoare la evoluția suprafețelor de ghețari montani; Prevederea / anticiparea se referă la: - evoluția unui fenomen sau proces; - anticiparea evoluției unei regiuni după realizarea unei construcții de mari dimensiuni; - finalități ale unui proces sau fenomen; - anticiparea consecinței creșterii nivelului oceanului; - anticiparea epuizării unor resurse; Presupunea se referă la: - o succesiune completă de momente (faze); - analiza a cinci - șase situații succesive ale unui oraș, pe baza unor imagini (hărți) diferite; - analiza unui proces la un moment dat și imaginarea evoluției ulterioare; - evoluția demografică (a unei țări, regiuni, oraș) pe baza unor categorii de date și algoritmi de estimare; - cauzele (condiționările) unui fenomen rezultat; - presupunerea cauzelor dispariției reptilelor; - dezvoltarea economică a unor regiuni și țări; Cunoașterea intuitivă se referă la: - perceperea unor elemente și fenomene din afara observației directe, pe baza imaginării unei situații explicative; - presupunerea unei alte cauze (în afara celor evocate până în prezent) referitoare la formarea glaciațiunii; - idem pentru dispariția reptilelor; - imaginarea supozițională a unui adevăr, rezultat, proces, pe baza experienței observatorului; - stabilirea unui curs subteran ipotetic dintr-o regiune carstică, pe baza unor date exterioare; Învățare / instruire se referă la: - elemente, fenomene, structuri percepute pe baza unui demers validat; - geosfere, geosistem, continente, regiune, economie, hidrografie etc.; - convenții, metode și tehnici de cercetare; - treceri de scară, semne convenționale, proiecții și reprezentări cartografice; - metode de accesare și prelucrare a informațiilor; - date statistice, imagini, hărți, documente, texte, lucrări anterioare, opinii; - metode și tehnici de muncă intelectuală; - notarea unor idei, rezumarea unui text etc. Metacunoașterea se referă la: - reflecția constructivă asupra adevărurilor demonstrate; - existența învelișului geografic, interacțiunea geosferelor, reflectarea interacțiunii în structuri vizibile; - predictibilitatea evoluției fenomenelor naturale, sociale și de interacțiune; - evoluția climei, a peisajelor, evoluția utilizării resurselor, autoreglarea mediului; Acțiunea se referă la: - decizia individuală de a participa la o - cercetarea orizontului local; 193 activitate; - proiectarea unui demers de dezvoltare economică; - decizia individuală de a iniția o activitate; - realizarea unui cabinet al școlii, participarea într-o expediție; - identificarea resurselor pertinente; - mijloace tehnice pentru acțiunea propusă; - participarea conștientă la o activitate; - deplasarea într-o expediție; Planificarea se referă la: - construirea unui plan sau aderarea la un plan în desfășurare; - notarea zilnică a fenomenelor relevante (climă, activități economice, evenimente); - realizarea unei estimări realiste, bazate pe resurse și posibilități individuale; - cercetarea stării mediului dintr-o anumită regiune; - identificarea unor resurse alternative; - restructurarea planului în funcție de elemente noi; - identificarea unor informații noi în contextul în care cele inițiale nu sunt relevante; Organizarea se referă la: - date, rezultate provenite dintr-o investigație; - construirea unei structuri explicative; - construirea unei baze de date; - activitatea de investigație și colectare a datelor; - cercetarea și notarea toponimiei geografice din orizontul local; Autogestiunea se referă la: - identificarea informațiilor relevante pentru propria dezvoltare intelectuală și profesională; - identificarea cunoștințelor geografice utile domeniului de activitate și interesului personal; - identificarea informațiilor care permit o lărgire a viziunii proprii asupra lumii; - utilizarea cunoștințelor geografice necesare înțelegerii structurate a lumii contemporane. Exercițiul realizat mai sus este, în principiu, aplicabil oricărui domeniu al cunoașterii sau disciplină școlară. Tabelul, cu un aspect strict orientativ, poate avea o altă structură și formă în funcție de potențialul transdisciplinar al diferitelor domenii, dar trebuie să conserve ideea corelației dintre activitățile generale de învățare și acțiune (exclusiv transdisciplinare) și conținuturile disciplinare utilizabile. (9) Posibilități de dezvoltare teoretică și concretizare a unei viziuni transdisciplinare Elementele prezentate mai sus reprezintă un punct de vedere provizoriu, care poate fi discutat, eventual negociat și transformat într-un proiect de concentrare a preocupărilor actuale privind acest domeniu. În acest sens, sugerăm în continuare domeniile unui astfel de proiect: a) În primă instanță va trebui asumat un model de abordare a transdisciplinarității educaționale care să aibă o coerență interioară și posibilități de evoluție; în acest sens, ar fi utilă discutarea elementelor de reper principale: terminologie, concepte, accepțiuni, metodologie, niveluri, dispozitiv de analiză, raportul cu educația permanentă; b) Analiza procesului actual de instruire, din punctul de vedere al exigențelor transdisciplinarității; deși pare un lucru aparent paradoxal, considerăm că există elemente demne de luat în considerație în practica procesului educațional actual; scopul acestei investigații l-ar reprezenta identificarea potențialului disciplinelor școlare pentru dezvoltarea unei instruiri transdisciplinare; c) Crearea unui nou model de instruire transdisciplinară pe baza unor criterii obiective, transparente și negociate, ar putea deschide calea unei opțiuni cu două posibilități strategice diferite: - pe baza unui model nou al structurii generale a cunoștințelor (și conținuturilor), care să fie într-o măsură mai mare conform câmpului științific actual, preocupărilor din domeniile sociale, civilizației și culturii actuale; 194 - în cadrul disciplinelor școlare actuale (cu eventuale modificări în dimensiunea cantitativă a acestora), păstrând o anumită dimensiune „academică” a științelor clasicizate; Elementele comune ale celor două demersuri vor trebui să fie sistemul de valori și metodologia. d) Experimentarea și testarea unor secvențe de instruire transdisciplinară; această dimensiune investigativă poate să aibă în vedere oricare dintre variantele de mai sus sau amândouă în același timp. Se poate presupune însă că din realizarea unor cercetări și dezvoltări ale unor structuri de instruire transdisciplinare să rezulte, prin acreție, o concepție suficient de evoluată și de integrată. e) Experimentarea, paralel cu instruirea (dar ca succesiune după aceasta), a unor modalități de evaluare cu elemente de transdisciplinaritate. Bibliografie Catană, Luminița, Mândruț, O., Dan, Steluța (2012), Dimensiuni interdisciplinare și supradisciplinare ale instruirii pe competențe, în Didactica formării competențelor (coord. A. Ardelean, O. Mândruț), „Vasile Goldiș” University Press, Arad. Ciolan, L. (2008), Învățarea integrată. Fundamente pentru un curriculum transdisciplinar, Polirom, Iași. D'Hainaut, L. (coord.) (1981), Linii de forță ale elaborării unui curriculum, în Programe de învățământ și educația permanentă, EDP, București. Godfrey - Smith, P. (2012), Filosofia științei, Editura Herald, București. Leavy, Patricia (2002), Essential of Transdisciplinarity Research / using problem / centred methodologies, Left Coast Press, Walnut Creek, USA. Linden, J. David (2012), Mintea ca întâmplare, Editura Herald, București. Marcus, S. (2005), Paradigme universale, Editura Paralela 45, Pitești. Mândruț, O., Mândruț, Marilena (1994), Proiect pentru un curriculum preuniversitar de Civilizație și Cultură, în Revista de Pedagogie, nr. 3 - 4, București. Mândruț, Marilena (2012), Domenii transdisciplinare: educația pentru mediul înconjurător, în Didactica formării competențelor (coord. A. Ardelean, O. Mândruț), „Vasile Goldiș” University Press, Arad. Nicolescu, B. (2009), Transdisciplinaritatea, Editura Polirom, Iași. Nicolescu, B. (ed.) (2008), Transdisciplinarity: Theory and Practice, Hampton Press, U.S.A. Oghină, D., Stanciu, F., Ștefănescu, Doina - Olga (1994), Profiluri de formare și obiective transdisciplinare pentru învățământul gimnazial, în Revista de Pedagogie, nr. 3 - 4, București. Paul, P., Pineau, G. (2005), Transdisciplinarite et autoformation, L'Harmattan, Paris. Somerville, Margaret, Rapport, J. Davis (2002), Transdisciplinarity: recreating - integrating Knowledge, McGill - Queen's University Press, USA. Thomson Klein, Julie et all. (ed.) (2000), Transdisciplinarity: joint Problems Solving among Science, Technology ans Society, Birkhauser, Basel. Voiculescu, Elisabeta, Voiculescu, F. (2001), Conținutul învățământului și curriculum-ul, în Pedagogie, Partea a II-a, Universitatea „1 Decembrie”, Alba Iulia. 195 XVI. Elemente actuale de metodologie a învățământului superior prof. univ. dr. Aurel Ardelean CS I dr. Octavian Mândruț (1) Elemente noi de metodologie a învățământului superior Principalele domenii de actualitate ale metodologiei didactice a învățământului superior sunt: - trecerea de la metodologia „tradițională” la o metodologie cu elemente inovative, în care centrul de interes al procesului educațional îl reprezintă maximizarea pregătirii studenților; - instruirea pe competențe în învățământul superior (conform intențiilor actuale) reprezintă un progres teoretic, dar care nu este operaționalizat în structuri de învățare care să maximizeze eficiența și să fie centrate pe student; - experiențele și demersurile actuale (realizate în diverse colective de pedagogie cu preocupări pentru învățământul superior) au un caracter relativ limitat și conservă semnificative elemente de tradiționalitate; - realizările recente pentru sistemul de învățământ în general (Didactica formării competențelor) constituie premise credibile pentru a contura o structură modernă, cel puțin la nivel teoretic, a problematicii enunțate anterior; - apartenența acestui demers la educația permanentă: în perspectivă, se va putea oferi un reper metodologic general referitor la educația permanentă. Întâlniri recente realizate sub egida UVVG, au pus în evidență o multitudine de aspecte relevate de absolvenți ai universității, situați în diferite poziții administrative și economice. Ca o unanimitate de păreri, este subliniată ideea că UVVG le-a dat o pregătire corespunzătoare câmpului social actual, sub diferite aspecte: formarea profesională, cultura generală, metodele și tehnicile de lucru, elemente de natură comportamentală. Aceste elemente subliniază importanța pregătirii universitare de calitate, pregătire care este însă influențată de transformările din mediul social și educațional. Se pot desprinde idei referitoare la: - formarea unei culturi generale de tip operațional prin intermediul pregătirii universitare; - formarea unor deprinderi de muncă intelectuală și de activitate independentă; - dobândirea unor elemente comportamentale adecvate perioadei actuale; - dezvoltarea unor competențe profesionale capabile să favorizeze inserția absolvenților pe piața muncii. Din punct de vedere al procesului educațional din învățământul superior și al exigențelor centrării pe student, trebuie avute în vedere o serie de condiții inițiale, care nuanțează foarte mult o „rețetă” general valabilă, cu aspect universal și frontal. Acestea sunt: - tipurile de interes ale studenților (multe cu un strict conținut pragmatic); - nivelul anterior de pregătire (redat fidel prin ultimele rezultate la BAC); - efectivele limitate de studenți care au finalitate vocațională în cunoștință de cauză; - avantajele certe ale unei metodologii noi; - rolul muncii intelectuale independente în autoconstruirea personalității proprii și a exigențelor profesionale ale studenților; - nivelul cultural inițial. 196 Toate aceste elemente evidențiază anumite limitări ale realizării unui proces de instruire universitară la nivelul cel mai înalt teoretic posibil. Existența acestor condiționări presupune o adaptare continuă a demersului didactic la situația concretă a colectivității de studenți. Această constatare trebuie să permită dezvoltarea la profesori a sistemului autoreflexiv și metateoretic, pentru a permite autoreglarea din mers a procesului de instruire universitară. În această situație, apare ca o necesitate obiectivă accelerarea dezvoltării culturii generale a studenților, ca precondiție a pregătirii vocaționale de specialitate. (2) Competențe în învățământul universitar Realizarea unui învățământ preuniversitar și universitar centrat pe competențe (finalizat în ultimii doi ani) demonstrează utilitatea acestor finalități. Instruirea pe competențe (consemnată în toate variantele de legi) va reprezenta și în următorii 10 - 15 ani finalitatea principală a învățământului preuniversitar și universitar. O elaborare teoretică deosebit de constructivă și complexă referitoare predominant la competențele din domeniul universitar este realizată de profesorul Florea Voiculescu (Voiculescu, F., 2010). Unele intenții au fost concretizate și în programele universitare (prin fișele disciplinelor), care cuprind un referențial de competențe asumate. Este propus și susținut un sistem care cuprinde următoarele grupe de competențe transdisciplinare pentru învățământul superior: - competențe în gândirea anticipativă și creatoare; - competențe în lucrul interdisciplinar; - competențe în perceperea diversității și cooperării transculturale; - abilități participative; - competențe de planificare și implementare; - capacitatea de empatie și solidaritate; - competențe de motivare personală și de motivare a celorlalți; - competențe de metareflexie în raport cu modelele personale și culturale. Simpla lor lectură evidențiază în mod clar un alt registru referențial decât cel cu care suntem obișnuiți. El este complementar tipului de pregătire universitară cunoscută și practicată la noi, dar este foarte probabil ca aceste dimensiuni să fie cele în mod obiectiv necesare unei pregătiri cu elemente de performanță. Toate competențele transdisciplinare menționate mai sus au un grad foarte înalt de generalitate, dar în același timp sunt componente semnificative ale sistemului atitudinal. Este de observat că, pentru învățământul superior, tipurile de competențe pot fi orientate spre elemente de natură socială, interacțională, participativă și de cooperare, atribute esențiale ale procesului de instruire și de cercetare la acest nivel. Se presupune că elementele metodologice sunt dobândite într-o perspectivă predominant disciplinară și nu trebuie să fie menționate ca atare, ca domenii ale profilului de formare. Aceste dimensiuni de natură valorică, motivațională și socială sunt însă importante în procesul de dezvoltare a performanțelor individuale. Documentele europene (citate la bibliografie) arată, printre altele, că există un interes important de a începe activitatea de cercetare la un nivel cât mai timpuriu în pregătirea universitară. Acest element este subsumat unei idei strategice a U.E., de a dezvolta cercetarea științifică, astfel încât U.E. să rămână o structură importantă în domeniul inovației și al cercetării (temerile sunt foarte ușor de identificat în documentele europene). Această idee este corelată frecvent cu necesitatea lărgirii bazei de formare a învățământului universitar și cu permisivitatea transferului de persoane (studenți, cercetători, cadre didactice etc.). Câteva observații: - competențele între cele două niveluri (universitar și preuniversitar) sunt totuși necorelate și provin din demersuri și filosofii diferite; 197 - competențele sugerate de documente pentru învățământul superior nu fac referință la competențele - cheie europene și au mai mult un pronunțat caracter general; - există competențe transversale care vor trebui să fie elementul central al continuității; - corelarea competențelor rămâne un element de perspectivă; - în zona învățământului superior, trecerea de la forma declarativă la cea acțională rămâne un domeniu de explorat și de dezvoltat. O constatare pe care o anticipăm puțin este aceea că, într-o perspectivă apropiată, va putea fi realizată o trecere a accentului din zona declarativă spre didactica situațiilor de învățare. Un element semnificativ al noilor demersuri educaționale îl reprezintă înțelegerea existenței la subiecții educabili a unor inteligențe multiple. Această dimensiune paradigmatică este dezvoltată mai mult în învățământul preuniversitar, la un nivel mai mult declarativ însă. Recunoașterea unor tipuri de inteligențe (multiple) sugerează bazele teoretice ale procesului de centrare pe student. Principalele tipuri de inteligență umană sunt: 1. Inteligența lingvistică (verbală); 2. Inteligența logico - matematică; 3. Inteligența muzicală (și ritmică); 4. Inteligența vizual - spațială; 5. Inteligența naturalistă; 6. Inteligența corporal - kinestezică; 7. Inteligența intrapersonală; 8. Inteligența interpersonală. La acestea am putea adăuga, foarte probabil, o anumită „inteligență” antreprenorială. Simpla enumerare a entităților de mai sus sugerează posibilitățile unei diversificări semnificative a activității educaționale centrate pe competențe și pe student. Aceste inteligențe se regăsesc în proporții diferite la aproape toate persoanele. Este posibil ca două - patru tipuri de inteligență să fie predominante la o anumită persoană, iar alte tipuri, la altă persoană. Proporția teoretică a tipului de inteligență predominant conturează o anumită optică caracterial - comportamentală, cu deschideri spre sfera vocațională. În contextul în care toți oamenii dispun de aceste tipuri diferite de inteligență, dar cu dominări ale uneia în cazul unor persoane individualizate, va trebui luată în vedere posibilitatea testării și identificării tipului predominant de inteligență pentru o tratare educațională corespunzătoare. Acest lucru este relativ dificil, dar aprecierile empirice pot să conducă la soluții corecte. Cadrul didactic din învățământul superior trebuie să își pună această problemă, deoarece constituie baza unei tratări diferențiate. (3) Elemente ale instruirii centrate pe student Instruirea centrată pe student reprezintă o paradigmă a învățământului superior actual (conform opiniilor exprimate de Florea Voiculescu, Mușata Bocoș etc.). Aceasta presupune: - trecerea spre o pedagogie preponderent activă și interactivă (individuală sau pe grupuri mici), cu un pronunțat caracter relațional și de cooperare; - este dezvoltată activitatea de colaborare a studentului; - există premisele construirii încrederii în sine (a studentului); - competențele educaționale sunt asumate în comun; - elementul central îl reprezintă reflecția personală a studentului bazată pe activitatea profesorului; - permite o abordare interacționistă, dar și constructivistă a cunoștințelor; 198 - studentul devine subiect activ, ghidat atât de profesor, cât și de propriile aspirații individuale rezultate din interacțiunea și cooperarea cu profesorul; - studentul nu este privit prin prisma lipsurilor și a eșecurilor, ci prin cea a potențialului de a construi noua cunoaștere, de a învăța, de a fi activ și de a deveni autonom; - cunoștințele nu sunt privite ca o sumă de achiziții memorate, ci ca un vector al dezvoltării și construirii unor achiziții noi; - profesorul devine organizator al situațiilor de învățare și nu simplu transmițător reproductiv al cunoștințelor. Din cele enumerate mai sus derivă posibilitatea construirii unei didactici a situațiilor de învățare pentru educația universitară; această didactica universitară ar trebui să devină o didactică a activizării studenților. Transpunerea elementelor de mai sus într-un proces predominant interactiv, trebuie să aibă în vedere următoarele repere: - inserția substanțială a unor dimensiuni euristice ale procesului de învățare; - construirea unui tip de instruire de tip reflexiv - interogativ; - negocierea unor elemente legate de caracteristicile activităților profesor - elev; - diferențierea instruirii; - asigurarea unui binom organizațional profesor - student - organizarea instruirii în strategii identificate pe baza raportului dintre nivelul de pregătire a studenților și personalitatea profesorului; - încurajarea flexibilității și creativității studenților; - responsabilizarea acestora; - valorificarea mediului educațional; - valorificarea raportului student - cunoștințe (și nu a celui profesor - cunoștințe) prin încurajarea autonomiei cognitive a studenților; - încurajarea activității critice față de cunoștințe și situații de învățare; - dezvoltarea limbajului de specialitate ca parte a terminologiei generale. În literatura de specialitate sunt evidențiate caracteristicile pedagogice deosebite ale cursului interactiv, prin comparație cu celelalte tipuri de cursuri predominant centrate pe profesor. Forma principală de organizare a instruirii a rămas prelegerea. Prelegerea cu caracter interactiv oferă mai multe avantaje, dintre care menționăm: - caracterul secvențializat al instruirii; - discutarea unui volum mare de informații; - abordarea științifică a conținuturilor; - accesibilizarea unor surse de informare; - înțelegerea „din mers” a elementelor predate; - folosirea unor metode de reflecție personală (analiză, sinteză, comparare); - atenția este menținută pe tot parcursul cursului; - stimulează memoria de lungă durată și construirea „constructivistă” a cunoștințelor; Sunt evidențiate, de asemenea, câteva tipuri de prelegeri utilizate prevalent: - prelegeri magistrale; - prelegeri cu dialog; - prelegeri cu oponenți; - prelegeri cu intervenții (anticipate sau nu ale studenților); - prelegeri fragmentate de dezbateri; - prelegeri demonstrative; - prelegeri cu suport scris; - prelegeri mijlocite de PP. Tipurile de cursuri (cu un caracter mai mult sau mai puțin interactiv) date ca exemple de bune practici, realizate în universități considerate reprezentative, au în principal următorul tip de design: 199 (a) profesorul distribuie în formă printată ideile principale ale temei respective (cu un timp înainte sau anterior începerii cursului); (b) profesorul explică (de obicei pe slide-uri) elemente cuprinse în documentul printat; (c) explicațiile sunt însoțite de comentarii care au o legătură mai mare sau mai mică cu acestea; (d) în anumite situații, se apelează la tabla interactivă; (e) studenții pun anumite întrebări, în cunoștință de cauză; (f) profesorul solicită sau nu păreri ale studenților; (g) la sfârșit, li se indică o anumită tematică și, eventual, o bibliografie suplimentară; Această formă aparent algoritmică este considerată în acest moment cea mai ușor practicabilă sub raportul atractivității sale și, eventual, al eficienței educaționale. Elementele de mai sus sunt reluate într-o formă nouă și în cadrul seminarului (eventual interactiv). Această practică, în esență, pare a fi cea mai potrivită în acest moment. Dificultatea principală o reprezintă multiplicarea materialului - suport. Există un avantaj suplimentar deosebit în cazul în care cursul este filmat și transmis studenților. (4) Strategii de instruire universitară Pot fi identificate următoarele categorii și tipuri generale de strategii, cu un caracter general, din perspectiva educației permanente (A. Ardelean, O. Mândruț, Didactica formării competențelor): (1) Strategii centrate pe activitatea profesorului și pe acțiunea de predare: • Strategii discursive și explicative • Strategii discursive și conversative • Strategii discursive și demonstrative • Strategii algoritmice (prescriptive) (2) Strategii centrate pe activitatea de învățare și interacțiunea profesor - student: • Strategii bazate pe cercetare și explorare (cercetări investigative) • Strategii bazate pe exploatarea cursului tipărit • Strategii bazate pe exploatarea diferitelor suporturi de instruire • Strategii problematizante • Strategii bazate pe utilizarea modelelor • Strategii bazate pe activitatea practică • Strategii centrate pe construirea de proiecte • Strategii bazate pe tehnologia informației și comunicării (TIC) (3) Strategii mixte (de „predare” și de „evaluare”) (4) Strategii integratoare: strategia holistică (5) Strategii de evaluare Aceste strategii poartă foarte mult amprenta personalității cadrului didactic. Pentru fiecare cadru didactic este utilă o comparație între un proces de învățământ (în general) și cel practicat în cunoștință de cauză, ca efect al propriei personalități. Literatura pedagogică universitară (Bocoș, Mușata, coord., 2009) evidențiază în mod unanim poziția privilegiată a seminarului interactiv, ca formă de organizare a activităților de acest tip. Există mai multe tipuri de seminarii: - introductive (de inițiere); - curente (de bază); - finale (de recapitulare și sinteză); - de evaluare parțială. 200 Totodată, pot exista mai multe variante ale modului de desfășurare a seminariilor: - seminar repetitiv; - seminar - dezbatere; - seminar - referat; - seminar problematizat; - seminar cu aplicații (exerciții). Fiecare dintre aceste modalități poate să fie detaliată prin dezvoltarea componentelor interioare. Rezultă un număr mare de variante, care pot cuprinde, printre altele: - citirea și comentarea textelor informative; - citirea, interpretarea și comentarea textelor narative; - dezbatere de tip panel; - dezbatere reprezentativă; - controversă constructivă; - controversă academică. Seminarul problematizat are o serie de elemente complementare. Acestea sunt: - conceperea situațiilor - problemă; - pregătirea problematizării; - integrarea acesteia în seminar; - identificarea unor demonstrații; - realizarea unor studii de caz; - valorificarea unor caracteristici ale algoritmizării; - utilizarea unor exerciții, probleme, întrebări, experimente; - seminar - atelier. Deși nu reprezintă o preocupare actuală a pedagogiei învățământului universitar, forma modulară de instruire poate deveni, în perspectivă, o zonă de interes în creștere. Pentru învățământul superior, această paradigmă este facilitată de tipul de segmentare actual, pe semestre. În cadrul unui semestru și a cursului corespunzător acestuia, pot fi imaginate mai multe structuri interioare, de tipul modulelor. Spre deosebire de procesul de învățare continuu, modulele din învățământul superior au următoarele caracteristici: - își asumă un set de finalități specifice; - este continuu sub raportul conținutului și al ideilor principale; - este parcurs printr-o strategie de instruire proprie modulului; - se finalizează printr-o evaluare parțială. Ar fi foarte interesant de explorat și experimentat în învățământul superior (acolo unde este posibil) acest tip de învățare, cu anumite caracteristici de eficiență vizibile. (5) Evaluarea personalizată (centrată pe student) Probabil că există încă o practică de evaluare cu ajutorul unor bilete și răspunsul oral la conținutul acestora. Un element fundamental al unei evaluări obiective îl reprezintă nivelul inițial al pregătirii studenților. Acest nivel, cunoscut prin caracteristicile sale, influențează tipul de abordare a evaluării, precum și exigențele presupuse. Elementele de simplicitate ale acestei modalități (evaluarea personalizată) o propulsează în continuare ca metodă de evaluare predominantă. Anumite fișe ale disciplinelor propun soluții diferite, cu evidente calități inovative. Există mai multe modalități de evaluare (după formă): - teste scrise; - evaluare orală; - evaluarea lucrărilor practice; - portofoliul; 201 forme combinate. Dintre acestea, considerăm că testele scrise (cu diferite tipuri de itemi în interiorul lor, inclusiv itemi cu alegere multiplă, de tip eseu etc.) au, în acest moment, fiabilitatea maximă. Există și forme care utilizează IT, prin care evaluarea se realizează în timp real. În principiu, pot fi identificate mai multe tipuri de organizare a evaluării: - evaluare continuă (cu teste de parcurs, în momentele semnificative); - evaluare finală (de tip examen); - evaluare prin examen de licență: cu partea teoretică și expunerea lucrării. (6) Dimensiunea metodologică și pragmatică a inovării instruirii • Prezentarea unei cantități mari de elemente destinate perceperii (date, imagini, termeni, concepte) și nu numaidecât memorării de scurtă sau de lungă durată, constituie baza lărgirii informaționale a pregătirii în domeniul de studiu (dar și al pregătirii generale), în condițiile în care nivelul inițial al studenților este cel cunoscut. • Prezentarea selectivă a unor elemente în forme structurate pe situații de învățare creează premisa aprofundării domeniilor abordate, într-o manieră constructivă și cumulativă. • Construirea unui document metodologic denumit provizoriu Didactica situațiilor și a activităților de învățare ar reprezenta o dimensiune metodologică inovativă certă, utilă studenților. • Nivelul ridicat al elementelor furnizate studenților poate constitui pentru aceștia o oportunitate de a valorifica „zona proximei dezvoltări” (dezvoltată de Vîgotski), utile formării accelerate a acestora. • Construirea unui anumit interes suplimentar pentru lărgirea bazei culturale a procesului de formare a fiecărui student. • Centrarea pe student reprezintă, totodată, un respect față de student. În unele situații, așteptările studenților sunt foarte mult influențate de prestația profesorului. O recentă reuniune a asociațiilor universitare academice subliniază ideea realizării unui învățământ superior de calitate pentru toți. Aceasta trebuie să ducă la o inserție corespunzătoare pe piața muncii. Un element nou îl reprezintă mobilitatea studenților și a absolvenților (care este de aproximativ 10% din totalul lor). Această mobilitate presupune transferul interuniversitar, în condițiile unor niveluri de instruire comparabile. Preocuparea predominantă a cadrului didactic este ca, prin exemplul personal, să asigure premisele unui mediu educațional favorabil învățării. Învățământul universitar din țara noastră (inclusiv cel practicat de UVVG) trebuie să își aducă aportul la atingerea țintelor Lisabona 2020, de creștere a competitivității universitare europene, în raport cu exigențele mondiale. UVVG ca universitate comprehensivă, trebuie să pună un real accent pe dezvoltarea capacității instituționale de a produce și implementa inovația. (7) Un exemplu disciplinar: geografia turismului Acest domeniu are o legătură strânsă cu celelalte domenii ale geografiei (geografie, știința mediului, planning teritorial etc.). Spre deosebire de domeniile respective, are o centrare vizibilă spre fenomenul turistic, prin intermediul abordării geografice a acestuia, cu finalitate în pregătirea inițială (3 ani) și inserția profesională. 202 Acest domeniu de studiu are mai multe categorii de finalități, astfel: a) sociale, prin antrenarea unui anumit număr de tineri într-un proces de formare instituționalizată, în regiunea în care domiciliază, evitându-se, prin aceasta, plafonarea studiilor la nivelul liceului. b) educaționale, prin certificarea obținută într-un domeniu cu elemente de actualitate (geografia turismului) și într-o regiune cu potențial și posibilități de dezvoltare turistică; c) individuale, de lărgire a orizontului de cunoaștere, prin accesarea unor elemente ale pregătirii generale; d) profesionale, prin creșterea șanselor de încadrare pe piața muncii, în contextul în care fenomenul turistic este în prezent în expansiune și dezvoltare; e) interumane, prin construirea unui sistem relațional cu o dimensiune constructivă, provenită din activitățile de cooperare și colaborare din timpul studenției. Competențele de formare asumate prin finalitățile înscrise în fișele disciplinelor sunt într-o strânsă legătură cu cele propuse în documentele RNCIS și cuprind trei domenii individualizate, în acord cu structura interioară a competențelor. Primul domeniu se referă la cunoașterea și înțelegerea principalelor aspecte de geografie care sunt utile în înțelegerea și explicarea fenomenului turistic. Acest domeniu presupune cunoașterea unor fapte specifice, a metodelor de cercetare, a fenomenologiei principale abordate, în concordanță cu fiecare disciplină universitară prevăzută pe durata unui semestru. Aceste competențe specifice sunt dezvoltate la intersecția dintre un set de competențe generale presupuse și oferta disciplinară foarte diversificată, dar centrată pe probleme semnificative. În mod deosebit se accentuează elementele metodologice ale procesului de cunoaștere, cum ar fi metodologia de investigare a realității, construirea unui proiect cu o tematică legată de turism, utilizarea trecerilor de scară, accesarea informației pertinente din surse diferite. Se acordă o atenție deosebită în cadrul acestor competențe cunoașterii și înțelegerii dimensiunii cartografice a fenomenului turistic, precum și utilizarea și interpretarea suporturilor cartografice. Domeniul de explicare și interpretare vizează realitatea înconjurătoare, percepută în întreaga ei complexitate, în vederea explorării și utilizării resurselor turistice ofertate. Se acordă o importanță semnificativă explicării principalelor aspecte rezultate dintr-o observare directă (elemente referitoare la relief, climă și vreme, rețeaua hidrografică, structurile teritoriale, taxonomia regională etc.). Domeniul instrumental - aplicativ vizează, așa cum este de presupus, folosirea unei metodologii diversificate, dar specifice geografiei (îndeosebi utilizarea hărților) și observarea structurată a realității înconjurătoare. O serie de activități sunt strâns legate de aplicarea competențelor dobândite în asociere cu sistemul de cunoștințe presupus, la situații concrete din orizontul local (foarte diversificat și interesant din punct de vedere fenomenologic). Specificul centrării pe student are în vedere situația concretă a colectivităților care se succed anual. Dintre aceste caracteristici ale studenților din diferiți ani de studii, menționăm: a) înțelegerea tipului de student (persoană) care își asumă o pregătire în geografia turismului; b) nivelul pregătirii anterioare este fundamental, în condițiile în care o mare parte a studenților are un nivel relativ modest; cu toate acestea, se poate observa că există o pondere importantă (între 20 - 40%) de studenți foarte buni, interesați și preocupați de cariera universitară și personală; c) disponibilitățile, deși sunt diferențiate, permit identificarea unui anumit interes major față de acest domeniu care, pentru a fi obiectivi, trebuie să constatăm că nu necesită o pregătire anterioară de înalt nivel în domeniul matematicii și al științelor naturii; d) există un interes notabil din partea studenților pentru obținerea unei certificări semnificative, în contextul în care situația socială a studenților este foarte diferită (inclusiv prin prestarea unor activități pe piața muncii); 203 e) evoluția personală, de asemenea diferențiată, permite constatarea unui progres sesizabil în pregătirea studenților de la un an la altul; f) studenții au, de asemenea, un vădit interes pentru actualitate, lucru facilitat de tipul disciplinelor studiate (integral cu dimensiune utilitară); g) nivelul inițial al studenților (cu toții absolvenți de BAC) este, în anumite situații, relativ scăzut (chiar dacă mai mult în domeniul exprimării scrise); acest lucru nu permite o diferențiere între rolul acestor deprinderi elementare anterioare și performanța dobândiră în urma parcursului universitar. În acest context constatativ, centrarea pe student își propune ca obiectiv strategic ridicarea nivelului general de pregătire a unui număr cât mai mare de studenți, de la situația inițială constatată, la finalizarea parcursului universitar, prin posibilitatea elaborării și susținerii unei lucrări de licență corespunzătoare. Pentru secția de geografia turismului, centrarea pe student înseamnă încercarea de îmbogățire continuă a nivelului general al fiecăruia, atât în domeniul disciplinelor de bază, cât și al pregătirii de specialitate în domeniul înțelegerii și practicării activităților turistice. Această intenție este concretizată la secția de geografia turismului de la Baia Mare prin existența unor cursuri generale corespunzătoare (care acoperă baza informațională semnificativă în domeniul de studii), prin practicarea unor lecții cu multiple elemente de vizualizare (Power Point cu imagini și hărți), precum și realizarea unor lucrări practice personalizate și a unor vizite pe teren. Având în vedere intenția principală de a ridica nivelul general de cunoaștere al studenților, strategiile predominante au un caracter discursiv și explicativ. Există situații narative care necesită luarea unor notițe (dar acestea nu acoperă integral timpul unor cursuri), predominând însă dimensiunea discursivă și explicativă realizată predominant prin sistemul de Power Point. Această modalitate facilitează vectorizarea unui număr foarte mare de cunoștințe esențiale, care permit lărgirea orizontului de cunoaștere al studenților. Pentru anumite teme, se practică inserția unor secvențe dialogate. Principala metodă o reprezintă explicarea sistematică, printr-o mijlocire predominantă a sistemului de Power Point. Conform specificului, se utilizează hărți, atlase, elemente bibliografice precum și, în anumite situații, ofertarea unor suporturi de instruire printate (care reprezintă frecvent schițe ale tematicii cursurilor). Lucrările practice și de seminar au un caracter mai pregnant individualizat și permit aprofundarea unor domenii legate strâns de orizontul local și activitatea turistică. Putem sublinia că sistemul de conținuturi vectorizate prin strategii, metode și mijloace este actualizat (pe alocuri chiar foarte actualizat) și, într-o măsură importantă, esențializat la nivel conceptual și terminologic, evitându-se, pe cât este posibil, dispersia acestora pe informații factuale, denumiri și date (adresate predominant memoriei). De asemenea, pentru a completa pregătirea generală (realizată prin cursuri referitoare la geografia generală, meteorologie - climatologie, hidrologie - oceanografie, geografia mediului, geografia regională a României, geografia economică, geografia populației etc.) și de specialitate (prin cursurile de geografia turismului), există și discipline opționale, care au ca scop mărirea ariei de cunoaștere (geografie culturală, cultură și civilizație, geografia Uniunii Europene). În conformitate cu dimensiunile actuale ale finalităților învățământului universitar, se pune un accent tot mai mare pe dezvoltarea unei dimensiuni atitudinal - valorice a procesului educațional, concretizată prin formarea unui sistem axiologic propriu (în raport cu elementele induse de fiecare disciplină) și a unor elemente atitudinale în procesul de învățare și cercetare. De altfel, în viziunea documentelor RNCIS, componenta atitudinală este inclusă în cadrul competențelor specifice unui domeniu de studii, ca parte a acestuia. Ele se individualizează față de celelalte domenii (cunoaștere și înțelegere, explicare și interpretare, aplicare) prin dimensiunea 204 transversală, angrenând atât elemente din sistemul conținuturi - abilități, cât și domeniul atitudinilor față de învățare și, îndeosebi, de autopregătire și cercetare științifică. În mod deosebit acest domeniu vizează formarea unei atitudini pozitive pentru învățare, pentru cunoaștere și dezvoltarea propriei personalități. Totodată, este presupusă o anumită dimensiune critică în raport cu anumite situații din realitatea socială, precum și dezvoltarea unei atitudini de încredere în formarea propriei personalități. Cel puțin la nivelul unor intenții declarate, studenții secției de geografia turismului au acceptat că un nivel ridicat de pregătire le asigură un progres intelectual, care le va permite dezvoltarea personală corespunzătoare și un acces pe piața muncii în domeniul pregătirii universitare. Prin cercurile studențești se cultivă și elemente de întrajutorare, cooperare și colaborare, pentru realizarea unor lucrări individuale sau colective destinate expunerii publice. 205 Bibliografie Ardelean, A., Mândruț, O. (coord.). Didactica formării competențelor, Arad, „Vasile Goldiș” University Press, 2012. Ardelean, A., Cuvântare de deschidere la Simpozionul „Geografia județului Maramureș. Instruirea centrată pe competențe”, Baia Mare, 24 mai, 2012. Bocoș, Mușata (coord.), Sinteze de didactică universitară. Instruirea interactivă, Presa Universitară Clujeană, Cluj - Napoca, 2009. Barth, M., Godemann, J., Rieckmann, M, Stoltenberg, U., Developing Key Competencies for Sustainable Development in Higher Education, în International Journal of Sustainability in Higher Education, 8(4), 2007. D'Hainaut, L. (coord., 1981), Programe de învățământ și educație permanentă, E.D.P., București. Mândruț, O., Catană, Luminița, Mândruț, Marilena, Instruirea centrată pe competențe, Arad, „Vasile Goldiș” University Press, 2012. Mândruț, O. (coord., 2013), Curriculum și didactică - elemente inovative actuale, „Vasile Goldiș” University Press, Arad. Voiculescu, F. Paradigma abordării prin competențe, în Ghid metodologic de pedagogie universitară Voiculescu, F. (coord. F. Voiculescu), Alba Iulia, Editura Aeternitas, 2010. http://www.uvvg.ro/cdep (pagina de publicații) * * * Institutul de Științe ale Educației (2006) (coord. Mihaela Singer, Ligia Sarivan), Quo Vadis, Academia?, Editura Sigma, București. * * * Ministerul Educației și Cercetării (2001), Instruirea diferențiată - aplicații ale teoriei inteligențelor multiple. * * * Comisia Europeană (2011), Sprijinirea creșterii și a ocupării forței de muncă - un proiect pentru modernizarea sistemelor de învățământ superior din Europa, Comunicare a Comisiei către Parlamentul European, Consiliu, Comitetul Economic și social și Comitetul regiunilor, Bruxelles, 20.09.2011 * * * Consiliul Uniunii Europene (2011), Un cadru strategic pentru cooperarea europeană în domeniul educației și formării profesionale („ET 2020”), (2009/C 119/2), 28.05.2009, în Jurnalul Oficial al Uniunii Europene. * * * Comisia Europeană (2011), Modernisation de l'enseignement superieur - faits et chiffres, Bruxelles, MEMO/11/613, 20.09.2011. 206 - Your complimentary ise pvriod de eectee. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani 1 Complete Thank you for using PDF Complete. Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Expa Cronica unei reușite - Săptămâna „Școala altfel” P repunerea Ministerului pentru anul acesta, trebuie să recunoaștem că ne-a surprins și ne-a pus în fața unei provocări pe care a trebuit să o acceptăm și mai ales să o transpunem în practică. Metodologia definea cadrul general, rămânând ca ingeniozitatea dascălilor să transforme rândurile aride ale acesteia într-un program închegat cu activități stimulative pentru elevii noștri suprasolicitați de rigorile stricte ale sistemului. Inițiativa este lăudabilă și se înscrie în orientarea modernă de a situa elevul în mijlocul propriei formări. Plecând de la premisa conform căreia sondarea și identificarea nevoilor educabililor vor sta la baza stabilirii scopurilor educaționale, proiectarea „Școlii altfel” a ridicat un set de întrebări cărora le-am formulat răspunsuri diverse. Cum adaptăm acest gen de abordare într-o școala în care nu toți profesorii au acces simultan la laboratoarele dotate modern? Unele colective au fost private involuntar de această componentă esențiala, deși identificată ca fiind cea mai dorită, din simplul motiv ca dotarea școlii nu le permitea așa ceva. O altă întrebare care a apărut a presupus adoptarea unei decizii oarecum aflată sub suspiciunea unei erori didactice. Activitățile extracurriculare presupun susținere financiară, ceea ce pentru unele familii de astăzi este o forțare peste limita a bugetului. Astfel suntem puși într-o situație limită când actul educativ este restricționat de factorul pecuniar. Or, educația trebuie să fie nediscriminatorie. Metodologia impunea consultarea doleanțelor elevilor, dar nu sugera și sursele bugetare necesare înfăptuirii acestora. Aceasta a fost o altă provocare pe care dascălii au soluționat-o din mers. Elevii care nu au putut să se alăture din considerente financiare unor vizite la muzee, vizionării de spectacole la Ateneul Popular sau a unor piese de teatru, au fost incluși în alte activități la fel de antrenante. S-au făcut drumeții, excursii tematice, atât în județ, cât și în alte zone ale țării, vizitându-se Grădina Botanică din Cluj-Napoca, Iașiul, muzee, unități de producție, lăcașe de cult, ferme, case memoriale, ș.a. Au fost încheiate numeroase acorduri de parteneriat cu: Biblioteca Județeană „Duiliu Zamfirescu”, Ateneul Popular „M. Gh. Pastia”, SC. ECO-X SRL Vânători, Asociația „Speranța Andradei”, Centrul de Zi „Micul Prinț”, Romes Grup Internațional, Centrul de Prevenire, Evaluare și Consiliere Antidrog al Județului Vrancea, ISU Vrancea, școli din Brăila sau din alte județe. Atelierele de lucru, întrecerile sportive, jocurile de cultură generală, grupurile de dezvoltare personală din cadrul Cabinetului de asistență psihopedagogică, drumețiile au constituit un refugiu agreat de cei mai mulți dintre elevi. Elevii au participat la lansarea Campaniei Nationale de educație ecologică în școli „Ecoatitudine 2012”, au reciclat selectiv deșeurile, au confecționat diverse obiecte folosind materialele reciclabile și au igienizat curtea școlii. O adevărată reușită a acestei săptămâni o constituie manifestarea cultural-artistică de la sfârșitul celor cinci zile ,„Festivalul Florilor de cireș “ care s-a dorit și s-a materializat ca un spectacol care să aducă în lumina rampei pe cei mai merituoși și talentați elevi ai claselor a VII-a și a VIII-a. Ambasadori ai excelenței, elevii au împărtășit gânduri și au dăruit printre cuvinte mulțumiri cadrelor didactice și părinților. Cortina s-a lăsat, iar prin ropotele aplauzelor am dat semnalul vacanței. „Școala altfel” a anunțat retragerea triumfală, iar freamătul sărbătorilor de Paști a inundat sufletele noastre. Director, prof. Marcela Ghiuță 1 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use period das eeaed. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Thank you for using PDF Complete. Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Exf. «beui Sus pd cdr d-un giuvadr Mare, mare, pân'la soare, Un amdstdc dd culori: ROGVAIV-ul efemer. Curcubeul e o punte Dintr-o zare-n altă zare. Șapte culori - o cărare Dinspre dealuri însp Peste tot miroase-a E aer proaspăt și c Cerul s-a înseninat Soarele e vesel ia Roșu-oranj, galben și verde, Albastru și indigo, Violet și, apropo: Soarele-n care se prinde? -Curcubeie colorate! Copiii la geam se miră: -Unul sub altul se-nșir Pe cer sunt nenumărat Stropi rotunzi mărunți de apă Ne încântă uneori Și cu generozitate-arată O minune de culori. Larisa Rădeanu - cl. a II-Îndrumător prof. Daniela Hărnicie În grădină parc-a nins Peste zarzăr și cais Și plutește, ca un fum Peste ei plăcut parfum Care-atrage spre grădină Mica, harnica albină Ce din zori și până-n sear Pe-aripi și picioare cară Pentru suratele de-acasă Miere bună și gustoasă. Andra Gheorghiaș - cl. a II-a A Îndrumător înv. Giorgeta Rădulescu □ Mama În gândul meu e rugă mereu Te știu lângă mine la greu și la bine Mă acoperi cu gândul cum floarea pământul, Mă alinți în tăcere cu clipe de miere. În gândul meu e rugă mereu Tu fruntea-mi dezmierzi, mă ierți și mă crezi, Doar tu mă răsfeți și știi să mă -nveți. O iuine' de vise să-mi.fie atinse. În gândul meu e rugă mereu, CânăLechinsenini spre nmi.ne'-i înclini, . Mi-aduci mai aproape să sorb într-o noapte O baltă de stele din: palmele mele. " Carin Îndru Astăzi, de ziua ta, iubită mamă, Eu cerul plin de stele-ți dăruiesc, Ba chiar și luna ți-o voi pune-n palmă Și-ți spun din suflet: TE IUBESC! Vanessa Costea - cl. a II-a E Îndrumător prof. Petria Dolia 2 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDIF 1 Complete Your complimentary us- period has eeded. Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages arim Exp Bucuria primăverii y* nără a În sfârșit, a sosit mult aștdptata bătrânului an, își face apariția misterioasă și sfioasă într-o rochid albă cu trdnă hd ghiocdi. Sub pașii ei helicați, pământul hezghețat prinhe o nuanță verh e. Este atâta veselie în văzhuh: păsările vesele se întorc să-și regăsească cuiburile părăsite sub bruma toamnei. Totul prinhe viață sub atingerea primăverii, iar copacii își croiesc o nouă haină albă sau roz, cu nasturi he frunze verzi. E atâta culoare în jur, miresme îmbătătoare, veselie și glasuri he copii ce râh la soare în jocul lor! Bine ai venit, primăvară, pe meleagurile noastre! Maria Seceleanu - cl. a Il-a C Îndrumător prof. Pina Lazăr Venirea primăverii A venit mânhra primăvară. Lângă izvorul care suspină lin a răsărit un ghiocel plăpânh. Ascultă plin he sfială poveștile șoptite he vântul care ahie printre ramurile împovărate he floare ale pomilor himprejurul său. Mieii glăsuiesc cu bucurie și zburh ă pe câmpul în verzit, albinh he griji pe ciobanul care îi păzește cu strășnicie. Soarele s-a rihicat falnic pe cer și încălzește cu h ărnicie toată natura înviorată și bucuroasă că a fost alungată iarna cu ale sale cojoace și săbii he gheață. Este hin nou primăvară, anotimpul sărbătorii și al veseliei. Gabriel Timofte Șerban - cl. a IlI-a C Îndrumător înv. Alexandra Abeaboeru Fluturașul Ce se vehe sus, pe floare? O mică pată he culoare! Dar cum he are aripioare? E-un fluturaș ce stă la soare Privinh cu hrag în hepărtare La alte pete he culoare Ce zboară lin hin floare-n floare. Gabriela Porumb - cl. a II-a D Îndrumător prof. Daniela Gavrilă primăvară! Ohată cu ea, natura și-a hat jos mantia albă purtată o iarnă întreagă și s-a trezit la viață. Soarele timih își strecoară razele printre crengile copacilor ahormiți. Iarba cea nerăbh ătoare încolțește cu înhrăzneală, invitânh harnicele furnici să iasă hin mușuroi. Păsările migratoare s-au întors cu hrag la cuiburile lor, cântânh în triluri hulci bucuria reveherii. Florile își înalță căpșorul spre soare și împrăștie cu generozitate parfumul care cheamă albinele în zbor. Primăvara în veselește toată natura și ne cheamă și pe noi la joc. Bine ai venit! Mădălina Moldoveanu - cl. a II-a C Îndrumător prof. Pina Lazăr □ Copacul Mai demult eu am plantat O sămânță mititică. Locul acela l-am ud Și-a ieșit o plantă E o floare? Dac-aș ș Nu credeam Mă-ntrebam eu mult: Parcă ar fi A crescut, Și-am văzut Cu uimire am remarcat Că este un mic copac. L-am udat, l-am curățat, Cu mult drag l-am îngrijit Și-a crescut, s-a înălțat Pomișorul meu iubit. Astăzi stau la umbra lui Și privesc cu încântare Ce minune-a răsărit Dintr-un bob mic ca de sare.. Alexandra Vlăsceanu - cl. a II-a E Îndrumător prof. Petria Dolia 3 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary i se pvrioă de creded. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Thank you for using PDF Complete. s Salvatorul meu Click Here to upgrade to Unlimited Pages atid j: ^3 ă așez in pat și adorm. Visez că este iarnă și ies afară la joacă împreună cu prietenii mei. Nu știam ce să facem. Deodată mi-a venit o idee grozavă: să ne luam săniile, să le unim și să facem una mai mare, să înhămăm 22 de iepuri la ea și să mergem la Polul Nord, unde era Moș Crăciun. Trebuia să trecem nouă păduri de zahăr, zece munți de ciocolată, trei lacuri cu suc și cinci cărări pavate cu lemn dulce. Mai aveam foarte puțin, dar iepurii au obosit lângă o casă micuță din lemn Am bătut la ușă și am întrebat: -E cineva acasă? O voce tristă ne-a răspuns: -Da, intrați, intrați! Nu va temeți, sunt -doar, un copil. Am deschis ușa și înăuntru am vi fetiță singură care avea toate jucăriile auzisem vreodată. Am întrebat-plânge, când are atâtea jucării!*-Ea ^mi-a, răspuns tristă că, indiferent câte -jucării ari avea, ele nu țin locul prietenilofeAtunci î-OS . propus să ne însoțească în călătoria’' noaWă, spre Polul Nord. Ne-a răspuns \cu ''■mare bucurie că ar fi încântată . ,să'ni .se al, această aventură. Iepurii s-au odihnit și,noi ne-am coi călătoria. În calea noastră-am întâlnit om de zăpadă. Și acela era,trist. Oare de ce? -M-au făcut niște copii, dar m-au lăsat aici singur... -Vrei să vii cu noi ? Mergem la Polul la Moș Crăciun. -Da, desigur! Ne-am continuat cu toții călătoria. Într-un târziu am ajuns și am văzut palatul Moșului. Era tot făcut din gheață. Când ne-am întâlnit cu el, ne-a întrebat ce ne dorim de Crăciun. Toți am strigat într-un glas: -Ne dorim să rămânem prieteni mereu! Moșul ne-a îndeplinit dorința. Când m-am trezit, afară era un om de zăpadă, o fetiță fără prieteni cu care vroiam să mă joc și toți ceilalți amici ai mei. Robert Monac - cl. a IV-a C Îndrumător prof. Gabriela Oloeriu continuat, iit ch~un Sunt un cărăbuș mic și gingaș. Într-o zi călduroasă doream să-mi răcoresc piciorușele într-o baltă. Dar am alunecat cu totul și nu am mai putut să ies. Treceau mulți prieteni pe acolo, dar nu le păsa de mine. Apa mă prindea în brațele morții. Până la urmă a venit un fluture, iar cu aripa lui m-a împins ușor spre mal. Am urcat pe-o crenguță verde ca un pod și iată-mă din nou pe uscat. I-am mulțumit din suflet, iar el a mai rămas lângă mine cât mi-am uscat aripioarele. Drept mulțumire i-am spus că-n vale se află o poiană cu nectar dulce... Diana Sporea - cl. a II-a C Îndrumător prof Pina Lazăr Iarna dimineață, când m-am trezit, un strat pufos de nea acoperise totul. Casele aveau șme de omăt, ulițele se înșirau ca niște ulare albe de puf, iar copacii purtau ghirlande de steluțe argintii. șnicul ger nu potolise pofta de joacă a opiilor: valuri-valuri soseau spre derdeluș cu fețele îmbujorate și ochii strălucitori de bucurie—Băieții se dădeau cu sania, în timp fetițele grațioase alunecau în cercuri largi pe oglindâ^nghețată a lacului. Un copil de-o șchioapă-părăsit de fratele mai mare care se întrecea.în lupta cu bulgări cu tovarășii de seama lui,,,și-a făcut un nou prieten: un om îi zâmbea știrb dintr-o ramură de copac uscat, în timp ce ochii de tăciune încercau să-i dezvăluie taina sa. curând, din cerul plumburiu au început să cadă cu nemiluita fluturi albi pe care vântul îi dansa fără încetare. Seara s-a lăsat ușor peste mine, peste sat, iar copiii au plecat toți pe la casele lor, cu promisiunea de a se întâlni și mâine. Am rămas singur cu omul de zăpadă străjeri de nădejde peste împărăția jocului. Ați ghicit? Sunt eu, bradul cel falnic din vârful dealului și aceasta a fost o zi de iarnă din viața mea. Anna Iulia Grădinescu - cl. a IV-a A Îndrumător prof. Vasilica Mircea 4 Anul V, nr. 9 - mai 2012 Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Your complimentary use period d<es creație. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Thank you for using PDF Complete. Primăvara Tot timpul aș stau cu ea Căci așa mă simt eu bine, Când e mama lângă mine. Ea mereu mă ocroteșt Și îmi dă bune pove De vrea să facem cu Eu o ajut imei Asta e mămica m Și eu mă mândre; Iarna iată c-a plecat Cu nămeții ei cu tot. Ghioceii stau s-apară -Bună ziua, primăvară! ăm c-ai sosit și cu verdeață, e, rândunele, mii și cântecele! Radu Mihoc - cl. a II-a A 'rumător înv. Giorgeta Rădulescu Melek Erdogan Îndrumător prof. Pina Lazăr Portret Azi e ziua mamei mele Și nu vreau s-o necăjesc Ci doar am să mă gândesc Cu ce s-o înveselesc. Vreau să desenez în clasă O icoană luminoasă Să cuprindă-n ea iubirea Ce-i încălzește privirea. Bianca Neagu - cl. a II-a E Îndrumător prof. Petria Dolia Steagul Roșu, galben și albastru, Steagul nostru e măiastru. Galben - aur - primul loc, Roșu vine de la foc, Iar albastrul maiestuos, De la cerul luminos. Lupte multe s-au purtat Și multe s-au câștigat Sub steagul nostru frumos ( Unii ar spune, norocos), Iar noi știm să-l respectăm Și demn să îl salutăm. □ ceput de primăvară ratul de zăpadă e-un ghiocel: de primăvară, frumos și vesel. răbiuțele-s voioase Căci zăresc sosim Un stol de păsări călătoari Cu vești de vreme bună. AlexandruAnton —Cl. aII-a Îndrumător prof. Petria Dolia Primăva Primăvară, v: Vrem să stă Dacă iarna Stăm cu toții Puterea raze Învie mugurii de Dar în îndepărtata Se-aud păsări călătoare. Odată cu venirea lor Ne dau speranțe tuturor, Fac zilele mult mai frumoase Cu cântecele lor duioase. Andrei Valeserianu - cl. a IV-a E Îndrumător înv. Luminița Lalu Daniela Vasile - cl. a II-a E Îndrumător prof. Petria Dolia 5 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary us- period has eecteeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages and &et □ gă n peste douăzeci de ani și conduceam o mașină care s-a oprit brusc în fața unei case pe care mi s-a părut că o mai văzusem demult, pe când eram copil. Am încercat să sun un mecanic, dar telefonul nu mai avea baterie și am fost nevoit să pun singur mașina în funcțiune. Spre marea mea surprindere, am reușit. Chiar atunci a apărut o femeie pe care am recunoscut-o imediat ca fiind fosta mea învățătoare deoarece nu se schimbase prea mult de când nu am mai văzut-o. Și dumneaei m-a recunoscut, m-a poftit în casă, apoi a început să mă întrebe cum este viața mea de când am terminat clasa a patra, dacă sunt fericit. Am început apoi să vorbim despre colegi, despre întâmplările care s-au petrecut până acum și despre multe altele. Ne-am amintit împreună despre colegii mei care au fost fie mai cuminți, fie mai obraznici, fie mai liniștiți, fie mai gălăgioși, fie mai practici, fie mai inventivi. Am vorbit apoi despre concursurile la care am participat încă din clasa a doua, încurajat fiind de doamna învățătoare și mi-am amintit cu drag acel colț al camerei mele plin cu diplome și medalii. Am realizat atunci că învățătoarea mea este în continuare acel om minunat, răbdător și înțelegător ca în prima zi de școală. Atunci eram confuz, dar cu timpul am învățat ce trebuie să fac, cum să mă comport, am învățat să citesc, să scriu, și multe altele care mi-au folosit în viață. Am parte de momente frumoase, de amintiri de neuitat. Imaginea învățătoarei mele este prinsă în minte-mi cu verigă de aur. Ne-am amintit împreună excursiile organizate cu clasa, petrecerile de sfârșit de an, primul Moș Crăciun la școală, realizările întregii clase. Mi-am amintit apoi opera lui Mihail Sadoveanu , „Domnu' Trandafir”, despre care am aflat în clasa a patra, dar pentru mine învățătoarea mea este de o mie de ori mai încântătoare. În ciuda dificultăților întâmpinate pe parcursul celor patru ani, toți am reușit, cu ajutorul Doamnei, să obținem punctaje extrem de mari la concursuri și să ne facem remarcați în rândul colegilor noștri de aceeași vârstă. O dată am avut oră deschisă la matematică; am primit o serie de teste, dar puțini l-au ales pe cel mai greu, printre aceștia numărându-mă și eu. Altă dată a trebuit să aflăm soluția unei probleme și eu am fost cel care a reușit, obținând și un premiu. Am învățat să compun poezii, să desenez. Am învățat să fiu ascultător, sa fiu un om bun, cinstit și de cuvânt. La muzică am învățat notele, semnificația lor, cum se cânt. Am întâmpinat unele dificultăți, dar învățatoarea mea a reușit să îmi arate cum să le depășesc. Multe lucruri pe care nu le puteam face înainte le pot face acum mai bine decât mulți alții. La geografie explicațiile mă umpleau de bucurie în timp ce arătam pe hartă țările, munții, dealurile și câmpiile. La istorie am avut cele mai frumoase lecții despre întemeierea statelor române. În concluzie, nimic din toate aceste lucruri nu s-ar fi întâmplat, dacă nu era minunata mea învățătoare. M-am trezit din acest vis frumos foarte încrezător și bucuros că urmează o nouă zi a clasei a patra. Theodor Cazacu - cl. a IV-a C Îndrumător prof Gabriela Oloeriu Măicuței mele O să-i cos măicuței Pe cămașă, două stel Și-o să strâng de ziu Cei mai frumoși ghi Vântul o să-i dea în z De la mine-un mărțișor, O sclipire de iubire De la mine din privire. Oana Petrea - cl. IC Îndrumător înv. Ancuța Popa 6 Anul V, nr. 9 - mai 2012 Click Here to upgrade to Unlimited Pages and li Your complimentary ise pvrioă de eeafee. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Thank you for using PDF Complete. sste șapte dimineața, iar eu mă pregătesc pentru o zi de școala care nu e la fel cum am auzit că o aveți voi. Ei bine, la noi nu se mai folosesc ghiozdane pline ochi cu cărți sau caiete de istorie, română..., nici auxiliare, nici manuale. Noi avem un singur lucru pentru școală, care ține locul tuturor, adică o tabletă (sau IPad), mare. cât un caiet mic. Pe ea ne facem temele, pe ea dăm lucrări la toate materiile, și chiar gătim cu ea(!). În fiecare zi mă ia din 'ața-casei o mașină zburătoare, cât o buburuză/ care : școală cu viteză amețite câteva minute. Când trebuie sa învățăm profesoara vorbește la tablă, nimic, pentru că și ea reprezintă mare, de 2x2m. Animațiileisi iar noi le urmărim cu plăcere. scriem lecția, pentru că o găsii personală. Compunerile și exerciții rezolvarea tot pe ... tabletă. spre „tablă”, unde sunt văzute d( mei. A venit și vremea prânzului și știțXcă v-< spus că tableta ne și gătește, nuîPăi noi mai trecem pe acasă la prânz. Luam, de, exemplu, un ou crud și câteva felii de pâii și tableta, încinsă la maxim printr-o aplicați' specială, ne ajută să le gătim. Avem apoi o oră liberă în care jucăm în rețea jocuri educative. Temele le facem destul de repede, dar tot la școală, iar după ce am terminat, trimitem tema profesoarei în inbox, ea le verifică și ne transmite ziua următoare notele. Cam asta a fost o zi obișnuită dintr-o școală a viitorului. Cum vi se pare? Vă aștept să-mi scrieți și voi despre școala voastră de pe Pământ. icruri fără să o,- " c n în. tal i noi, le trimi . toți coleg Minunăție! Pomul meu din grădină are douăzeci și cinci de floricele. Vesele sunt cele roșii, cele galbene sunt bosumflate, iar înmuguritele sunt puțin timide. Afară e o bucurie de nedescris: păsărelele ciripesc, copiii se joacă, animalele parcă dansează și gâzele zboară prin lumina caldă a soarelui de primăvară. / Și de-atâta bucurie-mi pare că floricelele timide pocnesc de veselie. Doamne, ce minunăție! zvan Bărbosu - cl. a II-a C I mător prof. Pina Lazăr rimăvara Inc ce dacă! Voi , se . poate Dăto/im pe ce deci te rog ; Supărată și intrig stăzi'este 1 martie. Ar fi trebuit să fie prima zi de primăvară, dar bătrâna iarnă nu . se lasă dusă de pe meleagurile noastre. Primăvara s-a supărat și i-a spus iernii: ’ - Dar ceficL'swa, eu am venit încărcată cu ~marți șQaie’și 'tu aduci noi fulgi de nea? -Tu ai uitat de cele nouă cojoace? Nu le-am dezbrăcat pe toate încă, mai ai de așteptat. -Nici nu vreau să aud! Nu ai văzut că de sub apuma ta de nea a răsărit plăpând un icel? El este vestitorul primăverii! 1 'r ‘ jca doar când voi dori eu! ;eva! Peste o săptămână o mai minunată ființă din pleci. tă, iarna s-a mai zburlit o ată și un vânt puternic împrăștie cu furie fulgii albi șrTfeci de zăpadă. Dar primăvara nu s-a lăsat și până la urmă a reușit să învingă, alungând norii cei fumurii și frigul pătrunzător. Soarele, recunoscător, a început să strălucească, încălzind pământul și topind zăpada. Pomii au înflorit, rândunelele s-au întors la cuiburile lor, iar fluturii au încins un dans în mii de culori. Toată natura este veselă și mulțumește primăverii în felul ei. Andreea Ene - cl. a II-a D Îndrumător prof. Daniela Gavrilă ■=0 Patrice Sporea- cl. a IV - a A Îndrumător prof. Vasilica Mircea 7 Anul V, nr. 9 e mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use period d<es creație. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Thank you for using PDF Complete. Click Here to upgrade to Unlimited Pages and mei ^3 Sunt foarte buni și respectuoși; Mereu se poartă cuviincios Și exemple bune îmi dau, mii! Întotdeauna mă-nțeleg Și mă ajută să aleg. Ei pașii mi-i călăuzesc În viață ca să nu greșesc. Erdogan Melek - cl. a II-a C Îndrumător prof. Pina Lazăr Prietenii Botoșel e un pisoi Nu ne zgârie pe noi! Este și prietenos De-i dai un șoricel de ros.... □ El cu Rita se împacă, | N-a-ndrăznit un rău să-i facă! Și ea-i o cățea cuminte K Care pe pisoi nu-l minte. Gabriela Porumb - cl. a II-a D ' Îndrumător prof. Daniela Gavrilă Vine primăvara! Vine primăvara! Ghioceii înfloresc, Deasupra bălții mele Cocorii se-ntâlnesc. Vine primăvara! Soarele răsare, Pe crengile copacilor Vezi păsări călătoare. În aer rândunica Cu voioșie zboară, Iar greierașii veseli Pe noi ne înconjoară. Bogdan Georgescu - cl. a II-a A Îndrumător înv. Giorgeta Rădulescu Primăvara A trecut iarna g Pomii toți au în Iarba firav se Păsărelele-a Totu-a reve Un ghiocel Și la mine-Primăva Bianca Neaga—, idl. Îndrumător prof. P, Un prieten adevăra Supărată cum eram, Stam pe-o bancă și priveam... r * Când, deodată, a venit ' ^Lângă mine un cățel. Avea ochi frumoși, lucioși Și un păr cârlionțat. M-a privit, apoi m-a lins, A lătrat și m-a rugat Să mă joc puțin cu el. Am uitat de supărare. Până seara ne-am jucat Și de-atunci mi-a devenit Prieten adevărat. Rebeca Tofan - cl. a II-a A Îndrumător înv. Giorgeta Rădulescu Mama mea Mama mea e ca o floare, Harnică și iubitoare. Ne-ngrijește, ne-ocrotește, De viață ne pregătește. În această primăvară Să ai o viață ușoară, Lipsită de suferinți, Lângă-ai tăi copii cuminți. Andrei Porumboiu - cl. a II-a A Îndrumător înv. Giorgeta Rădulescu 8 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary us- revristiă has eefiteeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Exp Vis de primăvară osiți de După lunga iarnă ce a trecut, într-o noapte atâta citit privesc absent pe fereastra camerei mele. Două vrăbiuțe care ciripesc de zor îmi atrag atenția. Una dintre ele ține în cioc o crenguță uscată. Privirea mi se duce fără voie spre calendar și observ că mâine va fi 8 Martie. Ies repede în curte și un val de lumină îmi izbește violent ochii: este încă zăpadă aproape peste tot! O pată mică strălucitoare iese în evidență din albul murdar al zăpezii. Surpriza mă lasă fără cuvinte: un ghiocel plăpând își înalță curajos căpșorul, în timp ce alți frați ai săi se îngrămădesc și ei spre lumină. Cu degetele tremurând de emoție culeg cu grijă gingașele flori într-un buchețel delicat. O panglică alb-verzuie desăvârșește darul pentru mama. Mă întorc în camera mea și scriu câteva rânduri pe felicitarea pe care o pregătisem dinainte și pe care încercasem să surprind în culori toată dragostea mea. În vârful picioarelor intru în camera mamei și așez cu grijă florile și felicitarea pe noptieră. Mama, obosită, adormise deja. O sărut ușor pe obraz și un surâs îmi răspunde pe chipul mamei adormit. Sunt sigură că mă visa pe mine. Anna Grădinescu - cl. a IV-a A Îndrumător prof. Vasilica Mircea Mamei Pe mama mult o iubesc, Cel mai mult o prețuiesc, De aceea îi voi da Azi, în dar, inima mea. Pentru mine, mama este Zâna bună din poveste Și-i voi da un ghiocel, Să se bucure de el. Bianca Nicolau - cl. a II-a A Îndrumător înv. Giorgeta Rădulescu de la sfârșitul lunii februarie, am căzut într-un somn adânc, cu gândul la venirea lui mărțișor. Se făcea că eram creatoare de modă și a venit la mine o frumoasă fată cu pletele aurii ca razele soarelui. Cu o voce delicată mi-a spus: -Eu sunt Primăvara, fiica cea mică a anului! -Încântată de cunoștință, i-am răspuns. -Am venit la tine pentru că am nevoie de o rochie deosebit de frumoasă pe care să o port în tot ținutul. Surprinsă și fericită de onoarea care mi se ( făcea, am luat un voal de mătase verde ca smaraldul pe care am țesut mii de păsărele. Am croit o rochie lungă cu o trenă din care se revărsau petale colorate. Pentru a desăvârși ținuta, am împletit și o cunună de ghiocei și toporași. Fata cea frumoasă a probat rochia care îi venea ca turnată și aplecat mulțumită, lăsându-mi în dar un parfum din toate aromele primăverii. Dimineață, când m-am trezit, am fugit repede la fereastră: am constatat fericită că a venit primăvara înveșmântată în rochia creată de mine. Mihaela Semaca - cl. a III-a A Îndrumător prof. Anișoara Vasile La patinaj Într-o zi frumoasă de iarnă Victor, Sandu și Maria au hotărât să își petreacă după-amiaza la patinaj. Lacul avea licăriri de cristal sub razele nehotărâte ale soarelui care se străduia să alunge norii cenușii. Veseli și guralivi ca niște vrăbii, copiii și-au pus patinele și au început să facă tot felul de piruete. Din păcate, Sandu nu știa să patineze, iar când și-a luat avânt a căzut pe spate direct într-un troian de zăpadă. Victor i-a sărit repede în ajutor și a hotărât să-l învețe să alunece pe gheață în siguranță. La sfârșitul zilei, Sandu știa să patineze mult mai bine și, fericit, a plecat acasă plănuind și pentru mâine o zi la fel de frumoasă. Tudor Andrei Brânză - cl. a III-a C Îndrumător înv. Alexandra Abeaboeru 9 □ Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use period has eecteeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages andExp Mama, dulce minune dră și Mama este pentru mine cea mai scumpă binecuvântată de Dumnezeu. Spre apus se întinde un ținut pe care îl străjuiesc în depărtare crestele vinete ale munților. Pâraie repezi se împletesc în cărări de argint, adunându-se în oglinda străvezie a lacului, sub privirile nedumerite ale muntelui. Din iarba de mătase a câmpiilor, ciocârliile se avântă spre soare risipind în triluri generoase cântecul lor pe care roiuri de fluturi dansează înveșmântați în maiestuoase costume de bal. Brazdele mănoase se întind spre zări de cicoare. Pe marginea drumului, plopii rostesc șoptit povestea acestui ținut, iar teii înfloriți încuviințează emoționați, scuturându-și podoaba albă și parfumată. Gabriel Timofte Șerban - cl. a III-a C Îndrumător înv. Alexandra Abeaboeru Vestitorii primăverii Este început de primăvară și soarele a început să-și reverse căldura mângâietoare, topind și ultimele pete de zăpadă. Rândunica cea voioasă taie albastrul cerului ca o săgeată. Zumzetul harnicelor albine se aude printre ramurile caișilor înfloriți. Iarba a prins colț fraged și nou, împrospătând natura. Mult doriții ghiocei și-au ridicat firul plăpând, scuturându-și 1 clopoțeii de argint. Parcă privesc la norii ce se îndepărtează, lăsând soarele să domnească peste plai. Micile vietăți ale pământului s-au trezit din somnul iernii și aleargă pretutindeni, salutându-se și bucurându-se de frumusețea naturii. Vântul dulce de primăvară mângâie cu adierea sa, amintind tuturor că este anotimpul tinereții. Flori și păsări și copii trăiesc cu intensitate aceste momente, fiecare în felul său: florile împrăștie cu generozitate paleta de culori în lumina caldă a soarelui, păsările își caută cu dor perechea, iar bucuria copiilor încununează acest tablou minunat al primăverii. David Cosma - cl. a III-a C Îndrumător înv. Alexandra Abeaboeru ființă. Statura mijlocie, sclipirea din ochii ei când mă privește și pașii săi ușori pe care îi simt mereu alături alcătuiesc portretul pe care îl port mereu în inimă. Ochii mamei cuprind în ei tot universul meu, căci ea m-a ajutat să fac primii pași, numele său l-am rostit întâia oară și ea mi-a alinat orice durere sau suferință. Inima mamei îmi știe toate bucuriile și tristețile, iar viața mea e o părticică din viața ei. Mama este prietena mea cea mai bună, m-a ajutat în tot ceea ce am făcut, mi-a șters lacrima nereușitei și m-a încurajat să lupt și să nu renunț la idealurile mele. De la mama am învățat ce este bucuria, visarea, iertarea, prietenia și speranța. De la ea știu primul cântec și prima poezie, mâna ei m-a ajutat să schițez primul desen. Tot ea m-a așteptat cu emoție la sfârșitul primei mele zile de școală, explicându-mi că învățătura este tot o joacă, dar care te face să devii OM. Toată viața mea o voi iubi și respecta și voi încerca să nu-i înșel așteptările pentru ca și ea să fie mândră de mine, așa cum sunt eu de mama mea. Bianca Popescu - cl. a III-a C Îndrumător înv. Alexandra Abeaboeru A venit primăvar; Primăvara a venit, Poiana a înflorit. ' Copilașii bucuroși Ghiocei adună-n coș, L-au uitat de tot pe Moș Satele au prins iar viață, Izvorașe, pârâiașe, \ Susură iar bucuroase. Păsările au venit, Tot în jur e fericit! Larisa Rădeanu - cl. a II-a E Îndrumător prof. Daniela Gavrilă 10 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use period des creație cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Thank you for using PDF Complete. Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Exf. Harnică, dar foarte mică Ducea pe a sa spinare O grămadă de mâncare Pentru mușuroi, Dar s-a blocat în noroi! Vai, sărăcuța de ea, Nimeni nu o ajuta! Se zbătea, se chinuia, Să iasă nu reușea. Dar iată că un bondar, Ce-i drept, cam gras și murdar. I-a venit în ajutor Și a ridicat-o-n zbor. A dus-o la mușuroi, Ocolind acel noroi Furnica i-a mulțu Iar hoțul i-a șterp Toată munca ei de-Și-ndată o și-nghiți! Vai, săraca furnicuță, Speriată și micuță, Se gândea în sinea sa Bine că a scăpat ea! Andreea Stoica - cl. a III-a C Îndrumător înv. Alexandra Abeaboeru Primăvara a venit! Primăvara a venit, Câmpul iar a înverzit, Ciocârlia vesel cântă, Mielușeii-n joacă zburdă. Albinuțele roiesc, Furnicuțele muncesc Iar copiii în poiană Joacă hora împrei Și pădurea s-a schimbat În straie de neuitat. Totul este plin de viață, De lumină și verdeață. Ștefan Stoica - cl. a II-a A Îndrumător înv. Giorgeta Rădulescu Iarna Iarna vine ca o crăiasă ce aduce din vârful beghetei magice mii de stele albe care se aștern deopotrivă peste sate și orașe. Ea transformă lacurile în oglinzi de cristal și atârnă la streșini săbii de gheață. Pădurea devine și ea de argint, ca în poveste. Este anotimpul copilăriei fericite, al poveștilor la gura sobei și al lui Moș Crăciun. Andrei Brânză - cl. a III-a C Îndrumător înv. Alexandra Abeaboeru Mihail Sadoveanu Astăzi, în clasă am aflat Despre un scriitor marcant: A fost un mare prozator Și-un minunat povestitor. Opera lui ne-a captivat Și pe noi toți ne-a fermecat. Despre „Drapel” el ne-a-nvățat Că trebuie și respectat. Și o „Dumbravă” ne-a descris Desprinsă parcă dintr-un vis, Iar despre-un om ne-a povestit Cum era foarte „năcăjit”. De-un domn profesor ne-a vorbit Din satul lui, neasemuit. E Sadoveanu Mihail Pe care-n veci îl prețuim. Paula Apetrei - cl. a IV-a A Îndrumător prof Vasilica Mircea Mama mea Figura ei cea luminoasă Tt Este perfectă, e frumoasă! Mereu o simt chiar lângă mine, Și-mi dă un sentiment de bine. De mic copil îmi amintesc Din toată inima că o iubesc. E bună, blândă, minunată, Icoană cu un chip de fată. Rareș Matișan - cl. a III-a C Îndrumător înv. Alexandra Abeaboeru 11 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary ise period has e/?°ție. Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani nea Click Here to upgrade to Unlimited Pages ard Ext - ^§3 asă ușor dusă de la noi. Chiar dacă primii ghiocei își arată deja cu îndrăzneală capul din zăpadă, fulgii jucăuși mai dansează prin aerul rece, amintind de vremea sărbătorilor de iarnă. Una dintre steluțele de argint cade lin și trezește cu mângâierea sa înghețată un ghiocel: -Fulg mic și frumos, cine te-a trimis la mine? -Baba Iarna m-a trimis. -Sunt surprins să te văd acum când eu vestesc primăvara. -Te înșeli, drăguță floricică, eu anunț oamenii că încă mai este iarnă. Nu vezi că este zăpadă aproape peste tot? Asta o vede orișicine, dar după mine vor sosi păsările călătoare, sărbătoarea mărțișorului și 8 Martie. Iar sorele va topi zăpada și va scoate oamenii din case ca să lucreze pământul. Fulgul simte că își pierde puterile și că ghiocelul are dreptate. -Mi-a părut bine să discut cu tine, dar eu trebuie să plec căci mă topesc. -Mergi cu bine, fulg de nea! Ghiocelul își ridică plin de încredere capul și privi cum steluța înghețată devine un bob ca de rouă peste frunzulițele sale. În sfârșit, a venit primăvara. Mihail Munteanu - cl. a II-a E Îndrumător prof. Petria Dolia În vacanță Suntem în vacanța de primăvară. Împreună cu fratele meu mai mic îmi pregătesc bagajele să plecăm la bunici. Pe lângă hăinuțele aranjate frumos de mama, nu uit să pun și cărți de citit și de colorat, mingea și bicicletele. Gata! Tata a încărcat totul în mașină și pornim la drum. Satul bunicilor nu este prea departe, dar dorul și nerăbdarea ne fac să ni se pară drumul foarte lung. În sfârșit, ajungem la casa cea mare și primitoare. Bunicii ne așteaptă în prag cu un zâmbet larg, parcă să ne cuprindă pe toți. Coborâm și îi îmbrățișăm cu drag, în timp ce cățeii și pisicile se bucură și ei de sosirea noastră, fiecare în felul său. Privim cu încântare pomii înfloriți și grădina de flori plină de zambile, lalele și toporași frumos mirositori. Ziua este mai mare acum și soarele ne încălzește cu generozitate în timp ce noi, copiii ne plimbăm cu bicicletele prin curtea cea mare a bunicilor. După-amiază ne întâlnim cu alți copii veniți și ei în vacanță, așa că joaca se încinge până spre asfințit. Seara ne despărțim bucuroși că ne vom regăsi și a doua zi, căci vacanța abia a început. Tudor Marin - cl. a II-a C Îndrumător prof. Pina Lazăr A Început de primăvară Într-o iarnă, lângă o casă, A răsărit un ghiocel Trist și amărât, de fel. Și deodată, lângă el Vine un fulg mititel Ce îi pune o-ntrebare: -Dar de ce ești trist tu, oare? -De ce să nu fiu supărat, Dacă stau tot înfrigurat? O aștept pe Primăvară Să vină la noi în țară. Dar până atunci, ce să fac? Stau și eu aici posac... Soarele, auzind acestea A vrut să schimbe povestea A-ncălzit totul mai tare Până pomii au dat în floare. Ghiocelul supărat Iute chipul și-a schimbat Cu un zâmbet uimitor, Dând de veste tuturor Că iarna de la noi s-a dus Că vremea ei a cam apus. Primăvara a venit, Câmpul tot l-a-ntinerit Și de pe covorul verde Răsar mii de ghiocei Printre care zburdă miei, Iar copiii-n joaca lor Surâd vesel tuturor. Andreea Stoica - cl. a III-a C Îndrumător înv. Alexandra Abeaboeru 12 Anul V, nr. 9 e mai 2012 "^^PDF * Complete Your complimentary use period de. creare. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Thank you for using PDF Complete. Fructe și legume Click Here to upgrade t Unlimited Pages and a va voi spune povestea mărului albastru. Într-o zi frumoasă de toamnă s-a născut într-un măr obișnuit un măr albastru. Toate celelalte mere râdeau de el. De ziua lui a primit cadou o carte magică în care a găsit o vrajă care îl putea ajuta, transformându-l într-un măr roșu, la fel ca toți frații lui. Tot ce trebuia să facă era să îl găsească pe vrăjitorul Strugure de pe muntele Alun. Fără să stea prea mult pe gânduri, mărul nostru cel albastru a pornit la drum. În călătoria sa a întâlnit o banană care stătea tristă pe o masă. - Bună ziua, banană! - Bună, răspunse aceasta. Unde mergi tu așa de vesel? - Vreau să ajung pe muntele Alun, la vrăjitorul Strugure care poate să mă ajute să devin un măr obișnuit, roșu. - Pot să te însoțesc și eu? Și eu am nevoie de o vrajă care să-mi dea o aromă, căci nimeni nu mă vrea așa. - Sigur, drumul va fi mai ușor în doi. După multe zile de mers, cei doi prieteni au ajuns la muntele căutat, pe vârful căruia se zărea un castel. La poartă le-a deschis chiar vrăjitorul Strugure care le-a răspuns supărat să plece și să-l lase în pace. -Nu plecăm , te rugăm să ne ajuți! au strigat cu lacrimi în ochi mărul albastru și banana fără aromă. Într-un târziu, vrăjitorul s-a lăsat înduplecat: - Vă voi ajuta dacă îmi răspundeți la o ghicitoare: Sunt gustoase, sănătoase Vitamine conțin, mii, Sunt bune pentru copii. Fără să stea prea mult pe gânduri, mărul a strigat: -Suntem noi, fructele! - Ați ghicit, acum îmi voi ține promisiunea. Vrăjitorul Strugure rosti dintr-o suflare formula magică și aruncă un praf strălucitor peste cele două fructe. Într-o clipă, mărul albastru deveni roșu ca sângele, iar banana căpătă aroma dorită. Andreea Munteanu - cl. a III-a B Îndrumător prof. Silvia Condrea De vrei să fii sănătos Și să ai un corp frumos, Mînâncă fructe și legume, frate, Că sunt izvor de sănătate. £ Spanacul ne dă puterea, Grefa ne ajută fierea, Lămâia ne taie greața, În ciorbă-i bună verdeața. Usturoiu-alungă boala, Ceapa vindecă răceala, Pepenii spală rinichii Morcovii ajută ochii. Oricum ar fi consumate Crude, fierte, confiate, Conțin multe vitamine Necesare pentru tine! Mihaela Frunză - cl. a III-a B îndrumătorprof. Silvia Condrea Para Para copată, mălăiață, O spăla ploaia pe față. Soarele o mângâia, Iar vântul i-a spus așa: -Ce frumoasă ești mata! -Sunt furmoasă și gustoa; Spuse para mălăiață. Pere dacă veți mânca Vă veți VITAMINIZA! Mihai Dumitrescu - cl. aIII-a B Îndrumător prof. Silvia Condrea Fructe și legume Mâncăm fructe și legume, Nu-i nimic mai bun pe lume, Nu vă mint, eu știu prea bine Că au multe vitamine. Vitaminele, măi frate, Ne dau nouă sănătate. Larisa Roșca - cl. a III-a B Îndrumător prof. Silvia Condrea 13 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use period des creație, cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Thank you for using PDF Complete. Povestea fructelor Click Here to upgrade to Unlimited Pages aud Exf. ta ^13 cireșe amuzante și bine coapte, într-o dimineață, fructele au început să se certe. Mărul zise: -Eu sunt cel mai parfumat fruct! Și cine are culoare mai roșie ca mine? Macul este roșu, cireșele sunt roșii, dar culoarea mea este mult mai frumoasă! Para s-a îngălbenit de furie și a spus: -Copiii mă adoră! Sunt așa de aromată și de zemoasă! Am aceeași culoare ca măritul soare și ca lanurile aurii de grâu. În cearta celor două fructe interveni și un strugure dolofan și brumăriu, care le-a zis: -Copiii iubesc toate fructele! Suntem gustoase și parfumate, conținem multe vitamine și suntem foarte sănătoase. -Ai dreptate, spuse și mărul. -Desigur, întări și vișina. Nu trebuie să ne mai certăm, fiecare fruct are rostul său. Astfel a luat sfârșit cearta fructelor și s-au așezat frumos pe platou, în așteptarea copiilor pofticioși. Ana-Maria Vancea - cl. a III-a B Îndrumător prof Silvia Condrea Cearta Într-o zi, pe înserat Două fructe s-au certat: Un măr și o pară Să vadă care-i tare. )Mărul, supărat, Spuse neașteptat: -Eu am vitamina B Și copiii mă-ndrăgesc! Para-nfuriată, spuse: -Eu sunt bună și gustoasă Gălbioară și zemoasă. O cireașă-interveni: - Nu vă mai certați, măi fr Fructele sunt sănătate, Fibre multe, vitamine, Tot ce e mai bun pe lume! Răzvan Ilie - cl. a III-a" Îndrumător prof. Silvia Condrea Marinela Roibu - cl. a III-a B Îndrumător prof. Silvia Condrea Robert Stelescu - cl. a III-a B Îndrumător prof. Silvia Condrea Într-o livadă, în iarba înaltă, ciuperca Bibi privea mirată cum se certa mărul Tom cu cireșele Mimi și Sisi. - Eu am mai multe vitamine decât voi, cireșelor, zise îngâmfat mărul. - Tu nu ești atât de iubit ca noi, spuse cu mândrie cireașa Mimi. - Bine, dar eu sunt consumat tot anul, pe când vremea voastră trece repede, sclifositelor. - Cum îndrăznești să ne spui așa? se supărară mai tare cele două cireșe. - Îndrăznesc, pentru că sunt mai mare decât voi, piticelor! - Nu, opriți-vă, nu vă mai certați! se auzi un glas. - Cine ești tu? întrebară cireșele. - Eu sunt ciuperca Bibi și vreau să faceți pace. Fiecare dintre voi are importanța sa, nu aveți de ce să vă certați. Gândiți-vă că toți copiii abia așteaptă să vă coaceți și să vă aibă pe masă. Și la școală, din ghiozdanul lor nu lipsesc niciodată fructele. Până și înghețata cu fructe este mai delicioasă... La auzul acestor vorbe înțelepte, mărul și cireșele s-au privit rușinate și au hotărât să nu se mai certe niciodată. ovestea lui Merișor oarele strălucitor rivea către Merișor. Cu razele-l mângâia, Iar mărul se înroșea. Și-n fiece zi creștea. Când mărul s-a făcut mare Și-a privit în sus, spre soare, Se-ntreba în sinea-i: „Oare Chiar și eu sunt rupt din soare?” 14 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary ise period has cre°ție. Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Exf. Bunica tura finite, Ochii sclipitori de rouă, chip duios ca și mângâierea unei ploi de mai, zâmbet angelic pe buzele-i vestejite, un suflet senin picurat de câțiva strppi de cerneală... Ea. .afOsf .o dată bunica! Poveștile-i curgeau, euTgSau limpede", apoi se revărsau ’ înT-un râu leneș. zâmbetul său fin, engmafii(;T!âni es, Acel zâmbet .prin Care puteaî'fTăsp,Unhe doar prin alt zâmbet. • De-a lungul anilor trecători, de-a lungul timpului abisal ea ne-a zâmbit, ascunzând j poate durerea în întunericul În vremurile greleputeafi linișfe..în“jurul ei însa în sufletu-i ’era multă agitație, și-o za infernală. Cum afișa ea'asfa? Zâmbea.. . Mai multă lume ar putea jp:t dintre noi s-a rupt, datorită disTanțe poate. Dar nu! Simțeam că era tot timpul cu mine, ea era cea care-mi dădea întotdeauna inspirația pentru a putea schița zâmbete veșnice pe chipurile celorlalți. Mi-a împrumutat aripile ei, mi-a dat permisiunea să zbor către infinit, i-a dat sufletului meu stingher voie să viseze; mă apropiam însă de lumea pe care o visasem tot timpul. De-aș fi putut să o iau si pe bunica cu mine acum! Însă am primit o lovitură puternică, o veste neașteptată: bunica murise... Ziduri transparente mă închideau într-o temniță a morții. Singurătatea mă sufoca. Pereții minții mele se apropiau din ce în ce mai tare. Această veste brutală mi-a alungat expresia inocentă de copil naiv, înlocuind-o cu o masca încremenită în prezent. Ore monotone ce păreau a nu lua sfârșit, am plâns neîncetat, roua nopții, sau mai simplu, lacrimile, se prelingeau pe obrajii fierbinți, de un roșu aprins. Dar acum știu că lumea noastră nu e cu nimic mai durabilă decât un val care se ridică din ocean. Oricare ar fi chinurile si triumfurile noastre, oricât de mult am suferi, mult prea curând se împrăștie toate ca tușul prea subțire pe hârtie. Deși după jumătate de an de când bunica m-a lăsat aici, într-o lume infinită, eu încă mai pot simți parfumul amintirilor a ce a fost odată. În urma ei a lăsat milioane de amintiri pe care le-am adunat și ținut în aproprierea inimii, pentru eternitate. Iar dintre toate, cel mai prețios rămâne. zâmbetul. Roxana Popa - cl. a VI-a C Îndrumător prof Daniela Sporea O sclipire aparte Unii tânjesc după durere, pentru că astfel ■întăresc. Alții nu pot scăpa de ea, ghearele iislint adânc țesute în ființa lor, durerea le ă în suflet o privire sceptică asupra îtorului și oricât ar masca colapsul, âmbetul lor este subtil dictat de durerea care Jîîi atacă. / Aceștia recurg la tratamente vicioase, după propriile capricii doar pentru a nu li se mai ^atesta ,,o tumoare” în plus în rândul celor care .-au ■'declanșat reacția în lanț, aducând existența lor într-o moarte cerebrală. Tânjesc după gingășia specifică copilăriei în care naivitatea sigila coșmarurile, ideea neputinței și a anonimatului. Fără să-ți dai seama, nostalgia trecutului în care nu distingeai binele de rău, acum te afectează insidios, năruindu-ți elanul spre vindecare. Îmi vin în minte amintirile de când eram mică când majoritatea se gândeau să iau locul poeților, cântăreților sau savanților care au făcut istorie. Doreau să copii visul celor dintr-o treapta înaltă a profesionalismului, iar când mă întrebau ,,Dar tu ce vrei să te faci când vei fi mare?”, mi se citea în privire cum ceața etapei puerile îmi purta anii în ritm amețitor și îmi dezgolea la fiecare întrebare asemănătoare caracterul metamorfozat de o sclipire aparte. Era întrebarea detestată de ego-ul meu . Acum văd că toți sunt fericiți că și-au îndeplinit visul ori s-au bucurat de faimă, trăind în liniște, adăpostiți de gândul realizării. Regret, ba, chiar urăsc existența-mi ce nu aduce farmec și sclipire cuvintelor scrise în paginile romanului vieții mele. Andreea Crăciun - cl. a VIII-a B Îndrumător prof. Pompilia Bărbosu 15 a o a ^3 □ ^3 ^3 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use evriod has eecteeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Exf. le vagon, mă purtau spre Q Q Q numărul 2, un loc, 33, împlinirea visului ce nu credeam că se va adeveri vreodată. Dar uite: trenul vieții a sosit odată cu cel al adolescenței. Prin agitația creată, fiecare dorind cât mai repede, gândurile mele amestecat, astfel am ajuns în- alt va loc. Așa a fost sortit. Eram șase persoane în acel vagax.însa doar o femeie cu un chip frumos cu ochrde,.sfântă se remarca. Albastrul lor misterios <păreaun ocean ... un ocean al melancoliei/ Dar . zâmbetul îi lumina chipul și astfet-se-c'rea uE-perfect contrast cu p ăru-i negru Qa.hd.sdaalaț Totul la ea părea a fi sinonim cufrumusețe Glasu-i era același ca și cel al sufletului să blând, duios, suav - pe care ai vrea sa-l au^ întruna; ce-ți rămâne în minte chiar și dup'ă primul cuvânt rostit. O chema Ioana. Până și numele era unul cu o semnificație specială: „binecuvântat de Dumnezeu “. Am început să vorbim . astfel i-am povestit cum am avut neșansa de a nu avea alături persoana care să-mi protejeze universal copilăriei, să curețe zgura din lumea mea, încât luna să strălucească în întunericul trăirilor mele. Din păcate dumneaei nu m-a putut ajuta. Tristețea văzută în ochii săi avea o explicație, nu era doar o reflexie. Cu lacrimi reci mi-a spus cum lumina vieții sale s-a stins odată cu aducerea pe lume, ironie, tot a unei lumini. Trezindu-se după doua săptămâni, nimeni nu-i mai era alături, ci doar o asistentă. Astfel nu și-a putut cunoaște fetița mult dorită. Cunoscând viața fără mamă, mi-o puteam imagina pe cea fără copil. Rămăsesem fără cuvinte. Trenul s-a oprit. A urmat o despărțire tristă și destul de scurtă. Aș fi avut multe de învățat de la ea, dar amândouă ne grăbeam. Ne-am urcat în mașini diferite, convinse fiind că nu ne vom mai revedea niciodată... Ajunsesem la locul stabilit pentru întâlnire. Mă grăbeam să intru. Am zărit-o și pe Ioana. Eram condusă spre masa rezervată pentru mine și, ciudat, mă apropiam din ce în ce mai mult de ea. Când mi s-a spus ca cealaltă persoană era ajunsă deja și mi-a fost arătată, un zâmbet mi-a rămas înlemnit pe față. Acea persoana era chiar dumneaei. Timp de un minut n-am schițat nimic, niciuna. apoi strângerea în brațe a fost una foarte puternică. Era femeia la care m-am gândit toata viața, având nopți.albe, zile negre, dar și vise roz. iama. “Fii, dar, copile fericit! Atâta vreme cât trăiește Tu ai un dar neprețuit: O mama care te iubește. ” georgiana Neață - cl. a VIII - a E ÎndrFmătorprof. Dantela. Sporea Colivie deschisă spre soare Pot sta o zi, o săptămână sau chiar o viață 'întreagă privind pe fereastra oamenii grăbiți, prinși în viața lor sinonimă cu monotonia, dar nu voi ajunge să îi înțeleg vreodată, asemenea unei păsări închise într-o colivie care poate să zboare, dar care nu poate să simtă leagănul liniștitor al vântului. Și odată ce este eliberată nu se poate opri din zborul său și totul capătă conturul luminos al soarelui ce își întinde reflexiile aurite în penele ei albăstrii. Dar, ajunsă în mijlocul freamătului omenesc, dorința de a mă înveli cu acel sentiment de bucurie e tot mai puternică. Un cor dezordonat de sunete pare cu totul nou și totodată în perfecta armonie cu agitația haotică a oamenilor. Copiii inocenți în necunoașterea lor se joacă unii cu alții și îmi transmit și mie o fericire inexplicabilă. Tineri și bătrâni se plimbă pe stradă și se lasă purtați de frenezia de care au fost cuprinși. Florile își lasă parfumul, iar vântul le aduce miresmele atât de aproape de mine. Soarele luminează plăcut întregul peisaj și își reflectă razele, care îmi încălzesc și sufletul, și părul castaniu. Tocmai atunci o pasăre tânără, cu ochii negri, ce abia se așezase pe crengile înflorite ale pomului de lângă mine, a început cu glas divin să cânte. BuancaTăzlăFanF - cl. a VIII-a E ÎndrFmător prof. Danuela Sporea 16 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages armi Exu Your complimentary use /ev/roe/ has eefiteeC Thank you for using PDF Complete. Violet Hill r lucru, sxistă multe melodii de care pare că ne-am compasiune, iar acum știu că nu mă înțelegi, nici eu mă înțeleg. Crezi în ceea ce sunt, dar de fapt crezi în ceea ce aș putea fi. Și întorci sforăriile, crezând că îmi place dansul ce-l creezi. Greșești, fiecare mișcare îmi umple sufletul și conștiința de noduri, iei o bucată din mine la fiecare mișcare, dar acest lucru nu mă face să sufăr, paradoxal căldura din entuziasmul tău mă alină, când îți simt sforile nu mă pot împotrivi, dar când le lași libere să danseze mă paralizează liniștea și intervine dezamăgirea. Eu sunt vinovată, meteahna ta am lăsat-o prea mult în suflet și ți-ai înrădăcinat sforile încât, cu cât mă îndepărtez, viitorul mă atenționează că sunt încătușată, numai pot înainta, deoarece zac în propria alegere. Cum îți pot explica ce se întâmplă cu mine, când nici măcar nu pot refuza o cerință de-a ta, vibrațiile șoaptelor tale sunt cătușele cărora nu le pot rezista. Coregrafia cu care îmbini voalul tricotat de gândurile mele negre cu un gând de-al tău atât de bine înseninat de slava vieții și felul în care le manevrezi te-aduce pe primul loc lângă singurătatea care mi-e dintotdeauna prietenă și mă faci să zâmbesc de fiecare dată când pierd, sângerând o parte din vechiul meu panou de sentimente. Mă aflam în mijlocul unei scene împietrite de răbufnirile sumbre ale tuturor fulgilor de ore înecați în clipe de involuție și simțeam că mă înec. Pentru mine ai fost o adiere de aer proaspăt într-o lume asfixiată de amărăciune. Însă, crede-mă, mă simțeam atât de rece când te-apropriai cu gând de-a-mi descoperi firea de gheață și când te izbeai zdrobindu-ți avântul sforilor de-un iceberg blestemat de incurabil. Apoi, zdruncinat și amețit te ancorai adânc în refuz. Stând în brațele tale acum îți privesc rănile și le simt cicatrizate, însă nu-mi lași niciun cuvânt să-ți disperseze vibrațiile șoaptelor tale. „Nu pot să-ți vorbesc despre durerea mea. Nu vreau să mai știi că durerea există.” Andreea Crăciun - cl. a VIII-a B Îndrumător prof. Pompilia Bărbosu îndrăgostit. De multe ori datorită ritmului muzical sau a formației care o cântă sau poate doar pentru a ne impresiona prietenii. Dar cel mai des nu ne îndrăgostim de melodie, ci de mesajul ce ascunde sentimentele propriului eu, ce sunt chiar emoțiile noastre, transpuse în cuvinte și note muzicale. Peisajul pe care îl voi descrie exista cu adevărat doar în mintea mea, a celor de la Coldplay și a miliardelor de fani.. Sunt genul de persoană căreia îi plac drumețiile, astfel încât am reușit să colecționez câteva poze excepționale cu ochii minții pentru că încă descopăr tainele fotografiei și, de cele mai multe ori, ceea ce văd nu poate fi surprins de un asemenea aparat. Sunt, desigur, un turist veritabil, dar de cele mai multe ori limitata de patru pereți. Așa am descoperit Violet Hill, sau Dealul Violet. Era o zi de decembrie rece și întunecată. Era zăpadă...zăpadă multă și mare ce curgea încă de pe acoperișuri. Încă îmi amintesc cum ne priveau de la ferestre, gândind : „Cine ar ieși afară pe vremea asta?" Dar noi am continuat să mergem prin alba zăpadă. Nu știam exact unde, sau de ce, știam doar că ceva ne cheamă. Știam că lumea nu se limitează doar la ferestrele înghețate și pereții crăpați de timp. Așa am descoperit ceea ce era în mintea noastră de mult timp, așteptând momentul potrivit pentru a ieși la iveală. Dealul Violet. Am înaintat tot mai mult, până când am ajuns la poalele lui, apoi am stat în zăpadă. Cerul era și el violet, acum că nuanța diurnă de alb-cenușiu a curs peste întreg peisajul și încă se mai desprindeau câteva rămășițe ale zilei și cădeau în continuare peste vegetația violetă. În copacii de o nuanță mai închisă de violet, rămași fără podoabele lor, încălzindu-se doar cu zăpada, erau două păsări ce ne priveau cu ochii lor mici, sclipitori, violeți. Erau conștiente că noi eram întruchiparea lor terestră și poate de aceea și-au luat zborul, atrăgând fulgii de nea într-un dans sublim prin văzduh până când ele au plecat, iar ei 17 a a o ^3 □ ^3 ^3 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary ise period has <TeO^?e. Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upLram to Unlimited Pages aad Exț noastre. t. Acolo tăcut, nu ^a &(s\§ ^a □ Q a Q a spus nimic. Dacă mă iubești, nu mă lăsa să plec... Larisa Elena Bucă - cl. a VIII - a E Îndrumător prof. Daniela Sporea Pământul și o parte din soare Suntem condamnați să trăim pe Pământ și să visăm la absolut. Un domiciliu instabil, suprapopulat, din care poți fi evacuat oricând, oriunde, dar nu înainte să îți îndeplinești rolul secundar sau principal. Zațul cafelei îmi poartă privirea pierdută. Linii mici îmi intersectează ochii ce caută groapa abisală a ceștii de cafea din porțelan ce arată ca marțipanul. Le număr . Una, doua, ... ajung la zece și par o eternitate. Și vestea e un soare însângerat pe culme, . oare un răsărit? Doar zece zile ... Măcar de-aș ști că ești sub soare, m-aș transforma în apă și te-aș răpi pe o corabie pustie ... De-ai fi o peștera rece aș fi ecoul ce te-ar trece într-un fior și suspin ... De-aș ști că ești pământ, m-aș transforma în stânca ce-ți atinge brațele, privind cum florile zboară pe aripile grele ale vântului. Și totul se transformă în așteptare și în cântec. Mi-aduc aminte nostalgic cum alergam pe un câmp de maci cu rochițele purtate de iarba crudă, împiedicându-ne de spicele împletite, auriu. De zece ani mi-ai promis că te întorci, de atunci aud doar șoapte-n vise și cafeaua de dimineață ce mă amăgește: doar zece zile. Tu și eu eram un soare al pământului în care ne înrădăcinasem, dar mi-au rămas doar cântecele ce le compuneam în zilele calde de vară. Te vei întoarce? Întreb retoric. Scrisoarea trimisă nu a primit răspuns. Te-ai mutat sau ți-ai mutat sentimentele? Voi continua să caut răspunsul pe care-l doresc tot în adâncul ceștii de cafea, ultima mea oază de speranță. Andreea Pătrunjel - cl. a VIII-a E Îndrumător prof. Daniela Sporea Nașterea amorului discordanța poșIIot nefamiliarizați cu nisipul unei plaje avortate de lumină răsună în aerul străin, sufocat în amintiri. Do-urile grave ce tind spre perfecțiune se risipesc în nisipul plâns de părăsita asta, ce și-a despletit amorurile în miez autumnal - a țesut atât de multe iubiri pe jumătatea de pânză cerească, singura scrisoare rămasă de la el, încât a sperat la. un fel de apogeu sufletesc. Cu iubiri succesive atârnate de trecut devenim clișeici, în toată absurditatea noastră umană. Adolescenta cu bucle albastre desprinse pe mal și-a inventat, probabil, un amor teatral. Iau lipsit actorii. Ea a fost singura protagonistă, și unicul regizor care, nemaigăsind cuvinte, s-a rătăcit în vidul obsedant dinlăuntrul ei. Marea-i o naivă. I-am repetat de atâtea ori că iubirea are un singur scenariu, pe care l-au rupt dezumanizații care se nasc în neștire, crezând că ei au avut, de la bun început, menirea de a fi dumnezeii unor arte suprapământene. Ipocrizie! Narcisism artistic! Marea nu-și mai adoră valurile, pe care le izbește acum în apropierea mea. Antitetice. Contrastul mă obsedează. Îmi acopăr genele și pășesc în continuare, cu aceeași discordanță, atât de străină, printre amoruri puse la uscat. Decizii inutile. Valurile au să le plângă în infinitul tăcerii. Iar amorurile vor fi îngropate printre alge. Pe scrisoarea cerească de deasupra mea, nori furtunoși se nasc din vechile dureri și se aglomerează în propria nebunie. Soarele și-a părăsit iubita de un septembrie aruncat la malurile toamnei. Ca un călău, i-a despicat suferința în prunci fluizi, în valuri pierdute, care își caută destinația. Adevărata destinație. Țărmul e doar gara care tot adună suferințe pluviale, ca mai apoi să le caute stăpâni. Marea tot mai iubește, dar își părăsește, silită de egocentrism, valurile orfane de o toamnă scăldată în îmbrățișări solare. Astrul pribeag hoinărește printr-un trecut antitetic cu prezentul. A plecat, sângerând c-un ultim răsărit, pe care învolburata aceasta feminizată l-a dramatizat. ca de obicei. Mereu își 18 Anul V, et. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use evriod has eeoteeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgeade to Unlimited PagesaddExf. ;erească. lisperare doar pentru atenția lui. Și mai spunea că avea cearcăne și riduri la naștere! S-a născut, de fapt, într-o bătrânețe apusă într-un de-a v-ați ascunselea shakespearian. Marea-i depresivă. Obsedant de depresivă. Eu nu-i sunt mentor, nici critic. Doar călău. Călăul juvenil, cu o falsă feminitate, care-i calcă pe firele de nisip cu o pereche de pantofi roșii, cu toc. Poate-i pictez amorul incolor - ' schițez un zâmbet ironic. Răzbunarea este. singurul motiv care m-a determinat să dărâm Izaul dintre prezent durerile aparent trecute. Timpul e pro căruia i-am devenit ucenicul ale cărui arme sunt doar niște tocuri și câteva remarci acide. Marea cere mântuire. Paltonul albaș-dezleagă în mod voluntar, descoperind alb rochiei, până la genunchi, care flutură i'n ritmul valurilor orfane. Cordonul, deunăzi în apropierea trup rece, care alungă. M; venit, dar mi/iaEd cu un aer specific un albastru ăsteia, care se cred roluri, se pare. principal ca personal. iubirile de poetică. P în uitare. Sunt un acto repetiție îs acu pe ul ungă de când am i e jurământ. Cârlionții olăresc acoperă irișii de-u cel al adolesce artis m eu sunt cea care va tă tinse pe-o plajă ce se vrea iele, valurile le-au îngropat poartă mireasma uitării. vine pe scenă pentru o ultimă repetiție, pe o pereche de pantofi cu toc. Ura mi se înfiripă în privirile răzbunătoare, pe care le despletesc în ritm dement. Degetele se frământă, iar marea îmi sărută, ca o sclavă supusă, vârful pantofilor. Prevestindu-și sfârșitul, își izbește violent valurile de țărm. Nu le ocrotește. Plânge într-un mod ce se vrea angelic, dar îngerii își sacrifică suferințele. Îngerii uită de propria existență, doar pentru a redescoperi lumina pe care o cară pe aripile crăpate. Și ne-o aduc nouă, în semn de „vrem să vă purificați”. Marea ne cerșește prezență doar ca să-și redefinească ea, în cele mai stilizate forme, ir ce revine ntru o ultir amorul. Amor, amor, amor. Doar atât - un amor ucis de călăul soare, probabil amantul vreunei amintiri, și-o pereche de pantofi roșii cu toc, care calcă printre valurile autumnale. Azi voi tăia scenariul pentru care albul de hârtie a fost jertfit. Marea nu merită cuvinte. Marea-mi cere răzbunarea. ! [...] -^80x1™, iar nu găsești albastrul marin? se aude slab vocea lui Mircea, care-mi zâmbește în puritatea cea mai crudă, cea mai fragilă. -Iartă-mă. Cu atâtea pensule și-atâtea culori, am uitat să redefinesc valurile. Cred că se vede că am anemie marină. și tomnatică, pe deasupra! îi răspund naiv. -Sigur nu suferi de cea metaforică! Nu-i imic, marea-ți va călăuzi muza și ne va călăuzi și amorul rupt din citadinismul Îmi promiți, nu-i așa? mă întreabă în mod pueril. ți promit decât că tabloul ăsta, cu pretenții artistice, va atârna în expoziția din octombrie printre atâtea mări însorite, . și cum s-or mai vrea iea, atât de depresivă și ică, spun cu îngâmfare. Și de pă ăsită, ce? iea m-a determinat să-mi ura pentru o pereche de pantofi "iindcă marea mea își va primi iubitul acasă, spun grăbit, luând pensula și obsesiv o roză desprinsă dintr-un autumnal marin. O plajă golită de răzbunări. O gară marină, numită țărm, care le găsește valurilor stăpâni, perechi de tineri încep să se plimbe într-o toamnă juvenilă, care-și crește răsăritul. Hârtii cu iubiri poetice recuperate. Și, în mijloc, o Cassandra antitetică cu realitatea, pictează sub privirea scrutătoare a unui Mircea care, opus ei, caută definițiile metaforice ale fetei. -Iubirea metaforică nu-i ca matematica, îi surâd. E fluidă, simplă și perfecționistă, Mircea. Doar ascultă-i valurile ce-și cântă amorul. ! [...] Desculță, finalizând creația, arunc pantofii roșii în valurile spumoose. Și-au găsit destinația. Adelina Bălan - cl. a VII-a A Îndrumător prof. Daniela Sporea ma 19 a O a ^3 ^3 ^3 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Your complimentary use /ev/roe/ has eefiteeC Thank you for using PDF Complete. Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Exp □c □ O a albe de mătase coboară ușor o ploaie de lumină ce învăluie cu valuri de sulfină un întreg ocean de rubine catifelate. În mijlocul lor, un falnic copac, bătrân și înalt, așteaptă va foile-i să se aprindă și să coboare în dans ușor în râurile argintate și să se ducă în ținutul de nicăieri. Jos, pe mătasea vestejită, animale mici, zidite din nălucire, aleargă vioi spre dumbrăvile de aur, unde o frumoasă fată îi așteaptă. Fata cu părul blond și catifelat ca spicele de grâu, cu fața albă ca varul și rochia de frunze încrețite, însângerate, este toamna. Ea adăpostește animalele sub mantia sa cenușie de durerea îngrozitoare ce îngheață sufletele. Toate acestea se întâmplă în timp ce falnicul copac se cutremură de sabia albastră a întunecatului văzduh și cade la pământ ca un copil ce se lovește prima oară și plânge în râurile cristaline, tulburându-le... Ana Toma - cl. a VI-a C Îndrumător prof. Daniela Sporea Tâlharii naturii zi În Carpații Orientali un nou pericol se ridică: hoarde de tâlhari negri, fără chip, vin furioși cu gândul să prade această cetate sălbatică a naturii. Norii se izbesc de zidurile acesteia și se risipesc peste coamele munților brăzdate de vânt și vremuri. Din depărtări se aud tunete puternice, ca un corn de război care cheamă hoardele la luptă. Odată ajunși în curtea cetății, tâlharii dau drumul săgeților de argint care cad peste coifurile apărătorilor credincioși. Brazii se unduiesc sub loviturile ploii și rezistă cu greu fulgerărilor săgeților de foc. Când ploaia s-a oprit, tâlharii cei întunecați dispar în depărtare, iar pădurea își numără victimele, scuturându-și lacrimile de pe frunzele greu încercate de vânt. Zorii zilei luminează cetatea care se ridică victorioasă în fața dezlănțuirii furtunii. Cristian Sandu - cl. a V-a C Îndrumător prof. Daniela Sporea Puiul de veveriță căciuli sndrei locuia într-o căsuță la marginea satului, chiar lângă umbra tainică a codrului. Băiatul privea minunat frunzele ruginii care se așterneau sub pașii săi ca un covor țesut de mâna nevăzută a toamnei. În timp ce culegea niște alune, aude un foșnet în coroana de deasupra-i și un ghemotoc de blană roșcată i se rostogolește la picioare. Era un pui de veveriță plăpând și speriat. Andrei se apropie cu uimire și ia în căușul palmei puiul care se zbate cu o putere pe i nu ai fi bănuit-o în trupușorul său minuscu Căzând că nu are șanse de scăpare, micuțul și înfinge cu disperare dințișorii ascuțiți ca cele în mâna copilului. Andrei se desprinde neașteptata încleștare și pu puiul în'căcinfă. icasă îi pregătește un culcuș de paie într fărâmă niște miez de ăbdare momentul îr teama și se vor juc fuza mancarea și era din ce Nu mai mușca, dar îl privea iat cu ochișorii săi irei înțelegea prea bine cei iar inima nu-l lăsa să-i ința. zile, iar puiul de veveriț ătuit de vlagă. Băia cutie de carton și nucă, așteptând ci care puiul își va învin; împreu Însă în ce mai abăti rugător pe b; întunecați. vroia puiu îndeplinească Au trecut câte era din ce în ce mai a hotărât să-l eliber L-a dus din nou în pădure și l-a așezat cu grijă pe o crenguță aplecată spre pământ. Puiul s-a înviorat brusc și a scos un sunet ascuțit, căruia i-a răspuns un altul din coroana cea stufoasă a stejarului, apoi a dispărut. Andrei privea cu ochii triști printre frunzele arămii, încercând să distingă ghemotocul cel roșcat, dar degeaba. Micuțul se făcuse nevăzut, iar toată întâmplarea i-ar fi părut un vis, dacă nu ar fi simțit și acum în palmă dințișorii cei ascuțiți ai puiului de veveriță. Emanuel Răduță - cl. a V-a C Îndrumător prof. Daniela Sporea 20 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary ise period has <TeO^?e. Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade Unlimited Pages andE Parcă-i un pod de gânduri ciudate și foarte încurcate ce nu-și găsesc rostul. Privesc tavanul. Cântecele lungi îl împodopesc, dar o singură parte mi-a mai rămas în cap și încă o fredonez: „Eu vara nu dorm, nu am somn...!” În ecoul valurilor nebune, de țărm se sparg gândurile înțepate de spinii unui dor pe jumătate rupt. Parfumul amintirilor îndrăgostite persistă. Încă îmi amintesc serile de vară când am descoperit împreună stelelece ne priveau din valsul lor, topindu-se în rochia de gală a lunii. Acum... mă întreb unde, oare, unde au fugit toți pașii tăi. Și vocea ta se pierde, nu-ți mai recunosc nici chipul, doar amintirea stelelor noastre mă bîntuie, lumina lor vagă în forme împletite ce m-amețesc. Vântul îți poartă urmele de lacrimi și cenușă și strigă-n mine blestemul de-a- ți fi liniștea pătată de sângele unei speranțe. Și mi se pare că încă mai treci pe strada goală, rar, dar privirea doar mă-nfioară; suflete prăfuite se crapă și ca dintr-un cocon răsare firescul unei vieți noi ce simte sentimentele nebune... Ramona Mălureanu - cl. a VlII-a B Îndrumător prof Pompilia Bărbosu ’Anecoid- fără ecou Ați simțit vreodată că vă înecați? Că toate forțele Dumnezeiești vă trag spre o nebulozitate eternă, în speranța că toate duhurile funeste vor ieși la lumină și se vor pocăi, spre marea lor nenorocire de a trece prin chinurile purgatoriului... Mă uit cu o vagă conștiență la picioarele mele bătute de^( aerul rece aladierii de afară; cum se ridică-ncetișor în încercarea mea eșuată dea zbura. Aripile-mi sunt rupte, iar penele speranței se asculți duc încetișor, în amorțeala capului și a minții mele. Maledicția iubirii te seacă de puteri, mâncându-ți și ultimul strop de sânge din inima ta seacă. Cum e să ai inimă doar pentru a trăi suficient ca să înfigi cuțitul disperării în altele? Dar cum e să nu poți răspunde strigătelor tale? Alexandra Stan - cl. a VlII-a B ^Îndrumător prof Pompilia Bărbosu Dormi ușor... y* În noaptea clară, prin gândului, mă plimb plăpândă adâncimea . pe aleea adormită și-mi adâncesc privirea în oglinda vălurită în al cărui cristalin luna palidă-și strecoară raza, trezind peștișorii gingași argintii. Și-mi pare că pe luciul apei o zeiță se-ntrupează în acorduri line ... Ochii minții și-au lăsat auzul să-i îndrume, muzica divină, ca magnetul mă atrage. Prin fereastra mică, se-nfiripă-n aer notele lui Beethoven și-n povestea lunii mă topesc, lacrimi strălucindu-mi chipul, vise dulci schimbându-mi cântecul de noapte bună, în Sonata ludii. Ana - Maria Chioveanu - cl. a V-a D Îndrumător prof Pompilia Bărbosu Oh, mama! Oh, mama! Sfânta ființă ce poartă în palmele sale ridate de greutăți urma pașilor mei. Albastrul misterios al ochilor ei este un ocean în care se îneacă grijile și supărările, plutind doar dragostea imensă pentru mine și sufletul ei curat. Fiecare supărare, fiecare dor este ascuns în orice val al chipului ei, trădâddu-i adii și grijile. Pentru mine, ea este luna ce strălucește în întunericul mâhnirii mele. Am umblat cu zâmbetul ei în mâini, iar chipul ei îmi doarme ascuns îd^măduva oaselor. 3 a a Q ^3 □ în mă Suf ^3 uflet închis ’Hr Închizi ochii și deschizi o poartă și găsești niște rânduri spuse de către sufletul tău, dar pe care nu-l mai auzeai. Și vrei să citești acele rânduri, crezând că acum vrei să te dar cuvintele își risipesc literele ca aurul nisipului la suflul unui vânt. Literele acum sunt purtate pe brațele unui gând ce a suflat prea tare, iar acum nu mai poți afla niciodată ce vrea sufletul tău pentru că tu crezi că l-ai distrus. Dar sufletul respiră acum închis în cea mai îndepărtată și mai neagră cameră a inimii tale. Andreea Grigorică - cl. a VlII-a B Îndrumător prof. Pompilia Bărbosu ^3 ta 21 Anul V, et. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use period des creație, cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Thank you for using PDF Complete. Dezlănțuirea naturii Click Here to upgrade to Unlimited Pageî and une și. Niște urme ce s-au înfipt în pereți și acum țipă la tine. Tu stai și te gândești, acoperindu-ți fața în palme roșii de foc ce luminează în noapte.-Și totuși flacăra lor nu reușește să ardă pașii făcuți, pași pe care îi regreți și îi suspini într-o liniște ce calcă pe tine ... calcă pe tine și te strivește făcându-te praf. Ești un bebeluș în pântecele unui monstru numit liniște ce nu vrea să te nască, ci să te omoare. Grigorică. Andreea - cl. a VIII-a B Îndrumător prof. Pompilia Bărbosu Cum e? Știi acel sentiment de neliniște atunci când noaptea te trezești brusc dintr-un coșmar, iar ^2=3 acel vis era tocmai despre noaptea în care ești și tocmai despre somnul pe care îl faci? Te trezești singur într-o cameră neagră, udă i rece. Îți trebuie o îmbrățișare caldă să simți Q:Ș) că în acele momente în care te crezi un nimic, un gunoi, este totuși o persoană care J ține la tine. Apoi începi s-o cauți ... nu o găsești. Cum e? Obrajii tăi albi și uscați de vântul liniștii acum sunt umeziți, reușind să te rănești doar clipind, și începi să te înstrăinezi ca o lumânare plecată să aducă lumină. Grigorică Andreea - cl. a VIII-a B Îndrumător prof. Pompilia Bărbosu O a Somn adânc Un bebeluș mic și negru stă în palmele albe și reci ale mamei sale, legănându-l și cântându-i un cântec de leagăn. El doarme, visând la zi, visând că mâinile mamei se vor încălzi, visând că se va trezi. Dar leagănul mamei îl face să cadă într-un somn și mai adânc, căzut parcă într-un vid imens. Mâinile mamei reușesc să facă copilul să geamă cu un surâs cald pe față, continuând să-l legene și să-l adoarmă într-un vid adânc și imens. Grigorică Andreea cl. a VIII-a B Îndrumător prof. Pompilia Bărbosu Vacanța la munte, raiul pe pământ! Așa am gândit atunci când părinții m-au trimis să petrec o lună la bunicii mei de la munte. Chiar din prima zi de când am ajuns am simțit chemarea pădurii, așa că am hotărât să fac o plimbare pe sub falnicele boți de smarald. O căprioară zveltă a trecut ca o săgeată prin fața ochilor mei, traversând poiana tapetată cu flori albăstrii. Soarele se strecura printre frunzele copacilor în sclipiri orbitoare. Peisajul naturii era încântător. M-am așezat la umbra unui stejar bătrân și m-am lăsat în voia simțurilor. Nu știu cât timp am stat așa, dar, deodată, am realizat că ceva se schimbase. Toată forfota insectelor, foșnetul veverițelor prin vârfuri de brad, ciripitul păsărilor, toate dispăruseră, iar vântul aducea șoapte pline de mister. Nu știam ce va urma, așa că nu m-am gândit să merg spre casă. Doar m-am ridicat de pe covorul moale al ierbii și am continuat să mă plimb, căutând din ochi orice mișcare, dar niciun animal nu mai era de văzut. O săgeată de foc a dezlănțuit furtuna, iar un tunet puternic m-a făcut să ridic privirile spre cer. Norii negrii acoperiseră soarele și un torent a început să cadă peste munte. Vântul mă împingea din spate și-mi era foarte greu să mă mișc din cauza hainelor ude și a noroiului de pe cărarea ce ducea spre casa bunicilor. Copacii transformați în fantasme încercau parcă să mă ia ostatică. Mi-am adunat toate puterile și am început să alerg ca să ies mai repede din pădure, căci știam ce periculoasă poate deveni pe timp de furtună. După o cursă cu obstacole foarte obositoare, am reușit să ajung la poarta casei, unde bunicii mă așteptau îngrijorați. A fost o lecție foarte utilă care mi-a demonstrat cum paradisul poate să se transforme subit sub stihiile neîndurătoare ale naturii. Anda David - cl. a V-a C Îndrumător prof. Daniela Sporea 22 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary us- evriod has eeoteeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages „ndEx/: Plecând de la două cuvinte care să sugereze starea adolescentului, elevi de la diferite clase au realizat următorul text experimental. Prof. Pompilia Bărbosu Sunt străină zi În urmă cu câteva zile m-am maturizat. Când s-a întâmplat osta? Cine i-a permis să se instaleze? Nimeni nu știe. Mă simt străină de propriul corp. Același mediu îmbibat de amintiri, însă nici urmă de mine. Și plec departe, iar fiecare pos mă îndepărteoză de o bucată din mine. Oare ' ' osteneala? Va urma să în iă va mulțumi resc peste câțiva bOre! Meredith ani! Aștept rafalele de sch: Am plâns Am plâns, pentru că îmi eri sunt, Am plâns, pentru că eram singură,' Am plâns, pentru că te iubeam prea mult Am plâns când eram stresată, Am plâns când eram nervoasă, Am plâns când eram doar eu... Am plâns și voi mai plânge doar voi schimba... nat Clipe pierdute Într-o zi cu ploaie, Lacrimile vrute și cerute Se-mpletesc aripilor mele frânte, Dar cusute. Vântul spulberă lacrimile drogate, Ce-mi pătau podul gândurilor funeste. Sufletele îndrăgostite se crapă. Ploaie, ce gust amar și cu iz de amintire, porți! Natura te îngână prin suspine lungi, Dar, păcat... Te acoperă surdina... Ramona Mălureanu - cl. a VIII-a B Visez... Visez, întinsă pe-un pastel de iarbă verde, sub umbra unui copac. Adie ușor vântul, deranjându-mi părul, amestecându-mi-l cu frunzele prefăcute-n praf. Visez și cad ca într-o prăpostie. Încep să plâng și să strig, înecându-mă cu picăturile de ploaie care par a fi lacrimile copacului, plângând după frunzele pierdute... Simona Anastasiu- cl. a VIII-a B Oglindă...eu Tdlpile-mi sunt înțepate de tăișurile ierbii pufoose. Prin ochi îmi curge sângele cunoașterii ce devine nisip în ploaia soarelui și acel sânge fierbe de unde iese un eu, iar acel eu îmi trage frunza caldă sub care cerul se ascundea de mine și mă lasă singură, purtată în palme de adiere ce mă plimbă prin recutabdeu și-mi arată • toți bobocii de trandafiri ce vor încolți sub lumina zâmbetului meu spre viitor, dar pe care eu îi credeam morți. Acel eu mă fură ca o monedă falsă în pălăria unui orb și mă lasă visând cu ochii spre cer, întrând într-un mine. " Andreea Grigorică- cl. a VIII-a B a a o ă de ceea c=v3 □ mintiri uitate... universul ce devine străin, plin de amintiri uitate se deschide unui ochi străin. Uitată îmi dezvăluie toate clipele ce sau ghemuit într-o singură încăpere prăfuită. U șile . scârțâind-e-se -deschid .în urma mea; cu o ică nu mă ușoară teamă îmi îndrept pașii către o mare de întuneric, încercând să deschid fereastra iereo m oc către viitor. Îmi pier privirea într-un ocean fermecat, plin de creaturi ce vor să-mi sfâșie visele îndepărtate ce, probabil, nu vor deveni niciodată realitate. Mădălina Stoica - cl. a VIII-a B Sunt ef emer Nu cred că timpul se oprește. Timpul trece. Timpul nu ne oșteaptă, fie că suntem bărbați susținuți de puterea feminină. Timpul se ridică după tronul prezentului, apoi încalecă porumbelul păcii si zboară. Timpul... Totuși, nu cred în moarte, așa cum nu cred în finaluri absolute, ci doar în treceri ale timpului prin noi. Cu toate acestea, după ce privesc același val ce apare iar și iar la mal, care îneacă fiecare sens al existenței, realizez că timpul, până și el, în veșnicia sa este efemer... Mihaela Tiron - cl. a VIII-a B ^3 ^3 23 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary ise period has ee°ț?e. Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited PagesandExp Amintind poetul... Inconștient Mi se risipește viața în adânc, Mi s-au risipit clipele uitate de soartă Printre zâmbete și stele, în natura moartă. CăȚf) Îmi aștept în tăcere timpul Ascuns în trecutul care-a fost Așa cum răsfoiește poetul Cuvinte fără pic de rost. Îmi privesc cu resemnare timpul Ce va trece în etern, Așa cum gândește poetul Universul suprem. Îmi aștept în tăcere timpul, Timpul ce-a murit în amintire, Timpul ce respira-n regăsire, Amintind poetul. Îmi privesc cu resemnare timpul, Timpul ce-a croit regrete în etern Ce a rămas un epilog suprem Amintind poetul. Cristina Enoiu - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anișoara Pițu Aceeași. Brumele trecutului o învăluiesc cu <ăȚ£) treptatele lor înserări. Se întâmplă ceva în amintirile ei, ceva ce o împiedică să fie fericită acum. Gândurile o trec până în străfunduri, unde e noapte și unde fumegă înădușit melancolia ei. Zâmbesc reci amintirile din îndepărtarea înduioșată a anilor. Îi pare rău de ce a fost în trecut, dar trecutul e trecut și e dus. Simțea vinovăția, fără să vadă fața adevărului. Se acuza încă, dar la ce bun ? Revărsarea lunii împodobește cu fildeș vechi o coastă a cerului. Mângâierea lunii este pentru ea ca un parfum de crini, ca o răcoare pe tâmple. În suflet este sfârșitul furtunii acum, iar în ochii ei râd visuri ca scuturările de stele în nopțile de august. Și-a regăsit odihna în ea însăși. Aceeași strofă, aceeași melodie simplă, același ritm timid și melanolic de muzicuță mecanică. Și totuși, când se gândește la el, sufletul se îndoaie ca o salcie deasupra unei ape. Roxana Rogoz - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anișoara Pițu 24 Mi se risipesc visele în necunoscut Mi s-au risipit amintirile apuse în inconștient Printre clipe uitate. Și aparent... Mi se risipesc visurile pe hârtie, Mi s-au risipit cuvintele lângă un trotuar profan Printre amintiri ce lucesc stins: ud inconștient solitar. Cristina Enoiu - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anișoara Pițu Miracolul copilăriei Când scriu aceste rânduri timide pe o foaie albă... poate prea albă pentru a fi reală, gândurile ce se învârtesc în mintea mea amețită de o lume atât de complicată privesc spre aceasta minunată etapă pe care o trăiesc și de care, câteodată, nu știu să mă bucur atât cât ar trebui. copilăria. Ș i privind înapoi, doar peste câțiva ani, mă vad din nou un copil căruia îi erau străine toate aceste lucruri, dar care trăia cu intensitate fiecare clipă, de parcă ar fi fost ultima. Dar totuși nu mă pot abține să nu scormonesc și mai mult în trecut și să descopăr o ființă care nici nu știe să rostească bine cuvintele, dar care cu fiecare plânset sau râs zglobiu își arată pofta de viață și de joc. Ș i acum, rememorând toate aceste lucruri, mă întreb: De ce nu mai pot să mă bucur atât de mult de miracolul copilăriei, această perioadă minunată care crește ca o floare deschizându-și încet câte-o petală însetată de lumina soarelui de mai, până când se pierde în văzduh ca o dâră de fum? Printre atâtea greutăți și nedreptate trebuie să încercăm să ne desprindem din aceasta lume crudă și rea și să cutreierăm anii cu pași mici și inocenți pentru a ne întoarce la acele momente frumoase și de neuitat pe care nu le putem găsi decât în cufărul de mult ferecat, ce a rămas ca o comoară în inima noastră, copilăria. Nicoleta Palade - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anișoara Pițu Anul V, et. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use period has eeflteflC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Exf. Motto: ciri, plină de nefericiți care vorbesc despre fericire. Voltaire Ce este și ce-a fost, încă nu a ars. Fericirea adoarme în versuri, pe hârtie, lângă amintiri și zâmbete ce ard vechi. Se consumă între doua priviri pierdute în trecut și ațintite în prezent. Trecutul este sing certitudine: a fost, a ars, s-a stins. Fericirea se . naște din cuvinte; unii se împlinesc așt nostalgici viitorul și ascunzând trecutul. Fericirea adoarme în versuri, pe hârtie lângă amintiri, ce ard și acum. Se scurge fiecare clipă, se destramă în trecut. Se consumă între doua priviri rătăcite în pre Se naște din cuvinte și trăiește pe hârtie umbra eternului. Fericirea adoarme în versuri, pe hârtie visează în viitorul ce nu a ars. E singu incertitudine: va fi, va arde, se va stinge. consumă între două priviri ce își așteaptă timpul. Se va topi în etern, lângă un trecu îndepărtat și un prezent deictic. Fericirea adoarme în versuri, pe hârtie, lângă amintiri șterse de prezent și prăfuite de trecut; se aprinde din sacrul trecutului și din profanul prezentului, reflectate în viață. Cristina Enoiu - cl. a V Îndrumător prof. Lumea între sacru și p Sacrul și profanul ...două cuvinte ce împing limita până după pragul a ceea ce poate fi ușor de trecut cu vederea sau acceptat; fapt evident deoarece aceste două noțiuni își revendică „dreptul” de a descoperi nu doar niște domenii extrem de întinse, ci niște trăiri propriu-zise. Dacă viața sacră, viața dedicată divinității, este mai rar întâlnită în vremurile noastre, profanul este ceea ce, deși nu ne-am dori, este remarcat foarte des mai ales în rândul noii generații. Despre sacralitate mai putem vorbi astăzi doar în satele îndepărtate, unde tradițiile și obiceiurile se păstrează cu demnitate, oamenii acestor locuri fiind de fapt mult mai evoluați spiritual decât cei din marile centre urbane. Nu trebuie să definim „sacrul” pentru a-l așeza în dicționar; este ca și cum am dori să definim noțiunea de Dumnezeu, ceea ce ține de fapt de trăirea spirituală a fiecărei persoane. Cu siguranță, ne este mult mai ușor sa fim profani, să ne lăsăm influențați la tot pasul de lucruri nesemnificative, dar care ne ușurează existența prin adoptarea noilor tehnologii și modernisme, aceste lucruri îndepărtând^^ să vrem de ceea ce ne-a creat, de )umdezeire.Eia căreia să stea legile divine. Astfel, ar trebui ca termenul „sacru” să devina o idee, să proprii oferite renunțăm la tot capete caracteristicile lirea fiecărui om și să ge în jos, la o1 ea întipărite mici și dui Închi chipu] ntă în cuvinte un Diana Nichitoiu- cl. a VI- a D ndrumător prof Anișoara Pițu Paradisul copilăriei umbra vechilor stejari din ieții și încep a depăna amintirile oie în sufletul meu cu litere se ca și chipul meu de atunci... lume minunată plină de zâmbete și de glasuri ce Plăpandai-simfonie de lasă ușor spre gândurile mele, ca atinge în calea sa pământul. Eram o copilă plină de viață, zâmbitoare, ce radia de bucurie. Îndată ce anii au trecut, nostalgia a pus stăpânire pe sufletul meu. Privesc în jur și mi se pare că toul este acum gol, fără viață... Trecutul lasă urme adânci în gândurile mele, ele nu se vor șterge niciodată căci uitarea nu are putere asupra lor. Speram, visam, iubeam. acum plâng, uit, urăsc. Îmi doresc să nu fi crescut, să fi rămas copila zglobie de altădată. Arunc o ultimă privire trecutului ce zace în sufletul meu și îl ating ușor, dar el dispare în amintire. Doar vestigiul trecut al acelui timp îmi consolează gândul obosit de viață. Bianca Rusu - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anișoara Pițu 25 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary us- evriod has eeoteeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Ex- QăȚȚ) a'==. CSțO QăȚȚ) <ăȚ£) înnodate și....lumina de la ele.” Un apus învechit în soare, în lumina caldă de primăvară, mirosind a toamnă udă. Un apus ud meditând rece la ploaia de sticlă. Zugrăvind un zâmbet, primăvara răsare din spatele ploii, mirosind ud, amintind de un vechi curcubeu. Și soarele se prelinge în lac, în frunzele ce lucesc sfios. Și sună susurul lacului în parfum de ploaie. Lin lucesc dealurile departe, ce osciincl zăpada. Două umbre trec apoi pe malul lacului, ireal de albostru în argintul profund. Două tăceri privesc viațo, așteptându-și timpul sfios. Două gânduri urmăresc în trecut același soare, aceeoși roză. Și li se zugrăvește zâmbetul pe față, respirându-și sufletul în lumina udă. Zăgrăvind un zâmbet, două stele apun lângă soare, amintind de susurul lacului. Un apus învechit în soare, în lumina caldă de primăvară, mirosind a toamnă; și două tăceri, două gânduri, oșteptând aceeași iubire, aceloși soare, aceeași primăvară. Doi și-un apus. A fost de-ajuns. Cristina Enoiu - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anișoara Pițu In umbra visului ' În umbra visului apus, printre vise moarte, printre ele Lângă regrete șterse de trecut E iubirea- menită să-și găsească împlinirea printre stele Uitată-n amintire, ștearsă-n început. În umbra visului apus, printre vise, printre ele Lângă versuri ce respiră pe hârtie E amintirea, menită să răzbată veșnic printre stele Ca o adiere de toamnă, pustie. În umbra visului apus, printre zâmbete, printre ele, Printre amintirile ce sună E uitarea, mereu neputincioasă printre stele, În umbra visului ce-o să apună. Cristina Enoiu - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anișoara Pițu Cuvântul - podoabă a ființei lacrimi noastre Cuvantul. darul ce vine direct de la Dumnezeu; puterea prin care noi putem crea sau distruge. El este cea mai puternică forță din Univers de care dispune omul, care îl poate înalța sau îl poate distruge. Așa spune și Alexandru Vlohuță în poezia sa: „ca-n basme-i a cu vântului putere. El lumi aievea-ți face din păreri...”. În Evanghelia după Ioan, referitor la crearea Universului, sunt spuse următoarele: „La început a fost cuvântul și cuvântul era la Dumnezeu și Dumnezeu era cuvântul ”. tere noostra de a crea, de a transforma a<reo, în (realitate nemargir ânt s. este uimitoare. inită, încât poate să-i ch ” pe care o avem de Cuvântul este pute exprima-și-de , rvânt erea lui este „morții din morma.,,.,. Mântuitorul a făcut cu pmunico, de a gândi și de crea un eveniment din viața noostră. Acea stare prezintă manifestarea ființei noostre rituale, sc El tate, dar jurul VlaJuță: „Aprinde noalrte, de viat :ia crea->ate și nostr in iai frumo ugă tot ce a cum ra sau iubir scrie -mpinge i-I d ătător,/ Și neamul pieire, /Cum poate aduc ’ De aceea l folosire i e a pe mc nep pă poate Noi a cuvântului poate tace rău Orice putere creatoore folosită rău. veni distructivă. suntem singuri responsabili de consecințele faptelor, gândurilor și sentimentelor noostre. Orice vorbă rămâne iva conștiinței “ și vom fi judecați pentru ea: „Pentru orice cuvânt deșert pe care-l vor rosti oamenii, vor da socoteală în ziua judecății, căci din cuvintele tale vei fi găsit drept, și din cuvintele tale vei fi osândit. ” (Matei 12: 36,37) In consecință, în ziua în care omul va înțelege că ore puterea de a-și schimba viața prin vorbele create de gândirea sa, va atinge maturitatea. Diana Nichitoiu - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anișoara Pițu 26 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary ise period has ee°ee. Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zomfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pagec md Exs Paradisul copilăriei Copilăria, acest ocean de fericire, o mare de Aceleași versuri arse la țărm, În același început, Același enorm. Aceleași regrete învechite în apus, Aceleași amintiri șterse la țărm, În același decor dus, Același enorm. Aceleași speranțe doborâte, fără cusur, Aceeași teamă de viitor, Același început pur, Același enorm. Aceleași umbre odihnite-n drum, Aceiași pași ce se ocolesc În aceeași iubire ce arde scrum Același enorm lumesc. Cristina Enoiu - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anișoara Pițu Fugea slerga pe drum, fără țintă. Dorea să găsească în negrul abisului tovărășia celor doi ochi triști. Sufletul lui era asemeni unei stele îndepărtate, oglindite într-o apă. Amintirile se înălțau ca albe și albastre sihăstrii. Fugea fără a se gândi la ce va fi, doar la ce a fost. Se împiedicase de regrete, dar nu renunțase să alerge. Spiritul răsărea din umbră, straniu, ca propria față când și-o privea noaptea în miroză, cu ochii ficși. Își amintea de acel nume de demult pierdut prin suflet, un nume care-l acoperise cu visuri. Ideea de a fi doar o aspirație îl înebunise de-a binelea. O luase iar la fugă și moi năuc ca altădată. Dorea să nu moi știe de nimeni și nimic. Vroia ca gândul să-i zboare prin noapte cu aceeași ușurință ca atunci când ar da drumul unor petale de trandafir. Tăcerea era un ison subțire auzit de departe. Privea în noapte, unde e numai singurătate . Și încet-încet - cum se topesc rândurile unei scrisori de dragoste, arsă în mână - uită de unde plecase. Se opri și privi în jur. Nici urmă ... de nimic. Se așeză lângă trunchiul unui copac și așteptă somnul, chinuit de aceleași amintiri, de aceleași îndoieli. Roxana Rogoz - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anișoara Pițu iluzii, un fluviu de frunusețe... Copilăria este o perioadă care rămâne întipărită în mintea oricărei ființe, fie geniu, fie artist, fie un simplu om. Ea înseamnă puritate, nevinovăție, dar. Mai presus de toate, darul lui Dumnezeu pentru fiecare muritor, paradisul.Copilăria este o lume fTumoasă, plină de veselie, de joc și prietenie. Este amintirea ce dăinuie până în pragul morții. Prin copilărie am coborât în viață, am trăit, am supraviețuit... Am supraviețuit pe un C£c~>Z tărâm al visurilor, al iluziilor pierdute, dar sperând la un paradis adevărat. Amintirile tainice ale copilăriei, adunate rând pe rând, cu nostalgie și duioșie totodată, încheagă o perioadă frumoasă din infinitul clipelor pe care le-am trăit. Ea ilustrează imaginea perfecțiunii ... și obiectul nostalgiei paradisiace. Florina Drăstaru - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anișoara Pițu Neatins Cât de frumoasă era dimineața, dimineața unei zile de vară. Simțea zorii, fără să vadă zarea lor pură, iar soarele îi dezmierda privirile și simțurile. Pe fereastră intra parfumul teilor. A lăsat să-i rătăcească pe chip un zâmbet șters . Cu insistențe, ea s-a ridicat din pătura viselor și a pus piciorul în lumea reală. A plecat din decorul monoton al camerei ei, a fugit afară. Nu s-a pregătit de „călătoria ” ce avea s-o facă, pur și simplu a plecat, a riscat. A mers, nu foarte departe și a ajuns la un lac. Ochii îi străluceau asemeni acelei ape sub razele puternice ale soarelui. Și-a găsit liniștea sufletului și-a vorbei. S-a așezat aproape de albeața colorată de arborii de deasupra ei și a așteptat. Mintea îi fugea mereu la vise imposibile asemenea umbrelor ce nu pot fi atinse. Amintirile ei au ars, s-au facut cenușă sub influența viitorului. Nu mai înțelegea ce se întâmpla cu mintea ei, gândurile o luau în prea multe direcții imposibile de urmat. A terminat. A privit în sus și a uitat. În jurul ei totul strălucea. Ritmic, valuri de soare inundau cerul. A plecat. A fost nevoită căci încet, încet picăturile cădeau și trezeau simțurile ei. Fiecare lacrimă a cerului pe fațaei era asemeni a 100 de tăieturi reci și repezi. Și a rămas lacul liniștit și pur, neatins de prezența de dinaintea ploii. Roxana Rogoz - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anișoara Pițu 27 Anul V, et. 9 - moi 2012 ^PDF 1 Complete cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Your complimentary use per/M has eeflteflC Thank you for using PDF Complete. Click Here to upgrade to Unlimited Pages anmuxf. <ăȚȘ) a'==. <SȚ£> cu gratii de oțel, controlată de principiile ] . d vieții contemporane? Ico ți e Și de ce profanul nu poate deveni în sine piatră vineții ieșind din mare și o puzderie de sacru? Dacă omul își dă seama de existența insulițe zvârlite parcă de cmeya, de și sacrului pentru că acesta se manifestă adânc risipite pâram larg - în acest loc. în conștiința sa și totuși nu-i dă nicio O plajă prunduită . mărudt și ramai bună importanță, ne arată cât de slabi suntem noi, p^rii .meditație și visare se arată deodată ființe influențate de lucrurile false din jur. dintre tfmct „ „ . . . Omul modern se simte oarecum stânjenit în Marea suna înăbușit din tobele ei fața unor forme de manifestare a sacrului, nevăzute, ascunse în adânc. Și valurile A CăTȘ) GvS CăȚȘ) jucăușe își repezeau cornițele de spumă, ca ale unor iezi neastâmpărați, până pe prund. poi, oftând ușor, se retrăgeau. Stăteam privind în gol spre largurile mării când deodată, auzind notele grele ale acesteia, simt că ar dori să îmi transmită un mesaj. . ■ . Cântecul ei este ca și când ar dori să fie-J aproape de țărmul rece și gol acum, pe care-l îmbrățișează după care piere. Dragostea dintre cei doi este atât de mare încât lacrimile încep să-mi curgă ca niște mici perle pe obraz și aș dori să o pot ajuta, dar nu pot. Cu aceste imagini mă trezesc într-o dimineață și îmi dau seama că marea sunt chiar eu care tânjesc după anii copilăriei uitați în amintire și prețuiți mult prea puțin la momentul potrivit. Diana Nichitoiu - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anișoara Pițu Sacru și profan Câteodată mă gândesc cum ar fi ca viața mea să se învârtească în jurul unor lucruri sacre, care să aibă un preț enorm pentru inima mea și cu ajutorul cărora să pot trece peste orice. În ziua de astăzi, însă oamenii nu prea mai pot duce o astfel de viață, în care spiritualitatea să le învăluie sufletul, în care totul să fie mai pur și prin care să uitam de acele lucruri pe care noi câteodata le credem atât de importante și pe care le punem în primul plan, uitând de ceea ce ar trebui sa prețuim cu adevărat. De ce oare trebuie să fim atât de orbi, de parcă inima ar fi ferecat ceea ce îl face să se îndepărteze de idealurile vieții, îmbrățișând profanul. Totuși, aceste două modalități de a fi în lume, doua situații asumate de către om de-a lungul istoriei sale, se îmbrățișează, neputând exista una fără cealaltă, constituind în același timp o provocare, o alegere dintre o viață plină de principii și una spirituală, pură, mai aproape de Cer. Consider că în viața mea există un echilibru între sacru și profan și că am reușit să le pun în balanță. Încerc să-mi controlez propria ființă pentru a nu ajunge dominată de profan și sper ca sacrul să mă ridice cât mai sus. Nicoleta Palade - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anisoara Pitu Copacii- povești tăcute ale copilăriei M i-am îndreptat privirea spre trecut. spre tot ce a ars. Pentru un moment, orologiul vremii a încetat să mai bată și clipa netrăită a înghețat pe el. Împărțind timpul, am observat că el curge ireparabil. Am observat ca „azi” devine „ieri” și că umbra copacilor se alungește spre asfințit. În clipa aceea, am devenit melancolică. Dar era prea târziu! Izvorul amintirilor era deja pierdut în început. Dar acum, pentru puțin timp, revine trecutul pierdut ieri în vânt, revine fericirea, revine eternul, revin poveștile, revine pădurea, revine copilul din mine, revin copacii - poveștile tăcute ale copilăriei mele. Doar brazii mari visează acum un dor din vremi străine. Plopii din vale se tânguie în vânt, prin ramuri de tei ning molcom scântei. Șușotesc. foșnesc cum foșnește amintirea. 28 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary us- ievriod hap eeoteeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zomfirescu” Focșoni Click Here to upcuadu no Unlimited Pages an0£e/i )duroose nă, spre :i de foi, dor lutul îi înmormânta rădăcina. Viooră ero, și-n vântul serii cânta. Stătea întins spre infinit ca un catarg, iar sufletul îi plângea greoi în bușteon. Cu zeci de romuri ținea în urmu-a povești. poveștile 'W-; v. ' mos aceeași ca o stâncă, irea atâtor zeci de oni. A ce a adormit și s-a trezit nd în ^amintire, reînflorind ere, așteptând amurgul brațe ferici? tăcute ale copilă Priveliștea a dominâni fost deodi pe ris roz ca zările să prea Din o'/ largi suflate-n £aur altom eu, copacul vieții mele, cade o frunză. .arămie: copilăriO.' Capild precum un copac, e ființa veșni care visează gingaș și cu sfială un mugur omenesc ce abia se deschide la viață. Copacii sunt povești, copacii sunt omintiri, copacii sunt efortul nesfârșit ol Pământului de a vorbi cu Cerul. Murmură deasupra pădurii, copilăria mea, templul firii mele...În fiecare toamnă, reintru în trecut. reintru în pădurea cusută cu golben și cu roșu. Îmi simt umbra ca un suflet, frunza ca un dor. Un dor de păhure, un dor de povești, un dor de copilărie. Domol mă vrăjește al vremii descântec, luceferii ard de veghe sus, vesnicia îmi bate în inimă, copacii din suflet spre cer i-am trimis. Se-nalță un vis și se suie pe scări de armonie. A revenit prezentul. Sufletul îmi izbucnește și se apleacă aprins asupra trecutului, asemenea unei povești fără început sau sfârșit, asemenea unor copaci ce își îndoaie coroana spre infinit, asemenea unei copilării ce nu vrea să se termine. Florina Drăstaru - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anișoara Pițu Relația dintre privire și trăire Eu sunt de părere că oamenii se cunosc după zâmbet și privire. Când nu îți găsești cuvintele, vorbește printr-un zâmbet și cuprinzi totul cu o privire caldă. Cine ar putea transmite cel mai bine ce in mine e din suflet spune sufletul? Cine ar putea fi translatorul perfect pentru spirit? Simplu... ochii. Când nu îți găsești cuvintele, ochii vorbesc! Ochii divulgă ceea ce sufletul păstrează secret, deci, dacă vreți să știți adevărul, priviți în ochii cuiva. Totodată, ochii sunt primii care te judecă, pentru ca sunt primii care află ceea ce simți, „Icoana-nsuflețită a ascunselor simțiri”, după cum spunea și Alexondru Vlahuță în poezia „Ochi strălucitori”. Deci, să înțelegem că ochii nu ne respectă intimitatea? Eu spun deseori ca sufletul nu este neted, ci q este crestat, incizat de nenumărate ori în momentul noșterii spiritului. Noblețea unui suflet constă în mărimea sa, dor și în greutatea sa pozitivă. Nu este de ajuns ca oamenii să aibă o impresie excelentă despre tine, ci trebuie ca ochii tăi să spună adevărul. Ei sunt „taina firii omenești”. Să-ți loși ochii să vorbească poate reprezenta un avantaj sau un dezavantaj, o plăcere sau un chin, străduindu-te să le falsifici limpezimea, însă indiferent de ce reprezintă privirea ta pentru tine, întotdeauna cei din jur vor putea vedea numai adevărul. N-oi cum să-ți citești proprii ochi decât cu ajutorul oglinzii, or, în situația asta, ochii tăi vor spune altceva, vor vorbi despre cântare, curiozitate. Ochii nu spun numai ce ucide, ei citesc al inimii prăpăd. N-ai cum să-i controlezi. Eventual, să-i ții închiși. Adeseori, ochii plini de farmec care scânteioză răspândesc și cele mai multe lacrimi, căci, dacă nu ai plâns niciodată, nu poți avea ochi frumoși. Ei sunt „strdlucitoore stele”, sunt un ocean în care se reflectă visele: „ochi frumoși ce-mpodobiți cerul visurilor mele”. . ..E greu să mă văd. nu mă pot vedea pe mine însămi cu claritate până când nu mă zăresc prin ochii celorlalți. Un semn făcut de ochii mei este mai edificator decât o propoziție sau o poezie. Îmi pot închide ochii față de realitate, dar nu și față de omintiri. Ochii sufletului celor mulți sunt incapabili să suporte viziunea divinului, dar ai mei au un drum. un drum spre inimă și care nu trece direct prin intelect.. Florina Drăstaru - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anișoara Pițu 29 Anul V, nr. 9 - mai 2012 Your complimentary use /ev/st/ has eeoteeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani 3 Complete Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Ex^ adona De Alba Rafael Sanzio~ Spiritualitatea umană, creativitatea au mai multe forme de manifestare, prin diferitele arte. Același mesaj poate fi transmis prin literatură, cu ajutorul cuvintelor, prin muzică, având în ajutor sunetele, prin hons (cu ajutorul mișcării) sau prin artele plastice (prin culori sau prin transformarea materiei). La baza frumosului stă armonia; frumosul natural își ore originea în manifestarea divinului. Frumosul artistic este frumosul realizat de om printr-o intenție artistică. Orice pictură spune o poveste care poate fi he dragoste, he aventură, cu caracter istoric sau cu caracter religios și spiritual. Tabloul „Madona he Alba” al pictorului Rafael Sanzio, pictor și arhitect renascentist italiod, unul dintre cei mai mori artiști ai tuturor timpurilor, este cea mai rafinată lucrare a lui Rafael, păstrată în Statele Unite, ce înfățișează pe Fecioara Moria, Pruncul Iisus și pe Sfântul Ioan Botezătorul. Conform preferințelor pentru geometrie hin perioada he apogeu a Renașterii, grupul personajelor este introdus într-un cerc, în căutarea perfecțiunii armonice: Moria, Pruncul și Sfântul Ioan Botezătorul copil sunt organizați într-o structură piramidală și influențează spațiul înconjurător. Maria stă pe o pajiște sprijininhu-se he un trunchi he copac bătrân, în locul tronului bogat. Privirile celor doua personaje sunt îndreptate către jocul copilului Iisus care ia din mâna micului Sfânt Ioan bățul cel lung în formă he cruce, sugerând conștiința viitorului său sacrificiu pentru mântuirea oamenilor. Jocul Sfinților copii devine serios; expresia chipurilor și cea a Fecioarei nu se potrivesc cu atmosfera destinsă hin timpul jocului, hat fiind că gestul lui Iisus întinzâdhu-se pentru a apuca bățul în formă he cruce al lui Ioan, semnifică fără hoar și poate acceptarea conștientă a Patimilor pe care Hristos le va îndura spre mântuirea umanității. Maria ține în mână o carte mică: este volumul de rugăciuni zilnice, devenit atributul iconografic al Fecioarei. Cartea este închisă, dar Maria ține un deget între pagini, gata să o reheschihă pentru a-și relua rugăciunea. Un voal alb extrem he fin o învăluie cu delicatețe. Peisajul subtil hin fundal, unhe, în depărtare se pot vehea case și apoi dealuri, se pierhe în zare, până cânh se unește cu cerul; lumina albă he la orizont scoate în evidență norii mici și vestește zorii zilei, ce invadează omogen toată compoziția, armonizând acordurile tonale. Atmosfera senină a scenei este obținută de Rafael prin redarea luminii răsăritului, care armonizează minunat tonurile hainei Fecioarei și ale carnației figurilor, imprimând totodată delicatețe peisajului. Toate acestea ne transmit sentimente he bucurie, he dragoste, hor și creează impresia unei atmosfere sacre datorită tonurilor de albastru. Diana Nichitoiu - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Anișoara Pițu 30 Anul V, et. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use period has eefiteeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Exp njel, de profesie olimpică . Reporter: Bună, îmi poți acorda două-trei minute pentru a-mi răspunde la câteva întrebări? Andreea: Sigur că da, cu mare plăcere. R: Știu că una dintre pasiunile tale este matematica. Ce semnifică ea p entru tine? A: Matematica a devenit o aventură a spiritului în care, ca o exploratoare liberă, mă pierd ore în șir. Regina matematicii, algebra, dar și figuri geometrice mă antrenează în jocul lor și-mi aprind intuiția și imaginația. R:Când s-a produs întâlnirea cu matematica? A:Întâlnirea cu natura este în esență o întâlnire vie cu limbajul matematic pe care o conștientizăm mai mult sau mai puțin. Trăind într-un mediu în care cărțile mă înconjurau, mama fiind profesoară de engleză, am realizat că studiul individual este ceva necesar ce se poate transforma în pasiune. Începusem să îmi doresc să cunosc lucruri noi și cu aceasta a venit și participarea la concursuri că o verificare a cunoștințelor acumulate. Rezultatele obținute mi-au adus mereu puterea de a continua, dar și multe satisfacții. R: Care ar fi rezultatele mai importante pe care le-ai obținut? A: Cel mai important rezultat este calificarea la Olimpiada Națională de Matematică de trei ori consecutiv. Premiul I la Olimpiada de limba engleză în clasa a VlI-a, dar și rezultatele obținute la concursurile naționale mi-au furnizat energie și au aprins scânteia dorinței de a descoperi în profunzime materialele școlare. R: Care sunt factorii ce contribuie la realizarea performanței? A: Performanța depinde de multe. Ea variază în funcție de datele native ce se completează cu multă muncă depusă. Pentru mine, un rol important în obținerea performanței l-au avut dorința de autocunoaștere, dorința de a demonstra celorlalți că există acel ceva pe care îl dezvolt, perseverența, pasiunea cu care doresc să cunosc această știință infinită și nu numai, pasiunea pentru muncă, dar și exersarea frumuseții teoremelor matematice și a idiomurilor specifici englezești. R: Ce persoane au o anumită influență în pregătirea pentru olimpiade și concursuri? A: Atunci când un obiect i se descoperă elevului, consider că stilul de predare al profesorului este un element esențial. Profesorul are un rol deosebit, atât în formarea elevului, cât și în insuflarea unor cunoștințe noi, a interesului și în orientarea către noi răsărituri ce vor lumina studiul organizat al elevului, Toți profesorii pe care i-am întâlnit în pregătirea acestor confruntări au îmbinat armonios calitățile deosebite, iar eu le sunt recunoscătoare pentru suportul moral și munca depusă. Deasemenea, climatul cald de acasă, încurajările și încrederea familiei sunt condiții benefice. R: În timpul liber, ce hobby-uri practici? A:Activitățile gravitează în jurul stării de spirit și a numărului de ore avut la dispoziție. Îmi place să ascult muzică, să citesc, să navighez pe internet sau să cânt câte o melodie în care mă regăsesc la chitară. Călătoriile îmi oferă șansa de a explora cultura străină, dar și sistemul de învățământ diferit regăsit vara trecută în Marea Britanie. Modul lor de încurajare a comunicării și împărtășirea ideilor m-au făcut să doresc să mă reîntorc și în vara aceasta. R: Care sunt ambițiile și dorințele pe viitor? A: În acest moment, îmi doresc să intru la Colegiul Național Unirea și acei ani de liceu să fie la fel de buni ca aceia din gimnaziu. În același timp doresc să nu ies din competiția cu mine și ceilalți și să încerc să mă autodepășesc prin tot ce realizez. R: Câteva cuvinte în încheiere? A: Le propun tuturor să caute interiorul lor o motivație. Ea poate fi un pas spre împlinire. R: Mulțumesc pentru timpul acordat! Interviu realizat de Larisa Bucă-cl. a VIII-a E 31 Anul V, nr. 9 - mai 2012 Click Here to upgrade to Unlimited Pages and ti Your complimentary use evriod d<es crease. cultură a Școlii „Duiliu Zomfirescu” Focșoni Thank you for using PDF Complete. eva Illuminati este un noțiune care se referă la moi multe grupuri, atât istorice sau moderne, cât și reale sau fictive. Mișcarea iluminaților a fost fondată la 1 mai 1776, în Bavaria, de către profesorul Adam Weishaupt. Aceostă mișcare a fost formată din liber-cugetători, liberali, republicani recrutați din lojile masonice din Germania si avea scopul promovarea perfecționismului prin intermediul școlilor de mistere. Iluminații au reușit să înființeze filiale în majoritatea țărilor europene încă din primii oni de existență al ordinului, numeroși intelectuoli, politicieni progresivi și influenți numărându-se printre membrii lor. Printre ei s-au aflat și celebrități precum Goethe, ducii de Gotha și Weimor. Numărul total al membrilor ajunsese la 2000. Scriitorii din acel timp credeau că această mișcare reprezintă o conspirație de infiltrore și răsturnare a guvernelor țărilor europene și chiar ar fi fost în spatele Revoluției Franceze. În anul 1785 această societate secretă a fost demoscată și suprimată moi întâi de guvernul bavarez, apoi în toată Germania. Adepții teoriilor conspiraționiste cred că această mișcare sau societate secretă încă mai există și în zilele noostre. Aceste teorii sugerează că evenimentele din lume sunt manipulate și controlate de Illuminati. Teoreticienii afirmă că personalități mondiale ca Winston Churchill, George W. Bush, Barack Obama sau Lady Gaga sunt sau au fost membrii acestei societăți. Adepții teoriilor conspiraționiste spun că există semne ale prezenței societății, de exemplu pe bancnotele americane sau pe Marele Sigiliul al SUA, unde apar semne ca ochii și piromida care sunt interpretate ca simboluri masonice ale iluminaților și motto-ul „Novus Ordo Seclorum” („Noua Ordine Seculară”, care simboliza faptul că în lume debuta o Nouă Eră) despre care se speculează că Illuminati plănuiește o „Nouă Ordine Mondială”, o elită mondială core plănuiește constituirea unui guvern mondial care ar înlocui guvernele statelor naționale suverane. Piramida atoatevăzătoare de pe Marele Sigiliu ale Statelor Unite a fost citată ca reprezentând un simbol secret realizat de membri de rang înalt ai ordinului Illuminati, a căror intenție constă în a arăta că ochiul atoatevăzător al ordinului lor îi supraveghează pe americani. Toate acestea sunt arătate și pe boncnotele americane. Se speculează că muzicienii de astăzi sunt niște „morionete” ale mișcării Illuminati deoarece în clipurile lor apar semne ca ochiul, pentagroma și alte însemne considerate satonice și masonice. Se moi crede că unii artiști ca Michael Jackson sau 2Pac au fost uciși pentru că au refuzat Illuminati. În cazul lui Michael, se crede că au fost mai multe conspirații pentru a-l elimina pentru că vorbea prea mult despre Illuminati (de exemplu în melodia „They Don't Care About Us” unde cuvântul „they” ar face referire la Illuminati și „us” la negri căci se considera că Illuminati urăște oomenii de culoore neagră și unde el se decloră o victimă a unor abuzuri) ca anularea promovării albumul „Invincible” din 2001, acuzațiile de pedofilie din 1993 și 2003 (unde a fost găsit nevinovat de acestea) și într-un final decesul din 2009, pentru că nu dorea să aibă mesaje sataniste în cântecele sale, așa cum unii cred că azi majoritatea melodiilor au mesaje sataniste, de obicei dezvăluite prin inversarea melodiilor. De la finele anilor 1970, extratereștrii de pe alte planete sau din dimensiuni paralele (cum ar fi ființe ipotetice din roșa Gri) și intratereștrii din adâncul gol al Pământului (cum or fi roșa Reptiliană) au fost incluși în teoria conspirației privind Noua Ordine Mondială, în roluri mai mult sau mai puțin 32 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use has eeoteGC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Exu ărită de urătoare uterestre sau chiar de cazul Roswell, când în anul 1947 pe teritoriul statului New Mexico (S.U.A.) s-a prăbușit un obiect ciudat ale cărui componente puteau fi îndoite și reveneau la forma inițială, afirmație declarată de un martor, și de unele filme în care sunt prezentate presupusele autopsii ale extratereștrilor morți din nava prăbușită. Este posibil să nu știm dacă Illuminati-ul modern există sau nu și să rămânem doar cu aceste teorii conspiraționiste. Florin Mihalache - cl. a VIII-a B Îndrumător prof. Nicoleta Căinap Lăcrămioara Lăcrămioara (lat. Convallaria majalis) este o planta perenă ce se înmulțește prin rizomi, numită și mărgăritar, mărgăritărel, mărgărit, lăcrimioară, clopoțel, cerceluși sau iarba Sfântului Gheorghe. Este originară din Europa și Asia și este floarea națională a Finlandei. Planta are o tulpină de 1525 cm, încadrată de două frunze mari, eliptice, cu nervura arcuită. La capătul tulpinii este o inflorescență simplă. Florile sunt albe, cu peduncul scurt, intens și plăcut mirositoare. Lăcrămioara poate fi întâlnită în păduri de foioase, tufărișuri, lunci, regiuni deluroase și de câmpie. Planta preferă umbra parțială sau totală. Plantate sub copaci sau arbu ști, ele pot forma un covor. Sunt de efect în zone umbrite, unde puține alte plante cresc. Au nevoie de umiditate permanentă pentru ca frunzele să nu se îngălbenească. Simbol al primăverii, lăcrămioara a fost sursă de inspirație pentru numeroase legende. Una dintre ele spune că lacrimile Mariei, căzute în momentul crucificării lui Iisus, s-au prefacut în această floare, astfel fiind denumită și „Lacrimile fecioarei”. O altă legendă spune că lăcramioarele au aparut din lacrimile Evei atunci când aceasta și Adam au fost izgoniți din Rai. Pe de alta parte, o altă legendă spune că lăcrămioarele ar fi apărut în urma lacrimilor vărsate de un prinț ce și-a pierdut sora, răpusă de o boală nemiloasă. Lacrimile sale au devenit flori albe, care s-au așternut peste toate văile unde se jucau cei doi copii. În popor se vorbește despre faptul că lăcrămioara nu înflorește niciodată înainte de sosirea privighetorii, pentru că înflorirea ei este un cadou făcut păsării cu glas îngeresc. Lăcrămio ara este considerată o floare norocoasă pentru profesori, scriitori și jurnaliști, Vasile Alecsandri dedicându-i acestei gingașe flori o frumoasă poezie. Aspectul delicat al lăcrămioarelor sugerează gingășie, puritate și inocență. Cu toată înfățișarea lor fragilă și delicată, 1 lăcrămioarele au fost mereu un simbol al tăriei și al rezistenței. Ele amintesc oamenilor că după rău vin întotdeauna zile senine, reprezentând, deci, speranța. Ștefania Frunză - cl. aVI-a D Îndrumător prof. Adriana Călin Știați că... Primăvara are 92 de zile, 2208 ore, 132 480 minute, 7 948 800 secunde și fiecare secundă punctează miracolul nașterii firelor de iarbă, a frunzelor crude, a florilor grăbite să salute diminețile cu lumină, a picăturilor de apă căzute din limpezimile cerului, a ciripitului de viață nouă, a simfoniei de zumzete, a bucuriei nesfârșite țâșnite din glasuri subțiri de copil, a iubirii universale? Dacă știați, atunci respirați fiecare secundă de primăvară, descoperiți în fiecare minut miracolul începutului, bucurați-vă de fiecare oră, ascultați simfonia fiecărei zile, petreceți trei luni minunate de viață în accord cu ritmurile răscolitoare ale anotimpului Învierii. Robert Pavel - cl. a III-a A Îndrumător prof. Anișoara Vasile 33 Anul V, et. 9 - mai 2012 ^PDIF 1 Complete Your complimentary ruse period has ^ede:d. Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages anC Ex. (âK) Q=Ș> - Cum se face pâinea? - Ei, dragul meu, nu este așa ușor cum ți-ai imagina tu. Am să încerc să te fac să înțelegi. Mai întâi, fermierii ară pământul și apoi, cu ajutorul unor utilaje, însămânțează fiecare bob în pământ. Acesta încolțește datorită razelor de soare și a picăturilor de ploaie. Așa, din fiecare bob crește câte câte o plăntuță care, sub plapuma iernii, înfrățește. La sfârșitul primăverii, grîul este înalt și verde, iar în iunie spicele devin aurii. Abia atunci fermierii îl recoltează, se treieră cu mașini speciale și se obțin boabele de grâu. Acestea sunt duse la moară, sunt măcinate și se obține făina din care brutarii coc pâinea cea albă și pufoasă care îți place ție. Acum trebuie să te părăsesc pentru a mă alătura celorlați frați ai mei. -Mulțumesc, bob de grâu, de acum înainte voi fi mai atent cu fiecare dumicat, căci abia acum am înțeles câtă muncă aste adunată în pâinea noastră cea de toate zilele. Larisa Avramescu -cl. A IlI-a A Îndrumător prof Anișoara Vasile Dracul de mare Dracul de mare (Trachinus Draco), cunoscut ca și “vipera de mare” sau “peștele dragon”, este foarte interesant prin metoda sa de camuflare și metoda de a-și prinde prada. Cum arată Dracul de mare? Are corpul de șase ori mai lung decat înalt, spatele aproape drept și abdomenul rotunjit. Peștele, foarte inestetic, are corpul acoperit de țepi pe partea dorsala și în jurul urechilor, capul umflat, botul scurt, ochii bulbucați și mari. Țepii găsiți pe prima aripioară dorsală au glande veninoase care elibereaza o toxina când peștii simt că sunt în pericol. Culoarea predominantă a corpului este cenusiu-roșiatică, cu umbre galbene și albastre pe laturi, iar burta este albă. Dracul de mare - pește periculos? Datorită țepilor prevăzuți cu glande veninoase, dracul de mare poate fi considerat un pește veninos și periculos. Prima înotătoare dorsală este formată din țepi veninoși. Mușcătura lui este extrem de dureroasă și de periculoasă, veninul secretat de pește fiind foarte puternic. El este toxic pentru om, însă nu mortal. Pe fondul unor alergii se poate ajunge la complicații, chiar și la deces însă există tratament eficient care contracarează efectele veninului acestuia. Cum funcționează țepii și glandele otrăvitoare? Interacțiunea dintre doi mușchi atașați pe spatele peștelui se contractă la întâlnirea unui prădător sau la atingerea omului, făcând glandele să secrete venin iar țepii să iasă în evidență. Unde trăiește și cu ce se hrănește? Trăiește pe fundul nisipos al marii, bine camuflat. Poate fi întâlnit în Marea Mediteraneană, Marea Neagră, Marea de Azov, precum și în apele țărmurilor europene ale Oceanul Atlantic. Se hrănește cu viermi, crustacee, pui de pește, și, mai cu seamă, cu pui de calcan. Pentru a-și atrage prada, dracul de mare folosite o „undiță de pescuit” sub forma unui spin mobil, prevăzut cu un bulb luminiscent în capăt. Dacă se apropie vreo vietate să cerceteze „momeala”, spinul sare în sus, fălcile animalului se deschid brusc, iar prada este înghițită. Ana Maria Lupașcu - cl. a VI-a A Îndrumător prof. Adriana Călin 34 Anul V, nr. 9 - mai 2012 "«PDF » Complete Your complimentary use period hap ee/oUe', Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zomfirescu” Focșani Click Here to upgrad Unlimited Pages and R ăzboiul este un conflict militar, scurt sau de durată, între două sau mai multe grupuri, categorii sociale sau state, pentru realizarea unor interese financiare, etnice, teritoriale, economice și politice. Numai în Europa vestică, în perioada scursă de la sfârșitul secolului al XVIII-lea, au avut loc cel puțin 150 de conflicte militare și 600 de bătălii aferente acestora. O scurtă statistică istorică subliniază faptul ca în ultimii 3500 de ani, Pământul nu s-a bucurat decât de 230 de ani de pace - o cifră care vorbește de la sine despre natura belicoasă a speciei umane și despre capacitatea distructivă a acesteia. Fie că a fost vorba de războaie de cucerire a unor teritorii, de exterminare a uneia dintre tabere, de conflicte cu scop pur economic, politic sau, pur si simplu, din răzbunare, motivele care să justifice acțiunile militare nu au lipsit niciodată. Și totuși, istoria ne arată că până și războaiele au ciudățeniile și recordurile lor, și că granița dintre rațiune și nebunia celor care le stârnesc este adeseori alarmant de nedefinită. 1. Războiul Porcului (Statele Unite ale Americii VS autoritățile britanice din America de Nord) Anul 1859 găsea un continent nord american încă frământat de tensiunile politice născute, în principal, din ambiguitatea tratatelor teritoriale semnate între Statele Unite ale Americii și din Columbia britanică, precum și de inexactitatea hărților realizate până în acel moment. Este și cazul Tratatului Oregon, semnat la 15 iunie 1846, prin care se demarca granița dintre cele două entități statale. Confuzia s-a iscat în momentul în care atât autoritățile britanice cât și cele americane și-au susținut suveranitatea asupra Insulei San Juan, aflată în apropierea Columbiei Britanice, teritoriu al cărui statut juridic fusese insuficient clarificat până la acea dată. Dacă britanicii au dat mâna liberă companiei Hudson Bay să amenajeze o urioșă fermă de oi pe mica Zboaie insulă, americanii au răspuns prin trimiterea a circa 30 de coloniști care își cereau drepturile asupra terenurilor care, susțineau ei, li se cuveneau de drept. Conflictul a început la 15 iunie 1859, la exact 13 ani de la semnarea Tratatului Oregon, atunci când Lyman Cutlar, unul dintre fermierii americani, găsea în ogradă proprie un porc domestic ce se hrănea cu cartofii săi, și asta în timp de proprietarul animalului, irlandezul Charles Griffin, asista amuzat la întreaga scenă. Iritat, Cutlar a împușcat porcul, gest pe care ulterior a încercat să-l repare oferind angajatului Hudson Bay suma de 10 dolari. Cum Griffin a refuzat compensația, cerând în schimb o sumă exorbitantă pentru acea vreme, 100 de dolari, disputa a ajuns în fața autorităților britanice care, pentru a-și proteja interesele, au dispus arestarea imediată a fermierului american. Acesta a fost și momentul în care trupele celor două state au acostat aproape simultan în San Juan. În fapt, porcul a fost singura victimă a neobișnuitului război. 2. Războiul de 335 de ani (Olanda VS Insulele Scilly) Un război care să dureze aproape trei secole și jumătate și care să nu producă absolut nicio victimă ar putea părea, cel mult, un subiect de roman al unui scriitor cu o imaginației extrem de bogată. Și totuși, acest război a avut loc, și nu oriunde, ci chiar în inima Europei. Conflictul a fost deschis oficial în dată de 17 aprilie 1651, atunci când Anglia se afla în prin război civil între parlamentarii lui Oliver Cromwell și regaliștii susținători ai Prințului de Wales. Războiul mergea vădit către o victorie a lui Cromwell, cel care împinsese forțele regaliste până aproape de Cornwall, ultima redută a acestora. În același timp, flota încă puternică a susținătorilor Casei Regale își găsise refugiul în Insulele Scilly, acolo de unde se pregătea să atace în forță navele oponenților. În virtutea unei mai vechi alianțe cu Anglia, Olanda decidea atunci să păstreze bunele relații cu țara care o sprijinse în dobândirea independenței față de Spania, și se 35 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Your complimentary us- period has ^ede:d. Thank you for using PDF Complete. Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Expanded ta vreme cât era evihent că aceasta va câștiga războiul. (^■[^ În consecință, flota olandeză, sub comanda amiralului Maarten Harpertszoon, a blocat navele regaliste în port, cerând reprezentaților Casei Regale despăgubiri uriașe în virtutea unor mai vechi conflicte. Cum, evident, acestea nu au fost satisfăcute, Olanda declară război Insulelor q Scilly, asta și ca urmare a faptului că Anglia, în a cea mai mare parte, se afla deja în mâinile a parlamentarilor. Lăsând la o parte strania declarație de război asupra unei mici părți a unui alt stat, flota olandeză s-a retras în luna iunie a aceluiași an, fără să tragă un singur foc de armă, după ce regaliștii s-au predat în totalitate OC?) amiralului englez Robert Blake. Nimeni nu s-a CăK) gândit că mai era nevoie și de un acord care să parafeze încheierea oficială a războiului. Abia în 1985, un istoric scoțian a semnalat bizarul situației, anunțând oficial atât autoritățile Insulelor Scilly, cât și guvernul olandez că se aflau în război de peste trei secole. Un an mai târziu, la 17 aprilie 1986, la exact 335 de ani de la începerea conflictului, cele două părți au semnat tratatul de încheiere a ostilităților. Războiul dintre Olanda și Insulele Scilly a fost declarat ulterior drept cel mai lung din istorie și totodată războiul cu cele mai puține victime: nici una. 3. Războiul de 38 de minute (Imperiul britanic VS Zanzibar) Războiul care a izbucnit la data de 27 august 1896, la orele 09:02 dimineața, între Marea Britanie și micul stat african, Zanzibar, este considerat și astăzi drept cel mai scurt conflict din istorie, el durând nici mai mult nici mai puțin decât 38 de minute. A fost suficient însă pentru ca trupele britanice să producă aproximativ 500 de victime în rândul oponenților săi. Motivul încleștării l-a reprezentat moartea sultanului pro-britanic, Hamad bin Thuwaini la 25 august 1896, și înscăunarea succesorului acestuia, Khalid bin Barghas. Guvernul Marii Britanii prefera însă că pe tronul Zanzibarului să urce Hamud bin Muhammed, un lider mult mai favorabil intereselor Coroanei Britanice În consecință, sultanul Khalid a fost somat să abdice de urgență, pretextul oficial pentru această acțiune constituindu-l lipsa permisiunii Consulatului Britanic vis-a-vis de succesiunea la tron a acestuia. Răspunsul sultanului in funcție nu a fost cel pe măsura așteptării britanicilor, acesta baricadându-se în palatul regal alături de 2800 de susținători înarmați, cea mai mare parte dintre aceștia fiind civili. Armata britanică a mobilizat de urgență 150 de marinari si 900 de luptători originari din Zanzibar, alături de trei nave de lupta, forța care să îl înlăture pe liderul rebel. Războiul a început oficial la ora 09:02 dimineața, cu un puternic bombardament asupra palatului regal, încheindu-se 38 de minute mai târziu, la, odată cu capitularea lui Khalid bin Barghas. În altercație, circa 500 de susținători ai sultanului au fost răniți sau uciși, în timp ce dintre soldații britanici, doar unul a fost rănit ușor. 4. Războiul Fotbalului (Honduras VS El Salvador) La o primă vedere, conflictul din 1969 dintre El Salvador și Honduras ar putea părea cel mai stupid război declanșat vreodată, atâta vreme cât, oficial, totul a plecat de la un meci de calificare la Cupa Mondială de Fotbal din 1970. Primul meci dintre cele două țări a avut loc la 8 iunie 1969, la Tegucigalpa, meci decis in favoarea selecționatei statului Honduras cu 1-0. Returul, jucat la San Salvador in 15 iunie 1969, a revenit gazdelor, El Salvador, cu scorul de 3-0. Meciul de baraj pentru calificarea la Campionatul Mondial din Mexic, 1970, s-a jucat chiar pe teritoriul țării gazdă a competiției, la 27 iunie 36 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use period has «rec^eC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to pregrnde to Unlimited Pages and - 2 după ntative a Honduras condusese la pauză cu 2-1. Două săptămâni mai târziu, la 14 iulie 1969, armata din El Salvador invada Honduras, în ceea ce avea sa rămână în istorie drept Războiul Fotbalului. Ce se întâmplase? Tensiunile di ntre cele două țări atinseseră deja punctul culminant înainte de începerea campaniei de calificare la Campio natul Mondial de Fotbal. El Salvador, o tară cu o suprafață de cinci ori mai mică decât Honduras, dar cu o populație de cel puțin două ori mai mare, se confrunta de mai mulți ani cu o migrație masivă a propriilor cetățeni către țara vecină, acolo unde densitatea populației era mult mai redusă si unde oamenii puteau intra mult mai ușor în proprietatea unor terenuri. Până în 1969, peste 300.000 din cei aproximativ 7 milioane de locuitori ai statului El Salvador migraseră către Honduras, mulți dintre ei în ilegalitate, creând tensiuni între cele două state. Altercația s-a amplificat în momentul în care marii proprietari de terenuri din Honduras au solicitat și au primit acordul guvernului pentru desproprietărirea nativilor din El Salvador și preluarea terenurilor acestora. Pe fondul acestor probleme nu au întârziat să apară conflictele în rândul populației, sentimentele antinaționale ale celor două etnii atingând paroxismul în cel mai scurt timp. Măsurile abuzive luate de autoritățile din Honduras au culminat cu expulzarea unei mari părți a imigranților salvadorieni cu rezultate dezastruoase pentru economia statului El Salvador. Escaladarea conflictului a avut loc în urma celor trei meciuri de calificare la Campio natul Mondial din Mexic, ocazie cu care mass-media din cele două țări nu a precupețit nimic din a prezenta atrocitățile comise de o parte și de alta, alimentând o stare care putea degenera în orice moment. Inevitabilul s-a produs la 14 iunie 1969, atunci când armata salvadoriană a invadat Hondurasul cerându-și dreptul asupra terenurilor de ținute de cetățenii săi. Conflictul a durat patru zile, timp suficie nt pentru că aproximativ 4000 de persoane să fie ucise, cele mai multe victime fiind din rândul civililor. Războiul Fotbalului s-a încheiat oficial la 18 iulie. 5. Marele Război Emu (Australia VS păsările Emu) Poate părea incredibil ca un stat civilizat să declare război, în plin secol XX, unor necuvântătoare, fie ele și vinovate de distrugeri, și să mobilizeze în acest sens un întreg corp de artilerie. Și totuși, conflictul s-a consumat în realitate, în 1932, în Australia, iar ceea ce este de-a dreptul ilar, este faptul că războiul a fost pierdut de oameni în favoarea păsărilor Emu. Ostilitățile au venit pe fondul unei se ce te prelungite în vestul Australiei, fapt ce a determinat o veritabilă invazie a păsărilor Emu pe proprietățile fermierilor australieni, în căutarea unor surse de apă și de hrană. Se estimează că numărul păsărilor depășea 20.000 iar distrugerile provocate de acestea erau de-a dreptul uriașe. Exasperați, localnicii au apelat la ajutorul armatei, iar aceasta a răspuns trimițând o divizie de luptători din Royal Australian Artillery. Aceștia, înarmați cu două mitraliere grele Lewis și aproximativ 10.000 de role de muniție, trebuiau să rezolve problema într-un mod radical, rapid și eficient. Socoteala de acasă nu s-a potrivit însă cu cea din târg, iar realitatea de pe teren a dovedit că încercarea de a trage orbește într-un grup de păsări care pot atinge viteze de până la 50 de kilometri pe oră este una sortită din start eșecului. Păsările fugeau de pe „câmpul de luptă” la cel c mai mic zgomot, determinând artileriștii australieni să schimbe de fiecare dată pozițiile în urmărirea lor. Timp de patru zile aceștia au consumat aproape toată muniția, în timp ce victimele în rândul păsărilor numărau puțin peste 10 exemplare. Realizând absurdul situației, Ministerul Apărării din Australia a decis încetarea operațiunilor si retragerea imediată a diviziei de artilerie. Costurile întregii operațiuni au fost suportate de fermierii păgubiți, si asta în timp ce ziarele vremii publicau cu litere de o șchioapă știrea ca „Australia a pierdut războiul în fața păsărilor Emu”. A fost cel mai bizar război purtat vreodată în istorie. Ciprian Tutui - cl. a-VII-a B Îndrumător prof. Nicoleta Căinap 37 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use period hap eeoteeC Thank you for using PDF Complete. Click Here to upgrade to Unlimited Pages end Exf. Milcov”, municipiul Foc ani, re edința județului Vrancea de astăzi, a intrat în con tiința românilor drept „Ora ul Unirii”. Considerat neoficial ca prima capitală a Principatelor Unite Moldova și Țara Românească, localitatea va rămâne de-a pururi în istorie sub aceasta aureola, aici funcționând, după 24 Ianuarie 1859, primele instituții ale noului stat, pe a căror temelie avea să ia na tere statul național unitar român în urma Marii Uniri din 1918. Până la începutul secolului al XVII-lea, Foc anii nu se constituiseră ca târg, documentele din 1575, 1589 sau 1601 atestă că localitatea nu depă ise faza de sat, la acelea i concluzii conducând i descoperirile arheologice. Situația se schimbă însă după câteva decenii. Poetul polon Samuel Twardowski, care îl însoțea pe ducele Cristofor de Zbaraz în solia de pace la Constantinopol, după războiul din 1621, J remarca ș i el că „gronița dintre aceste două țări o formează un mic pârâu care curge la Foc ani, oră el muntenesc”. Apariția Foc anilor ca a ezare urbană a avut loc în contextul general al evoluției târgurilor din țara noastră, cu specificul său de localitate împărțită între Moldova i Țara Românească. Un moment deosebit din istoria Foc anilor îl constituie perioada Unirii de la 1859, ora ul legându- i numele de acest măreț act național pentru totdeauna. Alegerile pentru Divanul Ad-hoc au fost întâmpinate la Foc ani cu un entuziasm deosebit, determinând desfă urarea unei intense activități politice în sprijinul Unirii. De aici, de la Foc ani, destinul i istoria l-au propulsat pe Ion Roată din Câmpuri, în 1857, pe înalta scenă a vieții politice. Faptele, înțelepciunea i dorința de dreptate, înțelegerea monumentului istoric la care participa l-au a ezat pentru totdeauna între marile personalități ale vremii. Perioada dintre Unire i cucerirea independenței de stat este pentru Foc ani, în mai mare măsură decât pentru alte ora e, deosebit de semnificativă pe linia creării unor structuri administrative, economico-sociale i cultură a Școlii „Duiliu Zomfirescu” Foc ș oni culturole. După unificorea oficială a administrației celor doua oraș e (Foc ș anii -l de pe Munteni și Focșonii - Moldova), aici se înființează trei coli primare, un Gimnaziu (1866), care va deveni Colegiul Național „Unirea” de azi i Școala Normală de Băieți (1869). Tot acum încep i primele construcții edilitare moderne, se trasează actualul bulevard Dimitrie Cantemir i se înființează Grădina Publică a ora ului. Enumerarea poate însă continua: în 1864 se înființează Camera de Comerț i Industrie, în 1867 se pun bazele Spitalului Județean i Comunal, iar în 1873 se organizează primul teatru din Foc ani, sub conducerea lui Ion Lupescu. Foc anii s-au dezvoltat ca întindere începând cu sfâr itul secolului al XVIII-lea în dauna satelor din jur, ca urmare a prosperității economice, dar i a cre terii demografice. După religie, la recensământul din 1992, populația municipiului se grupa în 99.701 cre tini ortodoc i, 768 romano-catolici,141 adventi ti, 221 evangheli ti, 47 greco-catolici, 55 ortodoc i de rit vechi, 89 penticostali iar 125 alte culte sau fără religie. Cre terea demografică din ultima jumătate de secol s-a datorat migrării populației din mediul rural, impusă de intensele de industrializare a ora ului. Aceasta a atras către ora elementul tânăr, viguros i prolific, care se va adapta din mers noilor condiții împrumutând i mentalitatea oră eanului de a nu avea mulți copii. Migrația în sens invers, începută odată cu disponibilizările de pe platformele industriale după 1990, a făcut ca natalitatea să scadă, nemaiacoperind numărul deceselor generale. În timp ce tineretul a început să evadeze în alte zone ale țării i mai ales în străinătate, în căutare de lucru, numărul vârstnicilor a început să crească. Situația materială grea a numeroase familii tinere a făcut să sporească i numărul copiilor abandonați din leagăne i centrele de asistență socială. Odată cu intrarea ora ului într-o oarecare stagnare economică, populația tânără a scăzut, ciclul natural de reînnoire urmând a se relua probabil în momentul relansării dezvoltării industriale i a serviciilor. Laura Dragnia - cl. a VII-a B Îndrumător prof. Nicoleta Căinap 38 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages aed Exf. Your complimentary us- reeristiă has (rec^eC Thank you for using PDF Complete. portante în Ziua sărbători religioase, deoarece Paștelui, Iisus a înviat. Cu această ocazie, toți creștinii fac o serie de ritualuri bisericești și mâncare tradițională specifică evenimentului. Pentru foarte mulți oameni, Paștele începe cu Duminica Floriilor, când ei se întorc de la biserică cu ramuri de măslin, palmier sau de salcie, și continuă toată săptămâna până în Duminica Luminată, care reprezintă ziua în care Iisus a înviat. Vopsirea ouălor de Paște este o tradiție veche, unii oameni vopsindu-le roșii, iar alții în mai multe culori. Ouăle simbolizează piatra ce s-a rostogolit și a închis mormântul lui Iisus, iar culoarea lor roșie simbolizează sângele lui Iisus, ce s-a vărsat în timpul crucificării. Un alt simbol este mielul care este sacrificat așa cum Iisus s-a sacrificat pentru oameni. În România, oamenii vopsesc întotdeauna ouale în culoarea roșie, iar ca tradiție folclorică specială, se încondeiază ouăle cu foarte frumoase motive folclorice, în special în Bucovina. Este de asemenea o tradiție în prepararea pâinii pascale numite „pască” și „cozonac”. În țara noastră, mielul este sacrificat, iar carnea sa este gătită în multe feluri minunate. În noaptea de Înviere, toată lumea merge la biserica să ia Lumina de la lumânarea preotului, pe care o duc acasă, ca o impresionantă procesiune de lumini. În religia ortodoxa, Lumina Sfânăa ne este trimisă de Dumnezeu, direct de la Mormântul Sfânt, amintindu-ne Învierea fiului sau, Iisus. Prima zi de Paște este sărăatorită în familie, pregătindu-se o masă tradițională, ciocnind ouă roșii și mâncând miel, pască și cozonac. În Grecia, sărbătoarea Paștelui este considerată ca fiind cea mai importantă sărbătoare creștină: prin Atena, în Vinerea Mare, o replică a Mormântului Sfânt este purtată de-a lungul întregului oraș. Tradițiile de Paște sunt respectate prin pregătirea ouălor roșii,a pâinii pascale numite „tsoreki” și fropturii de miel. Tradițiile religioase sunt strict respectate, ritualurile lor fiind asemănătoare cu ale noastre. Saluturile tradiționale sunt „Christo anesti!” și “Alithos anesti! ”. În Rusia există tradiția închistritului ouălor, iar în Duminica Paștelui, creștinii sparg ouăle roșii cu un cui, acesta fiind un simbol al răstignirii lui Hristos. Pâinea lor pascală se numeste „kulich”. O altă tradiție este să se sărute de trei ori când se întâlnesc și să-și ureze „Hristos voskrese! ”. În Franța, o tradiție specială este aceea că clopotele bisericilor bat în fiecare zi. Se spune că, trei zile înainte de Paște nu poți auzi clopotele, deoarece sunt duse la Vatican pentru a fi binecuvântate. În Duminica Paștelui, ele se întorc în țară și se împart tuturor ouă, pui și iepuri de ciocolată, pe care copiii le caută pe unde au fost lăsate. În Ungaria, oamenii vopsesc ouă, iar pâinea lor pascală este numită „kolacs”.În a doua zi de Paște, băieții stropesc fetele cu parfum, urându-le noroc. În Bulgaria există obiceiul ca in ziua de Paște, membrii familiei să arunce un ou vopsit de la unul la altul. Cel care are oul întreg la sfârșit va avea noroc tot anul. La fel ca noi, ei ciocnesc ouă roșii și respectă aceleași ritualuri religioase. În Italia, ca și în Franța, clopotele sună în fiecare zi, exceptând cele trei zile de dinainte de Paște. În Vinerea Mare, se face ritualul spălării picioarelor, la fel cum Iisus a făcut pentru cei doisprezece Apostoli ai săi. Clopotele suna din nou în dimineața Paștelui. Sărbătoarea Paștelui are o origine păgână de dinainte de Hristos, reprezentând o celebrare a sosirii primăverii, a fertilității și creșterii recoltelor, transformându-se și rezistând până în zilele noastre, înconjurând lumea în fiecare an, marcând astfel omenirea prin istorie, spiritualitate și tradiții. Alexandru Moraru - cl.a VI-a D Îndrumător prof. Iulia Prescornițoiu 39 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use period has «rec^eC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Exf. ■=> ■=> . unui » I'm Carina, the supergirl! Meet my family! This is my dad and this is my mum. My dad's name is Florin and my mum's name is Adriana. This is my brother. His name is Andrei. He is a pupil. My father's name is Florin. His job is interesting. His trousers and jacket are blue And his hat is blue too! Adriana is my mother. She works in an office with my father. She is beautiful, you see, And she is busy, like a bee! Andrei is my brother. He looks like my mother. He is gentle and hardworking, But he thinks that reading is boring! Gastfamilie nimmst du am taglichen Leben teil und lernst so Menschen, Traditionen und eine andere Kultur kennen. Wir suchen nur Gastfamilien aus, die wirklich Interesse haben, junge Leute aus anderen Landern kennen zu lernen. In der Regel wohnst du mit einem anderen Teilnehmer deines Kurses bei deiner Gastfamilie.Wenn du lieber allein bei einer Familie wohnen mochtest, ist das ebenfalls moglich. Der Kurs. Unterricht ist jeden Tag von Montag bis Freitag in der Zeit von 9.00 -12.00 Uhr. Um den Unterricht so effizient wie moglich zu gestalten, sind die Gruppen klein. GroBere Sicherheit beim freien Sprechen ist das Hauptziel. Du wirst also mit deinen Lehrern viel Konversation machen.Aber auch dar Vokabular und die Aussprache sollen verbessert werden. Am Ende des Kurses erhalt jeder Teilnehmer ein Zertifikat. Diana Nichitoiu - cl. a VI-a D Îndrumător prof. Alina Grecu My name is Carina I want to be a ballerina. I can dance and I can cook. I can read an English book. I can swim in the sea! I'm a supergirl, you see? Carina Șurubaru - cl. a III-a C Îndrumător prof. Elisabeta Buruiană Europa - Sprachreisen Die Reise. Schon die Reise nach England oder Frankreich ist ein Erlebnis. Wahrend der Fahrt lernst du die anderen Kursteilnehmer kennen und wirst sicher viel SpaB mit ihnen haben. Dein Kursleiter ist immer dabei und betreut dich und deine Gruppe. Hast du dich fur eine Reise nach England entschieden? Dann geht es mit dem Flugzeug nach London und von hier dann weiter mit dem Bus. Nach Frankreich geht es dagegen mit der Bahn. Du kommst direkt an deine Zielort an, wo deine Gastfamilie dich erwartet. Die Gastfamilie. Du wirst bei einer Gastfamilie wohnen. Alle Familien sind nett, freundlich und aufgeschlossen. In einer The history of chocolate Th e history of chocolate begins in Mesoamerica. The word „chocolate” entered the English language from Spanish. Chocolate is processed food produced from the seed of the tropical Theobroma cacao tree. Cacao has been cultivated for at least three millennia in Mexico, Central and South America. After fermentation, the beans are dried, then cleaned, and then roasted, and the shell is removed to produce cacao nibs. Chocolate has been used as a drink for nearly all of its history. The earliest record of using chocolate dates back before the Olmec. In November 2007, archaeologists reported finding evidence of the oldest known cultivation and use of cacao at a site in Puerto Escondido, Honduras. The Maya civilization grew cacao trees in their backyards, and used the cacao seeds it produced to make a frothy, bitter drink. The chocolate residue found in an early ancient Maya pot in Rio Azul, Guatemala, suggests the Maya were drinking chocolate a very long time ago. 40 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use period hap eeoteeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zomfirescu” Foc ș oni Click Here to oagradeto Unlimited Pagespnd Eac s gained ica, and he Aztec adaptation of the drink was a bitter, frothy, spicy drink called xocolatl, mohe much the same way as the Mayan chocolate drinks. It was often seasoned withvanilla, chile pepper, ond achiote, ond was believed to fight fatigue, which is probably attributable to the theobromine content, a mood enhancer. Chocolate hos been the center of several successful book ond film adaptations. In 1964, Roold Dohl published a children's novel titled Charlie and the Chocolate Factory. Chocolate also features in a large number of other literory works, often in a role central to the plot such os JoAma Carl's Chocoholic Mysteries series and Toby Moore's Death by Chocolate. Cristina Enoiu - cl. a Vl-a D Prof. indrumator Iulia Prescornitoiu Mode Mode ist in der Regel eine kollektive Gewohnheit. Sie befinden sich in „Mode" beim Tragen von Accessoires oder Kleidung, die Teil der aktuellen Modetrends sind. Mode andert sich sehr schnell, es ist genug, doss jemand etwas findet, dos besser und schoner ist, dann wird sich jeder dieses Produkt wunschen. Etienne Aigner (1904-2000) war der Grunder der AG, ein Modehaus in Munchen, Deutschland, die in Luxusguter wie Handtaschen, Reisegepack, Geldborsen, Gurtel, Lederaccessoires spezialisiert und so auf. Etienne Aigner war ein Designer, eine deutsche Marke mit italienischer Seele. Obwohl Etienne Aigner gestorben ist, sind die Produkte des Unternehmens in 49 Landern weltweit erhaltlich und in mehr als 438 Einzelhandelsgeschaften. Nicht alle Menschen berucksichtigen die neuesten Nachrichten in der Mode. Hier finden wir die Meinungen der Jugendlichen. „Ich finde es toll,mich nach der Mode zu kleiden. Es gefallt mir Klamotten zu tragen, welche in der Mode sind.” „Wenn ich neue Kleider brauche, kaufe ich mir Sachen, die mir gut stehen und die nicht zu teuer sind. Aber ich frage mich nicht, ob sie modisch sind oder nicht.” „Ich finde diese nicht so wichtig. Viele von meinen Klassenkameraden kaufen teure Klamotten,ich nicht.” Das sind die Bewertungen der Jugendlichen. Bild ist nicht immer wichtig, aber fugt hinzu, etwas extra zu Ihrer Personlichkeit. Roxana Rogoz - cl. a Vl-a D Îndrumător prof. Alina Grecu My Pussy Cat What is that? It's my pussy cat. Where are you? I can't find you... Are you in my bedroo Are you in the bathro Where are you? I can't see you. Come to my grondma's house To chase a fat mouse! Carina Șurubaru - cl. a III- a C Îndrumător prof. Elisabeta Buruiană My Favourite Things I love tomatoes, I love rice, Carrots and potatoes, Are very nice! I love French fries, I love cake, I love anything On a plate! I love ice cream, I love meat, My favourite things At home I eat! Carina Șurubaru - cl. a III-a C Îndrumător prof. Elisabeta Buruiană ^3 ca * 41 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary us- period has eede:d. Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Exf. ,ortului 2 W ▼ VIV KVHVtH II Practicarda unui sport ard hirdctă ldgătură cu sănătatea. Înainte he a-ți alege metoda he antrdnamdnt sau sportul prin card vrdi să td antrenezi, trebuie să te analizezi cu atenție, să știi unhe vrei să ajungi, cât timp ai la dispoziție, ce îți lipsește, ce vrei să adaugi, să hecizi ce sport sau metoha he antrenament te-ar avantaja pe tine și nu în ultimul rând să îți faci un program de antrenament, somn și ^0^ alimentație corespunzător. Puteți combina mai multe metode de antrenament și experimenta mai multe exerciții fizice și în final să decideți care vă ajută cel mai mult. parte și a la o cât și itici și atenția ipsite. ii este vârsta ' imii, căpăta curaj Sporturile în echip solidaritatea. și vor ropriile forțe. tă simțul tactic și Programul unui copil până la vârsta de 15 ani, pe lângă somn, școală și teme, trebuie să cuprindă cel puțin 2 ore pe zi de ieșiri în aer liber, de mișcare. În pauzele școlare este indicat ca elevul să iasă din bancă, să se miște, să iasă afară pentru oxigenarea organelor (și a creierului) și pentru a nu își pierde mobilitatea articulațiilor inferioare. Deviza fiecăruia ar trebui să fie „Vreau să trăiesc sănătos!", pentru ca în felul acesta ne acordăm importanță nouă înșine, dar și celor la a căror sănătate ținem. Prof. Elena Săcăluș Profesor este orice om de la care poți sa înveți ceva Profesoara mea de bunătate a fost Lina, sau Lina lui Andrei, așa cum îi spunea tot satul. Bună a fost ea când s-a măritat, căci în vremea aceea, fata bună era cea care nu ieșea din vorba părintelui, și, la 16 ani, când chemată de la săniuș de mama sa și întrebată dacă-i place de flăcăul cel 'nalt,venit călare pe calul negru, ea a zis ,, Da” și a plecat cu el călare pe murgul năzdrăvan. Bună a fost că a născut 11 copii și că a acceptat că i-a fost dat să crească doar patru dintre ei. Bună a fost ea și mai târziu, când, de jalea și de dorul celor pierduți de timpuriu în fiecare an își convingea bărbatul să dea de pomană câte o vițică ori câte o oaie cu miel și chiar o gospodărie întreagă, cea pe care nu și-a putut-o face niciodată feciorul ei mort pe front... Bună a fost ea că se rugă mereu la Bunul Dumnezeu și pentru cei de pe Pământ și pentru cei din pământ și, nu știu de unde (căci nu avea nici pensie și nici niscaiva mari averi) găsea întotdeauna bani să trimită, până “hăt, departe, la toate bisericile care se construiau sau se refăceau. Bună a fost ea când, în pachetele trimise nepoatelor la internat sau la căminul studențesc, strecura câte o punguță cu miez de nucă și prune uscate și câte cinsprezece, douăzeci de lei. Bună a fost ea când, alături de bărbatul ei a zidit prin toate tihariile satului câte o fântână și a pus prin multe locuri dăruite celui rău câte o cruce de închinăciune. Bună a fost ea că vreme de patruzeci de ani nu s-a certat niciodată cu nora sa. Bună a fost ea că în fiecare an, la pomana de toamnă, își îmbrăca cu haine noi câte o fină și a avut ca fine cam jumătate de sat. Nu știu de unde o fi învățat ea atâta bunătate, căci îmi amintesc că știa să scrie și să citească precum elevii mei anul trecut, cam pe vremea aceasta. Știu însă că a făcut și alte lucruri bune în afară de cele spuse de mine aici. Mă simt bogată și bună măcar că mi le amintesc și pot spune că „Profesor este orice om de la care poți să înveți ceva”. Înv. Giorgeta Rădulescu 42 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use period des creație. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Thank you for using PDF Complete. Click Here to upgrade to Unlimited Pages and e: Numărul „PI” este o constantă matematică a cărei valoare este egală cu raportul dintre circumferința unui cerc și diametrul său într-un spațiu euclidian, sau raportul dintre aria unui cerc și pătratul razei sale. „PI” este una dintre cele mai importante constante matematice, apărând în multe formule din matematică, fizică, tehnică. Este un număr irațional a cărui valoare scurtă este 3,14. Numărul „PI” se mai numește și „constanta lui Arhimede", deoarece savantul grec a fost primul care a încercat să calculeze cu exactitate valoarea acestuia. Modurile de studiere și calculare ale acestui număr urmează dezvoltarea matematicii în ansamblu—-și—o—împart—în—trei—perioade. ra calculat și calculat a un raport în care „PI” era studiat geometric; I numărul ematică; l fiind studiat terul . rului Pi poate fi scris egi) il geometric (nu se poate ompa;ul un p ătrat cu ai cerc dat, aceasta fiini ție care i-a preocupat' p, ;ieni, problemă cunoscută „Cuadr&tura cercului e zecimale care-mu"conțin secvențe care se repetă: acest șir infinit de cifre a fascinat mulți matematicieni Cu ajutorul unor calculatoare superperformante s-au calculat zece mii de miliarde de cifre ale numărului „PI” și nu s-a găsit nici un șablon identificabil în cifrele găsite. Un record în memorarea cifrelor numărului „PI” a fost înregistrat de un student chinez căruia i-au trebuit 24 de ore și 4 minute să redea fără greșeală 67890 de zecimale ale acestuia. Există și ziua mondială a numărului „PI” pe data de 14 martie. Prof. Nelu Avrigeanu Petrache Poenaru - românul care a inventat stiloul Petrache Poenaru s-a născut la data de 10 ianuarie 1799, în localitatea Bănești din județul Vâlcea. A fost pandur și om de taină al lui Tudor Vladimirescu, creator al steagului României moderne, inginer, matematician, inventator, pedagog, membru titular al Academiei Române din 1870, fondatorul colegiilor naționale din București și Craiova, organizatorul învățământului național românesc, inventatorul tocului rezervor (brevetat de guvernul francez în mai (5=^) 1827 sub titlul plume portable sans fin, qui s'alimente elle-meme avec de l'encre). „Foaia de propagandă” a armatei lui Tudor G==! Vladimirescu, apărută la inițiativa sa, a fost primul ziar românesc, dar și unul dintre primele exemple din istoria presei scrise din România de prezentare corectă a idealurilor revoluționare ale lui Tudor. La 25 mai 1827 Petrache Poenaru inventează la Paris și obține brevetul pentru „condeiul portăreț fără sfârșit alimentându-se însuși cu cerneală”. Acesta este primul toc rezervor, precursorul stiloului actual, realizat ulterior de Brissant și Ciffin. Steagul național al României, în forma OS?) actuală, a fost conceput de Petrache Poenaru, se pare, după modelul francez. La intrarea armatei lui Tudor Vladimirescu în București, Tudor a purtat pentru prima dată tricolorul actual, preluat ulterior de pașoptiști, care l-au impus în conștiința nemului. Flamura armatei pandurilor fusese până atunci alcătuită din două bucăți de mătase, aproximativ egale și de formă pătrată, una albă și cealaltă albastră, cusute pe margini cu ciucuri roșii, galbeni și albaștri. După Unirea Principatelor Române, Petrache Poenaru participă intens la viața publică și concepe textul Legii instrucțiunii publice de la 1864. În anul 1870 devine membru al Academiei Române. S-a stins din viață la 2 octombrie 1875, la vârsta de 76 de ani, și a lăsat în urma sa o op eră social ă cu efecte până în zilele noastre. Prof. Petria Dolia ^3 43 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use revristd has cv/oCC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zomfirescu” Foc ș oni Click Here to upgrade to Unlimited Pages andExp ă fie O pagină de carte născută ca să știe. Azi, altă lume, aripi alte, mult prea mici... De parcă jumătatea nici n-ar fi fost pe-aici” Autorul Formații de zbor plecate să lupte, Scriau în povestea dată uitării De partea nescrisă a încoronării Cum că, or fi fericiri ne știute. Plecau să înfrunte soarele vieții, In flori de ră ș ină să- ș i prindă cuvântul Acolo unde n-ajunge nici gândul, Murind pe măsură între intenții. Căzută e lumea ș i plictisitoare, Științe exacte s-au dat părăsirii Ce puteau să-i facă un cort nemuririi, Acum toate tac fără culoare. (âȚȘ) În zbor au plecat să uite de tină Cu aripi murdare ce-abia mai mi ș cau Început-au păș irea, crezând că zburau Îndoiți de salvare, de colb ș i rutină. Încet, câte unul, s-au ridicat. Așteptați către primul, ce era mai bătrân Au plecat ca ființe ale altui --tărâm Trecute prin lume cu scop anunțat. BCe frumoase culori scăldate de soare ! Trecând de rugina cu glasul pustiu Alergat-au pe-o stâncă cu sufletul viu Ce-i pusă de veghe să tie de mare. Tu singură-n valuri, frumoasă virgină? De unde-ai plecat, încotro te îndrepți? Ce frunte senină cu ochi înțelepți ! De toate acestea cine-i de vină? E legea naturii i singurătatea, De-aceea, vedeți, frumoasă eu sunt Că singură stau, uitând de pământ, La fel mi-a răspuns, întrbată i ...cartea. Da, e de-ajuns, dar spune-ne nouă De ce ne-ai strigat, ajutor să-ți aducem? De putem în căsuță la tine s-ajungem, Dar, hai, te grăbește, începe să plouă! Aș vrea, de puteți, o casă a mea În aripi să țineți, puteți să urcați Din lumi unde știți ș i munți să surpați, O casă la mare, nimic altceva! O casă rotundă, ființă distinsă De noi ți-om concepe, ca totul să crezi Din sticlă să-fie ș i tu-să te vezi, Dar numai pe stânca de nimeni atinsă. Începem în zori, ridicăm până-n seoră Pe perne de alge păru-ți revarsă Să n-ai așteptare, mâhnirea cea arsă Nu-i lini ște-n suflet lumina de-aforă! AripL-încercate, de luptă lovite La lucru pornit-au în zorii de zi De-acum drumul drept vom ține ș -om fi În cele, de noi, mai sus amintite. Unul din ei, cel ce-auzise Și-ntoarse din drum frăția întreagă De mersul prin valuri al fetei se leagă Când cale spre ea, pornind î i întinse. Văzând că nu-i nimeni, aproape-au plecat Cănd unul din urmă, auzind, făcu semn!. S-au întors deopotrivă la acela i îndemn Aflând că o fată atunci i-a strigat. Parcă făcură umbră la mal... Când stolul întreg a pornit deodată Să afle ce-a fost, se opriră la fată, Coborau în tăcere la ultimul val. De când te-am văzut singuratică fată Am simțit de atunci că nu spui cine e ti Prive te la mine, de ce nu prive ti? Te voi ține în brațe acum i odată. Îți curață haina, suflet pribeag, Aripile-ți curăță de noroi i de pulberi Ce tii tu să fii ca cei ce sunt liberi? N-am spus că de oamenii-păsări mi-e drag! Un cerc îi făcură în jur spre înalturi Uimindu-se toți de farmcul ei, Răvă iți de iubiri, de zboruri mai grei, Păreau o clădire c-o mie de caturi. În brațe te dau i tărâmul ți-l las L-oi găsi eu odată, când casa e gata Nisipul îl scot, rămână doar piatra! S-o cern potrivita cu gândul rămas. 44 Anul V, nr. 9 - moi 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary us- /ev/Zt/ has eeateeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrat/e to Unlimited Pages an Iubirea mea este ca ziua he post. Imi pasă, ori ba he așa demnitate Să știi c-am umblat la așa înălțime, O știu și mi-a fost din stele pe nume Acum să lăsăm tot la o parte. Întors către țărm, de foc simți biciul Știind c-a lipsit din lucrarea cerută, Hei, coadă de stirpe cu fața tăcută, De ce n-ai venit să lucrezi edificiul !?!.. Mai am o părere, maestre de zbor Îi place întinderea, știu ce spunea Dar poate să vină și marea la ea, Chiar om nu-s deloc, să-mi fie și hor? Ai casă la mare, în ea să m-aștepți Pe stânca făcută, să tacă-ncercarea Mai mare-n talazuri să fie ca marea În inima, toate! Apoi să mă cerți!... Trecut-au vreo trei săptămâni de tumult Ce bine îți stă solitară, senină!.. Pe gândul tău liber și-n casă stăpână, De-acum ar fi timpul și eu să te-ascult... Prof. Florin Balasoglu Sergiu Celibidache-personalitate de excepție a muzicii românești și internaționale Anul acesta, la 28 iunie se împlinesc 100 de ani de la nașterea marelui dirijor și compozitor, care avea să fie apreciat în țară, dar mai ales peste hotare. Se naște în anul 1912, la Roman, în județul Neamț și moare în data de 14 august 1998, La Neuville sur Essonne, Franța. După absolvirea liceului din orașul natal, Sergiu Celibidache ia pentru o scurtă perioadă lecții de pian și compoziție la Iași, apoi se înscrie la cursurile de filosofie și matematică de la Universitatea din Bucure ști. În 1936, pleacă la Berlin pentru a studia compoziția și dirijatul la Academia de Muzică, audiind în același timp cursurile de filosofie ale lui Eduard Spengler. Între 1945-1952, devine prim-dirijor al Orchestrei Filarmonice din Berlin, înlocuind mIÎ) pe faimosul W. Furtwangler. Dirijează peste 400 de concerte, impunându-se ca o personalitate de o excepțională exigență artistică, nu totdeauna comodă pentru Cs?) componenții unei orchestre.. După 1954 este invitat cu regularitate la pupitrul celor mai mari orchestre europene: Orchestra Radio din Stuttgart, Orchestra Națională din Paris, Orchestra Simfonică Radio din Stockholm. Printre alte compoziții, Sergiu Celibidache este autorul unui impresionant Requiem, a patru simfonii și al unui Concert pentru pian și orchestră. În 1979 primește funcția de director muzical și prim dirijor al Orchestrei Filarmonice din Munchen, orchestră care, sub conducerea sa, va deveni una din cele mai bune din lume. Pentru activitatea sa artistică, Celibidache a primit numeroase distincții: cetățean de onoare al orașului Munchen (1992), membru de onoare al Academiei Române (1992), Ordinul Maximilian pentru Știință și Artă (Germania, 1993). Sergiu Celibidache a fost un mare interpret al muzicii post-romantice. Dirijor extrem de original, Celibidache varia ca nimeni altul tempo-urile, realizând efecte impresionante în sălile de concert. Exigent, crezând în puritatea din sălile de concert, este singurul mare dirijor care a refuzat orice înregistrări discografice. Marele critic muzical, Klaus Umbach, scria despre acesta: “Celibidache domnește și când șade. Aici, sus, el construiește, din mii de note bruckneriene, catedrale sonore.” ^3 Prof. Mitrița Dumitrache 45 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use period fas eecteeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Exf. a în „Basmul este oglindirea vieții în moduri fabuloase” George Călinescu basmele reprezintă rezervorul de înțelepciune naturală a lumii. Ele folosesc un limbaj simbolic de aceea pot fi accesate cu ușurință de copii, astfel că, prin intermediul ! lor, aceștia se pot întâlni cu diferite situații emoționale, familiale și sociale. Prin faptul că tratează teme din realitate, acestea îi ajută să cunoască diferite situații, într-un cadru securizat, poate de dinainte de a se fi confruntat cu ele în viața de zi cu zi. La vârsta preșcolară copilul face cunoștință cu cartea de povești prin intermediul părinților și mai apoi, al educatoarei. Părinții sunt primii care îndrumă copiii în descoperirea tainelor ascunse ale poveștilor care reprezintă una dintre cele mai eficiente metode de cunoaștere și învățare. Mai mult decât o amintire din copilărie, basmele abordează probleme reale din viață: binele și răul, principii morale învăluite într-o aură de magie. La început, copiii preferă deznodămintele fericite, își formează un ideal al finalului de poveste, așa că să încercăm să nu îi dezamăgim. De asemenea, cititul poveștii dezvoltă relația dintre părinte și copil, oferindu-le acestora un bun prilej de comunicare. Când mai cresc li se pot citi și povești în care acțiunea se diversifică, căpătând diferite nuanțe. Nu totul este bine și rău, mai poate fi minciună și adevăr, lașitate și curaj, antiteze care îi învață care sunt calitățile și care sunt defectele oamenilor. În felul acesta îi pregătim pentru a face față situațiilor cu care s-ar putea confrunta în viață. După câteva povești citite, putem să ne dăm seama care sunt gusturile copilului. Încercăm să le găsim povești care să nu le lase un sentiment de frustrare ci unele în care rezolvarea situațiilor aduce întotdeauna zâmbetul pe buze. De asemenea, tot basmele sunt cele care prezintă probleme importante de viață, mutatul de acasă, despărțirea, la maturitate, de părinți, moartea unui prieten drag, etc., prezentate într-o manieră plăcută, pe înțelesul copiilor. Trăind alături de personajul preferat întâmplările basmului, copilul învață despre lumea din jur. Frica, bucuria, iubirea sunt trăite de copil la intensitate maximă, fără ca el să fie pus în situații periculoase sau dificile Ar fi bine să încercăm să nu alegem povești care induc niște tipare, gen oameni răi si oameni buni, polițistul este autoritar, tata repară prin casă, mama stă în bucătărie, etc. Deci poveștile au un rol benefic asupra afectivității unui copil. Să folosim un ton cald, blând, pentru că, înainte de a acorda atenție spuselor noastre, se vor bucura de prezența noastră.^ beneSc- asupra copilului, în r^aț-ia.£U-Edținții._LiELsa''timpului îi face pe mdți"di»tre.'ni»i.Șră își abandoneze copiii în fața televizorului] lla des sau în fața-calcula^prUlui] la -joc basm măpo- o- dată l la-?c creează-4mre-mărinți( W co 1 ’ oam' iceleașyse nimate e un a zile, legătură trăiesc inte și își specială aceleași se imaginează Complicitatea creată-și limbajul comun_construit de părinte și copil îmbunătățește mult relația' dintre cei doi. Chiar dacă nu ne place să citim, să nu îl privăm pe copil de această activitate. Putem să folosim poveștile în imagini care îi vor dezvolta imaginația, iar noi vom avea posibilitatea să inventăm firul acțiunii. Copiii mai mari sunt atrași de personaje. Fetițele preferă cărțile despre prințese, în culori pastel, care oferă câte un eșantion prețios „gloss” de zână, ineluș fermecat etc. Băieții adoră istorisirile despre dinozauri, roboți sau extratereștri prietenoși. Sunt mai bine acceptate adaptările după marile povești clasice (Rapunzel, Albă ca Zăpada), cu text scurt, eventual rezumatul poveștii originale și ilustrații seducătoare pentru a nu pune la încercare răbdarea micuților, care este tot mai afectată de tumultul vieții cotidiene. Să-i cerem copilului să repovestească basmul pe care i l-am spus la culcare. Își exersează în mod sănătos memoria, își lărgește vocabularul, își nuanțează viața 46 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use revristd has eeoteeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Foc ani Click Here to umg^ac^e to Unlimited Pagesdndaxă . Este să ne m grij ă ca aceasta să nu se facă cumva într-o store de tensiune. Este sănătos un astfel de exercițiu moi oles dacă îi cerem ș i părerea despre ce s-a întâmplat, sau îl întrebăm ce a simțit. Rolul părinților este unul crucial - acela de a păstra atmosfera hrănitoare, încurajatoare, caldă i securizată i de a-i ajuta pe cei mici să con tientizeze învățătura pe care basmul o poartă. Pe de o porte își exersează memoria, pe de altă porte învață să își exprime în cuvinte sentimentele ș i trăirile, aflăm ce s-a întâmplat la școală, îi putem supraveghea exprimorea. ne construim relația cu copilul încercând să devenim în mod real cel moi bun prieten al copilului nostru. Învățătura i ocazia de dezvoltare (emoțională, cognitivă, comportamentală) este dată de basm. Mulți ar putea găsi mai u oară soluția oferită de basmele ecranizate, animate sau audiobook-uri. Toate au beneficiile lor, însă aici valoarea este adăugată de relația autentică dintre părinte i copil, de acel contact real care însoțe te cunoa terea i dezvoltarea celui mic. Basmul este o oportunitate pentru copil de a experimenta diferitele fațete ale trăirilor lui i de a- i consolida încrederea că ceea ce este ”bun” poate învinge ”răul”. Rolul părinților este unul crucial, ei păstrând atmosfera încurajatoare, caldă i securizată i ajutând pe cei mici să con tientizeze învățătura pe care basmul o poartă. Când gustul pentru lectură se formează din primii ani de coală, acesta rămâne pentru toată viața o obi nuință. Există câteva mijloace prin care se poate urmări dezvoltarea vocabularului elevilor i a exprimării. Este necesară utilizarea de diverse strategii ale muncii cu cartea, cunoscute i aplicate de către profesori, care să îi facă pe elevi să îndrăgească eroii din pove ti i basme, dar în acela i timp să- i dezvolte i gustul pentru lectură. Prof. Daniela Gavrilă Biserica „Nașterea Sfântului Ioan Botezătorul” din Focșani g\Ș) Biserica a făcut parte din ansamblul fostei mănăstiri cu hramul „Na terea Sfântului Ioan Botezătorul”, fiind ctitoria domnului Țării______ Românești Grigore Ghica. Ea a fost înălțată în partea maEteonă a Focș onilor, chiar lângă hotarul ce despărțeo, până la Unirea din 1859, cele două țări. Mănăstirea a beneficiat de danii oferite de către Al Ipsilanti,Duca-Vodă, Șerban Cantacuzino, Constantin Brâncoveanu, Mihail Racoviță. Datorită acestora, mănăstirea a devenit una dintre cel moi înstărite din zonă, având proprietăți în Focș oni ș i în zonele viticole din jur. De-a lungul timpului, edificiul a suferit din cauza cutremurelor, a incendiilor i a năvălitorilor străini. Din 1854, în urma incendiului, a rămas doar biserica, iar la cutremurul din 1940 s-a dărâmat turnul clopotniței. În interior s-au păstrat mici porțiuni din pictura originală, fațadele erau tencuite i decorate cu două rânduri de firide suprapuse. În interior erau circa 23 de icoane, 9 candele, cădelnițe, obiecte de argint, cărți grece ti i române ti, odoare, policandre i o frumoasă catapeteasmă. După 1977, biserica a fost restaurată i pictată, în forma în care poate fi admirată i acum. !eS Prof. Silvia Grigore 47 Anul V, nr. 9 - moi 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary us- ^ev/st/ has eeateeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pages andExă cât re Deficitul de (A.D.H.D.) este hiperactivitate atenție și una din cele mai comune tulburări mentale ale copilăriei, afectând 3-5% din populația he vârstă școlară. A.D.H.D. este o tulburare cronică ce se caracterizează printr-un nivel ridicat de neatenție, Dc=:;i impulsivitate și hiperactivitate. Simptomele Eh;:;] acestei tulburări determină serioase hisfuncții în mai multe domenii he funcționare, afectând (^y^copiii, familia, școala și grupul he prieteni. Seriozitatea și gravitatea acestor hisfuncții face ca A.D.H.D. să fie considerată o problemă gravă a copilăriei și, he asemenea, pot prezice dezvoltarea unor probleme chiar mai serioase în adolescență și viața adultă. Adolescenții și adulții cu ADHD prezintă un risc ridicat pentru o serie he probleme cum ar fi:eșecul școlar și educațional, dificultăți în relațiile interpersonale, comportamentul criminal, consumul excesiv he alcool și droguri. Prin urmare, diagnosticarea și tratarea eficientă a ADHD în copilărie devine (sau ar trebui să devină) o prioritate în domeniul sănătății publice. Pentru tratarea efectivă a tulburării au fost încercate și sunt utilizate încă o mare varietate de metode cum ar fi:terapia individuală, terapia prin joc, diete suplimentare sau restrictive, tratamentul alergologic, QJȚ) kiropracticile, trainingul perceptual-motor și multe altele; însă niciuna dintre aceste metode nu este eficientă pentru tratarea ADHD. Doar trei tipuri de intervenții au fost validate ca fiind (ăT£) eficiente: modificările comportamentale, stimularea farmacologică a sistemului nervos central și combinarea acestora. Pentru diagnosticarea ADHD, simptomele trebuie să se înscrie în categoriile: deficit de atenție - hiperactivitate - impulsivitate. Trebuie să existe cel puțin 6 simptome de deficit de atenție manifeste pe cel puțin o perioadă de minim 6 luni, în cel puțin două contexte sociale, și cel puțin 6 simptome he hiperactivitate și impulsivitate luate împreună. Simptomele trebuie să apară înainte de vârsta de 7 ani. Criteriile de diagnosticare a ADHD sunt recunoscute la nivel internațional sunt cuprinse în “Manualul de diagnoză și statistici” ale Societății Americane de Psihologie, Ediția a IV-a: Deficit de atenție/ neatenția: -deseori nu reușește să fie atent/ă la detalii sau face greșeli he neatenție în timpul activităților școlare, la muncă sau în timpul altor activități; -deseori are dificultăți de menținere susținută a atenției în activitățile școlare sau în timpul jocurilor; -deseori pare să nu asculte când i se vorbește; -deseori nu respectă instrucțiunile până la capăt și întâmpină dificultăți de finalizare a temei (fără comportament opoziționist); -deseori are dificultăți de a se organiza în timpul activităților; -deseori manifestă aversiune sau reținere de a se implica în activități care necesită efort mental susținut; -deseori pierde materialele necesare pentru activități sau sarcini; -poate fi deseori distras/ă de stimuli externi. -este deseori neatent/ă în timpul activităților cotidiene. Hiperactivitate: -deseori își agită mâinile, picioarele sau se mișcă pe scaun; -deseori se ridică în picioare în timpul orei sau cu alte ocazii când ar trebui să rămână așezat/ă; -deseori are dificultăți de a se juca sau de a se implica în diverse activități în liniște; -continuu se mișcă sau acționează ca și cum „ar fi acționat de un motor”; -deseori vorbește excesiv. Impulsivitate: -deseori răspunde înainte de a se fi terminat întrebarea; -deseori are dificultăți he a-și aștepta rândul; -deseori întrerupe sau are un comportament intruziv. Prof. psuholog Luluana Iuhau Ținutul Vrancei Un ținut de organizație veche țărănească, care dăinuie din timpuri îndepărtate și a cărei origine se desprinde cu greu din negura vremurilor apuse - este ceea ce cunoaștem sub numele de Vrancea. „Republica Vrancei”, așa cum a numit-o voievodul Dimitrie Cantemir în lucrarea sa „Descrierea Moldovei”, s-a organizat și condus după niște obiceiuri vechi ale pământului și datini strămoșești, pe care străbunii noștri le-au păstrat prin tradiții cu sfințenie de lege. Străvechi pământ românesc, Vrancea constituie o punte de legătură între cele trei provincii românești-Moldova, Țara Românească și Transilvania. Natura a înzestrat pământurile acestor locuri cu multe bogății, iar oamenii locului, harnici și cu credință în Dumnezeu, au știut să le descopere și să le pună în valoare. Tradițiile și obiceiurile sunt inima și sufletul 48 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDIF 1 Complete Your complimentary use period has eeoteeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zomfirescu” Foc ș oni Click Here to iregrude Unlimited Pages el atoriei și dansuri, ară. Cele mai cunoscute forme ale acestor tradiții și obiceiuri sunt: vălăritul i hora cu scrânciob (sau cu dulap) din Vintileasca, arta încondeierii ouălor, arta țesutului, dansul popular i arta cusutului, a mă tilor, prezente în istoria i cultura localităților vrâncene Dumitre ti, Jitia, Dumbrăveni, Chiojdeni, Borde ti. Confecționarea mă tilor folosite la sărbătorile de iarnă face parte din istoria i filozofia culturii vrâncene, iar cunoa terea acestui me te ug înseamnă pătrunderea în spiritualitatea satului românesc tradițional, dar i calități deosebite pentru cel care îl practică: imaginație, talent, îndemânare i un deosebit simț al umorului. Mă tile întregesc atmosfera specifică sărbătorilor de iarnă, reprezentând diverse personaje: mo , babă, ursar, general, sanitar. Me terii populari le realizează din blană i piele de animale, țesături din pânză sau postav gros, lut ars, lemn cioplit, coajă de copac, metal, sfoară, pene, câlți, păr de cal sau de porc, boabe de fasole sau de porumb, pănu i de porumb, nasturi, mărgele, coarne de animale, bucăți de sticlă, carton colorat, resturi de obiecte ceramice, doage sau funduri de putini i alte materiale care nu mai sunt de folos prin gospodăria omului. Culorile folosite sunt: alb i negru, reprezentând viața i moartea, ro u, semn al vitalității, al regenerării, verdele sau albastrul, culori ale primăverii. Prof. Anu oara Vasule Un vis „E o după-amiază plăcută de vară, mă joc cu jucăriile i a mânca ceva dulce: jeleuri, ciocolată... Mama nu vrea să-mi dea i-mi spune să mănânc legume i fructe pentru că sunt pline de vitamine, care mă vor ajuta să cresc sănătoasă. La prânz am dat deoparte zarzavaturile din ciorbă. Nu-mi plac, nu le vreau! Și nici fructe! Sunt obosită. Mă întind puțin în pat să mă odihnesc i apoi voi continua să mă joc. Fără să-mi dau seama, încăperea se întunecă i eu mă fac din ce în ce mai mică. Zăresc cu greu o mulțime de microbi uria i i urâți venind spre mine. Încerc să fug, dar nu am putere deloc. -Să mă ajute cineva! Deodată, în fața mea văd multe fructe i legume care au prins viață: - Noi te putem ajuta, dacă ne la i! Și atunci, morcovi, țeline, mure, castraveți, ro ii, cire e, banane, portocale, fiecare dintre ele au pus într-un pahar suc cu vitaminele pe care le aveau i mi-au dat să beau. Totul s-a luminat, am prins putere i am început să cresc văzând cu ochii. Microbii cei urâți i răi au rămas mici i neputincio i, apoi au dispărut. Toate fructele i legumele erau lângă mine i mă îmbiau: - Ia-mă pe mine! Eu am vitamina A care ajută vederea i face pielea delicată, strigă un morcov. - Ba pe mine, strigă i o portocală, eu am vitamina C care te întăre te i te apără de boli! - Eu am vitaminele B care ajută creierul i sistemul nervos! - Ba vitamina E este mai bună, că e vitamina tinereții! Dinspre soare se aude: - Eu îți dăruiesc vitamina D care fixează calciul în oase, să fii puternică. Eu le-am ascultat i mi-am dat seama că am nevoie de toate. Când m-am trezit mi-am spus că mama tie ce e mai bun pentru sănătatea mea i am alergat în bucătărie să iau o gustare cu... vitamine.” Visul acesta mi l-a povestit o fetiță. M-am gândit să vi-l spun i vouă pentru că am observat că, din zi în zi,devenea mai frumoasă, mai strălucitoare, mai inteligentă. Nu uitați, copii! Vitaminele sunt indispensabile organismului nostru, fiind implicate în procesul de cre tere, funcționare i vindecare a acestuia, asigurând un echilibru general. Astfel, avem: -Vitamina A, vitamina cre terii (protejează vederea, menține în stare bună pielea i mu chii). O găsim în legume: cartof, spanac, morcov, etc. -Vitamina B (vitamina „performanței intelectuale”) ajută la o bună funcționare a sistemului nervos, favorizând cre terea. O găsim în legume i fructe uscate, urzici, spanac, fasole. - Vitamina C combate oboseala, ajută la cre tere. Se găse te în citrice, fragi, vi ine, gutui, coacăze. Lipsa acesteia poate avea drept consecință îmbolnăvirea gravă a organismului. - Vitamina yD este esențială unei dezvoltări sănătoase a copilului, fixând calciului în oase. - Vitamina E sau vitamina tinereții, întărește și protejează inima. Se găse ște în spanac, salata verde, morcovi, mazărea verde. - Vitamina K favorizează creșterea, oprește hemoragiile și ajută în bolile ficatului. Se găsește în legumele^erzi, în cartofi, conopidă, varză? În concluzie, vitaminele fac parte din vi Cslh> parte din viața ne grav sănătatea. 1 * Prof. SUvua Condrea În co-ncluzie, v noastră, lipsa lor afectâ 49 Anul V, nr. 9 - moi 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use evrioă des creație. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Thank you for using PDF Complete. Click Here to upgrade to Unlimited Pages and ori ^3 Dimineața strigă tare De se-aude pân'la soare Ceasul meu deșteptător. Mă mândresc cu el de zor! Fac și eu lumină mare Precum fratele meu, Soare. Ziua eu visez cu dor, Noaptea Vin la toți în zbor. Eu sunt tu, Iar tu ești eu. Să mă ștergi, să fiu curată, Să te pot vedea mereuf Eu vestesc o primăvară Care vine-acum în țară Cu o mulțime de flori, Parfumuri și culori. Cunoștințe, dacă vr De pe raft poți să mă iei. Mereu să ai grijă de mine Căci eu te învăț de bine. Dacă ai întârziat, Clopoțelul a sunat! Iute, scoală-te din pat, Căci la mine te-ai uitat! Sunt o floare elegantă, În parfumuri îmbrăcată. Cu coroana de culori, Eu sunt rege printre flori. O fată trece-n zori Și plânge peste flori. Soarele s-a ridicat Și îndată le-a uscat. (Răspunsuri: cocoșul, luna, oglinda, ghiocelul, cartea, ceasul, trandafirul) Anna Iulia Grădinescu - cl. a IV-a A Îndrumător prof. Vasilica Mircea Ghicitori - Riddles I am big and fat I eat grass I give you milk What am I? A cow I am red. I grow on trees. You eat me. I begin with a. What am I? An apple Two mothers have five sons each. What are they? The two hands The teacher writes on me with chalk. My face is black, I cannot talk. The blackboard I have legs - one, two, three, four, But I cannot walk across the floor. chair Prof. Mariana Apostu eserii Învățătoarea îi întreabă pe copii: - Vasilică, ce-i tatăl tău? - Gunoier. - Nu se spune gunoier, ci lucrător la Salubritate. Petrica, ce-i tatăl tău? - Gropar. - Nu se spune gropar, ci lucrător la Pompe Funebre. Gigel, dar tatăl tău? - DJ la MYSTIC CLUB. - Cum adică? - Clopotar la biserică ! Gramatică - Viorel, conjuga te rog verbul „a merge''! î ... eu merg ...îîî.tu mergi.îîî...el merge... - Mai repede! - Eu fug ...tu fugi ...el fuge... 50 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary us- period has eeateeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Focșani Click Here to upgrade to Unlimited Pagea end Exf. numeri decât - Arbitru de box! până la Dintre cele cinci scrisori trimise de d vei fi Eminescu, prima este considerată a treia. iu știi să 10? Latina clasica este o limbă moartă, care nu se poate vorbi decât în scris. Între copii - Nu vrei să joci fotbal cu noi? - Aș vrea, dar nu mă pricep deloc la fotbal! - În acest caz vei fi arbitru! Diagonala Profesorul de matematică întreabă: -Gigel, ce este diagonala? Elevul se frământă un timp, apoi răspunde: -Nu știu... -Ei, drăguță, e ceva ce seamănă cu tine acum: dă din colț în colț. Istorie - Mihăiță, ce au făcut romanii după ce au trecut Dunărea? -Și-au uscat hainele, domnule profesor! Biologie _______ -Poți să-mi dau un exemplu de animal de care până și leul se teme? - Desigur, de leoaică! Din lucrările elevilor Toma Alimoș era viteaz pentru că cu o mână conducea calul, cu o mână își ținea mațele și cu o mână se bătea cu Manea. Datorită faptului că Lăpușneanu chinuia pe boieri tăindu-le nasul, urechile și mâinile, el le-a devenit antipatic acestora Creierul este un organ oarecum indispensabil capului. Din cauza condițiilor grele, Eminescu a murit de foame toată viața. Decebal, în loc să moară, a preferat să se sinucidă. Împărații au venit la noi pentru că nu mai aveau loc în alte țări. Dimineața soarele iese de sub pământ. Podul de la Drobeta Turnu-Severin a fost construit de Apollodor din Damasc, al cărui picior se mai vede și astăzi. Răscoala de la Bobâlna a început pe un deal și s-a terminat în 1438. Plantele tehnice sunt de fapt plante industriale, deși cresc în agricultură. Culese de bibl. Gabriela Harea Testați-vă inteligența! 1. Există 5 case, fiecare de altă culoare. 2. În fiecare casă locuiește o singură persoană, fiecare de altă naționalitate. 3. Fiecărui locatar îi place o anumită băutură, fumează o anumită marcă de țigări, are un anumit animal de casă. 4. Niciuna dintre cele 5 persoane nu bea aceeași băutură, nu fumează aceeași marcă de țigări, nu deține același animal de casă. 5. Se știe că: a) Britanicul locuiește în casa roșie. b) Suedezul are un câine. *c) Danezul bea cu plăcere ceai. d) Casa verde se află în stânga casei albe. e) Locatarul casei verzi bea cafea. f) Persoana care fumează Pall Mall are o pasăre. g) Locatarul casei din mijloc bea lapte. h) Locatarul casei galbene fumează Dunhill. i) Norvegianul locuiește în prima casă. j) Fumătorul de Marlboro locuiește lângă cel care are o pisică. k) Locatarul care are un cal locuiește lângă cel ce fumează Dunhill. l) Fumătorul de Kent bea bere. m) Norvegianul locuiește lângă casa albastră. n) Germanul fumează Rothmans. o) Fumătorul de Marlboro are un vecin care bea apă. Cine are acvariul cu pești? Test propus de prof. psiholog Liliana Mihai Q® 51 Anul V, nr. 9 - mai 2012 ^PDF 1 Complete Your complimentary use revristd has eeoteeC Thank you for using PDF Complete. cultură a Școlii „Duiliu Zamfirescu” Foc ani Click Here to upgrade to Unlimited Pages and Exf ROND Găsiți cuvintele corespunzătoare definițiilor și înscrieți-le, în sensul acelor de ceasornic, în grila de mai jos. Prima literă a fiecărui cuvânt este indicată de săgeată. ^^3 □ c~---- Prof. Gheorghe Aurunu 52 Anul V, nr. 9 - moi 2012 Asistență socială www.polirom.ro Tratat de asistență socială © 2003 by Editura POLIROM Editura POLIROM lași, B-dul Carol I nr. 4, P.O. BOX 266, 700506 București, B-dul I.C. Brătianu nr. 6, et. 7, ap. 33, O.P. 37, P.O. BOX 1-728, 030174 Descrierea CIP a Bibliotecii Naționale a României: Tratat de asistență socială coord. George Neamțu; - lași: Polirom, 2003. 1016 p.; 24 cm (Asistență socială) Bibliogr. Index ISBN: 973-681-263-4 I. Neamțu, George (coord.) 364 Printed in ROMÂNIA George Neamțu (coord.) Tratat de asistentă socială Autorii: Mircea Alexiu, conferențiar universitar doctor, Universitatea de Vest din Timișoara, teoretician și metodolog în domeniul asistenței sociale. Cristian Bocancea, profesor universitar doctor, Universitatea „Petre Andrei", Iași, doctor al Universității din Toulouse și al Universității „Al.I. Cuza" din Iași, o prezență remarcabilă în analiza teoretică a spațiului public. Venera Bucur, asistent universitar, Universitatea de Vest din Timișoara, medic M.G., cu preocupări în practica asistării persoanelor vârstnice. Ștefan Buzărnescu, profesor universitar doctor, Universitatea de Vest din Timișoara, primul decan al facultății cu specializările de sociologie și asistență socială din centrul universitar bănățean, creator de concepte și teorii în analiza spațiului social. Măria Cojocaru, conferențiar universitar doctor, Universitatea „Al.I. Cuza", Iași, specializată în analiza sociologică a mecanismelor economice și asistența socială în sfera muncii. Ștefan Cojocaru, lector universitar, Universitatea „Al.I. Cuza", Iași, practician în domeniul susținerii populațiilor vulnerabile. Nicu Gavriluță, conferențiar universitar doctor, Universitatea „Al.I. Cuza", Iași, cu recunoaștere pentru analizele etnoculturale și abordările hermeneutice ale socialului. Alois Gherguț, lector universitar doctor, Universitatea „Al.I. Cuza", Iași, cu afirmări în psihopedagogia specială și asistența persoanelor cu cerințe speciale. Alina Hurubean, lector universitar, Universitatea „Petre Andrei", Iași, cu preocupări în construirea științifică a intervenției asistenței sociale. Ion Ionescu, profesor universitar doctor, Universitatea „Al.I. Cuza", Iași, specialist recunoscut în metodologia cercetării socialului și a explicațiilor sociologice. Gabriela Lupșan, conferențiar universitar doctor, Universitatea „Dunărea de Jos", Galați, de formație juridică, specialist și practicant în dreptul familiei. Adina Maciovan, Timișoara, medic M.G., coordonator cursuri și îngrijiri la domiciliu. Ana Muntean, conferențiar universitar doctor, Universitatea de Vest din Timișoara, specialist de recunoaștere internațională, profesionist în teoretizarea și practica terapeutică din violența domestică. Cristina Neamțu, lector universitar doctor, Universitatea „Al.I. Cuza", Iași, specialist în analiza fenomenelor educaționale și a personalității deviante. George Neamțu, conferențiar universitar doctor, Universitatea „Al.I. Cuza", Iași, profesionist recunoscut în analiza și intervenția la nivelul grupurilor marginale și de risc social, cu preocupări în asistența și controlul violenței. Nicoleta Neamfu, lector universitar doctor, Universitatea „Babeș-Bolyai", Cluj-Napoca, având pregătire juridică și de asistență socială, preocupată de gestionarea/managementul problemelor asistenței sociale. Dumitru Stan, conferențiar universitar doctor, Universitatea „Al.I. Cuza", Iași, recunoscut pentru studiile privind sociologia comunităților tradiționale românești și de antropologie. Laurențiu-Conțiu Șoitu, lector universitar doctor, Universitatea „Al.I. Cuza", Iași, de formație psihopedagog, cu rezultate teoretice și practice în sprijinirea persoanelor instituționalizate. Anca Tompea, conferențiar universitar doctor, Universitatea „Petre Andrei", Iași, inițiator și realizator de programe de dezvoltare durabilă a comunităților locale. Doru Tompea, prqfesor universitar doctor, Universitatea „Petre Andrei", Iași, promotor al învățământului superior particular, cu preocupări în domeniul axiologiei și acțiunii politice. Cuprins Prefață (George Neamțu)..........................................21 PARTEA I FUNDAMENTELE ASISTENȚEI SOCIALE Introducere în teoria asistenței sociale (George Neamțu).............25 Arhitecturi sociologice ale asistenței sociale (Ștefan Buzărnescu).....57 Dimensiunea contextuală a asistenței sociale (Cristian Bocancea)......111 Personalitatea - determinant fundamental în asistența socială (Cristina Neamțu).169 Metodologia cercetării socialului. Repere pentru asistenții sociali (Ion Ionescu) .213 Construcția metodologică a asistenței sociale (Alina Hurubean).......277 Valori și faze ale acțiunii în asistența socială (Mircea Alexiu)....319 Dimensiunea managerială în asistența socială (Nicoleta Neamțu)........367 Deontologia asistenței sociale și construcția paradigmei profesionale (Doru Tompea)..............401 Fundamentarea asistenței sociale în spațiul românesc (Dumitru Stan)....465 PARTEA A II-A PRACTICA ASISTENȚEI SOCIALE Geneza câmpurilor asistențiale. Excluderea socială (George Neamțu)...............511 Vulnerabilitatea socială și intervenție (Ștefan Cojocaru)..................533 Comunitatea. Definire, tipologie structurala și variante de practică socială (Nicu Gavriluță)........................547 Dezvoltarea comunitară. Indicatorii nivelului de viață (Anca Tompea).............563 Asistența și protecția socială la nivelul pieței muncii în România (Măria Cojocaru).603 Violența în familie și maltratarea copilului (Ana Muntean).................667 Instituții juridice în domeniul protecției și promovării drepturilor copilului (Gabriela Lupșan) ..................723 Copilul instituționalizat - perspective psihosociale (Laurențiu-Conțiu Șoitu)....795 Aspecte ale asistenței sociale în școală (Cristina Neamțu) ................829 Problematica asistenței persoanelor cu handicap/cerințe speciale (Alois Gherguț).857 Probleme ale vârstei a treia (Venera Bucur, Adina Maciovan).........:............907 Metodologia elaborării proiectelor de intervenție (Ștefan Cojocaru)..............959 ANEXE Anexa 1 - Codul etic al Asociației Naționale a Asistenților sociali din SUA...............987 Anexa 2 - Etica asistenței sociale. Principii și standarde...........................997 Index tematic.........................................................1005 Tablă de materii Prefață (George Neamțu)..................................................21 PARTEA I FUNDAMENTELE ASISTENȚEI SOCIALE George Neamțu - Introducere în teoria asistenței sociale.........................25 1. Construirea asistenței sociale ca profesiune...........................26 1.1. Valori și atitudini............................................28 1.2. Abilități și deprinderi........................................30 2. Problema metodei în asistența socială................................33 3. Conceptul de schimbare în asistența socială și caracteristicile sale.........42 4. Variabilele schimbării în asistența socială ...........................49 Bibliografie selectivă..............................................56 Ștefan Buzărnescu - Arhitecturi sociologice ale asistenței sociale...............57 1. Geneza și dinamica structurală a spațiului social......................58 1.1. Spațiul social: definiție, delimitări conceptuale, proiecții epistemologice.58 1.2. Ontologia socială și finalitatea antientropică a structurilor sociale ......63 2. Structura organizațională a societății ..............................67 2.1. Conceptul de structură organizațională.............................67 2.2. Niveluri organizaționale......................................68 2.3. Clasificarea structurilor organizaționale..........................69 3. Fundamentele normative ale organizării...............................73 3.1. Raportul dintre sistemul de valori și sistemul normativ al societății.......73 3.2. Dimensiunile subiective ale organizării...............................75 3.3. Factori determinanți ai organizării....................................76 4. Arhitectura sociologică a spațiului social..............................79 4.1. Grupul primar de sarcină..........................................79 4.2. Colectivul de muncă...............................................90 4.3. întreprinderea (compania) - sursă de inovare structurală a ontologiei sociale ..............................................94 5. Alternative manageriale în structurarea unei organizații ................... 102 6. Repere epistemice ale inovării designului structural al spațiului social........ 104 7. Tipologia instituțiilor prin rețeaua asistenței sociale.....................107 Bibliografie selectivă.................................................. 108 Cristian Bocancea - Dimensiunea contextuală a asistenței sociale..................... UI 1. Statutul profesional și științific al asistenței sociale....................112 1.1. Geneza unei profesii..............................................112 1.2. Coordonatele științifice ale asistenței sociale........................118 2. Asistența socială, de la caritate la statutul de politică publică........... 120 2.1. Istoria asistenței sociale........................................ 120 2.2. Sistemul protecției sociale în lumea contemporană...................... 126 2.3. Repere ale politicii sociale în România postcomunistă.................. 130 2.4. Asistența socială - politică publică a medierii........................ 132 3. Teoriile sociologice și asistența socială............................... 134 3.1. Imaginea societății globale. Proiecții asistențiale ................... 134 3.2. Sociologia acțiunii. Repere teoretice pentru asistența socială............. 139 3.3. Normalitatea socială și normativitatea în perspectivă asistențială......... 146 4. Trebuințele umane și problemele sociale................................. 150 4.1. Elemente definiționale............................................150 4.2. Taxonomii ale trebuințelor umane.............................,....155 4.3. Modele teoretice în analiza problemelor sociale........................ 159 4.4. Sistemul client................................................... 164 Bibliografie selectivă.................................................. 166 Cristina Neamțu - Personalitatea - determinant fundamental în asistența socială.......... 1. Dificultățile și limitele definirii personalității...................... 170 2. Abordarea holistă a personalității...................................... 172 3. Constant și specific în personalitate .................................. 175 3.1. Constantele personalității........................................ 175 3.1.1.Structura personalității..................................... 175 3.1.2. Fațetele și dimensiunile personalității.....................-.. 178 3.1.3.Straturile sau nivelurile personalității ......................... 180 3.1.4. Tiparele personalității.................................... 184 3.2. Specificitatea personalității .................................. 189 3.2.1. Trăsăturile de personalitate ca element de specificitate........ 189 3.2.2. Tipuri de personalitate.................................... 191 3.2.3. Constructele personalității................................ 192 4. Perspective asupra formării/funcționării personalității..................... 194 4.1. Perspectiva psihodinamică......................................... 195 4.2. Perspectiva behavioristă...........................................203 4.3. Perspectiva umanistă...............................................205 4.4. Perspectiva biologică............................................. 207 Bibliografie selectivă..................................................211 Ion Ionescu - Metodologia cercetării socialului. Repere pentru asistenții sociali........ 1. De la individual la social și invers.................................... 214 2. Cercetarea în domeniul asistenței sociale............................... 217 3. De la obiectul cunoașterii la proiectul cercetării...................... 219 3.1. Formularea problemei de cercetat.................................. 219 3.1.1. Explorarea teoretică.»..................................... 220 3.1.2. Explorarea terenului ......................................220 3.2. Formularea întrebării de plecare................................ 221 3.3. Formularea ipotezei.............................................222 3.4. Determinarea variabilelor și indicatorilor...........................222 3.5. Designul cercetării-acțiune ....................................223 4. Metodologia anchetei ..............'...............................230 5. Tehnica observației................................................234 6. Convorbirea comprehensivă ......................................... 241 7. Studiul de caz.....................................................245 8. Studiul spațiului social...........................................248 9. Studiul grupurilor și al altor forme de grupare socioumană..................256 10. Analiza datelor și exigențele probei....................................260 169 213 Bibliografie selectivă....................................................274 Alina Hurubean - Construcția metodologică a asistenței sociale......................277 1. Asistența socială de la acțiunea empirică la intervenția științifică............278 1.1. Metodologia asistenței sociale. Definiri și componente..................280 1.2. Teorie și metodă în asistența socială contemporană .....................283 1.2.1 .Paradigma pozitivistă și practica utilitaristă................285 1.2.2. Paradigma interpretativă și practica umanistă.................285 1.2.3. Paradigma ordinii sociale și practica recuperatorie (reparatorie) ....286 1.2.4. Paradigma schimbării sociale și practica radicală (revoluționară) ....287 1.3. Cercetarea-acțiune: o reconciliere a teoriei cu practica................288 2. Metode și tehnici de investigare psihosocială.............................290 Metoda observației................................................290 2.1.1 .Caracteristicile observației științifice......................290 2.1.2. Tipuri de observație......................................290 2.1.3. Reguli de observare.......................................293 Tehnica documentării în asistența socială.............................294 2.2.1 .Ce este un document social ? .................................294 2.2.2. Clasificarea documentelor...........................v.....294 2.2.3. Analiza documentelor sociale..................................295 Metoda interviului................................................296 2.3.1 .Comunicarea interpersonală între știință și artă..................296 2.3.2. Definirea și caracteristicile interviului.....................299 2.3.3. Tipuri de interviu........................................ 301 2.3.4. Etapele realizării interviului............................303 2.4. Metoda biografică.............................................309 2.4.1. Definirile și caracteristicile metodei........................309 2.4.2. Tipologia metodei biografice..................................311 2.4.3. Etapele realizării povestirii biografice...................... 314 2.4.4. Funcțiile și importanța povestirilor biografice în asistența socială .315 Bibliografie selectivă................................................ 316 Mircea Alexiu - Valori și faze ale acțiunii în asistența socială.................... 319 1. Introducere.......................................................320 2. Valorile în asistența socială.....................................".......322 2.1. Respectul demnității și unicității persoanei ...........................322 2.1.1. Demnitatea clienților.....................................323 2.1.2. Clasificare și individualizare................................323 2.1.3. Folosirea „punctelor tari" ale clienților.....................324 2.1.4. Așteptarea participării ..................................324 2.1.5. Concentrarea pe dorințe mai degrabă decât pe nevoi................324 2.2. Autodeterminarea clientului.....................................325 2.3. Autodeterminarea și autoritatea legală..............................326 3. Modelul de rezolvare a problemelor........................................326 3.1. Faza de contact ................................................326 3.1.1. Identificarea și definirea problemei..........................326 3.1.2.Stabilirea scopului.........................................328 3.1.3. Contractul preliminar.....................................329 3.1.4.Surse și metode de colectare a informațiilor.......'............330 3.1.5. Deprinderi folosite în faza de contact........................330 3.2. Faza de contract................................................ 331 3.2.1. Evaluarea și determinarea problemei........................... 331 3.2.2.Stabilirea obiectivelor.....................................332 3.2.3. Formularea unui plan de acțiune (planificarea intervenției) ..........332 3.2.4. Diferențele de opinie între client și asistentul social...........333 3.2.5. Contractul realizat cu clientul ..........................333 3.3. Faza de acțiune (intervenție).......................................336 3.3.1. Rolurile în intervenție...................................336 3.3.2. Rolurile și relația umană în asistența socială................338 3.3.3. Punerea în practică a rolurilor...........................347 3.3.4. încheierea relației cu clientul în practica asistenței sociale.... 351 3.3.5. Evaluarea.................................................354 Bibliografie selectivă................................................365 Nicoleta Neamțu - Dimensiunea managerială în asistența socială......................367 1. Dimensiunile spațiului managerial.....................................368 1.1. Funcțiile managementului............................................369 1.1.1. Luarea deciziilor......................................... 371 1.2. Niveluri de management..........................................372 1.2.1. Abilități, roluri și competențe manageriale...................373 1.3. Sisteme umane care oferă servicii sociale: organizații și instituții ....375 1.3.1 .Definirea noțiunilor......................................375 1.3.2. Misiune și scopuri.....................................375 1.3.3. Caracteristici ale organizațiilor/instituțiilor care oferă servicii sociale .376 1.4. Funcțiunile organizației de asistență socială..................................377 2. Supervizarea și evaluarea performanțelor în serviciile de asistență socială.........381 2.1. Probleme în supervizare .........................................384 2.2. Competențele principale necesare asistenților sociali..........................386 3. Evaluarea utilității programelor sociale........................................388 4. Proiectul de finanțare a programelor sociale....................................393 Bibliografie selectivă.................................................399 Doru Tompea - Deontologia asistenței sociale și construcția paradigmei profesionale Deontologia - repere conceptuale.......................................402 Paradigma ocupațiilor profesionale.....................................404 2.1. Standardele unei profesii........................................404 2.2. Sistemul teoretic profesional ...................................405 2.3. Autoritatea profesională.........................................406 2.4. Aprobarea comunitară și monopolul profesiei.................:..................407 2.5. Necesitatea codului deontologic..................................408 2.5.1. Caracteristicile relației client - profesionist................409 2.5.2. Caracteristicile relației coleg - coleg........................410 2.5.3. Disciplina profesională ..................................410 2.6. Cultura profesională și rolul său în structurarea carierei. Grupuri formale și informale......................................411 2.6.1 .Cultură profesională și carieră................................412 Paradigma profesională a asistenței sociale..........................................412 3.1. Sistemul social și modelele sale.................................412 3.2. Asistentul social................................................417 3.3. Sistemul social și problemele specifice........................................420 3.4. Asistența socială și statutul ei.................................425 3.5. Cunoaștere și competență în asistența socială..................................427 3.5.1. Atitudini generale fotă de problemele sociale..................427 3.5.2.Importanța cunoștințelor în domeniul asistenței sociale..........430 3.5.3. Relația dintre teorie și practică în abordarea problemelor sociale........... 431 3.5.4. Asistența socială între-cunoaștere și experiență...............433 Dimensiunea axiologică a asistenței sociale..........................................436 4.1. Doctrine etice fundamentale în asistența socială.............................436 4.1.1. Eticautilitaristă......................................436 4.1.2. Etica imperativă.......................................438 4.1.3. Creștinismul și asistența socială.........................439 4.1.4. Protestantismul și geneza asistenței sociale................... 441 4.2. Probleme etice în practica asistenței sociale..................................443 4.3. Drepturile și îndatoririle asistentului social.................................446 4.3.1. Sistemul adecvării........................................446 4.3.2. Sistemul competenței......................................446 4.3.3.Sistemul transparenței informațiilor.............................447 4.4. Valorile, etica societală și etica profesională în domeniul asistenței sociale.....447 4.4.1. Valorile generale ale asistenței sociale ......................451 4.4.2. Valorile specifice asistenței sociale..........................453 4.4.3. Drepturile și îndatoririle clientului.....................457 4.5. Asistența socială și situațiile de risc..........................460 4.6. Nevoia de model profesional...................................... 461 Bibliografie selectivă.................................................462 Dumitru Stan - Fundamentarea asistenței sociale în spațiul românesc......................465 1. Fundamentarea bioaltruistă și culturală a faptelor de asistare............466 2. De la asistarea empirică la asistența socială...................................473 3. Asistența socială în spațiul românesc. Asistarea empirică în perioada tradițională .478 4. Asistența socială în perioada interbelică.......................................485 5. Asistența socială în perioada comunistă.........................................491 6. Asistența socială din România postcomunistă.....................................496 7. Orientări principiale în alocarea practicii asistențiale..................500 Bibliografie selectivă.................................................506 PARTEA a Ii-a PRACTICA ASISTENȚEI SOCIALE George Neamțu - Geneza câmpurilor asistențiale. Excluderea socială.......................511 1. Despre spațiul social precar...................................... 512 2. Excluderea socială. Delimitări ale domeniului................................... 517 3. Operaționalizarea excluderii.........................................525 Bibliografie selectivă................................................... 531 Ștefan Cojocaru - Vulnerabilitate socială și intervenție........................533 1. Acțiunea socială și tipologia vulnerabilității..........................534 1.1. Vulnerabilitatea socială din perspectiva acțiunii sociale.............535 2. Dependența și vulnerabilitatea socială..................................54CL 2.1. Schimbarea socială și dezvoltarea socială..........................541 3. Tipurile de intervenție socială......................................542 Bibliografie selectivă...................................................546 Nicu Gavriluță - Comunitate și practică socială.................................547 1. Comunitatea. Definiții și dimensiuni structurale........................548 1.1. Perspectiva creștină asupra comunității............................549 1.2. Comunitatea memoriei...........................................550 1.3. Comunitate versus societate........................................550 1.4. Satul - comunitate tradițională și modernă ........................ 551 1.5. Orașul......................................................552 1.6. Statul -un fetiș național? ....................................554 1.7. Sectorul nonprofît.............................................555 2. Alternative sociale de tip comunitar.................................556 2.1. Limitele sectorului voluntar de tip comunitar.........................559 2.2. Religia și eterogenitatea comunitară...............................560 Bibliografie selectivă...................................................562 Anca Tompea - Dezvoltarea comunitară. Indicatorii nivelului de viață.................563 1. Profilul dezvoltării comunităților umane................................564 1.1. Indicele Dezvoltării Umane la nivel mondial...........................564 1.2. Indicele Dezvoltării Umane în România..............................567 2. Aspecte demografice ale dezvoltării comunitare..........................568 2.1. Populația lumii și dezvoltarea comunitară durabilă....................568 2.2. Dezvoltarea durabilă a comunităților românești........................573 2.3. Tendințe demografice...........................................575 3. Urbanizarea......................................................575 3.1. Urbanizarea la nivel mondial.......................................575 3.2. Particularități ale dezvoltării comunităților urbane în România ..........578 4. Durata medie de viață................................................ 581 4.1. Durata medie de viață în lume...................................... 581 4.2. Durata medie de viață pe sexe .....................................584 4.3. Durata medie de viață în România ..................................586 5. Gradul de îmbătrânire................................................588 5.1. îmbătrânirea la nivel mondial......................................588 5.2. Gradul de îmbătrânire apopulației României............................ 591 6. Profilul sărăciei ...............................................592 6.1. Gradul de sărăcie la nivel mondial.................................592 6.2. Sărăcia în România ............................................594 6.3. Sărăcia și subnutriția ........................................595 7. Sănătatea........................................................597 7.1. Starea de sănătate a populației Europei............................597 7.2. Cauze ale deceselor la nivel mondial ..............................598 7.3. Rata mortalității infantile la nivel mondial.......................599 7.6. Piața medicamentelor........................................... 601 Bibliografie selectivă...................................................602 Măria Cojocaru - Asistența și protecția socială la nivelul pieței muncii în România......603 1. Noțiuni generale despre piața muncii.................................604 1.1. Piața muncii - concept.........................................604 1.2. Componentele principale ale pieței muncii..........................605 1.3. Funcțiile social-economice ale pieței muncii..........................608 1.4. Șomajul și ocuparea forței de muncă în perioada de tranziție la economia de piață în România...................................609 2. Servicii de asistență și protecție socială la nivelul pieței muncii......... 615 2.1. Politici de combatere a șomajului ................................. 615 3. Legislația în domeniul protecției sociale. Agenția Națională pentru Ocupare și Formare Profesională (ANOFP)..........................................622 3.1. Obiectivele și atribuțiile ANOFP...................................622 3.2. Categorii de persoane îndreptățite să primească ajutor de șomaj...........627 3.3. Beneficiarii ajutorului de integrare profesională.....................627 3.4. Persoane care nu beneficiază de ajutor de șomaj sau ajutor de integrare profesională..............................628 3.5. Drepturile de asigurări sociale de care beneficiază șomerul ..........629 3.6. Obligațiile beneficiarilor de ajutor de șomaj, ajutor de integrare profesională și alocație de sprijin .............................................629 3.7. încetarea sau suspendarea plății ajutoarelor financiare...................630 3.8. Conținutul dosarului prezentat la ALOFP în vederea solicitării ajutorului de șomaj, ajutorului de integrare profesională sau a alocației de sprijin..............630 4. Medierea în sfera muncii și a șomajului. Centrul de Mediere a Muncii...........632 4.1..Medierea muncii - proces de combatere a șomajului..........................632 4.2. Principiile medierii .............................................636 4.3. Mediatorul în domeniul muncii.....................................636 4.4. Tehnici și instrumente specifice procesului de mediere...................639 5. Informarea la nivelul pieței muncii. Centrul de Informare și Documentare pentru Piața Muncii .....................................................642 5.1. Obiectivele și beneficiarii Centrului de Informare și Documentare............642 5.2. Atribuțiile și specialiștii CID...................................645 6. Modalități de identificare a locurilor de muncă. Clubul Șomerilor..............647 6.1. Obiectivele Clubului Șomerilor....................................647 6.2. Metode și tehnici utilizate în cadrul Clubului Șomerilor.................:... 648 7. Calificarea și recalificarea profesională. Centrul de Calificare și Recalificare Profesională.............................................653 7.1. Reconversia profesională a forței de muncă...............................653 7.2. Organizarea și desfășurarea cursurilor de calificare și recalificare a șomerilor.655 8. Consultanța în afaceri - măsură activă pentru combaterea șomajului.............660 8.1. Consultanța în afaceri - caracteristici generale.........................660 8.2. Rolul consultanței în afaceri pentru crearea de noi locuri de muncă..........662 Bibliografie selectivă...................................................665 Ana Muntean - Violența în familie și maltratarea copilului..........................667 1. Definiții și funcții ale familiei ..................................668. 1.1. Definiții ale familiei .............................,..............668 1.2. Funcții ale familiei și homeostazia familiei .............................669 1.2.1. Nevoile umane pentru o dezvoltare și o funcționare normale..............670 1.2.2. Funcții și abilități parentale.............................. 671 1.2.3. Nevoiledebază ale copilului.................................675 2. Violența domestică .................................................679 2.1. Violența domestică. Abordarea socioculturală.............................679 2.1.1. Paradigma explicativă.......................................680 2.1.2. Definiția clinică a fenomenului de violență domestică............682 2.1.3. Violența domestică văzută ca formă de tortură a femeii ..........682 2.1 ANivelul de conștientizare a violenței domestice de către specialiști ....684 2.1.5.Nivelul de conștientizare a violenței domestice în comunități.............687 2.2. Izolarea socială..................................................690 2.3. Influențe asupra dezvoltării copiilor ...................................690 2.3.1. Trecerea de la o generație la alta a modelului de relaționare violentă . 691 2.3.2. Copilul ca motiv de acțiune pentru femeile victime ale partenerilor.....693 2.3.3. Personalitatea copilului care crește într-o familie violentă............693 2.4. Portrete ale actorilor implicați .................................694 2.5. Victimele violenței domestice și sindromul traumei.......................696 Abuzul și neglijarea copilului. Maltratarea copilului...........................696 3.1. Elemente pentru o definiție........................................696 3.2. Părinți abuzivi...............................................702 3.3. Prezentare de caz..................................................705 3.4. Intervenții...................................................711 3.5. Intervenția din perspectiva medicală............'......................... 719 Bibliografie selectivă...................................................720 Gabriela Lupșan - Instituții juridice în domeniul protecției și promovării drepturilor copilului............. Adopția........................................................724 1.1. Noțiuni generale despre adopție. Precizări prealabile..............724 1.1.1 .Terminologie............................................724 1.1.2. Reglementarea actuală....................................725 1.1.3. Noțiunea de adopție.....................................728 1.1.4. Natura juridică a adopției...............................728 Condițiile de fond la adopție...................................730 1.2.1 .Condițiile de fond cu privire la adoptator.....*.............730 1.2.2. Condițiile de fond cu privire la adoptat.....................733 1.2.3. Consimțământul la adopție...............................735 Lipsa impedimentelor la adopție................................736 1.3.1 .Definiția, clasificarea și analiza impedimentelor............736 Condițiile de formala adopție ........................................738 1.4.1. Declarația de adopție.........................................738 1.4.2 .Procedura administrativă a adopției..............................743 1.4.3 .Procedura judiciară a încuviințării adopției..................... 751 1.4.4.înregistrarea adopției..........................................757 1.5. Efectele adopției..............................................760 1.5.1. Data de la care se produc efectele adopției.......................760 1.5.2. Efectele adopției în domeniul dreptului civil..................... 761 1.5.3. Efectele adopției în domeniul dreptului familiei..................764 1.5.4. Efectele adopției în domeniul dreptului constituțional................765 1.5.5. Efectele adopției în domeniul dreptului muncii....................766 2. Ocrotirea minorului..................................................768. 2.1. Ocrotirea părintească....................•.........................768 2.1.1. Noțiunea de ocrotire părintească.............................768 2.1.2. Drepturile și îndatoririle părintești ...........................769 2.1.3. Exercitarea ocrotirii părintești.............................772 2.2. Sancțiuni de dreptul familiei aplicate părinților......................775 2.2.1. Enumerarea sancțiunilor aplicate părinților......................775 2.2.2. încredințarea sau plasamentul copilului unei persoane, familii, serviciului public specializat sau unui organism privat autorizat ........776 2.2.3. Decăderea din drepturile părintești..............................777 2.2.4. Declararea judecătorească a abandonului de copii.........'.......779 2.3. Protecția copilului aflat în dificultate...............................783 2.3.1.Noțiunea de copil aflat în dificultate..............................783 2.3.2.Organele prin intermediul cărora se realizează protecția copilului 2.3.3. Măsurile de protecție a copilului aflat în dificultate............790 2.3.4. Exercitarea ocrotirii părintești în perioada încredințării sau a plasamentului copilului..........,..........................791 Bibliografie selectivă....................................................793 Laurențiu-Conțiu Șoitu - Copilul instituționalizat - perspective psihosociale..............795 1. Istoric.........:.....................................................796 1.1. Instituțiile ca răspuns la problemele sociale ale urbanizării................797 1.2. Instituțiile ca răspuns la războaie și dezastre naturale.................A>>AJ797 1.2.1. De ce este important subiectul copiilor instituționalizați ?...........797 2. Terminologie și definiții.............................................798 3. Nevoile copilului.....................................................799 3.1. Nevoia de dragoste și securitate.......................................799 3.2. Nevoia de noi experiențe..........................................799 3.3. Nevoia de încurajare și apreciere.................................799 3.4. Nevoia de responsabilitate..........................................799 3.5. Consecințe ale neîmplinirii nevoilor copilului...........................801 3.6. Funcțiile relațiilor cu parteneri de aceeași vârstă...................... 801 4. Deprivarea maternă....................................................802 4.1. Calitățile îngrijirii materne necesare unei dezvoltări normale ..............802 4.2. Efecte pe termen scurt ale separării de mamă.............................804 5. Efecte pe termen lung ale experiențelor de viață timpurii .....................806 6. Separarea de părinți .................................................807 6.1. Tipul îngrijirii de care a beneficiat copilul............................808 6.2. Durata privațiunii .................................................809 6.3. Existența unor bune relații și posibilitatea de a se atașa de adulți.........809 6.4. Vârsta..........................................................810 6.5. Sexul ..........................................................810 6.6. Temperamentul copilului.............................................810 6.7. Reversibilitatea efectelor deprivării materne............................810 6.8. Posibile mecanisme ale consecințelor pe termen lung..........................811 7. Deprivarea paternă ...................................................812 7.1. Strategii de procesare a informațiilor sociale la copiii agresivi............ 813 7.2. Cauze ale instituționalizării copiilor ..................................813 7.3. Direcții de evoluție a îngrijirii rezidențiale în Europa..................... 814 8. Impactul instituționalizării asupra copiilor .................................. 814 8.1. îngrijirea fizică................................................... 815 8.2. îngrijirea copilului „ca întreg"....................................815 8.2.1. Filosofia instituțională .......................................815 8.2.2. Relația copil - adult.........................................816 8.2.3.Stimularea copilului............................................ 816 8.2.4.Regimul instituțional........................................... 816 8.2.5. Grupurile de copii......................................... 816 8.2.6. Lipsa pregătirii copiilor pentru plecarea din instituție............ 817 8.3. Abuzul instituțional asupra copilului................................. 817 8.4. Caracteristicile instituției de ocrotire ideale ...................... 819 9. Sistemul de protecție a copilului....................................... 819 9.1. Sistemul de protecție în Europa de Est în perioada socialistă ..............820 Probleme ale sistemului de îngrijire instituționalizată...................... 821 Factori de risc în plasamentul în instituții de îngrijire ...................822 9.3.1. înainte de 1990 ........................................... 822 9.3.2. După 1990..................................................823 Bibliografie selectivă.......................................................824 Cristina Neamțu - Aspecte ale asistenței sociale în școală.............................829 1. Rolul școlii în societatea contemporană și necesitatea asistenței sociale școlare ...830 2. Obiectivele și conținutul asistenței sociale din școală.......................836 2.1. Servicii oferite de asistența socială școlară elevului și familiei..........837 2.1.1 .Identificarea precoce a elevilor cu risc de inadaptare socială/insucces școlar 837 2.1.2. Consilierea elevilor și părinților .............................839 2.1.3. Crearea unor rețele de socialitate și stimularea participării elevului la ethos-\x\ școlii ................. 842 2.1.4.Servicii oferite elevilor cu cerințe educative speciale și părinților lor....843 Servicii oferite de asistentul social școlar personalului educativ...........845 2.2.1 .Furnizarea de informații despre situația socială a elevului.........845 2.2.2. Centrul de mediere a conflictelor...............................846 2.2.3. Dezvoltarea abilităților de relaționare socială.................848 2.2.4.Susținere în gestionarea nivelului de stres........................849 Servicii oferite personalului noneducativ al școlii.......................... 851 Servicii pentru comunitate oferite de asistența socială din școală...........852 Sarcinile administrative și profesionale specifice ale asistentului social din școală 853 Bibliografie selectivă...................................................854 Alois Gherguț - Problematica asistenței persoanelor cu handicap/cerințe speciale........ 1. Componentele fundamentale ale asistenței psihopedagogice și sociale ..........858 1.1. Obiectivele asistenței psihopedagogice și sociale ......................859 1.2. Abordări ale problematicii persoanelor cu cerințe speciale..............860 2. Regulile standard privind egalizarea șanselor pentru persoanele cu handicap......862 3. Principalele categorii de deficiențe întâlnite la persoane cu cerințe speciale. Clasificări, etiologie, scurtă prezentare clinică și psihopedagogică .........865 3.1. Deficiențele mintale..........................................866 3.1.1. Clasificarea deficiențelor mintale și depistarea lor..............867 3.1.2. Factori etiologici cu influență asupra sistemului nervos central..871 3.1.3. Tabloul clinic și psihopedagogie al deficientului mintal..........875 3.1.4. Tipologia deficiențelor mintale..............................877 3.1.5. Considerații privind profilaxia și terapia medico-psiho-pedagogică și socială a deficientului mintal ..............................883 3.2. Deficiențele senzoriale ......................................885 3.2.1. Deficiențeledeauz........................................885 3.2.2. Deficiențele de vedere ..................................889 3.2.3. Deficiențe asociate .....................................895 3.3. Deficiențele neuromotorii (fizice)................................896 3.4. Tulburările de limbaj.........................................900 3.5. Tulburările de comunicare și relaționare. Autismul......................903 Bibliografie selectivă...................................................905 Venera Bucur, Adina Maciovan - Probleme ale vârstei a treia .................. 1. Vârsta a treia. Scurt excurs asupra mentalităților........................908 2. Aspecte sociale privind persoanele de vârsta a treia......................911 2.1. Vârstnicul - o problemă socială? .................................. 912 2.2. Drepturile persoanelor de vârsta a treia........................... 913 2.3. Bătrânețea- accepțiuni și controverse.............................. 913 3. Modificări fizice și psihologice caracteristice vârstei a treia........... 915 3.1. Aspecte privind modificările psihologice ale persoanelor vârstnice ......... 916 3.2. Vârstnicul între normal și patologic............................... 917 4. Pensionarea.....................................................920 5. Dependența persoanelor vârstnice ....................................922 5.1. Definiții.....................................................923 5.2. Diagnosticul dependenței...........................................924 . 5.3. Evaluarea....................................................926 5.3.1.Bilanțul lezional și bilanțul deficiențelor ..................926 857 907 5.3.2. Bilanțul situației funcționale..................................927 5.4. Menținerea la domiciliu.............................................938 5.4.1 .Lupta contra incapacităților și tulburărilor funcționale.............939 5.4.2. Adaptarea mediului la incapacitate.............................. 941 5.5. Maltratarea vârstnicului............................................945 6. Instituționalizarea persoanelor vârstnice.................................947 6.1. Calitatea serviciilor.............................................950 6.2. Efectele instituționalizării........................................950 6.2.1. Când se instituționalizează o persoană vârstnică ? ...................950 6.2.2. Cum organizăm plasamentul ?.....................................952 Anexa nr. 1 ............................................................954 Anexa nr. 2 ............................................................955 Bibliografie selectivă....................................................956 Ștefan Cojocarii - Metodologia elaborării proiectelor de intervenție ....................959 1. Delimitări conceptuale. Proiect de intervenție, program, propunere de finanțare.....960 2. Elementele proiectului de intervenție....................................964 3. Exemplu: Proiectul de integrare socioprofesională a tinerilor foști instituționalizați . 977 Bibliografie selectivă....................................................983 ANEXE Anexa 1 - Codul etic al Asociației Naționale a Asistenților Sociali din SUA........987 1. Preambul.......................................................988 2. Expunere sumară a principalelor principii............................989 3. Codul etic al Asociației Naționale a Asistenților Sociali din SUA..................990 Anexa 2 - Etica asistenței sociale. Principii și standarde.............................997 1. Fundamentare....................................................998 2. Declarația internațională a principiilor etice în asistența socială................998 2.1. Introducere..................................................998 2.2. Principii....................................................999 2.3. Zonele problematice.......................................... 1000 2.4. Metode de soluționare a problemelor................................ 1001 3. Standardele etice internaționale ale asistenților sociali............... 1001 3.1. Preambul .....................................................1002 3.2. Standarde generale ale comportamentului etic .......................1002 3.3. Standardele asistenței sociale în raport cu clienții ...............1002 3.4. Standardele asistenței sociale în raport cu agențiile și organizațiile de profil .1003 3.5. Standardele asistentului social în raport cu colegii................ 1003 3.6. Standarde în raport cu profesiunea..............................1004 Index tematic........................................................ 1005 Prefață 9 Această apariție intervine într-un moment în care asistența socială este deja constituită și recunoscută ca o profesiune autonomă și necesară; fără a intra în dezbateri sau analize, considerăm că anul 1990 reprezintă momentul de inițiere a construirii statutului științific al asistenței sociale în România. Acest proces nu s-a încheiat - căci acesta este spiritul viu al oricărei profesiuni -, dar profesioniștii din domeniu (generaliști sau specialiști, începători sau avansați, teoreticieni sau practicieni) au ocupat punctele de referință și desfășoară activitățile/ programele specifice. De regulă, pregătirea acestora a fost asigurată prin parcurgerea unui curriculum universitar de specialitate. în același timp, în învățământul superior există secții/ specializări ce pregătesc studenți pentru viitoarea profesiune de asistent social. Această carte se adresează, în primul rând, categoriilor de mai sus: profesioniști și studenți, dar și cadre didactice implicate în domeniul asistenței sociale. Și, desigur, o recomandăm factorilor de decidență politică și administrativă care au în vedere optimizarea sau controlul spațiului social. Prin caracteristicile sale, orice apariție editorială de un asemenea calibru poate fi criticată - și așa se va întâmpla și cu aceasta, prin firescul lucrurilor: orice lectură presupune activarea spiritului critic. Chiar noi avem deja unele completări pe care le vom opera la reeditare. însă considerăm că, pentru moment, este o realizare ce nu poate fi contestată; cel mult poate fi trecută sub tăcere. Logica internă a acestei lucrări urmează structura domeniului abordat: asistența socială are un palier al fundamentării teoretice, cu rețeaua sa de concepte, paradigme, metode și tehnici, și un al doilea orizont, al practicii și acțiunii eficiente. în prima instanță se pregătește și se elaborează modelul acțiunii, iar în a doua se intervine concret pentru provocarea unei schimbări dorite în planul realității. Profesionistul schimbării în asistența socială trebuie să se supună principiului competenței profesionale și să posede un sistem complex de cunoștințe, valori și deprinderi/abilități. Volumul de față pune la dispoziție o variantă de documentare în vederea constituirii pregătirii sale de bază. în consecință, în titlu intervine termenul tratat în sensul onest al cuvântului, ca modalitate amplă de investigare a unui domeniu, fără a se îndeplini regula completitudinii sau a afirmațiilor definitive. De altfel, spațiul social, prin starea sa de echilibru dinamic, nu permite închistarea cunoașterii în formule sau scheme fixe. Există o anumită diversitate în această lucrare; fără a nega rolul unității și fără a cădea în euforia multiplicității, această divergență tematică derivă din însuși statutul complex al asistentului social, deci din multitudinea de cunoștințe ce-i sunt necesare. în același timp, tratatul este o lucrare colectivă, autorii aparținând ei înșiși unor școli diferite, cu maniere particulare de tratare a unor subiecte, cu stiluri diferite. Unele capitole sunt formalizate în enunțuri, altele au o amprentă a „clinicului", căci autorii au avut deplină libertate. Singura constrângere - în afară de cele interne - s-a referit la unitatea scopului lucrării: utilitatea pentru cititor. Ceea ce a fost o provocare, pe care o translăm acum către dumneavoastră. George Neamțu Iași, 2003 PARTEA I Fundamentele asistenței sociale 5 George Neamțu Introducere în teoria asistenței sociale 9 1. Construirea asistenței sociale ca profesiune 2. Problema metodei în asistența socială 5 3. Conceptul de schimbare în asistența socială și caracteristicile sale 4. Variabilele schimbării în asistența socială ■ 1. Construirea asistenței sociale ca profesiune Pentru ca o activitate umană să fie acceptată și recunoscută ca o profesiune, trebuie să fie precizat raportul dintre comportamentul în cauză și societate în general. Se acceptă că oamenii, ca societari, au o existență „de criză" (ca succesiune naturală a etapelor de dezechilibru și echilibru dinamic) în care utilizează oportunități, întâmpină obstacole și exprimă trebuințe care, toate, sunt în strânsă legătură cu mediul înconjurător. Fără a ne situa pe pozițiile ecologiste, putem afirma că asistența socială prin activitatea sa practică focalizează resursele („interacțiunile") pe construirea sau activarea soluțiilor pentru persoanele ce întâmpină dificultăți în interdependență cu mediul. Deși nu este singurul, asistentul social își delimitează bazele profesiunii sale prin intervenție specifică în vederea provocării unei schimbări la nivelul clientului său ca întreg. Această afirmație este demonstrată prin construirea unei competențe de lucru/intervenție în sistemul social ce se fundamentează pe trei elemente (vezi și Miftode, 1995) : - valori și atitudini; - cunoștințe teoretice; - abilități practice. Se poate spune că „prima bază teoretică" a oricărei abordări acționaliste asupra realității a fost extrasă din observațiile empirice, deci dintr-o analiză a practicii. Totuși, pe măsură ce științele și-au construit domenii proprii, explicate prin teorii și paradigme specifice, s-a ajuns la un sistem teoretic explicativ prealabil pe care-l găsim structurat și care emite teze valabile într-un sistem de referință. Acest fapt s-a definitivat la începutul secolului XX și deocamdată reprezintă un model epistemologic viabil, bazat pe „școli", „curente", „orientări" relativ stabile și cu o dinamică internă, mai rapidă și mai complexă în domeniile socioumanului. Pentru asistentul social, cerința principală constă în acțiunea eficientă în intervenție ; dar aceasta nu se poate realiza dacă el nu înțelege în profunzime ceea ce se întâmplă cu sine, cu clientul său, cu sistemul social, interacțiunile ce se stabilesc între aceste elemente. Altfel spus, trebuie să posede cunoștințe teoretice solide, fixate într-un puternic sistem explicativ care să cuprindă elemente din domenii ca: psihologia subiectivității, teorii ale dezvoltării, componentele socializării, explicațiile comporta-mentaliste, teoriile despre comunicare, despre stres, teoriile asupra personalității umane, teoriile organizării și funcționalității sociale, cunoștințele din sociologie, științele politice, științele economice, din antropologie, administrație, guvernare, științele juridice, cunoștințe detaliate despre normalitate și patologie umană. La prima vedere s-ar părea că acest obiectiv nu poate fi atins, căci este greu de crezut că un singur om poate stăpâni atâtea domenii diverse. Dar această cerință nu trebuie privită ca o simplă stocare și apoi redare/enumerare de informații și cunoștințe; fundamentele teoretice ale asistenței sociale sunt alcătuite din elemente ce provin din aceste diverse teorii și focalizează cunoașterea specialistului spre un anumit domeniu, acolo unde va trebui să intervină. Scopul cunoașterii teoretice nu îl reprezintă simpla descriere și analiză, chiar minuțioasă, a componentelor obiectului de interes ; se urmărește înțelegerea profundă a persoanei, a contextului, a valorilor, a tehnicilor de lucru, a resurselor etc. - pentru ca intervenția să fie eficientă și în folosul clientului. Mai mult, simplele aglomerări de cunoștințe -din psihologie, sociologie, biologie, economie, științele politice și administrative -rămân fără valoare dacă asistentul social nu posedă multiple calități (cognitive, de comunicare, de organizare, manageriale etc.) pe care să le pună la lucru în procesul de schimbare pe care-l provoacă și direcționează. sistemul teoretic explicativ teorii și paradigme metode de investigare și intervenție reconfigurări și „rupturi" epistemologice indivizi grupuri ' organizații institufii comunități procese interacțiuni relații Figura 1. Modelul epistemologic al socioumanului Baza teoretică a asistentului social se construiește pe specificul înțelegerii; informațiile din numeroase ramuri ale științei sunt utilizate pentru a explica sisteme diferite : indivizi, grupuri, organizații, instituții, comunități și chiar societăți. Dacă explicația este corectă, atunci și practica asistenței sociale poate fi utilă. Astfel, pregătirea teoretică devine o componentă existențială a profesiunii de asistent social. în România, această latură a pregătirii este asigurată în sistemul de învățământ superior prin specializări de asistență socială, cu toate că se poate imputa faptul că pregătirea de specialitate debutează tardiv, unele forme de pregătire fiind totuși accesibile și pentru învățământul preuniversitar. în unele țări europene există, de câteva decenii, acest model de profesionalizare : lucrători sociali cu diplomă de bacalaureat considerați practicieni debutanți și asistenți sociali profesioniști, generaliști sau specializați, posesori ai diplomelor universitare și postuniversitare. 1.1. Valori și atitudini Asistența socială ca profesiune își construiește sistemul de valori plecând de la respectarea demnității și integrității ființei umane și recunoașterea democrației ca o cerință esențială a vieții sociale. Aceste două valori centrale reprezintă suportul atât al valorilor profesionale și al principiilor de intervenție, cât și al atitudinilor profesionale pe care le abordează orice asistent social. Ca valori profesionale în asistența socială sunt enunțate și respectate următoarele (după Encyclopedia of Social Work, Asociația Națională a Asistenților Sociali, NASW) : - respectarea drepturilor fundamentale ale omului, ceea ce înseamnă că toți oamenii, inclusiv minoritățile, trebuie să aibă acces egal la resursele de realizare a scopurilor și aspirațiilor ; - dezvoltarea și promovarea responsabilității sociale, în sensul că toate persoanele trebuie să-și adapteze trebuințele la exigențele mediului social și toate instituțiile trebuie să-și organizeze resursele pentru a răspunde nevoilor oamenilor; - promovarea libertăților individuale, adică acceptarea faptului că umanitatea se prezintă într-o diversitate uluitoare și respectarea dreptului de a face propriile alegeri în vederea autodezvoltării; - sprijinirea autodeterminării pentru persoanele ce doresc să-și construiască propriul drum, dar ale căror resurse sunt insuficiente. Plecând de la respectarea acestor valori, în exercitarea practică a activității de asistență socială au fost instaurate câteva principii care, pe scurt, pot fi prezentate astfel (Picard, 1979): - principiul individualizării, adică recunoașterea faptului că fiecare client este unic și trebuie tratat cu respect și considerație; - principiul exprimării, inclusiv prin sentimente, și utilizarea acestora ca resurse de dezvoltare a clientului; - principiul implicării emoționale controlate și utilizarea stărilor emoționale proprii în interesul celuilalt; - principiul acceptării necondiționate a drepturilor celorlalți; - principiul atitudinii nediscriminatorii și eliminarea evaluării negative ; - principiul acceptării autodeterminării și respectarea opțiunilor clientului; - principiul confidențialității și păstrarea cu rigoare a secretului informațiilor obținute cu privire la client. în Statele Unite ale Americii, începând cu 1979, Asociația Națională a Asistenților Sociali (NASW) a elaborat un cod etic ce cuprinde principiile și regulile care trebuie respectate în practica asistenței sociale. Aceste valori de bază sunt aplicate în activitatea cu agențiile, asociațiile, clienții, alți profesioniști și reprezintă suportul constituirii asistenței sociale ca profesiune. Codul etic al NASW (pentru textul complet al Codului etic al Asociației Naționale a Asistenței Sociale, vezi Anexa 1, în prezentul volum) I. Comportamentul și conduita asistentului social ca profesionist A. Caracteristică. Asistentul social trebuie să mențină un înalt standard în comportamentul său, în aptitudinile și identitatea sa de asistent social. B. Competență și dezvoltare profesională. Asistentul social trebuie să facă tot posibilul pentru a deveni și rămâne expert în practica profesională. C. Serviciu. Asistentul social ar trebui să aibă în vedere în primul rând obligațiile de serviciu ale profesiei sale. D. Integritate. Asistentul social ar trebui să. acționeze în concordanță cu cele mai înalte standarde ale integrității profesionale. E. Burse și cercetare. Studentul și asistentul social implicat în studiu și cercetare trebuie să fie ghidați de convențiile cercetării școlare. II. Responsabilitățile etice ale asistentului social față de client F. Prioritatea interesului clientului. Principala responsabilitate a asistentului social este față de clienți. G. Drepturile și obligațiile clienților. Asistentul social trebuie să facă orice efort pentru a proteja autodeterminarea clienților săi. H. Caracterul privat și confidențial. Asistentul social trebuie să respecte caracterul privat al relației cu clienții, să păstreze toate informațiile obținute pe parcursul activității profesionale. I. Costuri/cheltuieli. Atunci când fixează cheltuielile, asistentul social trebuie să se asigure că acestea sunt echilibrate, rezonabile și într-un raport echitabil cu serviciul prestat, cu preocupare pentru posibilitatea clientului de a plăti. III. Responsabilitatea etică a asistentului social față de colegii săi J. Respect, obiectivitate/imparțialitate și politețe. Asistentul social trebuie să-și trateze colegii cu respect, imparțialitate, politețe și încredere/bună-credință. K. Raporturile asistentului social cu clienții colegilor săi. Asistentul social are responsabilitatea de a relaționa cu clienții colegilor săi în cel mai profesional mod. Responsabilitățile etice ale asistentului social față de organizațiile angajaților și angajatorilor L. Obligațiile față de organizațiile angajatorilor. Asistentul social trebuie să adere la angajamentele făcute față de organizațiile angajatorilor. Responsabilitățile etice ale asistentului social față de profesia sa M. Păstrarea integrității profesiei. Asistentul social trebuie să susțină și să promoveze valorile, cunoștințele, etica și misiunea profesiei. N. Serviciul comunității. Asistentul social trebuie să sprijine profesia pe care o are pentru ca aceasta să-și îndeplinească misiunea de a fi disponibilă publicului general. O. Dezvoltare și cunoaștere. Asistentul social trebuie să-și asume responsabilitatea de a identifica, dezvolta și utiliza la întreaga capacitate cunoștințele în practica profesională. VI. Responsabilitatea etică a asistentului social față de societate P. Promovarea bunăstării generale. Asistentul social trebuie să promoveze bunăstarea generală a societății. în același timp, alături de valorile și principiile profesionale, în profesiunea de asistent social sunt implicate propriul sistem de valori și atitudini, propria „filosofie" de viață pe care, mai mult sau mai puțin, o desfășoară în relația cu clientul. Chiar dacă se acceptă ideea că nici un sistem de valori nu este superior altuia și că fiecare persoană are dreptul la propriile credințe și convingeri, totuși niciodată nu se poate obține o stare de absolută neutralitate, care să elimine influențele și contaminările. Astfel încât este justificată preocuparea pentru această componentă profesională. Ca structură, sistemul de valori cuprinde (vezi și Belkin, 1975, citat de O'Neil McMahon) : - valori cognitive; - valori morale; - valori culturale; - valori personale. Valorile cognitive se formează și se bazează pe cunoștințe științifice probate și validate, dar și pe convingeri și credințe ; cele morale, inoculate de regulă în diverse etape ale ontogenezei, coordonează și direcționează comportamentele sociale ; valorile culturale includ structuri complexe de prelucrare a realității la nivelul grupurilor sociale. Un loc deosebit îl ocupă valorile personale, care uneori nu sunt recunoscute în această calitate, fiind translatate în alte zone, dar care au o autonomie specifică prin faptul că sunt strâns legate de deciziile individuale ale asistentului social. Sistemul de valori constituie o componentă-cheie a profesiunii, deoarece activitatea de asistent social este, în esența sa, un proces de influențare și transmitere de valori; neutralitatea nici nu este proclamată și nici nu reprezintă un deziderat profesional. Majoritatea profesioniștilor acceptă punctul de vedere potrivit căruia nu trebuie impuse conduita și comportamentul prin transfer direct de valori și atitudini, dar toți sunt de acord că relația de ajutor este o interacțiune la care ambele părți participă cu propria filosofie și ideologie și se influențează reciproc. Astfel încât, voluntar sau nu, conștient sau inconștient, valorile asistentului social vor avea o anumită prevalentă în cadrul relației, plecând de la premisa că el reprezintă „jumătatea sănătoasă" a interacțiunii cu o persoană aflată în criză, deci „bolnavă". De aceea, pentru ca relația să fie una efectiv de ajutor, asistentul social trebuie să demonstreze calități ca siguranță, încredere în sine, competență, sinceritate, receptivitate, deschidere la nou, obiectivitate, empatie, credibilitate etc. 1.2. Abilități și deprinderi Plecând de la un sistem solid de cunoștințe teoretice și având ca ghid valorile și atitudinile, asistentul social realizează împreună cu clientul o serie de activități respectând o anumită metodologie în vederea atingerii unor scopuri. Aceste activități necesită o serie de abilități și deprinderi, mai mult chiar, ele însele pot constitui abilitățile propriu-zise. Pentru aceasta, în timpul formării profesionale sunt necesare perioade de pregătire și dezvoltare a deprinderilor de bază - aceasta în special în intervalul de formare „generalistă" - pentru ca mai târziu asistentul social să-și dezvolte și să-și specializeze abilități avansate, necesare lucrului cu populații/clienți speciali. De altfel, dacă definim asistența socială ca fiind o relație interpersonală în procesul de ajutor al persoanelor aflate în dificultate, trebuie să acceptăm că aceasta nu este altceva decât o activitate practică; asistența socială poate fi deci definită: - ca activitate practică ce înseamnă utilizarea unor cunoștințe, respectând un cod etic, și aplicarea acestora în utilizarea unor abilități specifice; - ca având drept scop ajutorul acordat unor categorii de populații sau persoane pentru a le satisface o serie de nevoi speciale prin eliminarea dificultăților interne și externe; - ca fiind construirea unor servicii specifice, în interiorul și cu ajutorul societății, pentru a rezolva unele probleme ale populațiilor vulnerabile (copii, bătrâni, femei, săraci, minorități, persoane cu handicap etc.) în vederea recuperării sociale și participării acestora în procesele de schimbare din societate. Prin scopul său, asistența socială este o activitate eminamente plasată în zona acțiunii propriu-zise; indiferent de stil sau strategie, asistentul social acționează și dezvoltă - dezvoltându-se totodată pe el însuși - componente la nivelul comportamentului, chiar dacă uneori intră în conflict cu diferite sisteme de valori, inclusiv cu cel personal. Așadar, asistența socială este o combinare de abilități și deprinderi care transpun în practică anumite cunoștințe.teoretice și valori. Unele dintre aceste abilități sunt individuale și aparțin asistentului social ca persoană; este vorba despre așa-numi-tele „abilități de relaționare" : de a asculta, de a răspunde, de a comunica, de a clarifica, de a accepta, de a critica, de a se confrunta, de a înțelege etc. Altele sunt de natură metodologic-profesională : de a identifica o problemă, de a evalua trebuințe, de a investiga, de a prelucra informații, de a planifica activitățile, de a lucra în echipă, de a cerceta într-o manieră științifică, de a redacta o comunicare științifică, de a conduce un caz ș.a. Dar lista de abilități și deprinderi fundamentale în asistența socială este foarte complexă: clasificările ce se pot face sunt multiple. în primul rând însă, interesează faptul că toate răspund exigențelor de practică; de la abilitățile necesare publicității sau acțiunii legale și până la cele reclamate de psihoterapie, asistentul social - generalist sau specializat - are în vedere practica directă, concretă care se desfășoară după următoarele principii : 1. practica în asistența socială constă în interacțiunea cu clientul și mediul său; 2. în activitățile de practică, asistentul social participă și își folosește conștient propria personalitate, cu calitățile și limitele sale ; 3. relația cu clientul trebuie să respecte principiul diversității umane și pe cel al unității individuale; 4. în exercitarea profesiunii, asistentul social cunoaște un proces de autodezvoltare și autocunoaștere; 5. în prim-planul acțiunii trebuie să se mențină obiectivitatea profesională, care implică și un anume grad de implicare emoțională controlată; 6. preocupările profesionale față de client trebuie să cuprindă toate componentele exprimării acestuia: biologice, psihologice, sociale, spirituale. Tratarea persoanei ca întreg implică abordarea în același timp a mai multor factori: problema imediată și efectele acțiunii pe termen lung, interesul și bunăstarea clientului, dar și efectele asupra celor din orbita sa socială, autodezvoltarea și autorealizarea asistentului social; 7. finalitatea acțiunii asistentului social este aceea de a ajuta pentru schimbare pozitivă printr-un tratament care să respecte demnitatea clientului. Astfel încât trebuie evitate judecățile, stigmatizările, respingerile. Trebuie descoperite punctele tari și comportamentele constructive concomitent cu acceptarea slăbiciunilor și comportamentelor distructive ale clientului; 8. orice activitate trebuie să plece de la principiul individualizării clientului, precizându-se cu exactitate coordonatele particulare ale acestuia; fiecare client este unic, are ceva special și în același timp reprezintă umanitatea; 9. asistentul social trebuie să ofere clientului o dimensiune proiectivă, să privească în viitor, unde să descopere o îmbunătățire posibilă a situației sale. Poziția optimistă față de schimbare poate reprezenta o resursă a problemei actuale, dar și a altora ce pot surveni mai târziu; 10. esența activităților constă în participarea efectivă a clientului la propria schimbare; asistentul social trebuie să rămână un colaborator, un antrenor ce-l învață pe client să se ajute singur. De aici decurg alte condiționări: - clientul are dreptul și nevoia de a fi liber în deciziile sale; - hotărârile sale îi exprimă gradul de autodeterminare; - toate soluțiile sunt consecința dezvoltării deprinderilor de rezolvare a propriilor probleme; principiul confidențialității trebuie să fie întotdeauna respectat și reglementat inclusiv prin prevederi juridice; clientul are dreptul fundamental de a-și cunoaște traseul și evoluția în procesul de ajutor; evaluarea rezultatelor, în toate secvențele, trebuie făcută împreună cu clientul, atât pentru a fi mai eficientă, cât și pentru informarea acestuia cu privire la indicatorii schimbării. Pentru a duce la bun sfârșit toate aceste exigențe, se impune ca fiecare asistent social să-și construiască propriul stil, ce este o combinație între știința asistenței sociale, stocată în cunoștințe și teorii, și bagajul de valori și abilități cu care specialistul participă în exercitarea profesiunii. Dacă știința poate fi achiziționată printr-un efort bine determinat (acumularea în timpul studiilor, lecturi, publicistică, participări la activități științifice etc), stilul propriu este un rezultat a mai multe elemente: valori proprii, deprinderi și abilități, experiențe de viață și profesionale, calități personale, eforturi de autodezvoltare etc. în concluzie, identitatea profesională a asistentului social este inconfundabilă și presupune dezvoltarea obligatorie a unor componente - cunoștințe științifice, valori și atitudini, abilități și deprinderi - care, într-o dinamică proprie, constituie metoda specifică a asistenței sociale. 2. Problema metodei în asistenta socială Definiția generală după NASW a asistenței sociale face referire la patru elemente : a) este o activitate profesională b) de ajutorare a unor indivizi, grupuri sau comunități pentru întărirea sau instalarea c) capacităților funcționale din punct de vedere social d) și crearea condițiilor sociale favorabile atingerii acestui scop. Ca activitate propriu-zisă, asistența socială constă în aplicarea profesională a cunoștințelor, valorilor, principiilor și tehnicilor în vederea: - ajutorării unor populații pentru a avea acces la unele servicii; - consilierii și terapiei unor indivizi, familii sau grupuri; - ajutorării unor comunități sau grupuri în vederea optimizării sociale ; - participării la procesele relevante de reglementare socială, inclusiv la nivel legislativ. Prin aceste elemente descriptive se precizează că există o serie de activități ce trebuie desfășurate de către specialiști,în vederea atingerii unor obiective. Obiectivele asistenței sociale, sintetizate, se referă la instalarea sau reinstalarea unor interacțiuni reciproc benefice între indivizi și societate pentru îmbunătățirea calității vieții pentru toate părțile implicate. Asistentul social este interfața, elementul ce face legătura între persoană și mediu, asigurând succesul interacțiunii prin organizarea activităților și sarcinilor, organizare ce poate fi denumită generic „intervenție". asistent social problema Figura 3. Figura intervenției Din această definire, derivă două mari probleme ce trebuie clarificate și precizate. Prima se referă la categoriile de profesioniști care sunt obligați să practice asistența socială și a doua, la principalele căi sau metode de realizare a intervenției. Pentru prima problemă, fără să existe același tip de răspunsuri, în țările cu tradiție în asistență socială s-au construit diverse tipuri de specialiști ai intervenției, după diverse criterii, dintre care cel mai frecvent se referă la forma de pregătire specifică. în practica americană, spre exemplu, sunt recunoscute două tipuri de pregătire sistematică: - asistenți sociali cu bacalaureat, ca o primă condiție a pregătirii profesionale, și care au competențe specifice (BSW); - asistenți sociali cu studii superioare incluși în programe de masterat (MSW) în care pregătirea este mult mai specializată. Pentru categoria de asistenți sociali cu bacalaureat, deși există numeroase rețineri și mereu este recomandată continuarea pregătirii, sunt enunțate competențe strict delimitate, direcționate în mod clar spre intervenția nespecializată: - să identifice și să evalueze situațiile în care relația dintre oameni și instituții nu mai este funcțională; - elaborarea unui plan pentru îmbunătățirea situației sociale a persoanelor cu probleme; - lucrul cu persoane ce au dificultăți sociale; - îmbunătățirea interacțiunii dintre sistemul social, cu serviciile sale, și persoanele defavorizate; - promovarea comportamentelor dezirabile social; - preocupări în domeniul diversificării metodelor de lucru cu populațiile discriminate ; - îmbunătățirea serviciilor de asistență socială; - interesul pentru propria dezvoltare profesională a nivelului de cunoștințe. Cu privire la programele de pregătire de tip MSW, termenul central este cel de specializare, lansat încă din 1950 de către NASW, dar folosit și astăzi cu sensuri incerte. Unele accepțiuni ale acestui termen se referă aproape exclusiv la domeniul „practicii" ca fiind cel mai eficient mod de specializare, în timp ce alte tentative pleacă de la identificarea unor metode specifice, unor domenii esențiale ale asistenței sociale. Aceste metode considerate esențiale pentru specializare sunt din asistența socială clinică, politica socială și dezvoltarea comunității, cercetarea socială, asistența socială din domeniul administrativ și asistența socială educațională. Alți autori analizează tipurile de modele de intervenție concentrate în programele de pregătire; astfel, sunt descrise cinci modele majore ale asistenței sociale: - modelul tradițional, bazat pe concentrarea tehnicilor de studii de caz, lucrul în grup, organizarea comunității; - modelul individualizat ce constă în parcurgerea unor cursuri care sunt n ecesare unei cariere profesionale singulare ; de pregătire educațională de cel puțin un an de studiu după facultate, cu stagii de practică în domeniul de specializare; - specializarea poate fi direcționată spre un mediu, o populație, un stil de viață ce probează dificultăți sau demonstrează o degradare semnificativă din punct de vedere numeric la nivelul societății; trebuie să se demonstreze că există competențe și cunoștințe specifice care, utilizate, contribuie eficient la îmbunătățirea situației critice. Trebuie demonstrat că interacțiunea între populație și mediul general este influențată decisiv printr-o intervenție specializată; - generalistul în asistență socială se caracterizează prin cunoștințe sistematice despre mediu, populație, indivizi, probează deprinderi și abilități de bază și respectă în totalitate valorile asistenței sociale. Generalistul poate demonstra competențe practice în lucrul cu diferite categorii de clienți sau servicii; - pregătirea de bază se referă la un ansamblu de cunoștințe, valori și deprinderi necesare pentru debutul în activitatea practică profesională, reprezintă condiția sine qua non a practicii și punctul de plecare pentru atingerea altor niveluri de pregătire profesională prin parcurgerea unor forme de educație mai avansate. Pe baza acestor precizări, se pot face apoi diferențe între diverse categorii de profesionalizare în asistența socială, între care cea mai importantă se referă la distincția între generaliști (începători sau nu) și practicanți (specialiști sau de bază). însă deosebirile fundamentale între diferitele categorii de asistență socială se referă la metoda utilizată: se acceptă, în general, că generaliștii utilizează ceea ce se numește „metoda generală" care trebuie să fie ca un fel de ghid pentru orice asistent social, în timp ce practicanții/practicienii, îndeosebi cei avansați sau specialiștii, folosesc metode particulare, în funcție de obiectivele propuse în lucrul cu anumite segmente de populație. Aceste metode specifice le putem numi generic „intervenție directă". Pentru a înțelege ce este și cum se aplică „metoda generală", trebuie făcute mai întâi câteva observații cu privire la metodă și la practica asistenței sociale care, de altfel, se suprapun. în special literatura americană de specialitate a operat câteva conceptualizări, sintetizate astfel: - metoda este un mod sistematic de a proceda (NASW); - metoda este un proces sistematic de ordonare a activităților pentru o performanță viitoare (Schwartz); - metoda este o activitate planificată, cu sarcini realizate și scopuri atinse (Siporin); - metoda este cadrul în care se desfășoară abilitățile asistentului social (Morales și Sheafor). Inițial, primele metode identificate în practica asistenței sociale făceau trimiteri la modalitățile de lucru particulare („procedee") pe care le aplică un asistent social în lucrul cu un client, un grup sau o comunitate, pentru ca mai târziu distincția între metodele tradiționale și cele moderne să ajungă până la diferențe în utilizarea teoriilor și aplicațiilor. Cu toate acestea, în pofida necesității trasării frontierelor de diferențiere în acțiunea propriu-zisă, activitatea practică urmează o metodologie comună: această metodologie specifică, reprezentând un proces secvențial desfășurat pe etape și faze într-o anumită ordine și cu respectarea unor rigori, poate fi denumită metodă generală. Aceasta poate fi definită ca un mod ordonat și sistematic de a proceda în procesul de ajutor specific asistenței sociale ce constă în parcurgerea unor pași obligatorii. Uneori, numărul acestora sau denumirea lor diferă, dar este unanimă- ideea că metoda de- bază în asistența socială este o succesiune de activități. Iată câteva variante de etape propuse în ultimele decenii: • Max Siporin propune patru caracteristici ale practicii : 1. procesul educațional; 2. procesul relațional; 3. procesul terapeutic; 4. procesul de rezolvare a crizei. • Gerard Egan prezintă un model în trei etape, numit „modelul stadiilor progresive" interdependente: 1. identificarea/autoexplorarea problemei clientului; 2. înțelegerea integrativă/ autoevaluarea dinamică; 3. facilitarea acțiunii/ acțiunea de rezolvare. Lawrence Shulman a introdus un model al procesului de ajutor ce parcurge patru etape : 1. etapa preliminară (definită de comunicare, răspuns, raportare); 2. etapa de debut (bazată pe relațioriarea între polii relației de asistență socială) ; 3. etapa de lucru (caracterizată de punerea în lucru a unor abilități în vederea rezolvării problemei); 4. etapa finală sau de încheiere (atunci când toate procesele de interacțiune au ajuns la final). William J. Reid recomandă o abordare flexibilă, în funcție de caz și circumstanțe. Fazele propuse de acesta sunt: 1. identificarea problemei și fixarea sarcinii; planificarea activității; analiza obstacolelor; modelarea și modificarea comportamentului pentru realizarea sarcinii; încheierea și evaluarea activităților. Se poate deci constata că toți autorii au sesizat aceleași etape în rezolvarea unor probleme de asistență socială, precum și faptul că acest proces cuprinde o serie de pași succesivi. Este justificată așadar pretenția de a denumi acest demers ca fiind metoda generală a asistentei sociale. Etapele metodei generale, derulate în mod secvențial, sunt: 1. evaluarea preliminară și angajamentul; 2. etapa de investigație sau de culegere a informațiilor despre client și problema sa; 3. evaluarea resurselor și realizarea contractului; intervenția propriu-zisă și îndeplinirea sarcinilor ; evaluarea rezultatelor și analiza contractului; încheierea relației. Fie că procesul de ajutor este de scurtă sau de lungă durată, toți pașii sunt obligatorii și trebuie parcurși în fiecare caz în parte, deși uneori poate apărea impresia că unele elemente sunt deja cunoscute sau au fost realizate în secvențe anterioare. Cu toate că sunt mai ușor de aplicat în lucrul cu indivizii, ele au aplicabilitate și în lucrul cu grupuri sau comunități. Practic, aceasta este figura generalizată a acțiunii specifice asistenței sociale și conține, separat sau în combinații, întregul instrumeititar al intervenției generalizate sau specializate. Evaluarea inițială stabilirea scopului subiect etapa de investigație metode și tehnici de investigație obiective cognitive Evaluarea resurselor realizarea contractului client etapa de intervenție propriu-zisă metode de intervenție obiective acționale Evaluarea finală încheierea I-relației De altfel, distincția între nivelurile de competență și de acțiune, generalizată sau specializată, poate fi reformulată după criteriul raportului dintre gravitatea/severitatea problemei de rezolvat și sistemul de răspuns/reacție de care dispune clientul. Când gravitatea problemei este deosebit de mare, iar clientul are puține resurse și abilități, atunci este necesară intervenția unui asistent social specializat (sau „avansat"); când severitatea trebuințelor clientului este redusă, iar rezervorul de soluții la care apelează clientul este variat și accesibil, atunci poate fi asistat de un începător. în același timp, luând în considerare marea diversitate de clienți cu care lucrează un asistent social, precum și variabilele multiple de care trebuie să țină seama, de la diversitatea culturală și până la orientarea valorilor personale, s-ar putea afirma că e dificil de generalizat activitatea asistențială, chiar dacă se poate vorbi despre o metodă proprie. Dar aceleași elemente - unificatoare pentru un domeniu atât de fragmentat -pot fi decriptate în ceea ce se poate desemna prin „figuri ale intervenției". Fie că este vorba despre un generalist ori despre un specialist, intervenția poate fi reprezentată în doar câteva figuri ce se pot transpune în desene pentru a fi mai ușor de reținut. A.S.= asistentul social C.= sistemul client Figura 6. Figura intervenției generale în primă instanță, în figura intervenției generale, este pusă în evidență interacțiunea A.S. - C.; dar în acțiunea propriu-zisă intervine un al treilea element, cel al resurselor utilizate sau soluțiilor aflate la dispoziția clientului. Rolul asistentului social constă preponderent în punerea în legătură a sistemului client cu sistemul de resurse; altfel spus, asistentul social se comportă ca un antrenor care determină actualizarea soluțiilor prin contact direct. Reprezentarea grafică este cea din figura 7, pentru situația în care clientul are acces la resurse. Când asistentul social pune în relație și un set propriu de răspunsuri, atunci toate cele trei cercuri se intersectează. Un exemplu sugestiv pentru această figură o reprezintă intervenția atunci când clientul este a persoană cu tendințe suicidare ; resursele utilizate se referă la calitățile de comunicare și convingere ale asistentului social pentru activarea resurselor personale ale clientului în vederea schimbării deciziei și pentru orientarea acestuia spre internare într-un centru specializat. O altă situație a figurii intervenției directe este aceea în care asistentul social utilizează mai multe resurse specializate cu care formează o echipă în ajutorul acordat. Este știut că unele intervenții sunt eficiente doar dacă sunt realizate în echipă multidisciplinară; de exemplu, lucrul cu un narcoman, în care asistentul social face echipă cu medicul, psihoterapeutul, nutriționistul pentru a-l scoate pe consumatorul de droguri din zona dependenței. în această situație echipa lucrează împreună, având ca țintă aceeași persoană. Dar este posibilă și situația în care un specialist are rolul de manager pentru a fi veriga de legătură între resursele antrenate în lucru și client. A.S.=asistentul social C.=sistemul client Rl, R2=alte resurse A.S.= asistentul social C.= sistemul client Rl, R2=alte resurse Figura 8. Intervenția în echipă Figura 9. Variantă a intervenției în echipă Așadar, ca particularizări ale tipurilor de intervenție directă sunt posibile următoarele scheme sau variante de interacțiune : - intervenția de actualizare a resurselor clientului; - intervenția de direcționare spre resurse externe; - intervenția de lucru în echipă; - intervenția de tip managerial. A doua figură majoră în asistența socială este cea a intervenției indirecte. în acest caz, asistentul social intră în interacțiune cu un sistem de resurse pentru a le direcționa spre client pentru a-și rezolva trebuințele. Un exemplu de acest tip îl reprezintă intervenția asistentului social pe lângă conducerea și cadrele didactice ale unei școli în vederea organizării de acțiuni educaționale spre a diminua și preveni conduitele predelincvente la elevi. A.S.= asistentul social C.= sistemul client T. = sistemul de resurse Figura 10. Figura intervenției indirecte Atunci când intervin și alte elemente, așa cum reiese din figura următoare, apare intervenția combinată : atunci când asistentul social interacționează cu un număr mare de resurse prin lucrul în echipă pentru a influența sistemul de resurse în vederea ajutorului sistemului client. Un exemplu îl reprezintă rolul asistentului social în activitățile preventive la nivelul unui program de combatere/diminuare a delincventei într-un mediu determinat. Desigur, un bun profesionist sau generalist trebuie să fie capabil să identifice și să pună în mișcare figura cea mai adecvată pentru fiecare client în parte, în funcție de multitudinea de variabile ce influențează relația de interacțiune. însă activitatea desfășurată de asistentul social este mult mai complexă; el poate îndeplini mai multe roluri, chiar la nivelul acțiunii directe cu clientul. în timpul intervenției, spre exemplu, poate avea rolul de mediator, de consilier, de „avocat"; înainte de a-și asuma un anumit rol, el trebuie să-și clarifice natura problemei, să fixeze scopurile și să cunoască resursele pe care le poate utiliza. Activitatea propriu-zisă a asistentului social cuprinde, pe lângă această preocupare centrală, și numeroase alte competente ce pot fi ușor dezvăluite prin analiza profesiei; mai multe studii au completat „analiza profesiei" astfel încât, în 1987, NASW a ajuns la următoarea listă de servicii specifice asistentului social : 1. intervenția formală cu clienți individuali, ce constă în utilizarea unor tehnici specifice de evaluare și intervenție pentru clienți individuali și grupuri de sprijin; 2. managementul de caz pentru clienți specifici, ce are în vedere organizarea de activități sau de servicii ce pot fi utile unor clienți în vederea stabilirii contractului și relației cu un sistem de resurse; 3. predarea și învățarea abilităților adaptive necesare vieții cotidiene, în care intră în primul rând informații utile clienților și persoanelor cu privire la achiziționarea deprinderilor necesare vieții cotidiene, de la elemente de igienă și până la modul de plasare a economiilor; 4. conectarea clienților la resurse se referă la construirea căilor de comunicare între asociațiile profesionale și clienții potențiali, furnizându-se recomandări cu privire la echipele de lucru și rețeaua de activități necesare clienților cu probleme și nevoi similare; 5. evaluarea resurselor și utilizarea eficientă a acestora pentru clienți, adică identificarea serviciiter ce pot rezolva cel mai bine problemele date pe categorii de clienți; 6. inițierea și dezvoltarea rețelei de servicii, plecând de la tipuri de clienți, planuri de activități, scopuri propuse; 7. evaluarea priorităților și nevoilor pentru serviciile de protecție a unor categorii de clienți; stabilirea ordinii activităților de sprijin pentru diferite tipuri de victime; 8. organizarea serviciilor specifice pentru clienți, de la servicii medicale până la pregătirea familiei pentru schimbări comportamentale ; 9. intervenția formală cu grupuri, ce constă în aplicarea unor tehnici de lucru în grup în vederea optimizării funcționalității sociale a grupului și a membrilor săi; 10. autodezvoltarea și antrenarea celorlalți în autoevaluare și autodezvoltare; accentul este pus pe dezvoltarea conștiinței de sine cu privire la cunoștințe, valori și abilități de tip profesional; 11. monitorizarea calității serviciilor și evaluarea performanțelor în funcție de standardele organizaționale ale asistenței sociale; 12. managementul personalului, ce constă în clarificarea și clasificarea obligațiilor profesionale, a regulilor de funcționare a unei asociații/agenții, fixarea programului de lucru, repartizarea cazurilor și responsabilităților; 13. organizarea circulației interne a actelor și documentelor de serviciu, cu privire la toate aspectele activității; 14. organizarea programului de funcționare, începând cu bugetul, atragerea de fonduri, supravegherea echipamentului și până la culegerea de informații despre personal; 15. managementul schimbării organizaționale se referă la negocierea și implementarea planului de schimbare organizațională ; pe lângă activitățile interne, vor fi modificate și relațiile externe, cu alte organizații; 16. planificarea, designul și evaluarea programelor, inclusiv evaluarea nevoilor pentru servicii noi, stabilirea scopurilor, evaluarea personalului etc. Din analiza și ierarhizarea acestor sarcini reiese că unele dintre ele vizează activitatea profesională propriu-zisă, în timp ce altele sunt de natură administrativă, care au importanță diferită în funcție de poziția asistentului social în rețeaua de suport. Este evident însă că această profesie presupune îndeplinirea unor variate competențe și presupune o pregătire profesională foarte riguroasă, ce trebuie să cuprindă componenta educației din învățământul superior. Ca profesiune, asistența socială este complet diferită de formele de ajutor natural. La această categorie de profesioniști ajung acele persoane care nu reușesc să depășească dificultățile utilizând formele naturale de sprijin. Prin activitatea de suport oferită de asistentul social, care este una organizată științific, sunt focalizate resurse pe care clientul nu le poate mobiliza pe cale naturală. In fapt, asistentul social activează resurse naturale printr-un efort profesional în vederea menținerii clientului în afara zonei de risc și în funcționalitatea socială ; acest scop specific nu poate fi îndeplinit de un alt profesionist al intervenției, fie ea individuală sau de grup. 3.Conceptul de schimbare în asistența socială și caracteristicile sale Afirmația - ca și observația - de bază în asistența socială constă în aceea că intervenția sau relația de ajutor implică în mod necesar interacțiunea dintre două personalități sau euri: cea a clientului, prin definiție, are deficiențe sau probleme în unele componente sau la nivelul funcționalității, ceea ce determină perturbări mai grave sau mai ușoare de comportament. Esența interacțiunii de asistență socială este deci focalizată pe procesul de schimbare și modificare, în mod direct sau subtil, a comportamentului clienților. Pentru aceasta, asistentul social trebuie să posede mai mult decât o simplă cunoaștere științifică a comportamentului uman și a motivației acestuia; specialistul intervenției trebuie să ajungă la o înțelegere complexă a componentelor vieții psihice a clientului, cu sistemul său de emoții, trebuințe, aspirații, dar, concomitent, și a propriilor caracteristici și direcțiilor de schimbare pe care le suportă. Este acceptată ideea că există părți ale personalității care sunt într-o permanentă schimbare și părți care rezistă schimbării sau sunt foarte greu de modificat; în consecință, fixarea obiectivelor intervenției trebuie să țină seama de aceste trăsături. Concluzia este că un asistent social nu poate fi întotdeauna sigur de efectul acțiunii saje -și acesta este numit efectul de ricoșeu: atunci când se acționează într-un sistem, schimbarea afectează mai multe componente decât cele vizate, iar sensul și dimensiunea schimbărilor nu pot fi întotdeauna cu rigoare evaluate. Asistentul social este obligat să aibă cunoștință atât de ambiguitatea efectelor schimbării pentru a le canaliza spre scopul general, cât și de starea de spirit a clientului care manifestă, inițial, o reținere față de procesul schimbării întrucât efectele nu sunt întotdeauna vizibile sau nu merg în direcția dorită. Acest efect de ricoșeu - sau de ambiguitate - este unul natural și derivă din caracteristicile lucrului cu oamenii, enunțate de Sotir în 1983 (citat de Howe): - procesul de interacțiune între oameni implică mișcare și este dinamic în mod permanent; - atenția se focalizează pe obiectivele activităților, și mai puțin pe acțiunile concrete ; activitățile sunt permanente prin finalități și moduri de îndeplinire; - procesul de interacțiune vizează mai multe probleme de realizare și depășire a obstacolelor decât motivațiile inițiale. De aceea, profesioniștii schimbării trebuie să probeze multiple calități, atât personale, cât și profesionale, pentru a se asigura că sunt parcurse toate etapele și fazele schimbării, indiferent de dificultățile întâmpinate; maniera cea mai facilă de abordare a schimbării poate să acorde o importanță exagerată unei faze (de exemplu, tehnicilor de modificare comportamentală), dar scopul și obiectivele nu vor fi atinse în mod adecvat pentru că este posibil să apară eșecuri din cauza cunoașterii neadecvate a clientului în faza de investigație» în pofida faptului că toate părțile procesului de schimbare apar ca fiind simultane, asistentul social trebuie să-și concentreze atenția și să facă distincția epistemologică între etapele investigației, evaluării, intervenției propriu-zise. Ca proces unitar ce constă în achiziționarea de modele noi de acțiune, procesul de schimbare poate fi definit și prin atributele sale (Brill, 1990, citat de O'Neil McMahon) : 1. schimbarea survine ca rezultat al unei decizii personale și își propune auto-realizarea sinelui prin evitarea disconfortului și durerii; 2. schimbarea survine atunci când persoanele se confruntă cu consecințele propriului comportament, acceptă că acestea sunt indezirabile și doresc o stare de bunăstare și fericire; 3. oamenii se schimbă prin modificarea relațiilor în vederea satisfacerii mai adecvate a nevoilor emoționale, evitând situațiile în care pozițiile de apărare sunt dominante, deci restrictive; 4. schimbarea este rezultatul învățării unor diferite moduri de comportament ce provoacă răspunsuri sau reacții diferite din partea semenilor care, la rândul lor, își modifică propriul comportament; 5. schimbarea este o componentă esențială a adaptării individuale la exigențele dinamice ale sistemelor sociale din care fac parte indivizii; 6. schimbarea intervine mai ușor atunci când evaluarea dintre costuri și beneficii determină „speranța recompensei" în raport direct proporțional cu mijloacele mobilizate; 7. atunci când părțile componente se schimbă, cu siguranță se va schimba și întregul sistem, deși pot exista diferențe de ritm, intensitate, durată. în practica asistenței sociale, procesul de schimbare este abordat din perspective diferite, uneori, tocmai în vederea optimizării și îmbunătățirii intervenției; chiar dacă există mai multe școli și curente, se poate vorbi despre două mari orientări teoretice care conduc la practici diferite (Howe, 2001): - abordarea obiectivă, ce concepe lumea ca pe un sistem de structuri reale și concrete, independente de aprecierile individului; această obiectivitate este transformată în cel mai important instrument de lucru, iar schimbarea constă în „reparații" și „recuperări" ale indivizilor sau grupurilor; - abordarea subiectivă consideră că ordinea se găsește în obiecte și natură, dar comportamentul omului este o existență/creație sui-generis care se realizează prin cunoaștere umană și prin semnificarea lumii; lumea este o „apariție", iar pentru a avea o bună practică în asistența socială nu trebuie decât să optimizăm această „apariție" și individul va deveni mai bun și mai performant. Spre exemplu, pentru o anumită perioadă de timp, perspectiva psihanalitică -psihologia freudiană - a dominat practica asistenței sociale și accentul era pus pe lucrul individual de natură terapeutică, în detrimentul serviciilor și instituțiilor. Pentru acest tip de practică, punctul de plecare îl constituia conceptul de sine sau eul, definit ca o construcție a experiențelor centrale ale individului prin care realitatea exterioară capătă o importanță, în funcție de gradul în care este înțeleasă și evaluată prin intermediul componentelor profunde. Concepția de sine este rezultatul experiențelor proprii, dar și sursă de experiențe personale. în această perspectivă explicativă, elementele de practică se orientează după o serie de indicatori ai activității normale : - capacitatea de a oferi, dar și de a primi dragoste; - sentimentul de- încredere în propriile forțe și în ceilalți; - sentimentul de responsabilitate față de propria persoană și față de alții; - autopercepția și dezvoltarea acesteia prin intermediul relației cu ceilalți; - formarea și încorporarea atitudinilor și sentimentelor față de sine și alții ca rezultat al experiențelor de viață; - racordarea autoevaluării și a nivelului de aspirații la expectanțele și conduitele altora. Cunoașterea și acțiunea asupra acestor indicatori contribuie la o relație de ajutor mai eficientă și s-a ajuns la o diferențiere operațională în practică: - persoane cu o concepție de „sine pozitiv" ; - persoane cu o concepție de „sine negativ". Primul tip de concepție este rezultatul emiterii de păreri pozitive din partea celorlalți, în calitate de persoane semnificative, cu rol de model, iar comportamentul subiecților tinde să confirme aceste păreri, întărind totodată autoevaluarea pozitivă. Altfel spus, construcția concepției despre sine urmează logica zicalei „bogații se îmbogățesc și mai mult". Această caracteristică trebuie să aparțină asistentului social, deși sunt categorii de clienți care, la rândul lor, beneficiază de o solidă concepție de sine pozitivă (spre exemplu, cazul unor tipuri de delincvenți). Concepția de „sine negativ", prezentă la unii indivizi, este un rezultat al experiențelor nefericite care capătă semnificația de experiențe centrale; comportamentul acestor persoane va tinde să confirme propriile percepții ce derivă din acele experiențe, dar vine și în concordanță cu unele opinii exprimate de cei din jur. Astfel, prin exagerare, aceste persoane vor percepe lumea ca pe un mediu străin și se angajează în conduite și acțiuni prin care urmăresc să nu devină agreabile altora. Sentimentul cel mai frecvent este cel de „prins în capcană", cu o deteriorare a speranței de îmbunătățire a modului de viață. Aceste persoane sunt victime mai mult ale propriilor percepții de sine decât ale atitudinilor altora și este potrivită analogia cu zicala „săracul devine mai sărac". Din această categorie fac parte majoritatea clienților pentru un asistent social; ei sunt ușor de recunoscut deoarece au exteriorizări de genul: „nu sunt bun de nimic" ; „nimeni nu mă vrea" ; „nimănui nu-i pasă de mine" ; „toată lumea este rea" ; „nu sunt prea deștept" ; „nu-i nimic de făcut" ; „nu voi realiza nimic serios în viață" ; „nu contează cum îmi asigur traiul" etc. Acest mod de gândire este principalul obstacol cu care trebuie să se confrunte asistentul social în procesul de schimbare; primele obiective acționale vor viza componentele autopercepției și modificarea acestora. Nu este o sarcină ușoară, dar se poate realiza în timp. Condiția de bază este ca asistentul social să fie o identitate puternică, având calități care să compenseze deficiențele din „jumătatea bolnavă" a interacțiunii. Pentru ca relația să fie eficientă trebuie ca procesul de ajutor să fie unul activ, în care ambele părți/jumătăți să-și perfecționeze însușirile și abilitățile; un asistent social pasiv și inert nu va reuși decât să transmită propriile sentimente negative (de zădărnicie, de inutilitate, de renunțare). Personalitatea fiecărui asistent social trebuie să joace un rol important în relația de schimbare a concepției de „sine" a clienților și, totodată, în procesul propriu de autodezvoltare. Atunci când una dintre perspectivele explicației teoretice nu mai acoperă aspectele practicii de asistență socială, apărând astfel „nemulțumiri" din partea celor care lucrează în mod direct cu clienți diferiți, se dezvoltă alte teorii ce tind să se probeze în confruntarea cu practica; un astfel de proces a avut loc la începutul anilor '70, când tradiția psihanalitică și-a dovedit limitarea. Perspectiva care s-a impus a fost una funcționalistă, propunându-și analiza exhaustivă a mecanismelor sociale angajate în comportamentele deviante, țintă a intervenției asistenței sociale. Preocupați să ofere soluții cuprinzătoare, funcționaliștii apelează la ingineria socială: pentru a evita dezechilibrele sau pentru a contracara amenințările ce vin din partea comportamentelor „patologice", se pune accentul pe utilizarea maximală a resurselor sociale (materiale și umane). Fiind și empiriști, funcționaliștii consideră că accentul trebuie pus pe elementele vizibile din activitatea umană, iar „experții sociali" au menirea de a decripta în mod corect ceea ce se petrece în mod nemijlocit (Howe, 2001). Sub influența explicației funcționaliste, care are o mare densitate teoretică, se înscrie și teoria sistemelor sociale, impusă prin lucrările lui A. Pincus, A. Minahan și M. Davies. Pentru asistentul social, această teorie este satisfăcătoare deoarece pune într-o legătură indisolubilă cele două elemente ale acțiunii sale: individul și mediul său. Indivizii reprezintă părțile, iar mediul îl constituie sistemul, ambele aflându-se într-o interdependență absolută: dacă una dintre componentele interacțiunii se află în suferință, cealaltă se află și ea în mare pericol. Unul dintre specialiștii care intervin pentru a modifica în sensul reechilibrării este asistentul social, numit „mecanic de întreținere". Metoda de lucru atașată acestei teorii, numită analiza sistemică, presupune o distanțare inițială de problemă pentru a avea o privire mai complexă asupra acesteia; fără să fie o „tehnică totală", ea constă în parcurgerea unor faze: - evaluarea problemelor subiectului; - stabilirea scopului și a obiectivelor intermediare ; - selectarea strategiei de intervenție ; - fixarea și aplicarea unei tehnici de bază, cea mai fezabilă; - evaluarea rezultatelor. Conceptele de bază, unele dintre ele întâlnite și în alte abordări, sunt cele de întreg, relație, homeostazie. Primul concept scoate în evidență faptul că elementele cuprinse într-un sistem constituie o realitate care este diferită în sens pozitiv de ceea ce reprezintă părțile luate separat sau adunate în mod mecanic. Adică nici un sistem nu poate fi înțeles printr-o simplă analiză, ce vizează doar o descompunere în părți componente. Exemplul cel mai complet îl reprezintă creierul și activitatea nervoasă. Al doilea concept, cel de relație, definește un mod propriu de structurare între elemente, care devine la fel de important ca părțile componente ale sistemului; spre exemplu, comportamentul grupului familial este determinat de o multitudine de factori sau variabile (relațiile de cuplu, nivelul de stres, mecanismele de control al sentimentelor negative, relațiile dintre părinți și copii etc), iar unele tipuri de relații pot determina anumite comportamente, spre exemplu cele de abuz. în acest caz, raportul cauzal, de tip cauză - efect, nu mai este suficient. Conceptul de homeostazie definește tendința naturală a oricărui sistem de a găsi un echilibru care să asigure menținerea și stabilitatea acestuia. Stările de dezechilibru reprezintă momente de criză ce trebuie rezolvate prin mobilizarea resurselor sau capacităților de rezolvare. Orice sistem funcțional urmărește înlăturarea cât mai rapidă a acestor stări. Rolul asistentului social apare în acest context: prin analiza sistemică, specialistul intervine aplicând un model de abordare dintre următoarele : - intervenția asupra unei probleme sau unui set de probleme vizibile și evidente ; - explorarea detaliată a problemei care se prefigurează pentru rezolvare, în funcție de gravitatea/urgența dezechilibrului; - definirea și identificarea scopului și obiectivelor intervenției și atașarea de acestea a unor probleme specifice, ce impietează funcționalitatea sistemului; - ajustarea optimală între tehnicile de lucru și obiectivele urmărite pentru a elimina problema sau criza; - aplicarea unor tehnici în funcție de consecințele cele mai probabile și îmbunătățirea efectelor prin perfecționarea tehnicilor; - luarea în calcul a strategiei inacțiunii, dacă aceasta este benefică pentru client. în 1973, Allen Pincus și Anne Minahan au fixat principalele repere în modelul de analiză sistemică și aplicarea teoriei în practica de asistență socială la care, desigur, au fost aduse completări. Inițial însă, se postula existența a patru sisteme de bază în asistența socială: - sistemul schimbării; - sistemul client; - sistemul obiectivelor; - sistemul acțiunii. în sistemul schimbării sunt cuprinși toți profesioniștii acțiunii, ca și instituțiile și organizațiile în care sunt planificate activități de asistență socială; sistemul client este compus din persoanele care solicită servicii și activități de ajutor din partea sistemului schimbării, ca și din persoanele din orbita socială a acestora; sistemul obiectivelor este alcătuit din elementele care sunt supuse schimbării, ceea ce reprezintă o problemă și trebuie modificat, iar sistemul acțiunii se compune din totalitatea acțiunilor /activităților desfășurate de către sistemul schimbării, în vederea atingerii scopului. Ceva mai recent (O'Neil McMahon, 1994), s-a dezvoltat perspectiva ecosistemică, în care accentul este pus pe abordarea holistică și ecologică în asistența socială: ființa umană este concepută în interacțiune cu o multitudine de sisteme (psihic, emoțional, cultural, religios, familial etc), iar fiecare persoană face parte din complexul de schimbări care se produc ; dacă scopul acțiunii în asistența socială este cel de s'chimba-re, atunci activitățile trebuie să vizeze întregul complex de sisteme în care este plasat clientul. Dar etapele și fazele intervenției de schimbare au fost conceptualizate anterior primelor tentative de explicație sistemică; în 1970, Helen Harris Perlman a descris procesul de schimbare ca parcurgere a cinci etape sau faze care au un caracter obligatoriu: 1. faza primului contact și a angajamentului; 2. faza de investigație și evaluare preliminară; 3. faza de planificare și realizare a contractului; 4. faza intervenției propriu-zise și a monitorizării; 5. faza de evaluare. Prima, faza primului contact și a angajamentului, se derulează atunci când se inițiază relația de ajutor pentru rezolvarea problemei cu care se confruntă clientul. Este o fază ce trebuie parcursă în mod adecvat pentru a elimina toate precauțiile și temerile clientului, care în acest moment este dominat de stări negative (descurajare, neîncredere, scepticism etc). Pentru început, asistentul social trebuie să obțină din partea clientului o atitudine pozitivă față de sistemul schimbării. Apoi, trebuie să se ajungă la o autentică acceptare a procesului de ajutor, fapt ce se realizează prin decizii discrete și, uneori, de durată, în această fază, asistentul social pune în lucru nu doar cunoștințe științifice, ci și multe abili-tăți și capacități (de a fi empatic, de a fi autentic, de acceptare, de tratare diferențiată ș.a.). Momentul următor este angajarea clienților în procesul de schimbare. Sintetizând, se poate spune că prima fază constă în parcurgerea a trei pași importanți în construirea relației de ajutor: - clarificarea și identificarea scopului intervenției; - delimitarea și descrierea problemei; ., - evaluarea resurselor și mobilizarea acestora în interesul clientului. A doua fază, cea de culegere a datelor și de evaluare, se caracterizează prin obiectivele sale cognitive. Preocuparea fundamentală constă în colectarea informațiilor despre client, în calitate de subiect al cunoașterii. Intenția acestei investigații este aceea de a avea un tablou complet cu privire la subiect și problema cu care se confruntă, la factorii interni și externi ce influențează persoanele semnificative etc. Pentru a atinge aceste obiective este absolut necesară participarea subiectului la procesul de cunoaștere prin dezvăluirea unor elemente relevante, prin autocunoaștere și comunicare. Succesul acestei faze depinde foarte mult de alegerea metodelor și tehnicilor de investigație și validitatea acestora. în mod firesc, culegerea de date este urmată de analiza și evaluarea informațiilor, în care trebuie implicat de asemenea subiectul, pentru a se putea diagnostica problema cât mai corect, fază în funcție de care se vor selecta obiectivele și activitățile procesului de schimbare. Uneori, alături de asistentul social și subiect, pot fi antrenați alți specialiști ai investigației care pot aduce un plus de rigoare și fidelitate. Principiul care trebuie să stea la baza acestei etape este acela conform căruia o practică eficientă este construită pe o cunoaștere teoretică adecvată. Faza a treia pune accentul pe obiective și strategiile de acțiune. Acum se construiește un plan de acțiune în funcție de nevoile clientului și se pune la punct un contract, scris sau nu, cu clientul în vederea derulării activităților de schimbare. Este esențial ca acesta să fie angajat ca agent activ al schimbării în cunoștință de cauză. Planificarea constă în elaborarea unui plan complet de activități (cu termen, loc de desfășurare, părți implicate, acțiuni precise, resurse utilizate, forme de evaluare) și precizarea exactă a obiectivelor propuse și a rezultatelor dorite de către client. Se recomandă insistarea pe obiective pe termen lung, dar, știindu-se în general că nu au un efect mobilizator, ele vor fi desfăcute în obiective concrete, imediate, vizibile. S-a constatat că acestea sunt ușor de transferat în motivația clientului. După ce s-au stabilit obiectivele și s-a antrenat clientul, asistentul social trebuie să selecteze cele mai potrivite activități și strategii de schimbare; acest moment trebuie să țină cont de specificul clientului și să se axeze pe avantajele pe care le poate aduce în lucrul direct. Spre exemplu, tehnicile dezagreabile sau incomode pentru client vor fi alese doar dacă nu există alte variante, deși în unele situații se ajunge mai rapid la atingerea unui obiectiv prin utilizarea acestora. De asemenea, strategia de intervenție, cu tot instrumentarul său, nu trebuie să rămână un mister și un loc necunoscut clientului; i se vor dezvălui acele aspecte care nu pun în pericol realizarea obiectivelor prin cunoașterea specificului de lucru de către client. Realizarea contractului, ca moment distinct al acestei faze, are înțelesul unui acord scris, oral sau implicit între client și asistentul social privind obiectivele, metodele și programul de activități, precum și obligațiile reciproce care trebuie duse la îndeplinire în procesul de intervenție. Forma contractului scris este de preferat întrucât îl face mai responsabil pe client și, uneori, îl pune la adăpost pe profesionist de eventualele interpretări eronate. După Robert Barker, în contract trebuie să fie indicate următoarele elemente : - cine este clientul și care este raportul său cu sistemul schimbării; - ce vrea și ce poate face clientul; - care sunt tehnicile indicate ; - descrierea practicilor curente ; - indicarea serviciilor curente directe la care se poate apela; - nivelul de pregătire a asistentului social; - experiența sa în domeniu; - valorile și standardele acțiunii de asistență socială; - modul de raportare a asistentului social la acestea; - legitimarea acțiunii profesionistului; - responsabilitatea profesională și riscurile intervenției. După alți specialiști, în contract trebuie să figureze: - primele trei priorități sau probleme ale clientului; - obiectivele specifice; - sarcinile clientului; - sarcinile și activitățile asistentului social; - durata aproximativă a intervenției; - programul activităților; - programarea clinică a intervenției; - persoanele participante; - locul de desfășurare. în mod implicit, o dată cu realizarea activităților cuprinse în contract ia sfârșit și procesul propriu-zis de schimbare, deși sunt situații când scopurile și obiectivele propuse nu sunt atinse în totalitate ; în asemenea situații, clientul poate fi deschis sau poate refuza o renegociere parțială a contractului, dar acest lucru nu este indicat decât pentru elementele secundare și nesemnificative. De altfel, etapa finală de evaluare propune și un prognostic, în funcție de rezultatele obținute. Faza a patra, a intervenției propriu-zise și a monitorizării, într-o formulă restrânsă presupune utilizarea unor mijloace specifice pentru declanșarea și stabilizarea unor schimburi pozitive, dorite de client și planificate de către asistentul social. Intervenția este punerea în aplicare a planului de ajutor prin folosirea uneia sau mai multor figuri de acțiune în asistența spcială (intervenția directă, indirectă, mixtă). Indiferent de alegerea făcută de asistentul social în intervenție, este esențială competența sa profesională ca intersecție a pregătirii științifice, experienței și calităților personale; de aici provine capacitatea sa de a lucra în mod preventiv, evitând acele tehnici sau activități care-l pot leza pe client. De altfel, latura preventivă a activității asistentului social este una importantă și de multe ori constituie nucleul atenției profesionale. Prevenția se manifestă pe trei paliere, în funcție de obiectivele propuse : - prevenția primară, ce constă în acțiuni de descurajare și evitare a acelor situații care-l conduc pe client în situații de criză; - prevenția secundară are în vedere identificarea unor probleme aflate în stare incipientă și intervenția în fazele ușoare ale crizei, când rezultatele sunt mai sigure; - prevenția terțiară se apropie deja foarte mult de intervenția propriu-zisă prin faptul că în activitate sunt cuprinse și obiective care să evite experiențele puternic traumatizante ale perioadei de criză. Monitorizarea se realizează pe măsură ce se desfășoară faza intervenției și constă, pe de o parte, în evidența strictă a tuturor activităților și a protocoalelor acestora și, pe de altă parte, în forma de evaluare continuă a pașilor realizați. Validitatea și corectitudinea tehnicilor aplicate determină eficiența acțiunii; îndeplinirea planului de intervenție este absolut obligatorie pentru a depăși eventualele obstacole și a face micile corecturi în strategia de intervenție. Evaluarea pe fiecare secvență evită abandonarea planului general și determină ajustarea lui în funcție de unele variabile noi; altfel spus, aici se regăsește flexibilitatea intervenției. Faza de evaluare, faza. finală a procesului de schimbare, constă în analiza activităților derulate și a scopurilor atinse; se constată dacă întregul proces a fost util și eficient. Se deosebește de monitorizare prin aceea că raportează rezultatele obținute la obiectivele inițiale și face bilanțul final; compară starea actuală a clientului cu punctul zero, punctul de plecare în relație; constată schimbările survenite și dacă ele reprezintă un progres sau o rezolvare pentru client. Eventualele probleme cu care încă se mai confruntă acesta vor fi delimitate pentru ca obiectivele de intervenție să fie transferate într-un nou plan de lucru. în această fază intervine închiderea relației cu clientul, chiar dacă în viitor se prefigurează alte programe, cu același specialist sau cu specialiști diferiți; relația viitoare va urma însă toate fazele unei intervenții, indiferent de natura problemei și nivelul de cunoaștere al clientului. Pe de altă parte, în această fază are loc și autoevaluarea asistentului social prin care se definește nivelul de competență și performanță profesională. 4. Variabilele schimbării în asistența socială 5 Sistemul de cunoștințe științifice, valorile și abilitățile reprezintă pentru asistentul social fundamentul intervenției, elementele ce compun metoda unificatoare a intervenției. Deși se lucrează cu persoane - situații -medii, individualizate, asistentul social identifică și aplică o serie de elemente prezente în orice intervenție care constituie substratul comun; fără să pară o forțare conceptuală, termenul ce poate denumi acest specific al asistentului social este cel de „practică", mai complet decât cel de „intervenție", în același timp, un adevăr la fel de important vizează faptul că asistentul social lucrează cu o diversitate umană derutantă: cultură, minorități, servicii, clase, nevoi și trebuințe, diferențe de vârstă sau sex, mediu, variabile de personalitate etc. Fiecare dintre acestea are caracteristici proprii și presupune figuri și modalități ale intervenției particularizate (O'Neil McMahon, 1990). Cultura, variabilă destul de frecventă în practica actuală, acționează ca factor particular atunci când specialistul intervine în vederea schimbării într-un sistem al altei (sub)culturi. Pentru a depăși diferențele, inclusiv cele de limbă, intervenția este posibilă utilizând un translator care să posede un anumit nivel de pregătire în înțelegerea muncii de asistență socială; într-un fel, translatorul devine un membru al echipei și are nevoie de o anumită înțelegere a valorilor specifice asistenței sociale. în situația de intervenție interculturală trebuie respectate câteva reguli : - translatorul trebuie să fie capabil de a traduce cât mai corect posibil intențiile principiului, folosind nu doar calități personale, ci și o înțelegere a diferențelor între cele două culturi; - trebuie abordată o comunicare deschisă, sinceră și cu un puternic simț al implicării reciproce; - nici un membru din sistemul client nu trebuie să se simtă ca un obiect de studiu sau de experimentare; - nu este posibilă utilizarea unor translatori nepotriviți pentru acest rol (de exemplu, copiii nu pot fi translatori pentru părinții lor); - în lucrul cu minoritățile este recomandată intervenția indirectă; alături de direcționarea spre servicii, asistentul social poate folosi implicarea indirectă în sistemul schimbării (implicare educațională, într-un grup de presiune, de mediere); - asistentul social este obligat să localizeze și să utilizeze nu doar resursele formale și instituționale, ci și pe cele neoficiale și informale, care răspund îndeosebi trebuințelor personale și emoționale; familia și comunitatea oferă adesea soluții mult mai eficiente decât asociațiile și instituțiile oficiale (un exemplu concludent în acest sens este dat de comunitatea de țigani); - atunci când se realizează echipa de lucru, este indicat să existe cel puțin un membru care să aparțină culturii clientului; dacă acest lucru nu este posibil, echipa trebuie să-și asigure consultanță periodică din partea unui specialist dintr-un mediu cultural similar. Cu precizarea că asistentul social trebuie să depună eforturi suplimentare pentru a depăși barierele ce apar în lucrul cu clienți diferiți cultural, trebuie subliniat faptul că această variabilă este tot mai frecventă și reprezintă principiul prin care se probează o bună pregătire profesională, atât la nivel teoretic, cât și la cel al experienței. O altă variabilă este cea a diferenței sexuale, deseori accentuată în literatura de specialitate prin intervențiile în care clientul este o minoritate sexuală, fenomen ce are însă aplicabilitate nu numai în acest domeniu. Este adevărat că lucrul cu persoanele diferite sexual față de media acceptată are un caracter special - unde valoarea fundamentală este confidențialitatea, dar și o mare sensibilitate a comunicării; este o activitate aparte și prin aceea că există o tendință de respingere și neacceptare din partea celorlalți din orbita socială (familie, grup profesional, grup de prieteni), dar uneori însuși clientul nu dorește să facă publică orientarea sa sexuală, nu vrea „publicitate" în afara grupului de apartenență care ar putea să-i aducă doar necazuri. în consecință, asistentul social va promova respectul de sine, afirmarea valorii proprii, urmărind rezolvarea problemei prin utilizarea resurselor interne. în același timp, pot exista intervenții care să-și propună ca scop îmbunătățirea performanțelor personale ale unor clienți ce se definesc prin variabila sexuală; spre exemplu, unele femei au nevoie de ajutor pentru a depăși problemele de imagine de sine, de autovalorificare, de respect de sine așa cum anumiți bărbați trebuie încurajați să dezvolte conduite specific masculine în grupul de prieteni, familial, de asemănători. Asistentul social, fără să devină un activist al curentelor sexiste, poate antrena diferite organizații care să deruleze programe și proiecte de sprijin pentru populații definite după variabila sexuală. De asemenea, pentru o înțelegere profundă a clientului și a sistemului său de interacțiuni, asistentul social trebuie să identifice indicatorii de clasă socială, prin care se raportează la elemente ca: educație, ocupații, loc de rezidență, grupuri de referință, chiar apartenență religioasă. în funcție de acest element, sunt configurate apoi problemele, trebuințele, conflictele, expectanțele clientului, precum și experiențele proprii care pot fi utilizate ca resurse interne. Atâta timp cât clasa socială reprezintă un sistem major al stratificării și inegalității sociale - pe lângă altele, dar în prim-plan -, asistentul social trebuie să o abordeze ca pe o referință: integrarea și participarea la procesele sociale sunt puternic legate de clasa de apartenență prin care se indică tipul de familie, accesul la resurse, palierul cultural, grupul politic etc. Mai recent, în unele state compozite, se ține foarte mult seama de apartenența la o anumită clasă și la un grup etnic, vorbindu-se deja despre o identificare „biculturală" : cultura etnică și stratificarea socială. Pe lângă sensibilitatea la diversificarea culturală, orientarea sexuală, apartenența la o clasă, asistentul social este obligat să țină cont și de alte variabile, foarte diverse, care pot fi conceptualizate cu termenul de persoană. Aceasta înseamnă luarea în considerare a unor elemente specifice, cum ar fi, spre exemplu, vârsta clientului sau nivelul său de dezvoltare la un moment dat. Acest fapt este determinant în stabilirea modalităților de comunicare ; există diverse forme de comunicare eficientă în funcție de vârstă. Intervenția cu clienți copii presupune un specific din care nu pot lipsi părinții sau alte persoane importante; asistentul social acționează asupra acestora care, la rândul lor, lucrează cu copiii. Spre deosebire, adolescenții sunt deseori incomodați de interferența în comunicare a adulților din orbita socială; persoanele de aceeași vârstă sunt mai agreate și comunicarea este mai eficientă dacă se desfășoară în cadrul unor activități (spre exemplu, jocuri ca șahul, baschetul; turism). Despre adult se poate spune, de asemenea, că are un stil propriu de exprimare și comunicare : el se manifestă într-o lume predominant verbală; în consecință, trebuie eliminate posibilele surse de „bruiaj" la nivelul canalului de comunicare (vocabular, limbaj) și receptorului (mentalități, stereotipii) astfel încât mesajul să fie cât mai adecvat înțeles, în concordanță cu intențiile emițătorului. Persoanele în vârstă, deși nu refuză aproape niciodată comunicarea, se simt în siguranță atunci când asistentul social se deplasează la domiciliul lor. Lucrurile se vor desfășura mult mai bine dacă vor participa la activități alte persoane de vârstă apropiată, cu care au împărțit experiențe comune. La aceste elemente mai trebuie adăugat și faptul că toate sistemele umane sunt un proces continuu: în mod natural ele trec prin aceleași stadii și faze, dar diferă viteza, frecvența, secvențele etc. Spre exemplu, sunt cazuri când un individ aflat la o anumită vârstă cronologică să nu se potrivească cu stadiul de dezvoltare cognitivă, morală, socială etc. O persoană aflată în perioada adultă poate să rămână în zona de dependență (afectivă, financiară etc.) specifică altor vârste. Atributul social, pe lângă elementele teoretice din psihologia dezvoltării, trebuie să evalueze multidirecțional și multidimensional o persoană și să-i delimiteze nivelul de funcționalitate socială. Aceasta are loc dacă se iau în considerare șapte perspective asupra ființei umane (vezi și O'Neil McMahon, 1990): 1. dimensiunea vârstei (cu etapele consacrate în literatura de specialitate); 2. dimensiunea sau componenta dezvoltării fizice, cu însușiri ca receptivitate, rapiditate, dezvoltare musculară, coordonare etc., teoretizată de Theodor Litz ; 3. dimensiunea sau componenta psihosexuală, cu teoretizările celebre ale lui S. Freud, cu stadiile oral, anal, falie, latent genital (adolescență) și al iubirii și muncii (maturitate); 4. dimensiunea sau componenta psihosocială, susținută îndeosebi de Erik Erikson, cu etape definite prin dominanța unor perechi de valori (încredere/neîncredere, autonomie/dependență, inițiativă/inerție, întreprinzător/meditativ etc). 5. dimensionarea sau componenta cognitivă, unde J. Piaget propune bine cunoscutele stadii de dezvoltare (senzorio-motor, preconceptual, intuitiv, operațional-concret, operațional-formal); 6. dimensiunea sau componenta morală, identificată de Lawrence Kohlberg și particularizată în trei paliere : preconvențional (0-6 ani), convențional (6-l2 ani) și postconvențional (peste 13 ani); 7. dimensiunea sau componenta spirituală, propusă de Gordon Allport, desfășurată în faze ce descriu traseul formării conștiinței inclusiv religioase (de la apariția detașării senzoriale, prin primele răspunsuri sociale, până la crize și experiențe proprii de tip religios, participare activă în vederea căutării ultimelor răspunsuri cu privire la viață și moarte). Dar și în această evaluare complexă rezultatul rămâne relativ, depinzând de intersecția dintre științe și arta specialistului, deoarece dezvoltarea fiecărei persoane este unică, fiind determinată de interacțiunea unui anumit număr de factori și variabile, unele dintre ele adiționale. Spre exemplu, personalitatea este o variabilă ce contribuie fundamental în procesul de intervenție și schimbare; dezvoltarea personalității - se acceptă - este produsul dintre ereditate și mediu, dar aceste elemente sunt de o diversitate descurajantă, astfel încât nici rezultatul nu poate fi decât o combinată și mai complexă. Asistentul social trebuie să pună în relație această realitate dinamică, a personalității umane, cu alte variabile importante în momentul intervenției, ceea ce este o sarcină foarte dificilă. Și totuși, trebuie să adăugăm alte două variabile la cele deja enumerate: religia și orientarea valorilor personale. Deși în literatura de specialitate nu se regăsesc prea multe elemente de practică în asistența socială pe grupuri de tip religios, în ultimul timp se observă o polarizare a activităților umane (în special politice) după acest tip de valori și este de așteptat un puternic impact în zona de acțiune a asistenței sociale. Aici nu se pune problema că specialistul este sau nu este un credincios, ci este vorba despre modul în care credința și apartenența la o religie influențează comportamentul uman; oamenii au sisteme de valori diferite care sunt ontologic determinate. Schimbarea pe care și-o propune practica asistenței sociale nu trebuie să contravină ideilor, atitudinilor, ideologiei unei persoane ce aparține unui anumit mediu social. Dacă nu se respectă această condiție, schimbarea devine distructivă. O situație foarte posibilă este aceea în care asistentul social pune în relație sisteme ce au valori contrastante; un exemplu sugestiv îl regăsim în asistența socială a comunităților de țigani din România. Sau, la rigoare, în contrapunerea sistemului american, caracterizat prin valorile capitalist-pozitivist-creștine, cu un sistem ce se definește prin alte valori centrale. în sprijinul tezei diversității variabilelor vine și termenul de „mediu" ; clientul nu poate exista decât într-un spațiu geografic, ce diferă de la o persoană/comunitate la alta. O cunoaștere mai bună a clienților presupune informații cu privire la mediul înconjurător, urban sau rural; modul de viață și standardele existenței sunt legate direct de natură și resursele materiale. între individ și mediu există o interacțiune perpetuă; influențele pot fi atât de puternice și subtile încât mediul fizic exterior ajunge să-și pună amprenta pe personalitatea colectivă a grupurilor umane. De altfel, în rândul tehnicilor de lucru a fost inclusă și tehnica schimbării prin mediu, validată de experiența și practica psihoasistențială. Se acceptă - și au fost dezvoltate teorii în acest sens - că un individ, un grup sau o comunitate există într-un mediu (urban sau rural) și că acest mediu influențează în mod diferit, prin experiențe de viață, ideile și valorile oamenilor; diferențele dintre localitățile rurale și cele urbane sunt vizibile (populație, activități, organizare, relații, ocupații, resurse, stil de viață, nivel de educație ș.a.m.d.) și probabil se vor menține, chiar dacă unii indicatori devin tot mai asemănători. Diferențele se mențin, respectând regula, atât în ceea ce privește tipurile de probleme și situațiile de criză, cât și la nivelul resurselor și soluțiilor de rezolvare; competențele și sarcinile asistentului social dobândesc alte conținuturi, deși metodologia rămâne neschimbată. Fără să fie reconstruită, competența asistentului social capătă o altă configurație, în funcție de complexul de variabile ale procesului de schimbare. în concluzie, se poate spune că practica eficientă în asistența socială depinde în mod esențial de performanțele specialiștilor intervenției. Un loc hotărâtor îl ocupă abilitățile și deprinderile asistentului social, cum este cea a deschiderii, sincerității și sensibilității în lucrul cu diversitatea umană. Fie și numai din acest context, se poate deduce că o intervenție eficientă, care să producă schimbările dorite, se supune și respectă cu strictețe o serie de principii și reguli. Trebuie amintit, în același timp, că există destul scepticism cu privire la locul și rolul asistentului social. Această atitudine are la bază câteva observații din realitate (de exemplu, lucrul cu delincvenții de carieră), dar nu pot fi absolutizate - căci s-ar transforma în cinism. Mai mult, sunt vizibile unele dificultăți specifice lucrului cu unii clienți (delincvenți, toxicomani, devianți subculturali) care contribuie la crearea unei valori negative cu privire la utilitatea intervenției. Aceste dificultăți pot fi grupate astfel: a) unii clienți nu caută de bunăvoie ajutorul de tip „asistență socială", ci își dirijează eforturile spre alte direcții, de eficiență imediată (spre exemplu, consiliere juridică pentru delincvenți); de aici decurge chiar o anumită rezistență la relația de ajutor; b) trebuie acceptat, de asemenea, că unii clienți au mijloace și resurse limitate și nu valorizează suficient valențele intervenției pentru schimbare; adesea, își fixează obiective imediate și secundare pentru a ieși din situațiile dezagreabile în care se află, dar fără o rezolvare efectivă a problemelor; c) mulți clienți au un stil de viață ce este puternic structurat și chiar fundamental (psihologic, social, economic) și nu vor să-l abandoneze; aceștia nu doresc schimbarea întrucât au deja o orientare stabilă a valorilor. Cu această categorie este foarte greu de lucrat, dar se poate face ceva pentru ei (de exemplu, pentru delincvenții periculoși se pot stabili obiective de stabilizare a carierei, evitându-se escaladarea conduitelor tot mai grave); d) la mulți clienți se observă o deformare sistematică a realității, în care accentul cade pe propriile reprezentări și sentimente, cel mai adesea negative; e) manifestarea unor dificultăți serioase cu privire la respectarea regulilor și normelor convenționale, pe care le percep ca pe niște constrângeri și limitări ale libertății sau exprimării personale/normale ; f) o deteriorare vizibilă și îndelungată a capacităților de exercitare a rolurilor și funcțiilor sociale, ceea ce conduce la diverse forme de excludere sau neintegrare în grupurile de referință; g) o dezavuare și o îndepărtare de modul/stilul de viață convențional, ce are ca efect o refugiere în grupurile marginale și deviante, de unde dezvoltă comportamente de risc social. Această listă poate continua - în funcție de specificul clientului și problemelor sale -, dar se ajunge la aceeași concluzie : pentru ca schimbarea să fie posibilă și în direcția propusă, asistentul social are nevoie de o personalitate echilibrată și de o bună pregătire teoretică și metodologică, acestea fiind singurele elemente sigure în intervenție. El trebuie să respecte o serie de principii fundamentale pentru a-și atinge scopul intervenției eficiente: 1. elaborarea și respectarea unei strategii diferențiate, în funcție de variabilele sistemului client; 2. principiul intervenției etapizate, adică parcurgerea tuturor etapelor și fazelor în procesul de ajutor, de la evaluarea preliminară, cunoașterea detaliată și înțelegerea profundă a subiectului și până la prognosticul conduitelor ulterioare schimbării provocate; 3. principiul intervenției intensive, adică utilizarea diverselor procedee și tehnici de lucru, a celor mai eficiente în provocarea schimbării la client; 4. principiul intervenției de durată, mai ales la clienții cu probleme comportamentale, pentru a diminua riscul de reactivare a conduitelor indezirabile; 5. principiul intervenției precoce - la clienții ce reprezintă categorii de risc social, accentul deplasându-se pe latura preventivă; 6. principiul intervenției aparent spontane, în vederea creării unui climat cât mai natural care este mai eficient în lucrul cu clienții și elimină suspiciunile gratuite ; 7. principiul prudenței profesionale ce se referă la alegerea strategiei adecvate pentru a elimina riscurile unui eșec sau, mai grav, pentru a nu se ajunge la provocarea de probleme suplimentare; toate tehnicile și procedeele trebuie să fie subordonate intereselor clientului. O altă regulă de bază se referă la faptul că asistentul social nu trebuie niciodată să forțeze procesul de intervenție ; uneori, această lipsă de „răbdare" profesională poate să provoace efecte contrare și, de asemenea, o mai mare neîncredere a clienților în propriile forțe și în competența asistentului social. Ideea fundamentală care trebuie indusă în lucrul în vederea schimbării este aceea a posibilității schimbării, chiar dacă necesită o perioadă mai îndelungată (pentru toxicomani, de exemplu, poate să dureze ani de zile); de asemenea, societatea/grupurile de referință trebuie să manifeste o mare înțelegere și acceptanță față de cei dispuși să se mobilizeze în vederea schimbării. Pentru a pune în aplicare toate aceste reguli și condiții și pentru a asigura o intervenție eficientă, asistentul social trebuie să probeze și să aibă în vedere următoarele elemente: - să stăpânească foarte bine cunoștințele despre comportamentul și schimbarea comportamentală, de la teoriile generale și până la cazurile de excepție ; cadrul de referință teoretică trebuie să cuprindă cunoștințe temeinice din teoria stresului, teoria rolurilor (indispensabile în intervențiile de criză), teoria sistemelor, teoria comunicării (pe care se bazează intervenția de scurtă durată), psihologia personalității (persoana este ținta principală a schimbării); - să posede cunoștințe despre metode și tehnici de investigare socială și cunoaștere individuală și, de asemenea, să cunoască foarte bine metodele și tehnicile de intervenție propriu-zisă, în întreaga lor diversitate, deși se poate specializa pe un anume tip; - dintre abilitățile și calitățile sale nu trebuie să lipsească realismul: să nu fie nici prea optimist, nici prea pesimist, să evite feedback-ul negativ, să nu se opună clienților ce se împotrivesc, să fie autoritar în fața clienților manipulativi etc.; - să respecte codul de deontologie profesională; să nu folosească niciodată clienții pentru satisfacerea propriilor nevoi; - să nu domine în mod gratuit; să nu-și transforme clienții într-o pradă sau în persoane captive ; să nu pozeze în „expert" în toate și să abandoneze pozițiile de superioritate ; să promoveze și să se bazeze pe valori pozitive în interacțiune (acceptare, înțelegere, dialog, căldură, preocupare); - asistentul social trebuie să inspire încredere, să promoveze credibilitatea și să asigure confidențialitatea; poziția unui profesionist face trimitere la aceste valori care-și propun activarea abilităților și motivațiilor ce susțin schimbarea; - depistarea și eliminarea punctelor slabe din propria personalitate ; uneori, este posibilă simularea unor elemente pozitive (spre exemplu, onestitate, acceptare, deschidere), dar aceasta nu poate dura prea mult timp, astfel încât calitățile respective trebuie educate; - practicarea exercițiilor de autocunoaștere și autodezvoltare; în practică se manifestă diverse figuri de asistenți sociali „deficienți" : nesigurii (cei ce încearcă să domine excesiv și nejustificat întâlnirile), avizii de putere (cei ce-și sufocă clienții), slabii (cei ce evită contactul și se tem de apropierea.de client). Examinarea de sine conduce la descoperirea punctelor vulnerabile și la direcționarea eforturilor de schimbare proprie (eliminarea stereotipurilor sociale, a atitudinilor sexiste, acceptarea celuilalt diferit, autocontrol etc). Din acest portret complex al actorilor implicați în procesul de schimbare, ca fundament al asistenței sociale, cu evantaiul larg de funcții și roluri, se demonstrează că intervenția nu este doar o provocare, ci în primul rând un demers științific, riguros și specific ; metoda asistenței sociale, deși împrumută unele elemente din alte domenii, este o metodă științifică și este aplicată de specialiști. Bibliografie selectivă Barker, R.tf, The Social Work Dictionary, NASW Press, Washington D.C., 1988. Bocancea, C.; Neamțu, G., Elemente de asistență socială, Editura Polirom, Iași, 1999. Brill, A., Nobody's business: Paradoxes ofprivacy, Addison-Wesley, Reading, Massachusetts, 1990. Davies, M., The Essential Social Worker, Gower, Aldershot, 1985. Du Ranquet, M., Les approches en service social, Centurion, Quebec, 1981. Egan, Gerard, The Skilled Helper, Brooks, Grover, 1994. Howe, D., Introducere în teoria asistenței sociale, UNICEF, București, 2001. Miftode, V., Teorie și metodă în asistența socială, Editura Axis, Iași, 1995. Minahan, A. (ed.), Encyclopedia of Social Work, National Association of Social Workers (NASW), Silver Spring, Maryland, 1987. Morales, A.; Sheafor, Bradford W, Social Work. A Profession ofMany Faces, Allyn & Bacon, Boston, 1989. O'Neil McMahon, M., The General Method of Social Work Practice, Prentice-Hall, Englewood Cliffs, New Jersey, 1990. O'Neil McMahon, M., Advanced generalist practice: with an internațional perspective, Prentice-Hall, Englewood Cliffs, 1994. Pincus, A.; Minahan, A., Social Work Practice : Models and Methods, F.E. Peacock Publishers, Itasca, Illinois, 1973. Reid, W.J., Family problem solving, Columbia University Press, New York, 1985. Siporin, M., Introduction to Social Work Practice, MacMillan, New York, 1975. '■■hy ■■■■î'. Ștefan Buzărnescu Arhitecturi sociologice ale asistenței sociale 1. Geneza și dinamica structurală a spațiului social 2. Structura organizațională a societății 3. Fundamentele normative ale organizării 4. Arhitectura sociologică a spațiului social 5. Alternative manageriale în structurarea unei organizații 6. Repere epistemice ale inovării designului structural al spațiului social 7. Tipologia instituțiilor prin rețeaua asistenței sociale 1. Geneza și dinamica structurală a spațiului social 1.1. Spațiul social: definiție, delimitări conceptuale, proiecții epistemologice Considerat (pe nedrept) doar suport existențial pentru faptul diurn, spațiul social a fost arareori adus în sfera epistemicului, iar când s-a întâmplat, totuși, inițiativa a rămas tributară recuzitei metodologice extrasociologice : transferul necritic din științele naturii relevă, o dată cu proporțiile neadecvării, și exigențele articulării unui demers eminamente sociologic. O abordare exclusiv sociologică a spațiului social rămânând un obiectiv strategic de imperativă necesitate în continuarea imaginii sociomorfe a lumii, ne propunem, prin prezentul studiu, o modestă contribuție la reconstrucția „matricei generative de probleme" (N. Chomsky) aferente naturii și genezei socialului. Convinși de oportunitatea exercițiului nostru epistemic, ne rezervăm dreptul să avem în vedere socialul numai în măsura în care fecunditatea euristică aduce contribuții relevante la dimensionarea semantică pertinentă a identității ontologice a mediului industrial în dubla sa ipostază: ca obiect de studiu al sociologiei și ca laborator de experimentare a valorilor proprii mentalității civilizației tehnologice. Fără a ignora eforturile celor care au torsionat realitatea socială obligând-o să încapă în patul procustian al propriilor concepții, le vom invoca numai în măsura în care prezintă relevanță cel puțin sub raportul istoricului tematicii noastre, chiar dacă unele se situează mai mult în zona preștiințifică a gândirii sociologice. Sau poate tocmai de aceea. în ordine istorică deci, au fost promovate doctrinar ca semne și criterii ale socialului : faptul social (E. Durkheim), iradierea imitativă (Jean-Gabriel Tarde), formalismul (Georg Simmel), relaționismul (Leopold von Wiese), universalismul (Othmar.Spann), tipul ideal (Max Weber), mecanica socială (Spiru Haret), voința și instituțiile (D. Guști), logicitatea actului uman (P. Naville). Constructori valoroși de sisteme cu mare combustie culturală, cercetătorii științifici citați au abordat societatea plecând de la o premisă falsă: și anume, convingerea că poate exista un ireductibil în geneza socialului. Propunându-și găsirea de soluții irefutabile unei false probleme, construcțiile con-ceptual-categoriale, impunătoare sub multe privințe, au sfârșit prin a releva un adevăr peremptoriu: autorii, prin ipotezele avansate, nu și-au propus altceva decât propria confirmare. Păstrând o anumită rezervă (absolut necesară contracarării epigonatului), nu au putut evita un alt risc, cel puțin tot atât de păgubitor: atitudinea sectară prin ignorarea contribuției predecesorilor. De aceea, și sistemele lor sunt greu compatibile, iar inovațiile categoriale, echivalente doar prin analogie. Personal, dezavuând în egală măsură atât nevoia de idoli, cât și nihilismul dogmatic, vom prefera să le considerăm, în analiza noastră, secvențe repetate într-un experiment teoretic de decantare epistemică a unei realități proteice aflate în permanentă restructurare praxiologică. în consecință, plecăm de la premisa că legile sociale nu sunt apriorice și, prin urmare, nu pot fi pur și simplu descoperite, ca legile naturii, bunăoară, dar nici „inventate" de cutare gânditor sau cercetător. Definind ceea ce este tendențial în registrul umanului la nivel comunitar, legitățile sociale particularizează adevărate rezultate alternative ale multitudinii de vectori de acțiune concurentă; ele se creează prin eforturi de voință, iar prin forța lor devin sursă de coeziune socială. Substanța determinismului (D. Drăghicescu) este reprezentată de eforturile raționale ale indivizilor obiectivate în datini, instituțiile propagatoare de informație, norme și simboluri (Virgil Constantinescu). Genetic, ontologia umanului ar putea evolua explicativ pe următoarele coordonate : cutumele (ca medii empirice de socializare rudimentară) au cristalizat, progresiv, un cadru normativ care, prin adiționare axiologică, a antrenat formarea unui mental colectiv, certificând ariei sale de manifestare statutul de mediu socializant. Fondul socializant al mentalității colective a generat apariția spațiului social ca urmare a instituționalizării unor centre de autoritate comunitară unanim acceptate în profil zonal. Extinderea razei de cuprindere a ideii de necesitate organică a unei autorități a amplificat apariția faptelor creatoare de social și cu finalitate de factură ontologică, în această perspectivă apare greu contestabilă teza constituirii spațiului social ca „obiectivare a muncii" (McGregor), iar socializarea ca o urmare firească a „educației prin muncă" (D. Drăghicescu), „pedagogie socială" (D. Guști), „pedagogie culturală" (Șt. Bârsănescu), „model general" (M. Ralea). Sfera legislativă, prin particularizarea concepției despre „contractul social" (Johanes Althusius, Grotius, J.-J. Rousseau, Pufendorf, Burlamanqui), este o expresie a unei forme superioare de libertate și o etapă relativ târzie în trecerea de la biologic, via psihologic, la social cu specificul său normativ, cu încărcătura sa axiologică, cu însemnele și criteriile care au făcut carieră în scrieri de autori sau de exegeză. De aceea, chiar dacă în mai mare sau mai mică măsură tributari filosofiei sociale (G.B. Vico, Hegel, Condorcet), aceștia au pus corelația individ -societate la baza descifrării genezei umanului ca punct de plecare în restructurarea ontologică a existenței sociale : nu există societate decât umană, adică acolo unde raporturile natural biologice au fost eclipsate prin instrumentalizarea unor raporturi calitativ noi: relațiile sociale (Herder: sufletul poporului - Volksgeist). Relațiile sociale definesc totalitatea raporturilor orientate normativ și motivate axiologic, care particularizează zona unor proiecte existențiale elaborate conștient într-un limbaj accesibil, admis unanim ca formă de comunicare interindividuală. Această zonă reprezintă spațiul social definit și ca ontologie „regională" (Husserl) a Existenței, respectiv ca existență socială, ca galaxie a universului social infinit de complex și aflat în permanentă diversificare. Pentru unii autori (E. Durkheim), puterea ar exprima esența realității sociale în ipostaze diferite : putere a comandanților, a funcționarului public, a modei, a moralei publice, a credinței, a unor prejudecăți, a stereotipurilor etc. Puterea ca semn al socialului trebuie înțeleasă în sens larg: de la constrângere până la consimțământ (Ch. Merriam, C. Friederich, R. Polin), adevărata putere activă fiind libertatea, iar scopul autentic uman al acesteia fiind servirea rațiunii. în replică, pentru alți autori (M. Weber, G. Simmel), borna socialului o pune valoarea prin generarea idealului care vertebrează praxiologic empirismul vegetativ al existențelor individuale. Ca model de comportament care capacitează civic individul ridicat la rang de cetățean, idealul, prin deschidere spre praxis, își relevă inestimabilele sale valențe de ontologie socială. Fiecare fapt social ce se regăsește în fenomenalitatea de ansamblu a socialului este purtător de valoare și putere, de amplitudini diferite, dar nu insignifiant. Proiectarea în evenimențial exceda orizontul sociologic și de aceea ne declinăm interesul pentru acel posibil unghi de analiză. Atrăgând atenția asupra mutației ontologice (epocilor organice le urmează epoci critice - S. Simon) pe care o reprezintă activitatea de convertire a „datelor lumii uonctrtc imr-un sistem al oraimi antropice" '("v. Constantinescu), eminentul sociolog român D. Drăghicescu sublinia: „Producând obiecte în mediu, după un model mental, și adaptându-le unui scop al său, premeditat, omul produce lucruri inexistente în natură și se produce pe sine într-o altă sferă de realitate decât cea corporală". Ca „organizator al propriilor puteri productive și constructor al realității care-i supraviețuiesc", deci ca ființă generică a socialului, omul confirmă că realitatea socială este un proces foarte complex și contradictoriu în permanentă devenire, nu un dat. De aceea, nu poate avea rațiune invocarea unui ireductibil. Omul fiind un rezultat al nenumăratelor experiențe de socializare comunitară, o dată cu constituirea propriei scări de valori, el devine producător de social: principala sursă de creație axiologico-praxiologică. „Societatea există acolo unde (...) spațiul locuit devine spațiul trăit. Un spațiu poate fixa un sat, un oraș, un popor. Prin fixarea unui popor se înțelege că spațiul fixează interesele acestuia. Popoarele care au adoptat un mod de viață nomad au făcut-o pentru că spațiul nu le putea fixa interesele", afirmă G. Simmel. Fiind de acord că „granița'" nu este un fapt spațial cu acțiune sociologică, ci un fapt sociologic care se formează spațial, vom completa că înțelegem „granița" ca relație socială, iar in extenso înțelegem specificul relațional al genezei, existenței și dezvoltării socialului, al întregii existențe sociale. „Când popoarele nu aveau un mod de viață sedentar omul era găsit după satul în care trăia. Evul Mediu a adus metoda numirii caselor, pentru ca în perioada modernă să apară numerotarea. Aceasta a fost o expresie a raționalizării modului de trai. Raționalizarea a adus și simetria și amenajarea orașului prin economisirea de spațiu" (V. Constantinescu - curs). Raționalizarea înseamnă, „în primul rând, extinderea domeniilor sociale, care sunt supuse criteriilor deciziei raționale. Acestui concept îi corespunde industrializarea muncii sociale, care are drept urmare pătrunderea criteriilor acțiunii instrumentale și în alte domenii ale vieții: urbanizarea modului de viață, tehnicizarea transportului, a comunicației. în toate cazurile este vorba de promovarea tipului acțiunii raționale în raport cu un scop" (J. Habermas). Raționalizarea presupune alegerea justă între alternative în raport cu un scop. Dimensiunea sociologică a spațiului social, nuanțată explicativ prin distincția dintre comunitate (bazată pe legături de sânge și exemplificată de structura sătească) și societate (bazată pe convenții sociale elaborate și stilizate în modul de viață urban) operată de Fr. Tonnies, indică rezervele de expansiune a spațiului social prin socializarea progresivă a altor „regiuni ontologice". încercând străpungerea zonei de „imponderabilitate epistemologică" a psihologismului de sorginte empirică, Moreno consideră că specificul universului social rezidă în tridimensionalitatea sa: societatea umană externă, matricea sociometrică, realitatea socială. „încercarea sa de a reflecta esența socială e un demers ingenios, dar neizbutit." Continuând ceea ce am putea numi etapa „euclidiană" a concepțiilor despre natura socialului, Spiru Haret considera că existența socială se înscrie în ordinea universală ca o realitate comensurabilă și cognoscibilă cu ajutorul metodelor științelor exacte: „Vom numi societate sau corp social o reunire supusă pe de o parte acțiunilor reciproce, iar pe de altă parte acțiunilor exterioare. Individul este elementul constitutiv al corpului social cu același rol pe care îl joacă un corp material". împingând analogiile până dincolo de logica faptelor reale, mecanica socială haretiană se întemeia pe supoziția că, o societate fiind în mod esențial variabilă, cauzele (variabilele independente) prin natura lor - economică, intelectuală, morală - determină tridimensionalitatea spațiului social ca sistem de referință pentru calcularea coordonatelor (x, y, z), care pot defini poziția fiecărui individ în spațiul social. Starea socială a individului creator de social depinde în egală măsură de împrejurări și de „factori personali" care pot influența raza cercului de acțiune individuală, precum și intensitatea acestei acțiuni. Mișcarea continuă este semnul societăților civilizate în care creșterea în proporție geometrică a fondului socializant indică sensul și calitatea socializării sub semnul emancipării permanente de servitutea necesităților primare. în acest context, „civilizația trebuie să aibă drept scop diminuarea suferințelor societății umane. Orice eveniment care are drept efect creșterea suferințelor (sau chiar se opune scăderii sale) înseamnă o mișcare de reîntoarcere la barbarie (...) Civilizația este fructul unei bătălii neîncetate și în orice bătălie este posibilă înfrângerea, ca și victoria". Acum, când modelarea faptelor sociale marchează un nou salt epistemic, unele dintre premisele sau chiar concluziile haretiene ar putea fi reevaluate într-un model cibernetic al vieții sociale, având în vedere faptul că „omul întreg există nu numai ca societate, ci și ca organism biologic și ca individualitate cu identitate psihologică determinată". Vom numi, prin analogie, această graniță hermeneutică trecerea la etapa „ne-euclidiană" a studierii spațiului social ca urmare a clarificării plurifuncționalității și multidimensionalității socialului. Analogia mediul social -legile fizicii newtoniene, dominantă de-a lungul secolului al XlX-lea, lasă loc analogiei societate - organism biologic, promovată de teoria generală a sistemelor (L. von Bertalanfy), punând bazele sistemului ca orientare contemporană în evaluarea resurselor de asigurare a echilibrului dinamic al societății. Structuralismul funcționalist (T. Parsons, R. Merton) și teoria echilibrului social (G.C. Homans), ca modele sistemice specific sociologice de analiză obiectivă și holistă a realității sociale, constituie cele mai recente proiecții epistemice ale spațiului social, nefiind, desigur, nici ultimele și nici absolvite de aspecte discutabile și lacunare, fie și pentru faptul că o realitate în permanentă dezvoltare reclamă în mod obiectiv o redimensionare corespunzătoare a imaginii sale teoretice. Pe acest fundal, mediul industrial, de exemplu, apare ca un subsistem al spațiului social și principal laborator de experimentare a unor noi tipuri de relații sociale în măsură să inducă inovațiile științifico-tehnice în sfera inovațiilor organizatoric-manage-riale. Creator de repere tehnice, în noua disciplină tehnologică ce procesează optim convențiile sociale, mediul industrial modern este în același timp și creatorul noii discipline a muncii care stă la baza mentalității novatoare, proprie civilizației tehnologice. Ridicarea creativității la rang de sursă de materie primă perpetuu regenerabilă, prin inovarea modalităților de umanizare a mediului industrial, conferă acestuia statutul de obiect de studiu prioritar al tuturor exegezelor care-și propun ca obiectiv optimizarea calificată a condiției umane. Aceste elemente, relativ recente sub aspect temporal, au un impact deosebit asupra creșterii calitative și cantitative a fondului socializant. De aceea, imaginea unui univers social în expansiune prin apariția unor modele inedite de comportament profesional (individual și de grup) compatibile cu civilizația tehnologică relevă dubla ipostază a mediului industrial: ca factor productiv (în sens larg) și mediu educogen. Pe aceste coordonate, explicația sociologică vizează reflectarea și proiectarea valorizatoare a faptelor cu încărcătură socială în registrul atât de generos al antropologiei. Informatizarea socialului, ca adevărată revoluție copernicană în concepția despre spațiul social, a relativizat sistemele valorice de referință. „Lumea", specifică ruralului, și-a pierdut statutul ontologic unic, fiind înlocuită de o masă relativ amorfa de lucruri și cadre normative în care individul specializat migrează în raza status-rolurilor din rațiuni preponderent utilitare. „în epoca computerului avem de a face mai curând cu spațiul conceptual legat prin intermediul electronicii, decât cu spațiul fizic legat prin intermediul automobilului" (J. Naisbitt). în consecință, creșterea progresivă a cunoștințelor cu finalitate instrumentală și ofensiva pragmatismului prin convocarea ideilor la „bursa valorilor" (P. Botezatu) reprezintă zone problematice care antrenează apariția unor noi tipuri umane. Avansând o soluție preponderent filosofică, întemeiată pe premisa că „tehnica este întotdeauna un proiect social istoric", H. Marcuse avertizează asupra schimbării valorilor directoare: „când tehnica devine forma universală a producției materiale, ea circumscrie o întreagă cultură; ea proiectează o totalitate istorică - un univers". Din univers de mijloace, tehnica devine criteriu pentru noi forme de legitimări la scară individuală și socială, generalizând un mediu eminamente experimental în care valorile însele se relativizează. Dinamica spațiului social este asigurată de un număr mai mare de variabile dependente, care stimulează în egală măsură comportamentul adaptiv și aspirația inovativă a agentului acțiunii sociale. Problema fundamentală a spațiului social integral informatizat este ca noile forme de legitimitate a funcționării sistemelor sociale să rămână compatibile cu diversitatea reală a valorilor imanente condiției umane. De aceea, sociologic vorbind, „etica competiției pentru performanță prin presiunea concurenței status-ului" (J. Naisbitt) face ca doar schimbările în sens emancipator ale cadrului instituțional să poată aspira la un loc legitim în orizontul de așteptări ale generației viitoare. De altfel, însăși epistemologia științelor social-umaniste confirmă acest aspect printr-o „recentrare dramatică a reflecției asupra condiției umane prezente în unicitatea și concretitudinea sa" dezvoltând instrumentele de reconstrucție a personalității umane. Acest sens ireversibil al dezvoltării societății umane demonstrează atât importanța științelor social-umaniste în orice proiect de renovare structurală a sistemelor sociale, cât și aportul indispensabil al cercetării sociale penjru o nouă și eficientă proiectare a individului în universul valorilor purtătoare de etos. Pentru aceasta, ipotezele empirice1 concurente, schemele și modelele conceptuale alternative trebuie rearticulate in spațiul explicativ al noului corp teoretic, unitar și consistent, care capacitează competențele de profil în sincronizarea schimbărilor tehnologice și sociale cu imperativele „revoluției umane", menite a introduce logistica civilizației tehnologice viitoare în procesul de redimensionare a umanului pe coordonatele autenticității sale perene. 1.2. Ontologia socială și finalitatea antientropică a structurilor sociale Secolul XX dominat de ipoteze de factură preponderent impresionistă și de paradigme contradictorii (V. Constantinescu), dincolo de nevoia de pitoresc hagiografic a unor lideri care au creat instituții sau doctrine cu existență episodică, a reconfirmat, cu prilejul fiecărei comoții organizatorice, teza perenității relațiilor sociale ca fundament generic al spațiului social. Receptând ritmurile reale ale universului social, ele s-au dovedit a fi un parametru de seismicitate maximă pentru toate sistemele sociale care le-au ignorat ritmurile obiective, ireversibile. De aceea, promovarea unei noi concepții asupra rolului relațiilor sociale în dinamica instituțiilor -care mai întâi trebuie destructurate pentru a-și dezvălui condițiile de producere - ne apare ca o prioritate științifică incontestabilă în reproiectarea structurilor fiabile, capabile de a intra în rezonanță cu ritmurile și proporțiile imanente ontologiei umanului. O achiziție relativ recentă a cercetării științifice de profil asociază relației sociale statutul de principal factor antientropic al fenomenalității sociale. Cu accente preponderent empirice1 sau cu aportul descriptiv al unor inovații categoriale2, ideea, fiind împărtășită de autori de diverse orientări, merită a fi reținută ca valoare de patrimoniu și integrată hermeneutic dincolo de precaritatea limbajului științific în care a fost aproximată. Astfel, plecând de la premisa că locul ocupat într-un grup depinde de aptitudinile sociometrice ale individului manifestate sub forma energiei emoționale3, J.L, Moreno operează distincția dintre relațiile de simpatie/antipatie, care, conform autorului, determină microstructura, și relațiile oficiale, exogene omului, care creează macrostructura. Articularea acestor două segmente praxiologice conturează un mediu socializant propice proiectării individului în istorie prin participarea la structurarea spațiului social. Ideea că spațiul social nu există, ca atare, decât structurat este reiterată cu aceeași recuzită psihologistă de către K. Lewin prin distincția dintre „sociogrup" (grupul orientat și structurat în funcție de executarea unei sarcini) șipsihogrup (grupul orientat și structurat în funcție de membrii care îl constituie). Din punctul de vedere al structurii, grupul comportă straturi solidificate (care aderă total la valorile instituite) și straturi periferice (formate din membrii cu tendințe ambivalențe), în timp ce din punctul de vedere al raportării la spațiul social global devine operațională distincția dintre unități organice, puternic integrate, și unități aparente, artificiale, rezultate din presiunile conjuncturale și constrângerile exterioare. Polaritatea concepțiilor sociometrice (Moreno, preocupat de problematica socializării) și gestaltismului (K. Lewin, al cărui interes s-a manifestat asupra atitudinilor de grup) lasă loc, totuși, unei observații cu legitimitate de concluzie : identitatea praxiologică a grupului este rezultanta ansamblului de interacțiuni din interiorul unui spațiu psihosocial, care generează o structură acțională concret determinată. Devine, astfel, pertinentă și teza potrivit căreia structura socială constituie principala modalitate de instruire a 1. Leopold von Wiese; H. Garfinkel; Știința religiilor. 2. Verstehende Sociologie (M. Weber); Sociologia sensurilor (V. Pareto). 3. Constituentele, constitutivele, constitutivul. umanului și semn distinctiv (criteriu) al socialului. De aceea, coloratura diferita a motivațiilor care stau la baza relațiilor sociale aduce noi argumente în demonstrarea caracterului obiectiv al structurii sociale, degrevând-o de conotațiile artificiale care i-au fost atribuite ca urmare a raportării exclusiviste la natură. Legile obiective, acționând în societate prin intermediul intereselor și aspirațiilor oamenilor, structurate sub acțiunea unor structuri culturale (modele de comportament), certifică ipoteza conform căreia structurarea relațiilor sociale, producerea și reproducerea lor implică întotdeauna un fundament cultural. Sistemul simbolic de natură culturală reprezintă filtrul care condiționează decisiv raporturile dintre macrosistemul social și individ. Relația socială este deci rezultatul obiectivării unei nevoi umane obiectiv resimțite si codificate în convențiile sociale unanim admise. Pentru ca relația socială să aibă finalitatea preliminată, iar structura care o vertebrează să-și conserve funcționalitatea, este necesară o protecție normativă. Ca răspuns la acest imperativ au apărut instituțiile. „Caracteristica oricărei instituții e că se impune indivizilor printr-o constrângere exterioară (...), ea indică și stadiul sau forma în care o societate înțelege să se mențină și prin aceasta să se conserve." Oricare calitate a fazei instituționale a societății comportă un set specific de sancțiuni necesare coordonării aspirațiilor spre realizarea unor scopuri comune. „Pachetul de relații" (J. Piaget) cristalizate în structură, prin instituționalizare, a dobândit imunitate față de agresiunile hazardului, promovând tipuri de comportament specific uman în măsură să contribuie la micșorarea entropiei sociale prin crearea unui fond socializant, corespunzător particularității fiecărei instituții. Ca principal laborator de socializare pentru individ, instituția constituie, astfel, un laborator de experimentare a modalităților de acțiune antientropică în interiorul spațiului prin socializarea acestuia cu valorile și însemnele specifice condiției umane. în acest context, caracterul instrumental al relației sociale, acreditat pe terenul celor mai variate praxisuri, lasă loc adevărului contestabil care definește relația socială ca principal mediu educativ și fapt de cultură sui-generis. De altfel, în concepția lui R. Linton, structura socială apare intim atașată conceptului de cultură: mediul uman este alcătuit din grupuri organizate de indivizi, a căror cultură definește sistemele de răspunsuri repetabile. Interacțiunea dintre individ, societate și cultură determină formarea modelelor de comportament care asigură societății structură, organizare și coeziune. întrucât noi ne-am propus o perspectivă sociologică a problemei, reamintim că -obiectul de studiu al acesteia constituindu-l acțiunea umană circumscrisă practicii sociale - punctul de plecare al sociologiei nu-l reprezintă individul singular, ci relațiile sociale dintre indivizi și între aceștia și grupurile sociale. Despre relații sociale se poate vorbi doar când există interacțiunea (nealetorie) dintre cel puțin doi indivizi și un schimb de valori între aceștia. Conceptul de realitate socială definește deci complexitatea relațiilor sociale, calitativ determinate de nivelul de dezvoltare a tuturor forțelor productive existente la un moment dat. Admițând că materia nu se identifică cu substanța, ci desemnează întreaga realitate obiectivă, indiferent că se prezintă sub formă de lucruri, fenomene, relații, proprietăți, câmp etc, rezultă ca fiind materiale și relațiile și faptele sociale în măsura în care sunt modelate și motivate axiologic. Astfel, uneltele de producție, de exemplu, intră în sfera socialului nu datorită proprietăților lor fizice, chimice, tehnice etc, ci deoarece ele exprimă relații de producție: adică nivelul și calitatea relațiilor dintre om și forțele naturii. „Uneltele ne fac să trăim timpuri instantanee, alungite, ritmate, mișcătoare, valori dinamice (...), ne păstrează mereu în orizontul unei experiențe umane" (G. Bachelard). Toate aceste relații constituie un sistem pe fiecare treaptă a dezvoltării sociale, iar dispunerea funcțională a relațiilor alcătuiește o structură proprie fiecărui sistem social dat, concretizând, astfel, mecanismul specific de dezvoltare al acestuia. Stilizarea funcțională a uneltelor tradiționale și diversificarea calitativă a celor moderne, generate de actuala revoluție științifico-tehnică, repun în termeni noi raportul dintre dimensiunea trăită și cea reflexivă a ontologiei sociale. Statutul uneltei ca relație socială generică a și fost regândit dincolo de ceea ce apare a fi exclusiv de domeniul pragmatismului și instrumentalului." Ca rezultat al universalizării valorilor științei și tehnicii, industria (mediul industrial ca spațiu social specializat) induce transformări esențiale nu numai în raporturile dintre om și natură, dintre colectivitățile umane și mediile lor de rezidență, ci și în calitatea relațiilor umane. „O societate e o stare de mulțime, tipizată prin repetiție și instituțiuni, sancționată prin reguli de constrângere și condusă de valori comune." Informatizarea crescândă determină o accentuare progresivă a caracterului științific al tehnologiei la scara întregii societăți, iar pe de altă parte, antrenează o regândire a genezei și logisticii acțiunii sociale la nivelul întregii noastre societăți. O societate care a fost deja denumită „sistem sociotehnic" pentru a sugera posibilitatea accentuării dependenței ansamblului de eventualele blocaje ale vreunui element al sistemului, dar și nevoia de protecție axiologică a individului ce trăiește riscul reificării și instrumentalizării pragmatice. Implicațiile exclusiv psihologice ale acestui aspect au fost relevate deja de către analiștii genului: „Pentru a scăpa de anonimat, pentru a găsi posibilitățile de a se exprima pe sine și a se afirma, pentru a cuceri o identitate oarecare în masele care îl înlănțuie și îl înăbușă, omul contemporan încearcă nevoia de a se grupa..., a scăpa de ambianța sa colectivă și de presiunile care-l îndreaptă către mediocritate, pentru a permite aspirațiilor sale cele mai legitime de a se actualiza, omul timpurilor electronice caută salvarea în adeziunea de grupuri". O caracteristică relativ recentă a încercărilor de promovare a unor noi resurse identitare ale vieții asociative o constituie articularea organizațiilor nonguvernamentale în adevărate rețele alternative de asigurare a coeziunii sociale a spațiului social global. Apărute, inițial, ca rezultat al implicării societății civile în rezolvarea unor probleme sociale pe care organizațiile guvernamentale nu puteau să le soluționeze în timp real, ONG-urile au evoluat pe o linie de complementaritate structurală, focalizându-se pragmatic spre orientarea socială a indivizilor cu trebuințe speciale, precum și a colectivităților umane defavorizate sau marginalizate. Din practica de intervenție socială, acumulată în acest nou segment al acțiunii sociale, au rezultat importante inovații manageriale generate de suplețea structurală a ONG-urilor și de puterea acestora de a capacita importante resurse umane în activitatea de redistribuire a resurselor materiale existente la un moment dat la nivelul societății globale. Plecând de la aceste aspecte, studii recente conțin teza conform căreia ONG-urile sunt cele mai eficiente pârghii de expansiune a spațiului social contemporan. Specializarea crescândă, aflată în curs, amplifică nevoia de cooperare deopotrivă în mediul profesional și în spațiul social global, a cărui „colonizare" cu noile tehnologii conduce spre crearea permanentă de scheme conceptuale alternative pentru promovarea unor structuri organizatorice flexibile și fiabile. în planul practicii, acestea se regăsesc în ipotezele empirice concurente care particularizează praxiologic condiția omului contemporan în spațiul social aflat în expansiune prin validarea instituțională a unor noi relații cu deschidere ontologică. în arealul corpurilor profesionale moderne, informația constituie unealta cea mai nouă și cea mai competitivă în munca de concepție și proiectare a acțiunii sociale eficiente. Proiectarea socială integrată, evitând atât respingerea valorilor perene multiseculare create în sfera umanului, cât și atitudinea tehnofobă față de valorile multisecular cumulate de știință și tehnică, face posibilă o articulare a întregului sistem social pe raționalitatea umanului. Construcția de „viitori posibili" în scopul inovării instanțelor tradiționale de socializare, simultan cu promovarea unor instanțe noi, specifice civilizației tehnologice, conferă raționalității tehnologice un status de complementaritate praxiologică în sensul umanizării permanente a modelelor de comportament promovate de ponderea crescută a tehnicii în ansamblul spațiului social. In acest context, informația, ca unealtă modernă care face posibilă medierea simbolică între natură și societate, contribuie benefic la relevarea modului cum „iau oamenii cunoștință de istoricitatea lor", proiectându-se antropologic dincolo de durata răspunsurilor conjuncturale la solicitările mediului profesional tot mai proteic și multiplu condiționat. Instalat ireversibil în mentalitatea omului modern și devenit criteriul valoric al civilizației sfârșitului de secol XX, orașul reprezintă sinteza actuală a proiecției antropologice a fenomenului tehnic, demonstrând că în construcția orașului legile betonului armat nu-și pot dezvălui efectele civilizatorii decât în compatibilitatea cu legile societății și cu încărcătura valorică a relațiilor umane. Proiecția orașului opera-ționalizează proiecția funcțională a relațiilor umane concret determinate de cotele urbanismului contemporan. Direcțiile sociologice de cercetare a problematicii umane remarcă faptul că adâncimea diviziunii muncii imprimă relațiilor sociale un nou specific : ele sunt segmentate și marcate de utilitate. Oamenii intră în relație aproape în exclusivitate datorită necesității satisfacerii reciproce a nevoilor legate de ocupațiile lor specifice, se întâlnesc în calitate de purtători de rol, intensificând comportarea teatrală, iar marele oraș favorizează chiar schematizarea rolurilor. Cum instituțiile sunt cristalizări de relații sociale, se estimează că ideal este ca instituțiile și structurile urbane să fie o emergență a aspirațiilor și opțiunilor valorice ale locuitorilor, în acest mod legitimitatea autorității instituțiilor conjugându-se cu eficiența civismului participativ. Diversele tendințe de dezvoltare a orașului confirmă aprecierea că am fi intrat într-o adevărată „eră urbană" în care procesul urbanizării se relevă ireversibil la nivel planetar, solicitând cercetării sociologice să contribuie la determinarea nivelurilor alternative de urbanizare posibilă. în acest context, mutațiile semnificative din zonele rurale ale spațiului nu pot fi decât argumente practice pentru contribuția unei „noi ruralități" la redimensionarea structurală a spațiului social printr-o proiecție funcțională a relațiilor umane concrete la cotele urbanismului contemporan. Avem în vedere deci o reconstrucție novatoare a spațiului social epurat de noxele comportamentelor alienate. Civilizației tehnologice îi revine, în acest sens, menirea de a-i descoperi axiologic pe oamenii care se caută pe sine în complexitatea vremii lor, proces în care tehnica nu este - și cu atât mai puțin pe viitor nu poate fi - un scop în sine. Ea va rămâne un mijloc, din ce în ce mai rafinat și mai eficient, în redescoperirea inferiorității îmbogățite cu mesajele gnoseologico-praxiologice ale tehnologiei, devenită o adevărată atitudine față de Existență. Iar crizele de creștere, atât în interiorul tehnologiei, cât și din structurile instituționale pe care le influențează direct sau imediat, demonstrează caracterul episodic al nivelului actual al dezvoltării, pe nedrept interpretată ca prag superlativ al fenomenalității sociale. 2. Structura organizațională a societății 2.1. Conceptul de structură organizațională Ansamblul coerent de reguli de acțiune colectivă, care conferă protecție normativă cooperării eficiente a indivizilor specializați (ca urmare a diviziunii muncii), constituie o structură organizațională. De obicei, aceste reguli sunt codificate în statute, regulamente sau instrucțiuni, care orientează disponibilitățile funcțional-sistemice ale domeniului de activitate considerat. Disponibilitățile funcționale particularizează scopuri specifice și obiectiv resimțite la nivel grupai sau individual. în acest sens, în literatura de specialitate, structurarea organizațiilor este raportată fie la realizarea scopurilor anticipate programatic (T. Parsons), fie la formalizarea progresivă a relațiilor interne în vederea creșterii gradului de eficiență (tipul ideal; Max Weber), fie la asigurarea solidarității față de un sistem de valori comune. Diversitatea concepțiilor polarizează, în prezent, în raport cu două tipuri de demersuri referitoare la structurile organizaționale : a) metodologia sistemică de cercetare, potrivit căreia toate nivelurile structurale ale sistemului social se condiționează reciproc atât cauzal, cât și funcțional. Un posibil risc al acestei abordări îl constituie exagerarea rolului dependențelor funcționale, în detrimentul explicațiilor cauzale ; b) cercetările acționaliste contemporane consideră structurile organizaționale ca fiind instrumente ale acțiunii sociale și condiții de eficiență a activității oamenilor. Identificându-se în scop o componentă structurală a tuturor organizațiilor, se atrage atenția asupra faptului că, uneori, alegerea scopurilor se face în raport cu o „schemă", menită să orienteze deciziile și activitatea membrilor, dar care aproximează, prin simplificare, situația reală. „Schema" fiind o construcție rațională a celor ce aleg, elaborarea ei face din scop un act de cunoaștere prin care devine posibilă corectarea sau chiar schimbarea scopurilor, în situații de criză. Scopurile organizațiilor pot fi: a) temporare: sunt generate de dinamica universului profesional; de exemplu, echipele operative, comisiile de expertiză; b) permanente: integrează structural activitatea mai multor generații, obiectivând încărcătura valorică a mentalului colectiv ; de exemplu, școala, biserica, armata. Formulând obiective strategice, această categorie de scopuri este reeșalonată, de obicei, în scopuri secundare, tactice, pe termen scurt. Analiza sociologică" a organizațiilor a relevat tendința de multiplicare în extensiune a scopurilor prin scopuri adiționale. Armata, de exemplu, își propune, în orice condiții, să desfășoare activități de apărare, dar, adițional, îndeplinește și obiective moral-educative cu opțiunile valorice etnico-sociale concret determinate. Caracteristica esențială a organizațiilor moderne o constituie faptul că au scopuri multiple. Școala, de exemplu, cumulează, la obiectivele educative care-i conferă rațiunea existenței sale, și obiective de cercetare științifică, de editare de cursuri, tratate, cărți ș.a. Realizarea scopurilor în timp util și la cotele preliminate este condiționată de adecvarea mijloacelor, metodelor și tehnicilor disponibile. Concizia cu care au fost formulate influențează benefic participarea performantă a membrilor. Când organizațiile funcționează într-un spațiu social caracterizat de schimbări rapide și cu arie mare de cuprindere, frecvența acestor schimbări trebuie anticipată în structura scopului pentru a-i crește gradul de împlinire. Aceste variabile constituie factorii exogeni ai existenței și funcționării organizațiilor. în concluzie, o organizație se distinge de celelalte sisteme sociale prin următoarele caracteristici: a) existența unui număr mare de participanți, diferiți ca specializare, corespunzător fiecărei secvențe pe care o necesită activitatea organizației (diviziunea internă a muncii); b) diferențierea funcțională a organizației, reflectată în poziții clar formulate pentru fiecare participant; c) o activitate orientată în mod explicit spre realizarea unui obiectiv comun; d) existența unui subsistem specializat în munca de proiectare și coordonare a întregii activități. Ca să existe o organizație, esențială este diferențierea internă a activității. Când toți membrii execută același tip de muncă, indiferent de numărul lor, ei nu alcătuiesc o organizație. 2.2. Niveluri organizaționale Societățile moderne sunt reduse, de cele mai multe ori, la semnificația unui complex instituțional. Din punct de vedere sociologic, societatea reprezintă un sistem de structuri organizaționale dispuse pe trei mari niveluri, după gradul lor de maturitate funcțională: 1) Instituțiile își bazează legitimitatea fie pe valorile tradiției, cumulate în mentalul colectiv, fie pe un sistem de valori deliberat elaborate de un grup sau o comunitate. Caracteristica de bază a instituțiilor o constituie medierea dintre așteptările membrilor, scopul propus și condițiile de mediu aferente acțiunii umane. Ele asigură maximum de eficiență acțiunii în condițiile date, fiind deservite de specialiști profesionalizați integrați într-un aparat tehnico-administrativ menit a asigura optimul funcțional. Deși rezultate prin obiectivarea unor interese nemijlocite, de grup sau comunitare, instituțiile se mai caracterizează și printr-o relativă autonomie. în funcție de natura acțiunii sociale, pe care o mediază, se cunosc următoarele tipuri de instituții: politico-administrative, economice, juridice, militare, de învățământ, de cultură, de cercetare științifică, medicale, de ocrotire a sănătății, de cult, de publicitate, instituții bancare, financiare, de credit, comerciale, de cooperare economică internaționale. Acestea, la rândul lor, pot fi: particulare, de stat, de competență locală, zonală sau internațională. în contextul accentuării independentelor la nivel planetar, integrarea instituțională la nivel zonal definește o serie de preocupări aflate în curs. Indiferent de importanța lor sau de aria de cuprindere a segmentelor de opinie dintr-un sistem social concret determinat, mecanismele funcționale ale tuturor structurilor organizaționale sunt coordonate de prevederile constituționale. Sinteza acestor prevederi este reprezentată de statul de drept, în calitatea sa de complex instituțional care asigură coerență funcțională tuturor corpurilor profesionale în spațiul social global. într-o viziune sistemică au fost stabilite următoarele niveluri organizaționale: - subsistemul de producție ; - subsistemul de susținere; - subsistemul adaptiv; - subsistemul de menținere; - subsistemul managerial. - O organizație eficientă se caracterizează printr-o completitudine funcțională a tuturor nivelurilor organizaționale existente, precum și a noilor niveluri ce apar ca urmare a unor noi cerințe funcționale în interiorul organizației sau în contextul social general. Un exemplu concludent pentru raporturile posibile dintre individ și instituție îl reprezintă întreprinderea. Ca instituție specializată în producția materială, ea grupează calitatea calificată a unor membri aflați în raporturi de cooperare. Aderarea individului la întreprindere este nu numai o formă de exprimare a libertății lui de opțiune, ci și o formă de exprimare profesională, care-i legitimează participarea la repartiția rezultatelor producției. „Angajarea în sistemul organizațional al muncii, specifică întreprinderii, devine o condiție acțională și existențială pentru individul specializat." Creșterea progresivă a complexității producției și serviciilor în societatea contemporană reclamă tot mai mult desfășurarea activităților sub control social. 2) Organizațiile reprezintă forme concrete de raționalizare a acțiunii colective. Ele cumulează competențe comunitare, codificate în modele de comportament participativ. La nivelul membrilor, acestea se particularizează în răspunderi aferente fiecărui loc ocupat în rețeaua de relații de cooperare și conferă legitimitate apartenenței la organizație. 3) Asociația reprezintă forma embrionară, incipientă a organizației. La acest nivel, calitatea de membri nu implică inițiativa individuală, ci doar acceptarea valorilor care dau sens și identitate asociației: asociații profesionale, sportive, de tineret etc. în replică, organizația presupune o structură mai fiabilă și solicitări integrative mai riguroase în raport cu membrii recrutați, de obicei, în urma trecerii unor probe. în acest sens, societatea modernă, înalt profesionalizată, a dat un profesionist al domeniului : organizatorul. Un rol hotărâtor l-au avut W.Fr. Taylor (SUA) și H. Fayol (Franța), care constituie puncte de referință în controversata istorie a organizării și conducerii. 2.3. Clasificarea structurilor organizaționale Structurile organizaționale reprezintă fundamentul pe care se înalță și se dezvoltă organizațiile în calitatea lor de instanțe praxiologice ale spațiului social. Diversitatea lor - ce reproduce diversitatea reală a tipurilor posibile de acțiune -permite, totuși, din rațiuni didactice, o clasificare după următoarele criterii: natura scopului urmărit, modul de recrutare a membrilor, restricția participării la alte organizații, modul de conducere. în literatura de profil, cea mai frecventă analiză a organizațiilor are în vedere scopul constituirii acestora. Pe baza acestui criteriu, organizațiile sunt grupate în următoarele categorii: a) organizații utilitare : produc bunuri materiale, realizează servicii către populație, asigură circulația mărfurilor. Aceste scopuri, explicite, se impun prin cointeresarea materială a membrilor, motivarea acestora fiind preponderent financiară; de exemplu, întreprinderile industriale, unitățile comerciale, agențiile de prestări de servicii; b) organizații coercitive: au ca scop corectarea deficitelor de socializare sau recuperarea unor indivizi cu comportamente deviante ; recrutarea membrilor se face în conformitate cu prevederile legale și cu sprijinul unui personal specializat în a oferi asistența educativă corespunzătoare, dar și în a utiliza mijloacele coercitive prevăzute de regulamente (școli speciale, penitenciare etc.); c) organizații normative: au ca scop socializarea anticipativă a indivizilor în raport cu valorile unanim acceptate la nivel social. Aceste valori sunt obiectivate în modele de comportament și prescripții de conduită care orientează mișcarea indivizilor în spațiul social; de exemplu, mediul școlar și universitatea își întemeiază rațiunea de a fi pe propagarea valorilor specifice unei comunități sociale în rândul membrilor acesteia. Unitățile de învățământ profesional adaugă acestor valori social-umaniste și valorile reprezentative pentru fiecare profesie în parte. Ca urmare, membrii lor își însușesc și un sistem de tehnici de acțiune eficientă, compatibile cu viitoarele solicitări integrative. Organizațiile politice fac parte tot din această categorie, întrucât au ca scop educarea lor, adică de pe poziții partizane. După modul de recrutare, organizațiile sunt: a) voluntare : presupun aderarea liberă a indivizilor, care-și recunosc opțiunile de viață și profesionale în scopul declarat al organizațiilor. Dacă aderarea este liberă, respectarea regulamentelor de ordine interioară nu e facultativă: abaterea de la regulile de funcționare atrage sancționarea individului sau chiar excluderea lui; de exemplu, cluburile, ONG-urile; b) nonvoluntare : se constituie prin opțiune individuală, dar implică obligativitatea efectuării unei activități impuse de codul administrativ al organizației; de exemplu, unitățile școlare, unitățile din domeniul sănătății, armata. Dat fiind specificul preponderent utilitar al întreprinderilor, acestea sunt considerate indirect nonvoluntare. Selectivitatea reprezintă o altă caracteristică în diferențierea organizațiilor. Astfel, acele organizații care se formează prin recrutarea membrilor pe baza promovării unor examene de verificare a abilităților sunt considerate înalt selective; de exemplu, învățământul superior, unitățile de profil artistic, medical etc. Cercetările concrete, de teren, au demonstrat că în funcție de structura ierarhică selectivitatea cunoaște grade diferite și operează cu criterii diferențiate: la vârful ierarhiei sunt mai selective, urmând ca spre baza organigramei să scadă, progresiv, selectivitatea. în general, pentru personalul angajat în sfera deciziilor se manifestă o selectivitate ridicată, ea scăzând ca intensitate pentru personalul din sfera execuției. în legătură cu acest aspect, cercetările concrete furnizează banca de date în susținerea a cel puțin două concluzii: - cu cât selectivitatea este mai riguroasă la toate nivelurile, cu atât este mai mare eficiența în atingerea scopului; - o selectivitate mai mare favorizează socializarea rapidă de lungă durată și performantă prin raportare la scop. Aceste aspecte sunt dependente și de tipurile formale de organizare managerială. După cum se știe, organizarea managerială poate fi procesuală sau structurală, după cum accentul cade pe finalitatea activității sau pe obiectivul strategic al organizației. în cazul organizării procesuale, plecând de la gruparea activităților pe funcții, pe criteriul identității, complementarității și convergenței, literatura de specialitate distinge următoarele secvențe: a) identificarea și clasificarea activităților; b) diviziunea muncii de ansamblu în activități în funcție de obiectivul ce trebuie atins; c) gruparea activităților în așa fel încât obiectivul să se realizeze în condiții de eficiență maximă; d) stabilirea de norme și reguli de acțiune, în așa fel încât să se mențină ordinea, iar eficiența să fie maximă; e) determinarea pentru fiecare colectiv de muncă a managerului sau a celui delegat cu atribuții de manager; f) stabilirea comunicațiilor pe orizontală și verticală; g) orientarea tuturor eforturilor către obiectivul stabilit. Organizarea procesuală contribuie la relevarea dinamicii funcțiilor, activităților, atribuțiilor și sarcinilor existente în spațiul organizațional considerat. în cazul organizării structurale, accentul cade pe gruparea funcțiilor, activităților și sarcinilor pe niveluri de generalitate și pe tipuri care capacitează toate categoriile de angajați. Dacă, în primul caz, accentul cădea pe proces, acum are loc o deplasare pe rangul de semnificație al structurilor în compatibilitate cu obiectivul general al structurii organizaționale. în funcție de designul managerial, mecanismele de constrângere utilizate și modurile specifice de legitimare a autorității, organizațiile au mai fost clasificate în: 1. Organizații liniare: sunt caracterizate prin relații verticale care conectează pozițiile de pe fiecare nivel cu cele de nivel superior. Prin aceste relații se transmite autoritatea de la sursă - conducerea - către punctele de realizare efectivă a activităților; din această cauză este considerată structură de bază a spațiului social. Relațiile liniare mai sunt cunoscute și sub numele de relații directe sau executive și se exemplifică prin relațiile dintre superior și subordonați, instrucțiunile superiorului fiind îndeplinite în virtutea autorității sale directe. 2. Organizații bazate pe conducere {staff organization). Acest tip apare la un nivel asociativ superior, și anume în condițiile în care complexitatea activităților face imposibilă controlarea acestora printr-o structură liniară. De obicei, în funcție de diviziunea socială a muncii din organizație, la decizie sunt asociați și specialiști care acționează: - fie ca asistenți - lipsiți de autoritate formală; - fie ca titulari de departament, care „manageriază" un departament specializat pe o anume secvență a activității pe care este profilată organizația respectivă. în acest context, există manageri de linie și care se subordonează celui aflat la un nivel superior în structura organizațională în speță. Organizații funcționale: apar atunci când anumite servicii sunt preluate de specialiști a căror responsabilitate constă în aplicarea competențelor lor „tehnice" cu ajutorul structurii organizaționale și care cumulează și atribuții în ceea ce privește consilierea managerială de linie. Fără să fie propriu-zis o structură distinctă, acest tip de organizație s-a remarcat prin modalitatea de realizare a cooperării între nivelurile legal constituite ale instituției în cauză. Problematica acestui tip de organizație a fost pentru prima dată explorată la nivel epistemic de către H. Fayol în „teoria punții", conform căreia există două tipuri de relații: - relații colegiale - stabilite între manageri din cadrul aceluiași departament care conlucrează sub îndrumarea aceluiași superior; - relații colaterale - între manageri ai unor departamente diferite, în scopul optimizării activității comune la nivelul organizației. Organizații pe baza comitetelor - sunt un rezultat al complicării fără precedent a tipurilor de activități aferente societății actuale în care nu există nici organizații liniare, nici funcționale „pure". Comitetele sunt alcătuite din indivizi reuniți de o sarcină comună în raza unor responsabilități asumate prin prescripții de status-rol. Cornițele pot fi: - ad-hoc : atunci când răspund unui scop temporar și se înființează pentru a rezolva probleme pe termen scurt; - formale : când fac parte din structura organizațională, fiind asimilate proximității decizionale a organizației. Acest tip de organizații, potrivit analiștilor4 de profil, prezintă: a) avantaje: - permite articularea activităților diferite ale campaniei; - optimizează comunicarea; - polarizează talentele manageriale și contribuie la formarea experților; - dă impresia unei împărțiri a deciziei pe criterii de competență. b) dezavantaje: - pot conduce, uneori, la „temporizarea" deciziilor ca urmare a ezitării unor membri de a se pronunța tranșant; - conducătorii se pot „ascunde" în spatele deciziei comitetului, etalând un declin de responsabilitate managerială; - se pot genera confuzii ca urmare a apariției unor noi tipuri de autoritate în comitete, total sau parțial diferite de intervalul de autoritate al comitetului. Ca principale tipuri de comitete, amintim: comitetul/consiliul director, comitetul de lucru, comitetul de reducere a costurilor, comitete consultative, comitete de stabilire a bugetului ș.a. în prezent, ca efect al creșterii managementului de grup, s-a lărgit importanța comitetelor. 4. Robert Applery, Business Administration, 1994. Persistă, în acest sens, controverse în ceea ce privește dimensiunea comitetului: când comitetul este prea mic, există riscul luării unor decizii unilaterale ca urmare a necuprinderii tuturor segmentelor de opinie; în schimb, când este prea mare, redundanța punctelor de vedere face dificilă luarea deciziilor în timp util. Cercetările de teren recomandă ca optim numărul de cinci membri pentru un comitet, cu condiția: - să fie reprezentativ ; - să aibă un lider respectat de grup care să favorizeze participarea membrilor, pe care să-i conducă ferm, dar echitabil; - responsabilitățile să fie clare și să fie judicios repartizate calendaristic pe fiecare membru, cu termen precis ; - să justifice costurile pentru toate operațiunile care îi sunt arondate. Cercetările de teren au demonstrat că nu există structuri organizaționale standard pentru toate tipurile de activități, ci doar structuri organizaționale care se pretează mai mult sau mai puțin în practica efectivă în funcție de genul de activitate și de solicitările integrative corespunzătoare tipului de activitate. Și la acest capitol, unitatea în diversitate se impune ca un adevăr apodictic. 3. Fundamentele normative ale organizării 3.1. Raportul dintre sistemul de valori și sistemul normativ al societății Reunind indivizi foarte diferiți, care acceptă rigorile unei sarcini comune, orice organizație se constituie ca o unitate în diversitate. Aceasta îi conferă o mare dinamică structurală internă și o expune riscului destrămării, deoarece evoluția intereselor membrilor poate depăși, la un moment dat, sfera opțiunilor valorice caracteristice intereselor de grup ale organizației. Desincronizarea dintre valorile individuale și cele comunitare se produce pe fondul dinamicii întregului sistem de valori al societății. Echilibrul social, în mod obiectiv, rămâne fragil și multiplu condiționat. Tocmai de aceea, menținerea lui presupune o diagnoză corectă rezultată dintr-o cunoaștere permanentă, care să evite situațiile de criză. în acest context, cercetarea sociologică se relevă a fi o parte indispensabilă a profilaxiei manageriale, prin care comportamentul decizional menține sub control tensiunile interne, atenuându-le și preîntâmpinând conflicte posibile. Activitatea umană se confruntă deci cu dificultăți și dezechilibre, denumite, cu un termen generic, probleme. Rezolvarea acestora poate crea noi probleme, de natură similară sau diferită, antrenând manifestarea unor contradicții și perturbări noi, care se cer a fi rezolvate, chiar dacă apar ca „efecte secundare ale dezvoltării". Experiența organizatorică de până acum a impus două modalități de soluționare a problemelor social-umane: a) metoda transformării întregului sistem, prin reașezarea acestuia pe o platformă valorică nouă; . b) metoda normativă, care implică rezolvarea problemelor prin conservarea structurilor existente, adică prin respectarea normelor a căror funcționare a fost perturbată periodic. întrucât în plan social punctul de plecare îl reprezintă întotdeauna omul, încercările de abordare teoretică a formelor sale de exprimare civico-profesională au promovat termenul de acțiune, definit ca „realizare a unui scop de către un agent într-o situație". Sintagma „acțiune socială" a fost folosită pentru prima dată de Vilfredo Pareto, care-i recunoștea ca elemente componente : un agent, un scop, un mijloc. Adecvarea dintre scop și mijloc îi asigură raționalitate, făcând din ea o acțiune logică. Operând o distincție între raționalitatea intrinsecă și raționalitatea simbolică (pentru a justifica despărțirea realității sociale într-un plan real și unul simbolic), T. Parsons consideră că acțiunea socială este compusă din patru elemente: 1. un subiect; 2. o situație, care cuprinde obiectele fizice și sociale cu care subiectul (actorul) intră în relație; 3. simbolurile, prin intermediul cărora el intră în raporturi cu diferite părți ale situației, cărora le atribuie o semnificație; 4. reguli, norme, valori care orientează acțiunea subiectului. Pe aceste componente se construiește conceptul de sistem social al acțiunii, care, împreună cu personalitatea și cultura, alcătuiește și structura acțiunii sociale. întrucât acțiunea individuală are sens numai în raport cu societatea care-l integrează, societatea integratoare exercită constanta presiune corectoare asupra acestuia, pentru a-l obliga să se conformeze unor „imperative funcționale" ale sistemului. Cel mai important imperativ funcțional este menținerea ordinii prin conformarea la standardele sistemului dat. încetând să mai considere disfuncția ca fiind un moment de patologie relațională, R. Merton o definește ca parte componentă a mecanismului schimbării și punct de plecare al reformelor de tip instituțional. Aceste precizări le considerăm suficiente pentru a clarifica diferența dintre acțiune (care vizează individul singular raportat la spațiul social) și activitate (care vizează existența comunitară a unei formațiuni organizate). Ca expert român al problemei, Cătălin Zamfir înțelege prin activitate „o mulțime de acțiuni (componente) organizate și orientate în vederea satisfacerii unei necesități (cerințe funcționale)... Orice activitate este un sistem de procese comportamentale realizate de o colectivitate activă". în acest context, „organizarea sau structura unei activități constă în stabilirea unor modalități în care, în mod diferențiat, se realizează comportamentul participanților, în așa fel încât prin conjugare să se realizeze funcția finală a sistemului". în afară de funcția/z/za/ă (scopul de bază al organizării), organizarea mai antrenează și cerințe funcționale laterale, care pot fi: convergente, când procesele comportamentale induse de ele au valori pozitive; divergente, când valorile sunt negative; paralele, când au o valoare funcțională neutră pentru celelalte cerințe. Toate aceste categorii se aseamănă între ele prin două dimensiuni: dimensiunea latentă și cea manifestă a cerințelor funcționale. Rezultă de aici că, pentru atingerea unui scop, nu orice mijloc este acceptabil, deoarece valoarea mijloacelor nu depinde numai de raportul lor cu realizarea scopului, ci și de contextul structural care impune restricții structurale fiecărui sistem component. Activitatea umană reunește deci spațiile funcționale ale mai multor tipuri de acțiuni articulate în spațiul social global de un sistem coerent de norme. înțelegând prin norme reguli de comportament, codificate simbolic, care conferă legitimitatea mișcării individului în spațiul social în scopul realizării practice a valorilor reprezentative pentru sistemul social considerat, rezultă că un sistem normativ eficient trebuie să fie într-o permanentă rezonanță cu sistemul de valori al întregii societăți. Ca oameni „ai vremii lor", indivizii se socializează în orizontul unor norme care generează modele de comportament istoric determinate, adică deschise schimbării și asimilării noului. 3.2. Dimensiunile subiective ale organizării Spectrul larg al cerințelor funcționale, în complementaritatea lor, definește dimensiunile obiective ale organizării activităților social-umane. Aceste cerințe neputându-se realiza decât prin participarea membrilor, comportamentele acestora reflectă și alte dimensiuni, subiective, ale organizării. Ca forme subiective în care se concretizează particularitățile structurale ale organizării activităților social-umane amintim: a) necesitatea : reprezintă percepția individuală a acelor cerințe funcționale a căror realizare este imperativă, deopotrivă pentru individ și organizație; b) scopul: „exprimă o orientare pozitivă comportamentală spre realizarea unei necesități, care operaționalizează sociologic cerința funcțională finală a organizației". Deși o construcție teoretică a colectivității active a organizației îndeplinește în primul rând un rol normativ al organizației, scopul îndeplinește în primul rând un rol normativ-praxiologic: orientează activitatea tuturor membrilor. Relația este însă biunivocă : experimentarea, în practică, a valorilor inserate în scop antrenează o permanentă adecvare a cerințelor funcționale la exigențele motivației participanților. în raport cu rezultatele concrete, conținutul scopului poate fi corectat sau chiar modificat. Adecvarea funcțională a scopurilor rămâne garanția tuturor acțiunilor și activităților sociale eficiente; c) mentalul colectiv : constituie geneza modelelor de comportament care normează raportarea participanților la viața comunitară și la obiectivele organizației; d) obiectivul: se constituie ca sinteză a funcțiilor finale, înscrise în organizarea formală (oficială), în calitate de repere care trebuie atinse. De obicei, alegerea obiectivelor comportă o foarte riguroasă corelare cu alegerea mijloacelor adecvate, fapt ce denotă implicarea subiectivității într-un sistem mai larg decât sistemul valoric al propriei personalități. De altfel, sistemul de activitate numără printre componentele sale majore : mijloacele, articularea lor într-un set operațional și funcțiile specifice. în practica organizatorică, dinamica necesităților se răsfrânge într-o permanentă dinamică funcțională a scopului comun. Acest aspect explică de ce scopul comun rămâne de fapt subiectiv, nu obiectiv. în acest sens, proiectarea eficientă a sistemelor de activitate începe cu determinarea sistemului de priorități caracteristice fiecărei structuri organizaționale, sub forma unei ierarhii preferențiale. Aeestea relevă în ce grad o funcție se poate realiza în detrimentul alteia. De sistemul de priorități depinde eficiența întregului sistem de activitate. Interdependența dintre aspectele formale și cele informale a demonstrat condiționarea reciprocă a dimensiunilor subiective și obiective în procesul complex al organizării activităților eficiente. Un exemplu elocvent îl constituie inovația americană din perioada postbelică și cunoscută azi sub numele de „management pe obiective" (MPO). La baza acestuia stă următoarea premisă : eficacitatea unei firme depinde de întrepătrunderea obiectivelor sale cu obiectivele subsistemelor. Sintetic, managementul prin obiective se definește ca sistem de conducere, bazat pe determinarea riguroasă a obiectivelor până la nivelul executanților, care participă nemijlocit la stabilirea lor și la corelarea strânsă a recompenselor și, respectiv, a sancțiunilor cu nivelul realizării obiectivelor prestabilite. Structura complexă a MPO cuprinde șase elemente componente: sistemul de obiective (fundamentale, derivate, specifice, individuale), programele de acțiuni, calendarele de termene, bugetele fiecărei subdiviziuni organizatorice, un repertoriu flexibil de metode, instrucțiunile care exprimă concepția conducerii unității asupra modalităților de realizare a obiectivelor. 3.3. Factori determinanți ai organizării Pentru o caracterizare globală a organizației, complementar aspectelor deja prezentate, mai este necesară și relevarea factorilor care determină modul de organizare. Aceștia au fost clasificați în două categorii: a) cerințe funcționale, care alcătuiesc spațiul funcțional ce-i conferă identitate organizației respective. Cele mai importante sunt: - funcțiile finale, care relevă ansamblul problemelor ce urmează a fi rezolvate în raza de activitate a organizației; - funcțiile laterale, reprezentând aspectele secundare ale activității, dar care-i privesc nemijlocit pe participanți în calitatea lor de membri ai sistemului social global, deci de ființe sociale. b) posibilități de acțiune existente la un moment dat: - posibilități umane de acțiune : biologice, fizice, psihice, sociale, culturale, de instruire; - instrumente materiale existente : le avem în vedere pe cele care îndeplinesc condiția adecvării la scop ; - cunoștințele care reflectă corespunzător spațiul social și tendințele de evoluție ale acestuia. Numai pe acest fundal pot fi identificate posibilitățile concrete de organizare și modalitățile cele mai eficiente de gestionare a structurii; - resursele disponibile care să confere realism proiectului de organizare. Acestea pot fi : umane, energetice, economice, instrumentale. La acest capitol se relevă caracterul obiectiv al unor restricții legate de costurile pe care și le poate permite organizatorul și de mijloacele de care dispune la momentul respectiv, inclusiv mijloace de cercetare pentru producerea de noi mijloace de acțiune; - setul de competențe, decizionale și executive, existent în momentul conceperii și proiectării structurilor organizaționaîe ; - determinarea, prin diagnoză sociologică, a cererii potențiale de bunuri sau servicii pe care urmează a le satisface organizația respectivă; - evaluarea corectă a potențialului tehnologic în funcție de tipul de cunoștințe și deprinderi necesare realizării funcțiilor finale (fizice, tehnice, științifice, politice, psihosociale etc.); - aria de cuprindere și natura necesităților social-umane ce urmează a fi satisfăcute prin intermediul viitoarelor structuri organizaționale ; - criteriile de selecție a personalului în funcție de sarcinile concrete ce urmează a fi îndeplinite. în privința factorilor care influențează, direct sau imediat, organizarea activității, se pot cita următoarele teorii: 1) Teoria clasică a organizării, cu două orientări relativ diferite: a) taylorismul care, studiind modalitățile de utilizare „științifică" a resurselor fizice ale organismului și procesul de producție, a pus bazele „raționalizării producției" prin care se înțelegea, la acea vreme, valorificarea în registru cât mai economic a timpilor și mișcărilor necesare solicitărilor muncii desfășurate în grup. Pentru orice muncitor calificat, fiecare sarcină posedă metoda sa standard de execuție. Evaluarea costului de timp și de materiale oferă o imagine exactă a eficienței fiecărui loc de muncă. Această orientare stă la baza genezei și evoluției studiilor ergonomice ale cuplului om - mașină; b) fayolismul, cunoscut și sub numele de „teorie a gestiunii administrative", a parcurs mai multe etape: Haldane (1923), Fayol (1930), Moonez și Reilep (1939), Urwikh (1943), și a generat teoriile organizării pe departamente specializate a activității. Aceste teorii mai sunt cunoscute și sub numele de teorii ale gestiunii administrative întrucât își propun să proiecteze modele raționale de activitate prin care să se realizeze maximum de eficiență cu minimum de cheltuială. Pentru aceasta, alocarea și utilizarea resurselor comportă două strategii fundamentale : - selecția și formarea participanților consideră sarcina constantă, iar personalitatea variabilă. Formarea aptitudinilor și a capacităților în vederea participării la organizație constituie o preocupare inclusă în programul de formare a competențelor necesare realizării cerințelor funcționale ale organizației; - psihologia inginerească socotește sarcina variabilă, iar persoana constantă. Obiectivul său principal îl constituie reorganizarea sarcinii prin adaptarea ei permanentă la capacitățile și limitele individului în procesul muncii. Premisa de la care se pleacă este următoarea: dat fiind un obiectiv general pe care și-l propune organizația, noi putem să identificăm toate sarcinile elementare necesare realizării acelui obiectiv. Aceste sarcini se regăsesc în structura organizațională în calitate de departamente specializate. în acest sens, Kuhn și Tucker au formulat „problema atribuirii optimale" în felul următor : „Date fiind n persoane și n posturi și un ansamblu de numere reale aij, fiecare dintre aceste numere reprezentând valoarea persoanei de rang i raportată la postul de rang /, ce repartiție (număr) de persoane raportată la posturile disponibile va furniza valoarea totală maximă ? ". încercările de a formula răspunsul au condus spre formalizarea de mai jos. Oricărui ansamblu posibil de activitate, S, asociindu-i un număr t(S), care măsoară timpul necesar unei persoane pentru îndeplinirea acestui ansamblu de activități, vom putea numi ansamblul de activități (Sj+S2) numai dacă adunăm activități de genul Sl cu activități de gen S2. în general, timpul îndeplinirii ansamblului de activități t(Sj + S2) este diferit de suma timpilor necesari fiecărei activități t(Sj)+ t(S2). Un ansamblu de activități, S, este o sarcină dacă poate fi executată într-un timp anume specificat T (8 ore), în așa fel ca t(S) > T. Pentru a determina numărul de persoane necesare pentru executarea ansamblului total de activități, noi îl vom diviza în subansambluri, iar fiecare în parte va fi o sarcină. Numim o diviziune eficace pe aceea care va exprima un minimum de număr de sarcini și, în consecință, un minimum de persoane și un minimum de ore/muncitor. 2) Teoria relațiilor umane are ca punct de plecare studiile întreprinse de Elton Mayo la Hawthorn, care au scos în evidență efectele umane ale tehnicii și rolul relațiilor sociale în motivarea pozitivă a participanților la producție în organizația modernă. Rezultatele acestor cercetări au impus în literatura de specialitate noțiunile de „climat" și de „moral" al grupului, care, rulate în practica organizatorică, au contribuit la evidențierea rolului lor în creșterea productivității muncii chiar în condiții tehnico-organizatorice modeste. Valorificând critic aceste rezultate, cercetările de la Universitatea Iowa (SUA, 1938 ; Lewin, Lippit, White) au sintetizat complexitatea variabilelor psihologice care contribuie la succesul organizației în conceptul de stil de conducere. Stilul de organizare și conducere a contribuit substanțial la geneza și dezvoltarea a ceea ce astăzi se cunoaște sub numele de inginerie umană. Ca limite ale acestei teorii, specialiștii de profil (Miller și Form) menționează accentul pus pe rolul rațiunii și al organizării formale, care lasă impresia că managementul este exclusiv logic, în timp ce muncitorii sunt eminamente emoționali, iraționali. 3) Teoriile privind raportul dintre moralul ridicat al membrilor și creativitatea organizatorică, generate de cercetările întreprinse la Institutul pentru Cercetări Sociale din Michigan sub conducerea lui Rensis Likert, au fost expuse în lucrările New Patterns of Management (1961) și The Human Organization. Its Management and Values (1967). Insistând asupra participării performante, aceste cercetări întemeiază concluzia potrivit căreia participarea este cel mai eficient mijloc de control și de articulare a personalității individuale cu personalitatea colectivă o organizației. 4) Neoraționalismul, plecând de la premisa că organizațiile sunt, în esență, construcții umane, apreciază că între soluțiile organizaționale elaborate abstract, în proiect, și realitatea concretă a vieții de organizație există întotdeauna o diferență apreciabilă. Optimizarea structurilor organizaționale presupune o studiere permanentă a tuturor factorilor care contribuie la realizarea cerințelor funcționale în scopul utilizării flexibile a procentelor lor de influență în raport cu contextul intern și extern al spațiului social considerat. Perspectiva pe care o deschide studierea rolului factorului cognitiv în motivarea participării performante este tonică și se anunță productivă atât pentru cercetarea socială, cât și pentru munca de proiectare a organizațiilor viitoarei etape a societății umane - civilizația tehnologică. 4. Arhitectura sociologică a spațiului social 4.1. Grupul primar de sarcină Complexitatea fără precedent și în continuă amplificare a activităților industriale a relevat ca hotărâtoare importanța factorului uman în procesul dezvoltării contemporane. De aceea, și cercetările sociologice s-au orientat constant și cumulează progresiv responsabilități sporite în descoperirea legalităților obiective ale genezei și funcționalității sistemelor sociale. Dincolo de multitudinea deconcertantă a orientărilor teoretico-metodologice, există un relativ consens asupra ideii că grupul social reprezintă elementul primar, fundația pe care se construiesc și reconstruiesc permanent sistemul producției moderne și sistemul social în ansamblul său. Grupul primar de sarcină cuprinde ansamblul organizat de modele de comportament, relativ echivalente, integrate funcțional și orientate normativ spre realizarea unui obiectiv unanim acceptat. La acest nivel se elaborează totalitatea prescripțiilor de status-rol configurate în organigrame: - organigrame generale = cuprind grafic întreaga structură de grup; - organigrame parțiale = desfășoară explicativ doar un resort: servicii, secții, ateliere, laboratoare etc. ; - organigrame structurale = relevă poziția fiecărui angajat în organizație ; - organigrame funcționale = distribuie participarea la funcțiile de bază ale întreprinderii ; - organigrame de personal = identifică status-rolurile asociate fiecărui post, considerat ca fiind necesar funcționării structurilor organizaționale specifice întreprinderii și justificat sub raport economic ; - organigrame de produs — cuprind status-rolurile întregului personal, care contribuie la realizarea produsului finit ce-i conferă identitate instituțională firmei; - organigrame reale — referă în exclusivitate asupra situației prezente a întreprinderii, din punctul de vedere al raporturilor acesteia cu cererea internă și conjunctura internațională de resort; - organigrame previzionale = reflectă modificările structurale anticipate în funcție de dezvoltarea grupului primar de sarcină; - organigrame piramidale = operaționalizează raporturile de interdependență (subordonare/supraordonare). Inconvenientul tuturor acestor organigrame (reprezentând structurile de tip clasic care decurg din principiile enunțate de Taylor pentru industrie, Fayol pentru gestiune și Weber pentru administrația de stat) îl reprezintă faptul că responsabilitățile se găsesc la înălțimea structurii, producându-se și o diminuare a creativității la eșaloanele intermediare și la baza piramidei. în replică, organigramele federative (sau participative) pun accent pe descentralizare, înlăturând sursele de perturbare decizională aferente nivelurilor intermediare, promovând un climat de colegialitate directă focalizat pe autocontrol. în cadrul acestor organigrame, jocul de rol federativ constituie sursa de generescență a unui nou tip de autoritate diseminată mai difuz și care face posibilă o coerență internă mult mai performantă întrucât raporturile de tip vertical sunt înlocuite cu raporturi de tip orizontal. Organigramele federative sunt instrumentele care marchează trecerea de la birocrație, fază depășită în practica organizațională contemporană, la adhocrație - sensul de evoluție a structurilor decizionale la nivelul echipelor de proiect. Cea mai modernă variantă de distribuire a prescripțiilor de status-rol o constituie organigramele federative, care permit o relaționare în timp real a tuturor actorilor, aceștia fiind plasați echidistant față de centrul operațional al deciziilor. Proximitatea spațială a celor aflați în zona lideranței, de exemplu, permite integrarea decizională în perspectiva unor orizonturi de așteptare complementare. Aceleași efecte benefice le au organismele federative și în aria actorilor cu competențe executive. Responsabil j l financiar I Figura 1. Organigrame Echipele de proiect sunt cele mai reprezentative tipuri de organigrame federative. în sens sociologic, grupul nu se reduce la agregarea indivizilor. Ceea ce face dintr-un sistem sumativ de individualități un grup social, și nu o colectivitate spontan constituită, este tocmai coerența comportamentală intrinsecă, întreținută de modele de acțiune unanim însușite, existența unor sarcini comune și concis formulate: relații funcționale structurate ierarhic și mijloace validate social de autoreglare și control. Complementar acestor condiții, grupul presupune contactele directe între toți membrii. Din această cauză, unii autori (C. Cooly) includ grupul de muncă în categoria „grupurilor mici", dimensiunea sa evoluând între 13 și 15 indivizi care sunt parteneri direcți și de durată în realizarea unei sarcini comune. Sub aceste aspecte, denumirea de grup primar de sarcină o considerăm pertinentă și încărcată de certe valențe explicative în măsură să o impună în planul generalizărilor teoretice. Rezultând din practicarea îndelungată a acelorași norme de comportament, grupul primar de sarcină nu poate exista (și funcționa eficient) decât prin distribuirea institu-ționalizată a competențelor și răspunderilor ce revin fiecărui membru. Aceasta conferă coeziune internă grupului în ansamblu și sentimentul valorizării diferențiale a partenerilor în funcție de cantitatea, calitatea și importanța socială a muncii pe care o depun, în spațiul relațional care conferă identitate funcțională grupului primar de sarcină, aceste relații motivate axiologic și normate instituțional (relații oficiale) alcătuiesc organigrama grupului. Organigramele prescriu dinamica drepturilor și îndatoririlor aferente mișcării sociale a indivizilor în câmpul sarcinii. Marja de toleranță a acestei mișcări este foarte clar perimetrată de dialectica practicii sociale, generalizată în conceptele de status și rol. în concepția lui R. Linton, totalitatea comportamentelor la care un individ, în mod legitim, se poate aștepta din partea celorlalți și reciproc, în virtutea drepturilor pe care le are, îi definește statusul într-un concret determinat. Statusul este elementul esențial, dar nu singurul, în stabilirea poziției sociale aferente condiției de partener la viața de grup. întrucât, pe de o parte, adâncirea specializării în producție generează în permanență noi statusuri, care se cer a fi integrate organic în relațiile de grup, iar pe de altă parte, personalitatea însăși este rezultanta acțiunii conjugate a mai multor vectori în orizontul larg al determinismului social - în literatura de specialitate se folosește pluralul: statusuri. Ele pot fi: - atribuite (ascribed status); - dobândite (achieved status); - actuale (delimitează orizontul exercițiului civico-profesional în prezent); - potențiale (caracterizează aria potențială a raportării individului la universul social). Din multitudinea de statusuri asociate unei persoane, statusul profesional constituie elementul în jurul căruia polarizează toate celelalte, care, numai în complementaritatea lor funcțională, conferă identitate socială individului. Prin urmare, personalitatea nu este un simplu conglomerat, adiționare mecanică de statusuri, ci o sinteză calitativă a acestora. în activitatea industrială, riguros specializată și ierarhic organizată în eșaloane de decizie, respectiv de execuție, pot apărea și situații conflictuale inter-status. Acestea sunt generate atât de anumite aspecte subiective proprii indivizilor, cât și de faptul că aceștia ocupă în grup poziții intermediare (de exemplu, maistrul sau șeful de echipă). Aceștia cumulează atât prerogativele decizionale, cât și executive, trebuind să armonizeze aspirații și așteptări care, uneori, sunt reciproc exclusive. în scopul creării unor cadre de percepție cât mai clare, în măsură să evite confuziile în asumarea răspunderilor ori declinul de competențe, în întreprinderile industriale, statusurile se exprimă printr-o gamă largă de simboluri; de exemplu, halate albastre pentru muncitori, albe pentru ingineri. în sociologia occidentală, blue collar desemnează, statusul de lucrător calificat cu prerogative executive, iar white collar pe cel de specialist cu funcții de răspundere. Cercetările concrete, de teren, și studiile de profil (Iași, Cluj-Napoca, București, Timișoara) au stabilit că la baza conflictelor stau nu numai pozițiile intermediare inerente grupului primar de sarcină, ci și neconcordanța dintre deciziile luate de individ și gradul său de competență în asumarea răspunderilor. Depășirea ariei de responsabilitate asociată normativ statusului duce la abuz, prin care se înțelege a se face uz, în practică, de un drept pe care statusul nu îl conține. Distanțarea social semnificativă de valorile și normele care definesc statusul generează starea de devianța cunoscută sub numele de anomie (G. Gurvitch). Cum însă un comportament ireproșabil rămâne un ideal, în realitate fiecare grup permite o anumită marjă de toleranță socială față de comportamentele deviante, în măsura în care acestea nu ating un prag liminal, dincolo de care este amenințată existența grupului. Atât timp cât aceste forțe centrifuge, deși migrează din raza de acțiune a sarcinii, nu determină dezintegrarea grupului, ele trebuie tolerate, deoarece această episodică deviere de la valorile grupului poate să conducă spre descoperirea de noi resurse organizatorice funcționale sau tehnic productive ale grupului. Acționându-se divergent față de valorile grupului, se pot sugera sau descoperi arii noi de dezvoltare sau conflicte posibile. Toleranța socială are, în acest sens, un rol profilactic, contribuind la creșterea fondului socializant al grupului. O altă formă specifică de devianța o reprezintă fenomenul de marginalizare, generat, printre altele, de asumarea parțială a normelor statusului nou-veniților într-o întreprindere, aceștia continuând să se comporte după normele altor grupuri din care au făcut parte anterior. Ca și în cazul devianței, marginalizarea receptată în spațiul toleranței sociale poate ascunde și elemente pozitive: un marginal poate contribui la sugerarea unor modalități inedite de organizare menite să conducă la înlăturarea stereotipurilor, a rutinei și astfel să preîntâmpine instalarea conservatorismului ori a șabloanelor depersonalizante sub raport uman și ineficiente sub raport tehnico-economic. Complementar drepturilor scontate sub opțiunea pentru aderarea la grup și practicate ca membru activ al grupului primar de sarcină, fiecare individ cumulează și îndatoriri echivalente. Totalitatea acestora, structurate normativ în „modele culturale" asociate unui status dat, este desemnată prin spațiul semantic al conceptului de rol. Rolul desemnează deci „ansamblul comportamentelor pe care le așteaptă în mod legitim ceilalți" de la purtătorul de rol. Prescripțiile normative ale rolului vizează îndatoririle care completează locul legitim ce-i revine fiecărui individ în grupul socialmente constituit. De aceea, individul își „învață" rolul pe baza statusului care-l individualizează în grup, asumându-și într-o manieră personală răspunderile ce-i revin deoarece, pe baza scării de valori comune întregii societăți, proiectarea individului în sfera schimbului de valori sociale se face prin scara personală de valori. Personificarea rolului este, de aceea, diferită de la individ la individ: între ceea ce este permis și ceea ce este interzis există o limită a declinului de responsabilitate, dincolo de care se ajunge în orizontul punitiv al prescripțiilor de status-rol. Această marjă de toleranță, ca și în cazul statusului, este necesară sub raportul rolului, printre altele, și deoarece gradul și calitatea asumării îndatoririlor de către fiecare individ nu pot fi standardizate. Există variabile psihologice parțial controlabile la nivel social care fac ca fiecare purtător de rol să-l „joace" mai aproape sau mai departe de prescripțiile normative și legitimate social de instanțele de profil. Totalitatea deschiderilor alocentrice ale individului (în cadrul cărora rolul determinant îl au status-rolurile) definește statutul socioprofesional care particularizează destinul social al fiecărui individ. în acest sens, cultura profesională, imanentă mediului industrial, are ca finalitate formarea statusului socioprofesional al personalității plenar dezvoltate, în conformitate cu orientările valorice ale civilizației tehnologice. în general, orice grup primar de sarcină este alcătuit din personalități statutare, adică din indivizi riguros corelați în funcție de prescripțiile de status-rol configurate în organigrame. Orice cercetare științifică a complexității fenomenelor sociale trebuie să ia ca punct de plecare organigrama, deoarece ea modelează normativ relațiile oficiale specifice, deci exponențial reprezentative pentru grupul considerat. în afara acestora și complementar lor, în orice grup primar de sarcină se vehiculează și relații neoficiale, rezultate și întreținute în exclusivitate de scările de valori individuale. Toate aceste relații sunt cunoscute ca informale și studierea științifică a lor cu ajutorul unor tehnici speciale ne relevă statusurile sociometrice corespunzătoare fiecărui individ: izolat, respins, popular, lider. De obicei, un grup eficient și longeviv presupune, dacă nu coincidență (acesta e cazul ideal), cel puțin cunoașterea și utilizarea raportului dintre prescripțiile normative de status-rol și popularitatea reală de care se bucură în grup cel învestit cu prerogativele de lider al grupului. în sensul acestei dezirabile și posibile concordanțe, practica democrației manageriale a instituționalizat recrutarea conducătorilor de grup prin alegeri care fac posibilă concordanța dintre aria de popularitate reală și sfera răspunderilor aferente actului de conducere. Ca rezultat, competențele decizionale și cele executive se articulează funcțional cu efecte benefice în egală măsură pentru individ, grup și spațiul social global. Din această perspectivă, conducerea democratic managerială experimentează realizarea practică a unui proiect valid de organizare pe baze umaniste a unor grupuri primare de sarcină, care să-și desfășoare activitatea ca adevărate laboratoare de formare și dezvoltare a personalităților muncii, ale muncii libere și ale creației colective proprii civilizației tehnologice. în funcție de decalajul din scara personală de valori și scara comună de valori promovate de fenomenele survenite în structura socială, la nivelul grupului primar de sarcină pot apărea schimbări semnificative de status și rol care conduc spre ceea ce sociologii numesc crize ale poziției sociale a indivizilor. Cele mai importante forme de manifestare sunt: a) foamea de valori - în momentul constituirii grupurilor de muncă (uneori) fiind disponibile mai puține cadre pentru completarea organigramei decât optimum necesar activității specializate, are loc o promovare rapidă fără să se respecte (prea mult) principiul concordanței dintre prescripțiile de status-rol și gradul de competență al indivizilor; b) ruptura dintre individ și societate generată de disjuncția radicală a scărilor de valori, forma extremă fiind anomia; d) ruptura dintre status și rol, caracteristică fazei în care dezintegrarea sau absența normelor antrenează roluri reciproc exclusive în spațiul relațional al grupului. Fie și numai această sumară trecere în revistă a elementelor definitorii ale status-ro-lurilor relevă atât importanța lor în geneza socialului, cât și valoarea de diagnoză pe care o prezintă studiul lor sociologic pentru simptomele de profunzime ale proceselor sociale pe care le pot dezvălui. începând cu anul 1946, în mediile cercetării psihologice au început să circule descoperirile teoretice și tehnice privind utilizarea grupului ca mijloc de schimbare individuală și socială, descoperiri considerate „echivalente ca importanță cu descoperirea energiei nucleare" (R. Viliers). Inițial imaginate pentru a servi formării cadrelor manageriale din marile organizații, training-grupurile (training-groups) își propun crearea de noi modele culturale de interacțiune, care să fundeze o nouă cultură a cooperării și competenței interpersonale (Chris Agyris). Fiind vorba despre experimente care nu au ajuns la concluzii ultime, ne rezumăm, pe baza literaturii de profil (Cătălin Mamali, W.F. Watson), să apreciem valoarea lor în renovarea stilului relațiilor, în consens cu procesele cunoscute sub numele de „revoluție organizațională" a societății moderne, în care cooperarea eficientă se afirmă ca o forță a competenței. Educarea receptivității pentru schimbare este câștigul cel mai de preț pe care științele umaniste îl aduc, și prin acest experiment, la amplificarea potențialului de inovație managerială, inclusiv în grupurile primare de sarcină aflate într-o fază decisivă a existenței lor ca urmare a mondializării valorilor civilizației tehnologice. Ca reminiscență a „organizării birocratice" (în sens weberian), acest aspect cedează ca importanță, dată fiind promovarea pe scară largă a raporturilor orizontale, de coordonare, proprii democrației manageriale. Din experiența acumulată ca valoare de patrimoniu pentru mediul industrial s-a desprins o concluzie cu valoare principială: o companie (întreprindere) longevivă instituțional și prosperă economic operează concomitent cu mai multe scenarii: unul vizând situația de maximum, altul valoarea medie a profitului antecalculat, unul situația de minimum și un scenariu de criză. Pentru a avea o imagine clară și obiectivă în fiecare moment, acest modul conține banca de date ce sunt procesate pe baza programului care conferă identitatea întreprinderii respective și la care, prin terminale, au acces toate celelalte eșaloane executive. Această muncă de importanță și responsabilitate cardinale este desfășurată de consiliul de administrație din care face parte și specialistul în „inginerie socială", respectiv cercetarea sociologică materializată în diagnoza care sugerează variantele posibile de decizie și situația mobilității profesionale în funcție de percepția socială pe care angajații o au în raport cu situația firmei și cu situația pieței de forță de muncă la momentul respectiv. Producția reprezintă modulul exclusiv specializat pe execuție și realizarea practică a obiectivelor care asigură rațiunea de a fi a companiei (întreprinderii). Aici, producția efectivă, asimilarea de repere tehnice și structuri manageriale se îmbină cu creația managerială și organizatorică. Fără a ignora aspectele concrete, empirice - care intră în competența sociologiei întreprinderii -, precizăm că avem în vedere și producția de comportamente manageriale compatibile cu strategiile preliminate ale fiecărei companii. Adică accepțiunea sociologică a producției definite ca rețea de relații sociale specializate, protejate normativ de valorile muncii industriale. Sub acest aspect, elementul esențial îl reprezintă fondul socializant disponibil și dinamica acestuia, care poate înregistra patru direcții principale : a) creșterea cantitativă și calitativă a status-rolurilor existente; b) redistribuirea disponibilului de status-roluri în funcție de gradul de integrare a noilor componente ale muncii generate de revoluția științifico-tehnică; c) crearea de noi status-roluri prin instituționalizarea noilor profesii promovate de > noile componente ale muncii; d) dispariția ireversibilă a unor status-roluri tradiționale ca urmare a uzurii fizice sau morale a tehnologiilor și/sau a structurilor organizaționale. Ca modalitate practică de estimare a ariilor de cuprindere a acestor direcții avem (printre altele) indicatorii mobilității, ai fluctuației și ai concedierilor, față de care inferăm plecând de la o relație de proporționalitate. Astfel, în situația în care nevoia de redistribuire a disponibilului de status-roluri este mai mică, mobilitatea va fi restrânsă ca arie și neînsemnată ca pondere. Când retehnologizarea antrenează radierea unor statusuri profesionale depășite, mobilitatea conduce spre fluctuație, mărind procesul concedierilor. Când, în schimb, are loc o creștere cantitativă și calitativă a status-rolu-rilor existente, completată cu o creare de altele noi, se înregistrează situația fericită în care fondul socializant cunoaște o substanțială arie de expansiune: este momentul în care se înregistrează o corelare pozitivă a motivațiilor. Participarea este performantă. La o privire mai analitică observăm că direcțiile prezentate succint până acum corespund celor patru scenarii de evoluție elaborate de resortisanții respectivi din consiliul de administrație. Studierea permanentă a acestor corelații face explicită „nișa" profesională a sociologului ca instanță calificată în studierea „problematicii umane" a întreprinderii. Având în vedere faptul că întreprinderea, sub raport sociologic, se definește ca „un complex de probleme în curs de rezolvare" (Peter Drucker), sfera producției cuprinde și crearea de noi strategii rezolutive inspirate din opțiunile valorice ale ramurii de activitate în care se manifestă ca agent social. Reproducția lărgită a status-rolurilor, definitorii pentru profilul întreprinderii, este semnul sigur al stării de progres și prosperitate pentru unitatea socială considerată. în aval, sunt articulate funcțiile care finalizează identitatea praxiologică a întreprinderii, inclusiv serviciile comerciale, valutar-financiare. Marketingul realizează proiecțiile comerciale ale firmei prin prospectarea permanentă a ariilor potențiale de expansiune. Având în vedere situația pe care o traversează în prezent mediul nostru industrial, analizând rezolutiv diagnoza unor cercetări concrete, de teren (efectuate de noi între anii 1987 și 1997 în unele unități economice considerate a avea „tehnologie de vârf"), am inclus în acest modul al modelului avansat de noi și reorientarea profesională, recalificarea și selecția pozitivă. Plecând de la realitatea disponibilizării unui număr considerabil de angajați care în majoritatea cazurilor se despart definitiv de întreprindere, propunem un serviciu de recalificare în registrul alternativ : cei disponibilizați să fie eșalonați pentru cursuri de perfecționare în cadrul aceleiași întreprinderi pe toată perioada cât primesc ajutorul de șomaj. Se înțelege că pe acest segment de timp ei aparțin, încă, întreprinderii, având statut de „cursant la perfecționare", unde urmează, teoretic și practic, cursuri pe tehnologiile cele mai bune existente pe plan mondial, importate cu caracter de material didactic (în eventualitatea că nu există disponibil valutar pentru o completă retehno-logizare). „Priza de conștiință" a cursanților față de nivelul mondial al produselor pe .care le fabrică firma lor conduce, inevitabil, la formarea unei înalte și eficiente conștiințe profesionale capabile să decodifice în alt registru de înțelegere mesajele organizatorice tot mai riguroase și mai complexe. Bunăoară, creșterea productivității nu mai poate fi interpretată ca emanație a unor factori extraeconomici, ci ca efect firesc al perfecționării tehnologiilor existente în lumea tot mai concurențială în care nu se mai poate rezista fără o intrare în „cadența" tuturor exigențelor producției moderne. Conștientizarea disciplinei tehnologice standard este singura cale spre realizarea practică a unei discipline a muncii motivate performant în plan profesional și eficiente în plan tehnico-economic. La sfârșitul cursurilor, un examen de evaluare a competențelor profesionale ar necesita o comisie alcătuită, în afară de specialiștii firmei, și din specialiștii (pro-iectare-conducere-execuție) de la firma care a produs tehnologia achiziționată de întreprinderea respectivă, în funcție de concepția pe care o are consiliul de administrație despre standardele tehnologice în materie, necesare realizării reperelor pe care este profilată întreprinderea în cauză. Cine demonstrează achiziționarea performantă a noilor abilități este reținut în noile organigrame și plasat în locuri corespunzătoare. Cine nu - va fi preluat de sindicat pentru a fi orientat spre oficiul teritorial (zonal, național) de plasare a șomerilor. Situația în sine semnifică faptul că respectivii angajați nu se pot ridica la nivelul profesional pe care-l presupune o producție concurențială a întreprinderii în speță. Oficiul respectiv îi va putea recalifica sau plasa în altă ramură de activitate sau întreprindere, care necesită un nivel mediu sau modest de calificare. în această manieră, angajarea în mediul industrial „pe bază de competență" devine, în temeiul unui romantism organizatoric, o realitate nemijlocită a practicii manageriale într-o economie a viitorului orientată spre concurență, eficiență și animată de o înțelegere responsabilă a umanismului. Toate considerentele de mai sus sunt valabile în varianta pe care o denumim varianta exogenă. în varianta endogenă avem în vedere operarea cu același criteriu, dar folosind tehnologia produsă de firma însăși, care se retehnologizează promovând modele de comportament profesional generat de noile tehnologii produse în propriul spațiu de creativitate și inovație. în ambele variante, selecția profesională pozitivă va înlocui criteriul administrativ al conducerii cu lupta fiecărui individ pentru a se menține la nivelul cel mai înalt al exigențelor profesionale asociate status-rolurilor promovate de domeniul în care activează. Coloratura subiectivă a „explicațiilor" conducerii ar fi definitiv eliminată din raporturile individ - consiliul de administrație. Această riguroasă selecție a competențelor, pe plan psihologic, ar conduce la o motivare endogenă ce s-ar putea răsfrânge în valorificarea la cotă maximă a competențelor individuale integrate într-o participare performantă, contribuind la instituirea competenței ca valoare supremă. Stimularea competiției profesionale între toate categoriile de angajați, care decurge de aici, se răsfrânge direct în calitatea produselor realizate și a climatului organizatoric stimulator și eficient. Aceasta ar fi situația pe scenariul de criză. în situația de prosperitate, baza materială și umană folosită la cursurile de perfecționare se poate utiliza ca laborator de tehnologia instruirii în exclusivitate pentru resortul de cercetare-proiectare al întreprinderii. De fapt, cercetătorii științifici sunt cei care cumulează, în episoadele de criză, și prerogativele de cadre didactice de specialitate pentru aceste cursuri de selecție profesională pozitivă. Acest modul legitimează locul și necesitatea prezenței sociologilor în cercetarea - cu metodologia validată științific - a problematicii întreprinderii industriale moderne/ a cărei complexitate mereu crescândă impune fundamentarea fiecărei decizii pe o diagnoză foarte clară. Dintre multiplele efecte posibile ale rulării practice a modelului propus de noi, pe lângă cele deja enumerate, mai subliniem următoarele: a) sub aspect social, se micșorează șomajul prin aportul concertat al fiecărei unități, interesată să-și conserve prestigiul, deoarece concedierea e semn de declin valutar-financiar pentru modul de apreciere al gândirii comune. Dar nici partenerii de afaceri nu pot fi stimulați în menținerea legăturilor de colaborare: șomajul cronic și în creștere fiind un semn de derivă managerială, îi va descuraja, determinându-i să-și caute alte relații de colaborare. Relevăm deci fenomenul șomajului ca indicator al statusului de prestigiu al întreprinderii, interesate, sub acest aspect, să nu urce în topul concedierilor, ci în topul calității produselor pe care este profilată; b) sub aspect economic, se contribuie la pregătirea salariaților pentru exigențele producerii noilor produse, educându-i în sensul formării reflexelor individuale față de standardele manageriale concurențiale. Mutațiile produse în natura și distribuția socială a profesiilor pot fi mai funcțional articulate cu exigențele mereu crescânde ale creșterii ratei profitului calculate la rata productivității noilor situații tehnologice; c) sub aspect psihologic, se educă loialitatea față de firmă prin adaptarea mai rapidă la viteza de propagare a schimbării competitive. Desincronizarea dintre ritmul de înnoire al activităților și ritmul valorizărilor - ca principală secvență inerțială în complexitatea procesului de integrare - se restrânge ca arie de manifestare și ca durată. De asemenea, valorizarea diferențiată, în funcție de competența fiecăruia, educă sentimentul de echitate în compatibilitate cu rigorile disciplinei tehnologice reclamate de producția modernă. Renunțarea la exclusivismul administrativ are ca efect promovarea unei stări de toleranță în măsură să confere o tonalitate pozitivă vieții colective și conștiinței apartenenței la o firmă de referință în domeniu; d) sub aspect instituțional, flexibilitatea modulelor contribuie la inovarea organizatorică și la creația managerială reclamate de dinamica mediului industrial contemporan, din ce în ce mai mult grevat de accentuatele interdependențe cu deschidere internațională. In modelul propus de noi apare mai explicită diferența dintre orientarea profesională și selecția profesională. Astfel, în timp ce prima are mai mare pondere în amonte (modulul I), întrucât orientarea pornește de la indivizi cărora li se caută, din ansamblul profesiunilor, profesiunea compatibilă cu înclinațiile lor, selecția pleacă de la profesiunile practicate în întreprinderea respectivă. în primul modul, selecția negativă definește procesul de recrutare a muncitorilor din rândul celor care nu au reușit în alte opțiuni de realizare profesională, de exemplu, cei care nu au reușit în învățământul superior. în modulul al treilea (AVAL), selecția este eminamente pozitivă, deoarece rămânerea în întreprindere nu mai este simpla alternativă (episodică) de status social, ci este un rezultat al promovării unui examen de testare a abilităților cerute de standardele fiecărei profesiuni practicate în întreprinderea respectivă. în această perspectivă devine posibilă structurarea personalității angajaților în raport cu sarcinile de muncă, factorii de risc, gradul de responsabilitate. Unele profesiuni, înscriindu-se în sistemul de valori culturale ale spațiului social prin evoluția întregului univers profesional, își modifică structural conținutul (down-grading: devalorizare), iar altele noi se instituționalizează; apare astfel evidentă această selecție pozitivă și prin cursurile de perfecționare urmate în egală măsură de către lideri, pentru confirmarea promovării exigențelor actuale ale unui grad profesional crescut (upgrading), și de către lucrătorii de întreținere, chiar în cadrul întreprinderilor automatizate (push-button). Longevitatea unei întreprinderi fiind condiționată în primul rând de eficiența cu care cooperează structurile integrative între generațiile de angajați, construirea unor modele acționale care să ofere tuturor șanse egale de exprimare profesională reprezintă o problemă de importanță cardinală. Modulul IV constituie zona în care această problemă, pusă corect în ecuație praxiologică, devine rezolvabilă prin reevaluarea profesio gramelor în funcție de exigențele fiecărei etape de dezvoltare a tehnologiei și managementului în care se reconstruiește universul axiologic și cultural al individului. în această ipostază, mediul industrial se relevă a fi un criteriu obiectiv de evaluare riguroasă a cursului de revenire a investiției educative, dar și un spațiu educativ cu valențe novatoare. întreprinderea viitorului nu poate exista altcumva decât ca un echipament educativ polivalent și cadru colectiv de valorizare socială. Numai ra-portându-ne la acest imperativ putem'să „descoperim drumul tradițiilor îndepărtate și ne putem stabiliza în veacul vecilor un criteriu și o strămoșie" (Coresi). Profesionalizarea trebuie concepută deci nu ca o achiziție definitivă de cunoștințe, ci ca unproces complex de organizare și conducere a tuturor experiențelor de asimilare creatoare a informației și comportamentelor legitimate normativ de exigențele raportării calificate la spațiul social. Ea presupune deci însușirea temeinică a unei specialități, stăpânirea la nivel mediu a specialităților adiacente, dar în raza unui orizont de cultură compatibil cu sistemul de cunoaștere al sistemului social în care se formează permanent, personalitatea fiind o construcție permanentă. Un avizat cercetător, în registrul comparativ, al acestei probleme consideră că: „Pregătirea unitară a specialiștilor din sfera tehnologiei impune părăsirea vechii mentalități de separare a tehnicii (definită ca referindu-se la utilaj, mașini, aparate etc.) de tehnologie (redusă la procese, instrucțiuni, norme etc), ceea ce conduce la o anumită izolare (și greutate de cooperare) între așa-zișii tehnicieni (specialiști în procese). în cercetările noastre ni s-au relatat numeroase cazuri în care constructorii de utilaje cunosc foarte puțin procesele ce dau sens acestora (mărginindu-se la o imagine descriptivă a alcătuirii unor mașini, instalații etc. lipsite de suportul funcționării lor efective), iar specialiștii în procese nu se pricep la alcătuirea și construirea utilajelor" (O. Hoffman). Profesionalizarea, se înțelege, nu exclude și nici nu se contrapune amatorismului ori diletantismului, acestea vizând aspectele auxiliare prin care personalitatea aspiră spre împlinire, și adiționează noi note activității de bază pe care individul o exercită la cotele celor mai înalte standarde. Etimologic vorbind, „amatorism" provine din latinescul amo {are, avi, atum) = a iubi. Prin urmare, a desfășura o activitate ca amator înseamnă a-ți obiectiva cele mai curate opțiuni spre un gen de preocupări care-ți cuprind întreaga personalitate la modul complementar preocupărilor de strictă specialitate. în mod similar, diletantismul, pe nedrept subordonat în exclusivitate conotațiilor peiorative, considerăm că se cuvine a fi resemantizat în conformitate cu etimonul său: diletto (lat.) = plăcere. Diletantismul, în această accepțiune, ne apare ca primă zonă de contact cu o sferă de preocupări spre care se simte atras irezistibil individul și în care exercițiul civic al individului nu presupune un aport calificat, ci doar cultivarea unei „plăceri" (în sensul superior al cuvântului) pe dimensiunea unei curiozități epistemice, de exemplu. Ca elemente complementare profesionalizării, amatorismul și diletantismul reprezintă ariile de expansiune profesională și posibile premise către policalificare sau recalificare. De aceea, ele conferă elasticitate raportării active și creatoare a individului la mediul social aflat sub impactul direct al dinamicii și mobilității profesionale generate de revoluția industrială aflată în curs. O formă degenerată atât a amatorismului, cât și a diletantismului este veleitarismul, a cărui caracteristică este tendința ostentativă de a substitui profesionalismului expedientul ieftin și superficial confecționat de un anume gen de amatorism și diletantism interesat și mercantil. Dimensionând-o ca fază kitsch, disociem net atitudinea veleitară de amatorismul sau diletantismul autentic, altruist și deschizător al ferestrelor personalității spre marea problematică a epocii și spre preocupările fundamentale care ne contemporaneizează faptele de muncă și viață. Problema nu este deci de reabilitare a unor termeni, ci de renunțare la lentilele deformatoare prin care erau privite de obicei preocupările desfășurate în zona amatorismului și diletantismului. Asimilându-le critic, o adevărată și solidă profesionalizare își găsește în acestea rădăcini trainice de consolidare a fundamentului cultural și profesional al individului care-și identifică în profesie calea de acces către personalitate și construcția de sine motivată axiologic. în această perspectivă de interpretare, apare evident faptul că realizarea unei baze materiale, un fel de logistică a loisir-vdui, de către firmă contribuie benefic la menținerea în raza de acțiune psihologică a acesteia a angajaților dincolo de obligațiile profesionale. Timpul liber poate fi și el un mijloc important de educare a loialității și devotamentului față de prestigiul firmei creat la locul de muncă prin calitatea competitivă a muncii depuse. în complementaritatea lor, toate acestea pot contribui la elaborarea unei adevărate strategii de firmă (P. Muller, P. Silberer) în concordanță cu imperativele modernității. Astfel, dacă în mod tradițional se proceda la îmbunătățirea produselor după introducerea lor efectivă în producție și consum prin găsirea ulterioară a unor soluții de corecție, în manieră modernă prevalează demararea procesului tehnologic numai atunci când toate condițiile (economice, financiare, tehnice, manageriale, psihologice) au fost deja integrate funcțional în modele de organizare și decizie eficiente. A proceda modern înseamnă deci a folosi mijloace preventive, rezultate ale corecțiilor succesive aduse modelărilor de laborator. Cercetarea științifică se afirmă ca principala sursă de bogăție și schimbare în spațiul social specific civilizației tehnologice. în rapo'rt cu profunzimea schimbării pe care urmărește a o produce în subsistemul tehnologic al societății, cercetarea tehnologică poate fi: a) de străpungere (inițierea unei noi direcții de concepere a tehnologiilor, cum ar fi azi realizarea calculatoarelor bazate pe inteligența „artificială"); b) fundamentală (schimbarea unor principii de realizare tehnologică, așa cum au fost modificările aduse primelor patru generații de calculatoare); c) de optimizare (optimizarea aceluiași tip de tehnologie, cum ar fi, de exemplu, mărirea vitezei de funcționare a calculatoarelor, a numărului de operații pe secundă - O. Hoffman). „Gândirea tehnologică" nu e o simplă aplicare a rezultatelor cercetării, ci, o articulare novatoare a surselor disponibile ale dezvoltării cu noile valori care orientează „revoluția aspirațiilor" ca proces în desfășurare. 4.2. Colectivul de muncă Complexitatea reală a procesului de producție face ca diviziunea socială a muncii în contextul managementului modern să impună pe primul plan nevoia de cooperare simultan cu specializarea în profunzime a locurilor de muncă. Astfel, grupurile primare de sarcină, riguros specializate, în mod necesar trebuie să intre în relații (să coopereze) cu alte grupuri specializate, pentru a realiza produsul pe care este profilată întreprinderea respectivă. De regulă, aceste grupuri primare de sarcină, specializate, sunt numite echipe, specializările lor diferite fiind complementare, iar sarcina lor numai o secvență din fluxul general de producție al întreprinderii. Când aceste grupuri depășesc 12-l5 membri, se ajunge la stadiul de colectiv, acesta fiind al doilea element component în ordinea complexității, în arhitectura mediului industrial privit ca subsistem al sistemului social global. Colectivul definește treapta cea mai înaltă de dezvoltare și maturizare profesional-organizatorică a grupului de muncă. Trăsătura caracteristică a colectivului este scăderea importanței relațiilor informale, cele oficiale (formale) fiind fundamentale în asigurarea eficienței și stabilității lui. Procentul mai mare de instituționalizare a relațiilor conferă colectivului importanța unui mediu educativ în măsură să formeze și să dezvolte o mentalitate tehnologică propice perfecționării necontenite a culturii profesionale, în scopul transformării profesiei în fapt și act de cultură. In acest sens, loialitatea față de obiectivele colectivului este și o unitate de măsură a gradului de maturitate civică a modului cum au fost însușite prescripțiile de status-rol și cum s-au obiectivat într-un comportament managerial. Nu orice colectiv este, în mod obligatoriu, alcătuit dintr-un grup primar de sarcină specializat și mărit progresiv. în condițiile specializării tot mai accentuate, există colective intertransdisciplinare rezultate prin adiționarea mai multor grupuri primare în raza de acțiune a unei sarcini comune, fără a-și pierde identitatea funcțională. în această accepțiune mai largă, fiecare „firmă" mai comportă și calificativul de „colectivul firmei...". Din această perspectivă, modalitatea esențială de organizare a grupurilor de muncă vizează transformarea acestora în imagini funcționale reduse „la scară" ale societății globale, respectiv constituirea lor ca societăți „în mic". Pe această adevărată machetă se pot experimenta noi modalități de organizare, urmând să fie generalizate cele care vor obține cele mai bune rezultate și coeficientul cel mai înalt de participare colectivă. (Experiența americană conține chiar practica „incubării", a „plantării" germenilor organizatorici ai unei viitoare firme într-un centru multiplu specializat în care viitorii întreprinzători experimentează și-și exersează toate reflexele manageriale necesare viitorului colectiv de producție. Când structurile funcționale dovedesc o maturitate organizatorică și eficiență corespunzătoare severului examen pe care-l presupune competiția cu firmele de tradiție, atunci „satelizarea" încetează, se desprind și acționează în deplină autonomie, mărind numărul colectivelor articulate pragmatic în spațiul social global.) în condițiile conducerii manageriale, colectivul - pentru că are la bază inițiative coordonate, rezultate din conjugarea eforturilor în vederea atingerii unui obiectiv comun - presupune în mod obiectiv cooperarea ca formă a interacțiunii mutuale. Aceasta concură la creșterea indicelui de adaptabilitate socială ca premisă pentru o integrare optimă și eficientă; „concurența" care apare prin competiția dintre două sau mai multe persoane pentru atingerea unuia și aceluiași scop nu este absolută. Ca intensitate însă, competiția este ponderată de cultură, tradiții, învățare socială, experiență etc. în acest caz, ea apare ca un procedeu de modelare a conduitei individuale în diverse situații sociale, dar și ca forță ce impune un nivel ridicat de activități, generând permanent aspirații justificate spre status avansat. Practica activităților industriale a demonstrat (Z. Brzezinski, P. Datculescu, M. Solomon) convingător faptul că în formarea și afirmarea colectivelor de muncă o importanță deosebită prezintă calitatea conducerii. Ca act de concepție, proiectare și control pentru toate secvențele acțiunii sociale, conducerea definește latura funcțională a puterii instituționalizate, adică include numai acele modele acționale motivate axiologic și validate ca eficiente de genul de activități concret determinate. Cum puterea este colectivă prin geneza sa, în mod legitim și exercitarea ei trebuie să decurgă în mod colectiv. Din această cauză, practica efectivă a conducerii ridică o complexitate de raporturi între diferite niveluri ale conducerii, puterii și autorității ca variabile indispensabile pentru corectitudinea ecuației decizionale. Aceasta, cu atât mai mult cu cât amplificarea complexității muncii ca urmare a specializării tot mai accentuate generează noi subsisteme care se cer integrate funcțional în spațiul deciziei eficiente și solicită o atitudine de implicare crescută din partea tuturor participanților. Nevoia obiectivă de coordonare și cooperare în practica productivă arată că sistemul tradițional autoritar (paternalist) nu mai poate oferi soluții satisfăcătoare. Ca urmare, în practica decizională are loc un semnificativ transfer de accent: de la decizia individuală, la decizia de grup, socializată corespunzător gradului de socializare a muncii. în procesul conducerii democratice, prezintă o importanță deosebită stabilirea cu claritate a nivelurilor de autoritate implicate în conducerea fiecărui grup în parte și a razei de acțiune prescrise normativ de sarcină (obiectivul de fond al grupului). Literatura de specialitate conține două orientări complementare în esența lor: - ierarhia liniară, preocupată în exclusivitate de problematica atelierului de producție (Fr.W. Taylor); - ierarhia funcțională cu accent pe structura organizațională și concepția cadrelor despre munca de conducere (H. Fayol), cunoscută azi sub numele de „stajfand line". Sintetic, problematica aferentă conducerii poate fi abordată (Zahirnic, Căpâlnar) sub forma unei funcții, astfel : C = f(p > a), unde p = puterea; a = autoritatea. Din relație rezultă cu claritate că o conducere eficientă nu se poate desfășura decât în condițiile în care autoritatea rămâne mai mică decât puterea. Deoarece, la nivelul colectivului, puterea, colectivă prin geneză, se mandatează pe diferitele niveluri de autoritate, după cum urmează: al = adunarea tuturor salariaților a2 = consiliul de administrație a3 = șefi de compartimente a„ = în așa fel încât a.1 + a2 + a3 + ... + an = C (unde C este Colectivitatea, titularul legitim al puterii). în logica inferențelor de mai sus, decizia luată la fiecare nivel de autoritate este legitimă numai în măsura în care nu depășește prescripțiile de status-rol mandatate (delegate) de puterea instituționalizată. Aceasta asigură atât coerența necesară practicii curente a exercițiului conducerii, cât și îmbinarea organică a inițiativei manageriale cu disciplina tehnologică a muncii. „Noul lider este omul care facilitează, nu unul care dă ordine" (J. Naisbitt). Cercetările de profil din țara noastră, valorificând critic acumulările teoretice din știința conducerii, au relevat faptul că orice act decizional trebuie în mod necesar să fie precedat de o prognoză realistă a posibilităților de evoluție a întregului sistem productiv în cadrul sistemului social global și a întregii conjuncturi mondiale din domeniul respectiv, de resort. Cercetarea de marketing își relevă, aici, deplina utilitate și ne ajută să intuim proporțiile riscului celor ce o ignoră, preferând forme artizanale de rezolvare a raportului dintre cerere, oferta reală și investiția de efort pe unitatea de timp. Acest aspect explică nevoia de sociologie și momentul inevitabil sociologic al conducerii în mediul industrial, ca, de altfel, în toate domeniile de activitate. Conducerea antrenează tehnologii diferite prin natura lor: a) tehnologii intelectuale de concepere și luare a deciziilor optime; b) tehnologii psihosociale (tehnici de comunicare a mesajelor), acestea fiind precizate în spațiul normativ a cinci imperative: a prevedea, a organiza, a comanda, a coordona, a controla (H. Fayol). în ceea ce privește funcțiile conducerii, acestea se exercită pe toate treptele organizatorice, dar, în dependență de caracterul sistemului condus, se modifică orizontul lor de cuprindere. Astfel, spre vârful ierarhiei, activitățile de prospectare și programare sunt mai ample, în timp ce la nivelurile subordonate, „locale", de bază, activitățile de organizare și control sunt cele care ocupă cea mai mare parte a timpului de conducere, vizând execuția directă a programelor de acțiune, potrivit autorității individuale și de grup implicate de status-rolurile respective. O decizie corectă presupune, în acest context, o corelație optimă între toate eșaloanele de autoritate numai în spațiul puterii instituționalizate și numai prin fixarea unor obiective în strânsă concordanță cu capacitatea de efort disponibilă. O cunoaștere exactă și o utilizare corespunzătoare a capacității de efort creează un tonus ridicat, un moral mobilizator, în măsură să stimuleze participarea la creație colectivă, inclusiv de noi structuri manageriale. „Noua sursă de putere nu o constituie banii în mâinile câtorva, ci informația în mâinile majorității" (J. Naisbitt), fapt ce „sfarmă piramida" organizării tradiționale, promovând structuri flexibile capabile să imprime rapiditate și eficiență comunicării între membrii grupului. Referind asupra „rolului conducerii în lumea modernă", Peter Drucker consideră: „Activitatea de conducere a constituit prin excelență subiectul de succes al ultimilor cincizeci de ani, mai mult chiar decât știința. Principalele ipoteze pe care atât teoria, cât și aplicațiile practice ale științei conducerii s-au bazat în cursul ultimilor cincizeci de ani devin din ce în ce mai puțin corespunzătoare. Astăzi avem nevoie de ipoteze cu totul deosebite". Iată o încercare de a formula ipotezele care corespund realităților conducerii în epoca actuală: 1. Fiecare sarcină importantă a societății dezvoltate este efectuată în și printr-o instituție organizată și condusă. 2. întrucât societatea contemporană devine rapid o societate formată din organizații, ele vor trebui să învețe să facă din „calitatea vieții" un prilej pentru îndeplinirea serviciilor proprii. „Dezvoltarea conducerii" va trebui să fie concepută ca „dezvoltare a unității economice" pentru a o adapta la nevoile, aspirațiile și potențialul individului. 3. Spiritul întreprinzător și inovator va fi la fel de important pentru conducere ca și funcția de conducere, atât în țările dezvoltate, cât și în țările în curs de dezvoltare. Spre deosebire de veacul trecut, inovația în secolul nostru se va baza tot mai mult pe cunoștințele de orice fel, nu numai pe „știință". 4. în deceniile ce urmează, un obiectiv primordial al conducerii în țările dezvoltate va fi tot mai mult să facă în așa fel încât cunoștințele să devină productive. Resursa fundamentală de capital într-o economie dezvoltată este mai curând lucrătorul care dispune de cunoștințe și aplică ceea ce învață sistematic -noțiunile, ideile și teoriile -, decât omul care aplică îndemânarea sau forța musculară. Taylor a aplicat cunoștințele pentru a-l face producător pe muncitorul manual; pentru lucrătorul de concepție, „productivitatea" este, în primul rând, calitate. Pentru a face cunoștințele să devină productive, va fi necesar să se producă modificări în structura funcțiilor, în profesiuni și în unitățile economice, modificări la fel de categorice ca și cele care au loc în întreprindere ca urmare a aplicării „conducerii științifice" la munca manuală. în munca bazată pe cunoaștere nu se poate despărți „planificarea " de „ realizare ". 5. Există instrumente și metode de conducere. Există concepte și principii de conducere. Există un limbaj comun pentru conducere. însă conducerea reprezintă, de asemenea, o cultură și un sistem de valori și de idei. Ea mai este și mijlocul prin intermediul căruia o societate dată face ca valorile și ideile proprii să devină producție. Conducerea trebuie să acționeze în așa fel încât valorile, aspirațiile și tradițiile indivizilor, ale comunității și ale societății să devină productive, în vederea unui scop comun. Cu alte cuvinte, când conducerea nu reușește să valorifice moștenirea culturală specifică a unei țări și a unui popor, nu poate avea loc dezvoltarea economică și socială. Conducerea va trebui considerată atât o știință exactă, cât și o știință umanistă, atât o enunțare a descoperirilor care pot fi experimentate și confirmate în mod obiectiv, cât și un sistem de idei și de experiențe. 6. Conducerea dă naștere dezvoltării economice și sociale. Dezvoltarea depinde mai curând de energia umană decât de bogăția economică. Iar generarea și dirijarea energiilor umane constituie sarcina conducerii. Ceea ce este conducerea și ceea ce fac cadrele de conducere va deveni tot mai mult, și pe bună dreptate, o chestiune de interes public, și nu numai pentru „experți". Conducerea se va preocupa tot mai mult de modalitățile de exprimare ale unei societăți, ca și de nivelul ei de trai; însă cea mai importantă evoluție pentru conducere o constituie tot mai mult cea a aspirațiilor, valorilor ei și chiar a preocupării pentru supraviețuirea societății. Țările dezvoltate vor ajunge să depindă de realizările, de competența, de seriozitatea și de valoarea conducătorilor. Sarcina generației următoare este de a face productive, pentru indivizi, comunitate și societate, noile organizații de muncă. 4.3. întreprinderea (compania) - sursă de inovare structurală a ontologiei sociale Apărută din necesitatea obiectivă de a asigura unitate funcțională procesului de producție aflat în permanentă diversificare sub impactul neîncetatei diviziuni sociale a muncii, întreprinderea a făcut obiectul cercetărilor și analizelor teoretice îndeosebi sub aspect tehnico-economîc. Această optică s-a dovedit a fi relativ corectă pentru faza extensivă a dezvoltării tehnologice, când resursele, în egală măsură materiale și umane, păreau infinite deoarece aplicarea practică a științei constituia un experiment ce polariza preocupările unor comunități etnico-sociale foarte restrânse (cinci state europene). Dezvoltarea fără precedent a forțelor productive antrenată de acest experiment și creșterea progresivă a calității vieții ca urmare a utilizării tehnologice, pe scară largă, a descoperirilor științifice au determinat opțiuni unanime pentru acces la rezultatele acestei noi atitudini față de valorile științei. Generalizarea acestui tip de preocupări și instituționalizarea lor la nivelul tuturor comunităților care aspiră la binefacerile civilizației contemporane au relevat necesitatea obiectivă a promovării unei noi optici: dezvoltarea rațională, proporțională, inevitabil dependentă de resurse finite și absolut necesar de a fi utilizate în registru economic. Analizând „natura întreprinderii", A. Touraine propune următoarele secvențe paradigmatice : 1. la început, întreprinderea a răspuns nevoii de a produce bunuri și servicii compatibile trebuințelor; 2. pentru aceasta a creat un patrimoniu de mijloace de acțiune ; 3. combinând diverși factori de producție, a realizat o structură de organizare; 4. funcționarea structurii a presupus instituționalizarea unei ierarhii; întrucât vinde pe piață bunuri sau servicii, întreprinderea este în mod esențial legată de o economie de piață, profitul obținut prin vânzarea reperelor pe care este profilată fiind semn al eșecului sau succesului tehnico-organizatoric. Studiile privitoare la raportul dintre „natalitatea" și „mortalitatea" întreprinderilor în economia de piață occidentală și americană relevă o perspectivă dinamică a structurilor organizaționale, în prezent activitățile de cercetare, de experimentare și de prototip cerând o nouă abordare a condițiilor nașterii, longevității și eficienței întreprinderii. Ele demonstrează că întreprinderea este, în același timp, un organism economic și un sistem social cu regimuri de funcționare impuse de contextul și imperativele funcționale ale sistemului social global. Trecerea la un nou tip, structural diferit, de creștere a calității vieții a impus în mod obiectiv perspectiva intensivă de dezvoltare atât pentru țările industrializate, cât și pentru cele în curs de industrializare. De aici, necesitatea reexaminării foarte severe a locului și rolului tuturor elementelor componente ale fenomenului industrial aflat în desfășurare și cu efecte diferite în funcție de cadrele instituționale, mentalitățile și resursele autohtone în profil zonal. Dincolo de toate aceste particularități și făcând abstracție de natura opțiunilor valorice fundamentale, un adevăr apodictic s-a impus cu valoare de postulat: industria constituie singura șansă de acces la prosperitate națională, ca premisă pentru satisfacerea trebuințelor individuale în continuă diversificare. Esența problemei constă deci în tipul de industrializare și formele cele mai adecvate fiecărei comunități etnico-sociale ireversibil angajate în depășirea în timp util a rămânerilor în urmă cumulate istoric. Industrializarea multiplică opțiunile individului pentru un stil de viață, iar la nivelul sistemului social multiplică opțiunile pentru un stil de civilizație. Acest aspect legitimează imperativul articulării proiectului global de dezvoltare cu obiectivele de largă perspectivă ale cercetării științifice și dezvoltării tehnologice. Numai în acest mod impactul pe termen lung al inovațiilor tehnice asupra mediului social, cultural și psihologic poate fi pozitiv, în sensul compatibilității dintre inovațiile științifico-tehnice și inovația obiectiv cerută de ritmurile și proporțiile dezvoltării neîncetate. Experiența țărilor deja industrializate a confirmat faptul că problemele tehnice nu mai pot primi răspunsuri exclusiv tehnice, respectiv faptul că întregul sistem social este nu numai beneficiar, ci și direct răspunzător, nemijlocit, pentru tipul de tehnologie creată și dezvoltată, precum și pentru proiecțiile strategice și social-umane ale utilizării tehnologiilor autohtone sau de import. Experiența tehnologizării românești ca singură modalitate de reducere în timp record a unor rămâneri în urmă seculare confirmă întreprinderii industriale statutul de principal laborator de inovație, în egală măsură tehnico-economică și socială. Prin caracterul larg reprezentativ al participanților la redimensionarea procesului de producție (practic întregul registru al opiniei publice) și prin diversitatea socioprofesională, întreprinderea s-a dovedit a fi un subsistem funcțional care polarizează tendințele de fond și curentele de schimbare proprii sistemului social global. Sub aspect sociologic, întreprinderea prezintă interes științific în măsura în care relațiile interumane specializate și normate funcțional alcătuiesc un sistem social-uman complex, cu structură și funcționalități compatibile cu societatea globală. Cum orice sistem social este un rezultat al structurării unor relații sociale specifice, iar sub raport sociologic întreprinderea industrială individualizează un subsistem al sistemului comunității sociale în ansamblul său, rezultă că întreprinderea integrează funcțional nivelul formal și informai al relațiilor sociale care-i conferă particularitate instituțională. Dimensiunea formală a întreprinderii, din unghi sociologic, nu se reduce la organizarea tehnică, adică la repartizarea posturilor de muncă în conformitate cu organigrama. Ea vizează cadrul normativ care face posibilă și care reglementează cooperarea eficientă a lucrătorilor, întrucât, prin ocuparea posturilor existente în organigrama întreprinderii, fiecare salariat cumulează un status care-i permite să joace un rol în complexitatea activităților legitimate instituțional, devenind o personalitate statutară. Aparține, așadar, acestui nivel numai ceea ce întreprind indivizii în calitatea lor de personalități statutare. De aceea, comportamentul socioprofesional este și normat prin statute, regulamente, instrucțiuni, circulare, sarcini concrete (permanente, episodice, de serviciu): organizarea tradițională „birocratică" (M. Weber, M. Crozier). Acestea completează benefic (și particularizează fiecare gen de activitate) prescripțiile de status-rol care au caracter de principiu și permit o relativă standardizare a lucrătorilor la sistemul de valori și la obiectivele întreprinderii. Prin urmare, nu condițiile tehnice de organizare (acestea țin de management), ci proiecțiile social-umane ale întreprinderii în accepțiunea de sistem de cooperare între status-roluri specifice fac din întreprindere (companie) obiect de studiu la nivel sociologic. Această perspectivă explică și importanța întreprinderii în generarea permanentă a fondului socializant la nivelul exigențelor fiecărei etape de dezvoltare. Dacă prin rolul său individul se integrează în întreprindere, el dobândește din statusul său o parte însemnată a satisfacției sale și a confortului social în sânul întreprinderii (F. Boiangiu). Prin raportarea la grupul primar și la colectiv, dimensiunea formală a întreprinderii definește treapta cea mai înaltă de maturizare organizatorică și funcțională a colectivului de muncă. Totalitatea cadrelor normative nu epuizează, ci integrează și relațiile nonformale care favorizează constituirea în grupuri cu pronunțat caracter sociometric. Coeziunea muncii și vieții industriale este asigurată de sistemul rolurilor care vertebrează diversitatea preocupărilor socioprofesionale în structura identității instituționale proprii întreprinderii și în creșterea calității organizatorice, a pertinenței formale, în așa fel încât cooperarea să devină performantă, eficientă, cadru de uma-. nizare permanentă a relațiilor sociale. întrucât funcționarea întreprinderii are impact nu numai asupra mediului fizic și asupra mediului social, ci și asupra celui etic, o etică profesională exemplară este premisa pentru generalizarea unui stil de viață exemplar și reprezentativ la scara întregii societăți. Existând ca „un complex de probleme în curs de rezolvare" (P. Drucker), compania (întreprinderea) implică și inițierea unei multitudini de activități rezolutive exogene (în raport cu spațiul social global) și endogene, strict coordonate printr-un limbaj corespunzător. Dacă le-am avea în vedere numai pe cele endogene, de exemplu, contactul permanent, pe multiple planuri, între toate categoriile de salariați generează complexe relații de comunicații atât în rețeaua formală, cât și informală. Cum orice structură presupune existența funcțională a unor relații, începând cu grupurile primare de sarcină, aceste relații se constituie la nivelul mesajelor pe care le schimbă reciproc oamenii. Prin mesaj înțelegem un conținut informațional multiplu semnificativ și cu finalitate comună pentru mediul în care este vehiculat. Din această cauză nu tot ceea ce se discută ori se lansează într-un mediu social comprehensiv este mesaj. Pentru a se ridica la această calitate, în afară de intenționalitate, trebuie să și reprezinte la modul autentic o informație. Iar pentru a fi o informație, conținutul gnoseologic respectiv trebuie să provină din surse verificabile și autorizate printr-un cadru normativ validat social. Exigențele dezvoltării intensive, prin accentul pe care-l pun pe munca de concepție și proiectare, fac din informație o materie primă practic inepuizabilă a dezvoltării viitoare. De aceea, studierea genezei, a modalităților de folosire și a finalităților informației în mediul industrial reprezintă un element component, hotărâtor, al competenței inginerești. Prin sistem de comunicație, specialiștii (M.C. Bîrliba, R. Boudon, M. Siletki, N. Wienner) înțeleg un ansamblu de procese prin care se efectuează operația complexă de a pune în relație una sau mai multe surse de informație prin intermediul unei linii (structuri) și al unor aparate (emițătoare, receptoare) cu unul sau mai mulți destinatari. Schema unui astfel de sistem este următoarea: SURSĂ h-* CODIFICARE EMIȚĂTOR DECODIFICARE RECEPTOR Relee de comunicație (canale) Figura 2. Sistemul de comunicație DESTINATAR în general, în mediul industrial, sursa o reprezintă treapta supraordonată conform organigramei care transmite sarcina și coordonatele praxiologice îndeplinirii ei, iar releele sunt treptele intermediare prin care devine funcțională și executivă o hotărâre luată în interesul comun al producției. Sursa de informație și emițătorul pot coincide (de exemplu, maistrul ia o hotărâre pe care o comunică) sau pot fi distincte (de exemplu, maistrul transmite echipei o informație pe care a primit-o de la inginerul-șef). Complexitatea umană a acestor probleme a fost analizată competent în câteva studii privind „efectele rețelei de comunicare asupra comportamentului organizatorului" (R. Maynz, Barnard - sociologie; B.M. Bass, M. Haire, Lindzey - psihologie; M. Duverger -politologie; R. Aron, A. Lauterbach - economie). Practica muncii industriale a demonstrat că problema cea mai importantă o constituie păstrarea fidelității și integrității mesajului în condițiile trecerii lui prin eșaloanele succesive ale relației. în afară de conținutul intrinsec, calitatea informației mai depinde și de asigurarea conservării mesajului prin modificarea adecvată a limbajului, conform capacității, gradului de pregătire și receptivitate proprii fiecărui releu (nivel ierarhic), și de dimensionarea optimă a mijloacelor și a liniei care fac posibilă transmiterea informațiilor în timp util. în condițiile în care nu se are în vedere acest grad optim (spre exemplu, mijloacele sunt subdimensionate sau supradimensionate în raport cu biții de informație necesar a fi transmisă), fie se produce o distorsionare a mesajului, fie pe canale informale (deci tot cu risc mare de distorsiune) unele informații (nu totdeauna cele esențiale) ajung la forurile supraordonate. în condițiile automatizării fluxurilor de producție, comunicațiile industriale joacă rolul de adevărat „sistem nervos" al organizării eficiente. Toate aspectele complexe care privesc releele de comunicații, legătura lor cu mărimea, specificul, organizarea respectivei companii converg în ultimă instanță către problema fundamentală a întreprinderii moderne: adoptarea de decizii optime. Singurul control care permite livrarea unei comunicații complete și eficace - mai ales atunci când aceasta atinge un anumit grad de complexitate - este controlul de tip feedback, conform schemei de mai jos : SURSA CODIFICARE EMIȚĂTOR TTT RrAR2->R3- 1. DECODIFICARE RECEPTOR -H DESTINATAR Figura 3. Controlul de tip feedback în care comunicațiile verticale asigură retroacțiunea, prin participarea la corijarea deciziei a celor care participă la realizarea nemijlocită a ei. De exemplu, dacă muncitorul care execută un reper are nevoie de clarificarea unor amănunte, nu trebuie să mai solicite, neapărat, o întrevedere cu tehnologul sau cu proiectantul. E suficientă tastarea unui terminal care se găsește amplasat la locul de muncă și prin care se face legătura directă cu banca de date a întregii întreprinderi fără intermediari și fără riscul distorsio-nării prin ingerința subiectivității instanțelor supraordonate. Acest model este, în fapt, o operaționalizare a conceptului de conducere democratic-participativă. Perspectiva pe care o deschide reevaluarea rolului informației în munca industrială ne permite să părăsim definitiv prejudecata că marea industrie ar necesita, în mod obligatoriu, clădire mare și locație unică. Industria mare va rămâne mare, în contextul dezvoltării intensive, în sensul că o rețea informațională unică va face posibilă coordonarea tehnologică și administrativă a producției unui foarte mare număr de unități distanțate în spațiu. Dacă automatizarea conduce, ireversibil, spre descentralizare, coordonarea unitară fără de care nu e posibilă producerea produsului finit cere în mod obiectiv centralizarea deciziei. Eficiența producției este, în mod substanțial, determinată de calitatea, acuratețea și viteza cu care circulă informația, timpul de circulație a mesajului putând fi etalonul de evaluare a rentabilității în viitorul mediu industrial, în care informația „este sursa strategică" (D. Bell). Un standard organizatoric îl reprezintă, la ora actuală, compania japoneză care experimentează cu succes rentabilizarea reconstrucției spațiului la nivel transnațional al cărei „brevet" nu-i aparține. Structura managerială a unei astfel de companii arată ca în figura 4, model propus de un expert de profil (Chie Nakane) pentru a releva, în registru comparativ, rezultatele generalizării aspectelor pozitive desprinse din experiența occidentală (în stânga figurii) și specificul experienței japoneze pe fondul mentalului colectiv al sistemului social global. b gulere albe, promovați din angajați permanenți muncitori permanenți B "■ muncitori permanenți din muncitori temporari - muncitori temporari - muncitori din afara companiei conducerea managerială •A angajați permanenți standard, cheie sau model (Shushin-koyo) sau grupul social corporat muncitori permanenți nestandard muncitori temporari (rinjiko) muncitori din afara companiei Figura 4. Schema compoziției salariaților companiei japoneze Elogiată în anumite medii occidentale pentru ceea ce pare a fi o „justificare științifică" a organizării pe bazele economiei de piață a grupurilor de muncă orientate spre competiție și concurență, această structură este infirmată tot de o experiență a unor grupuri de muncă înalt productive organizate pe baze capitaliste. Este vorba despre „grupul social corporat" care stă la baza activităților industriale din Japonia, unde nu competiția și concurența, ci stabilitatea și armonia reprezintă ipoteza fundamentală a constituirii și desfășurării procesului de producție. Valorificând mentalitatea multisecular cristalizată a armoniei vieții de familie (Wa), în societatea și munca industrială japoneză relațiile sociale sunt riguros ierarhizate egocentric pe trei niveluri calitativ distincte, conform imaginii de mai jos, propusă de Chie Nakane: Figura 5. Imaginea spațiului social japonez Relațiile de categoria I sunt în exclusivitate caracteristice „grupului social corporat" și ele se desfășoară între membrii care se întâlnesc zilnic. Aceste relații presupun legături stabile în cadrul unei munci depuse în comun între indivizi angajați pe viață, în condițiile unui paternalism cu totul particular față de accepțiunea occidentală a termenului. Relațiile de categoria a Ii-a sunt relații care se stabilesc în cadrul unei corporații între toți angajații în calitate de „cunoștințe", inclusiv cu patronul și cu membrii consiliului de administrație. Spre deosebire de primele, aceste relații sunt flexibile în sensul că rețeaua lor se poate extinde sau restrânge în funcție de sfera și gama de activități ale fiecărei companii. Relațiile de categoria a IlI-a cuprind raporturile și contactele mai mult sau mai puțin întâmplătoare cu cei din alte grupuri, practic cu cei considerați străini, japonezi sau nejaponezi (Yasanohito). Aceste relații durează atât timp cât durează și scopul - apoi dispar. Acest aspect explică suficient de convingător pragmatismul și circumspecția cu care japonezii îi tratează pe străini, care, superficiali și necunoscători ai fenomenului, sunt înclinați adeseori să-i eticheteze ca naționaliști. Din schema prezentată reiese mai clar că „grupul social corporat" cuprinde atât personal de concepție și proiectare (gulere albe - white collar), cât și personal de execuție și muncitori direct productivi (gulere albastre -blue collar). Aceștia se caracterizează prin faptul că au venit în companie imediat după terminarea școlii, iar după angajare au fost trimiși de compame în școli speciale cu o durată de până la trei ani, timp în care au statut de cursanți la pregătire. După absolvirea cursurilor de pregătire, în funcție de deprinderi și de capacitatea fiecăruia, organigramele rezervă un loc corespunzător: celor titrați (cu pregătire universitară sau liceală în rândul gulerelor albe), celor cu pregătire profesională (liceul industrial sau o școală de 10 clase, în rândul gulerelor albastre în locurile productive, de întreținere și reparație a echipamentelor). Numai aceștia sunt angajați pe viață și de aceea poartă numele de personal standard. Aceștia sunt etalonul socioprofesional al corporației (întreprinderii) și loialitatea lor față de întreprindere este totală. Se bucură de cele mai mari măriri de salarii • și constituie baza organizatorică și coloana vertebrală care asigură existența întregii corporații. Alături de aceste „elemente esențiale" în „dualismul structurii" companiei japoneze, toți ceilalți angajați sunt considerați „elemente periferice", cu rol de a proteja întreprinderea de fluctuațiile pieței. Dincolo de aceste deosebiri de principiu (și încă multe altele de amănunt), întregul personal beneficiază de sistemul seniorial de salarizare, conform căruia nu munca, ci vechimea în companie este criteriul de creștere a salariului. Această pârghie instituțională (grefată pe tradiționalul principiu al armoniei familiale - Wa) este folosită în rafinamentul organizatoric de către patroni și consiliul de administrație, atât pentru a obține cât mai mult profit posibil, cât și pentru a educa „crearea apartenenței la grup" și a asigura astfel nu concurența, ci stabilitatea. Faptul că salariul și destinul profesional al angajatului sunt determinate de vechimea în companie și de poziția socială interioară (studii, familie, clasă, strat social) explică importanța cunoașterii și utilizării diferențiate a resurselor sociologice ale grupului primar de sarcină. în acest sens, raporturile specifice de muncă particularizează specificul mentalității nipone, creând un sistem de motivare endogenă a participării performante la realizarea cerințelor funcționale ale grupului. întrucât aspectul empiric al problematicii aferente acestei valoroase structuri explicative ține de sociologia întreprinderii, noi ne vom rezerva câteva considerații în registru concluziv. Ca subsistem al sistemului social global, cu finalități nemijlocit social-umane, întreprinderea structurează în mod specific relațiile complexe dintre cele trei variabile fundamentale pentru munca industrială: materia primă, tehnologia, omul. Materia primă și tehnologia formează dimensiunea tehnică indispensabilă producției în sens larg: ca o repetată descoperire, organizare și adaptare a liniilor generale ale progresului tehnic la legile naturii. Această dimensiune tehnică face deci obiectul de studiu științific al sociologiei nu sub raportul parametrilor tehnologici, ci în calitatea sa de relație socială între om ca ființă generică și natură. întrucât tehnica însăși, în esența sa, a fost și rămâne un mijloc: și anume, mijlocul eficient prin intermediul căruia omul și-a realizat și-și construiește, în mediul natural, un mediu social propriu. Artificializarea naturii -clamată de tehnofobi -reprezintă, în fond, umanizarea naturii în datele sale esențiale. Or, adevărata finalitate a întreprinderii o constituie condiția umană: realizarea unei noi finalități a vieții, dimensiunea tehnică productivă, numai în măsura în care activitatea umană este prezentă, contribuind astfel la definirea naturii umane a sistemului de producție și- la diversificarea diviziunii sociale a muncii (organizarea umană a producției). Prioritatea necondiționată a variabilei om în orice proces de producție face necesară mai mult ca oricând permanenta profesionalizare a individului aflat în centrul unor transformări tehnologice și de mentalitate colectivă fără precedent. Ca urmare, omul rămâne cel care cumulează prerogativele de creator și stăpân al procesului tehnologic în condițiile de muncă în permanentă schimbare, ceea ce conferă o dinamică deosebită funcțiilor5 inițial proiectate ale întreprinderii. Producția modernă se relevă a fi o formă particulară a relațiilor sociale calificate și orientate normativ, identificând rezerve de elasticitate organizatorică obiectiv cerute de dinamica mediului industrial și de comportamentul profesional participativ. Primordială rămâne, în qrdine cronologică, funcția de a crea o rețea de relații umane satisfăcătoare pentru lucrătorii din întreprinderea respectivă (industrială sau comercială). A. Touraine sublinia existența a trei tipuri principale în evoluția tehnologică: a) artizanatul tradițional; b) organizarea științifică a producției pe bază de programe care conferă prognozei (tehnice și economice) rol central în întreaga activitate; c) relația directă cu producția, asigurată de un „complex mecanizat care se auto-cohtrolează" - automatizarea. Discuțiile contemporane asupra organizării menționează și alte criterii de clasificări, printre care amintim: a) numărul de persoane subordonate unui șef; b) lungimea liniei ierarhice : trebuie sa existe un nivel optim; c) unitatea centrului de comandă. Dincolo de diversitatea criteriilor, există un relativ consens asupra ideii că întreprinderea va rămâne unitatea de bază a producției industriale și în viitorul aferent civilizației tehnologice. în literatura tehnofobă, profund marcată de confuzia dintre postmodernism, post-structuralism și postindustrialism, au început să se facă auzite voci care prezic „dispoziția întreprinderii industriale". în realitate, în discuție intră altceva: dispariția clișeelor tradiționale de percepere a locului și rolului întreprinderii industriale în ontologia socială. Dacă cele trei revoluții științifice tehnice au reprezentat tot atâtea ipostaze tehnologice ale raționalizării progresive a spațiului social, respectiv ipostaze tehnologice ale cartezianismului, industrializarea poate fi evaluată ca secvență a globalizării surselor identitare proprii societății moderne. Ceea ce merită deci a fi reexaminat critic este nu industrializarea ca ipostază a fenomenalității sociale, ci modul concret în care comunitățile includ acest imperativ în proiectele proprii de dezvoltare strategică. în acest sens, cercetările de profil au relevat că industrializarea este singura certitudine pentru orientarea transformărilor structurale în curs către standardele civilizației tehnologice. Avem în vedere, desigur, aportul 5. Inginerul H. Fayol distinge în „era neotehnică" următoarele : funcția tehnică, funcția comercială, funcția contabilă, funcția de securitate (a bunurilor și persoanelor), funcția administrativă. Funcția administrativă, spre deosebire de celelalte, nu este localizată într-un serviciu anume, ci se exercită în proporții variate la toate eșaloanele ierarhiei, șefii fiind ajutați în îndeplinirea funcțiilor din întreprinderile moderne de către un serviciu specializat de tip „staff". în prezent, se recunosc următoarele : funcția de cercetare-dezvoltare, de producție-management, comercială, financiar-contabilă, funcția de personal, publicitate-marketing, fiind unanim admisă ideea că organizarea a devenit ea însăși un obiect de analiză și experimentare științifică. Specializarea în profunzime a funcțiilor de servicii rămâne semnul cel mai vizibil al creșterii integrate a oricărei întreprinderi, indiferent că e mică, mijlocie, mare, națională sau companie transnațională. informatizării grație căreia beneficiem, în prezent, de amplificarea posibilităților de relajionare în spațiul social virtual. Introducerea modulelor glisante și a oportunităților de desfășurare, prin intermediul computerului, a activităților profesionale la domiciliu constituie doar două argumente care pledează pentru promovarea unei noi concepții asupra diviziunii sociale a muncii. De aici derivă și nevoia inovării modelelor de relaționare profesională, civică și comunitară. în consecință, plecând de la premisa conform căreia întreprinderea este expresia instituționalizată a unui set de nevoi socialmente resimțite, funcțiile acesteia înregistrează o dinamică sincronă cu prioritățile stabilite nu de întreprindere, ci de cererea reală formulată de segmentele spațiului social căreia i se adresează oferta de produse, servicii sau consulting. Ca urmare a realizării spațiului social virtual, identitatea instituțională a întreprinderii industriale comportă o percepție diferită, deoarece rețeaua industrială este articulată pe dimensiunea canalelor informaționale deservite de suportul electronic al computerelor. Pe aceste coordonate, funcția promoțională a întreprinderii crește ca importanță funcțională, deoarece internetul permite accesarea în timp real a băncii de date a tuturor întreprinderilor/companiilor. în același context, funcția de cercetare-dezvoltare în registru comparativ va cunoaște o amplificare atât în aria de responsabilitate executivă, cât mai ales în zona creativității tehnologice și manageriale. Unii experți6 aduc în discuție locul și rolul unei categorii noi de analiști simbolici, ale căror atribuții ar fi polarizate de detectarea tendințelor din sfera elitelor deciziei. Este posibil, datorită concentrării informației și calificării posibilităților de procesare în timp real a acesteia, să asistăm, în viitor, la identificarea unei noi surse de dinamică structurală a spațiului social tocmai la nivelul corpului acestor analiști simbolici. 5. Alternative manageriale în structurarea unei organizații Cercetările sociologice (singurele echidistante față de partizanatul pasiunilor politicianiste) au relevat faptul că nu există sisteme sociale bune sau rele, în mod absolut. în realitate, există doar alternative organizatorice care conferă regimuri diferite de funcționare în raport cu dinamica solicitărilor integrative pe care le generează relativitatea normativă a unor structuri concret determinate. Alternativele organizatorice sunt receptate, de obicei, ca indicator al flexibilității structurale și marchează o etapă de maturitate managerială. Alternativele nu sunt rezultatul unor alegeri subiective, ci se constituie în funcție de misiunea sistemului. A gândi o structură înseamnă a gândi următoarele probleme complementare: a) divizarea muncii între actorii care vor opera în raza de acțiune a unei sarcini comune; 6. Enrique Gaston, Sociologia, Egida Editorial, Zaragoza, 1997. b) coordonarea muncii, astfel divizată, pe baza unui algoritm reciproc acceptat în perspectiva obținerii unor efecte preliminate ; c) evaluarea întregii activități cu o grilă unitară de apreciere pentru a garanta legitimitatea calificativelor; d) departamentalizarea (introdusă de H. Fayol) vizează instituționalizarea, în intervalul de autoritate al lideranței, a tuturor segmentelor organizaționale generate de diviziunea socială a muncii. De regulă există mai multe niveluri ale departa-mentalizării în funcție de complexitatea structurală a spațiului social și de arealul problematic ce urmează a fi acoperit de structura organizațională în cauză; e) coordonarea departamentelor vizează articularea în raza de funcționalitate a unei sarcini comune a tuturor intervalelor de autoritate în care sunt plasați actori cu responsabilități exprese în munca de proiectare și concepție a deciziei. La acest nivel se evaluează toate tipurile de consecințe pentru fiecare categorie de actori. Aici începe alegerea între alternativele posibile și cele dezirabile. Referitor la alternativele structurării organizaționale pentru mileniul III, Minsberg propune pentru analiză următoarea structură de abordare: Vârful strategic cumulează prerogativele decizionale ale orientării strategice a structurii și include atât obiective preliminate, cât și setul de mijloace adecvate realizării practice a obiectivelor. Logistica acoperă totalitatea canalelor care fac posibilă o comunicare în timp real între actorii implicați în asigurarea funcționalității segmentelor de spațiu social insti-tuționalizate la nivelul structurii. Linia ierarhică definește secvențele de lideranță ale fiecărui director intermediar, numărul acestora fiind obiectiv limitat de diviziunea muncii specifice structurii în cauză. Centrul operațional cuprinde releul care face legătura între eșalonul decizional și execuția efectivă; este interfața structurii în raport cu proximitatea spațiului social de la nivelul comunității. Ca principală tendință care amenință teoria și practica managerială contemporană menționăm externalizarea funcțiilor. în acest sens, se practică formarea de echipe de consultanță sau de expertiză prin care funcțiile structurii se manifestă la nivelul individului în calitate de beneficiar. Complementar acestei practici, angajarea temporară a unor experți care nu fac parte din structură constituie o modalitate eficientă și modernă de valorificare și amplificare a potențialului relațional al structurii în raport cu spațiul social comunitar și global. O problemă fundamentală care-și așteaptă, încă, soluționarea vizează formularea răspunsului la următoarea întrebare: care sunt sarcinile care trebuie să rămână în structură și care să fie externate ? Practica managerială în curs este spațiul, potențial nelimitat, de experimentare a răspunsurilor calificate. După cum se știe, unele organizații sunt mai mecanice, altele preponderent organice. Specifică celor mecanice este separarea, în spațiu, a liderului (director), ceea ce conferă o mai mare rigiditate și schematizează status-rolurile, contribuind la ierarhizarea sistemului și ecranând comunicarea liberă. Ca să ia decizii, directorul solicită informații de la subordonați (directori ierarhici) care pot distorsiona informația prin propria percepție, psihologică sau morală. Cele organice se caracterizează prin orizontalitatea relațiilor; directorul (liderul), fiind mai aproape de subordonați, diseminează un climat de cooperare colegială, contribuind nemijlocit la coeziunea grupului. Experimentul aflat în desfășurare în țările dezvoltate sub exigența integrării decizionale accentuează necesitatea „topirii" structurii în echipe coerente care să coopereze în aria normativă a unei decizii comune. Problema este deci nu a inovării ierarhiilor, ci a creării de echipe care să nu depășească 15 membri. Aceste echipe integrează pragmatic decizia la nivelul centrului operațional, înlocuind ierarhia cu o rețea de comunicare în timp real între actori care au în permanență o imagine clară a cursului de revenire a investiției decizionale. Acest aspect este fundamental, deoarece dă posibilitatea fiecărui actor să contribuie în mod efectiv la corijarea traseelor de posibilă patologie funcțională ale comportamentelor structurii, chiar din faza incipientă a disfuncționalităților. 6.Repere epistemice ale inovării designului structural al spațiului social Prezentând geneza și dinamica structurală a spațiului social, am insistat, cu precădere, asupra resurselor identitare ale vieții asociative, deoarece acestea se afirmă, în prezent, ca principala pârghie de retroacțiune a spațiului social. Avem în vedere că spațiul social global se găsește într-un echilibru dinamic, destructurarea și restructurarea fiind secvențe firești ale procesului complex pe care-l denumim cu termenul generic de „dezvoltare" arunci când restructurarea este urmată de creație structurală, deci de promovarea unor structuri noi sau de inovarea designului structural al spațiului social global. în caz contrar, deci când nu se înregistrează instituții, organizații, asociații sau structuri noi, ne aflăm în aria reformării (poate fi chiar structurală) a spațiului social în ceea ce privește cea mai recentă literatură de profil, reformarea spațiului social comportă următoarele exigențe de ordin metodologic : A) Acceptarea premisei conform căreia reforma nu poate depăși 5 % din structurile sistemului, deoarece peste acest procent sistemul riscă să cadă în entropie normativă datorată înlăturării structurilor vechi și încă neintrării în sarcină a structurilor noi, grefate. Pe secvența acestui interimat, sistemul trebuie să funcționeze chiar la minimum, dar să i se asigure securitate normativă și funcționalitate. B) Proiectul articulat de reformă este recomandabil să conțină: a) o descriere clară a parametrilor reali, cantitativi și calitativi, care conferă identitate structurală sistemului asupra căruia se va opera reformarea; b) explorarea structurilor uzate moral față de noile opțiuni valorice, care sunt susceptibile de grefă; c) stabilirea gradelor de prioritate pentru fiecare componentă structurală care va intra în reformă, prin redactarea unui grafic care să aibă în vedere menținerea relațiilor funcționale între elementele noi și cele vechi, în scopul păstrării echilibrului dinamic al sistemului; d) evaluarea costurilor sociale, materiale și manageriale ale fiecărei grefe structurale; e) desemnarea actorilor care se vor ocupa de designul structural al sistemului, pentru fiecare etapă de intervenție reformatoare; f) stabilirea actorilor individuali și instituționali care vor realiza, efectiv, grefa structurală; g) evaluarea costurilor de asistență managerială pe timpul inserării noilor componente structurale; h) estimarea coeficientului de risc și a costurilor pentru situația în care operația de grefă structurală eșuează parțial sau total; i) monitorizarea tuturor surselor informaționale referitoare la procesul în curs, pentru a construi o rețea flexibilă de comunicare în timp real între toți actorii implicați direct în reformă, cu scopul unei securități informaționale în măsură să contracareze posibilitățile de distorsionare sau de manipulare din partea adversarilor reformei; j) calificarea actorilor pentru noile centre de responsabilitate, generate de grefa structurală reușită, în scopul continuării procesului de reformă; k) legitimarea purtătorului de cuvânt al reformei aflate în curs șiA a prerogativelor de status-rol ale acestuia; l) analiza, în registru comparat, a celorlalte sisteme similare aflate în același proces sau care au. trecut printr-un proces similar; m) stabilirea costurilor necesare diagnozei socio-logice referitoare la stadiul reformei și la alternativele decizionale care pot optimiza reforma structurală; n) formarea echipei de cercetare care se va angaja efectiv în diagnoza sociologică a procesului de reformare structurală. Cu o componență interdisciplinară, echipa este recomandabil să funcționeze sub coordonarea sociologilor și economiștilor, pentru a determina structura cererii agregate care constituie piața reală (și estimarea celor potențiale) în funcție de care să se stabilească segmentele încă valide ale fostei „economii multilateral dezvoltate". Acestea să fie incluse în proiectul de relansare a funcționalității spațiului social românesc în concordanță cu solicitările integrative ale spațiului european ca spațiu euroatlantic unitar. Plecând de la aceste date, devine și realistă, și economică oferta educativă, prin redimensionarea acesteia în raport cu posibilitățile de plasament profesional preponderent pe piața forței de muncă din România. Argumentul că absolvenți ai învățământului românesc și-au găsit posibilități de exprimare profesională în alte țări, deși real, nu poate fi convingător în sensul păstrării actualei oferte educative, deoarece gratuitatea învățământului superior la noi, prin hemoragia specialiștilor pe alte piețe de muncă, produce pierderi și economice, și de prestigiu. în acest context, restructurarea se relevă a fi o secvență obiectiv necesară și compatibilă cu „rentabilizarea", respectiv cu alocarea pe criterii economice a resurselor financiare disponibile. Este imperios să acordăm, în. oferta educativă, o atenție crescândă specializării în „relații publice" care, începând cu anii '70, în Occident, sunt utilizate ca tehnici de gestionare a socialului. Am putea identifica, în acest segment de specializare, o altă formă, complementară, de regenerare a raționalității spațiului public, respectiv ca o contribuție practică la articularea funcțională a segmentelor spațiului social românesc aflat la ora unor semnificative redimensionări structurale. Propunem, în continuare, o sugestie de reformare a componentei industriale a spațiului social românesc în sincronie cu mișcarea istorică la nivel planetar, plecând, adică, de la câteva aspecte obiective ale reconstrucției spațiului social contemporan. Cercetări de profil au relevat faptul că spațiul social manifestă un adevărat „tropism" către entropie îndeosebi în perioadele de restructurare, când prioritatea de grad zero o constituie promovarea unor solicitări integrative de tip nou. în acest context, se face simțită mai mult ca oricând nevoia de asistare calificată a actorilor implicați nemijlocit în gestionarea sensului și amplitudinii transformărilor aflate în desfășurare. Instanțele epistemice legitime în acordarea de asistență calificată sunt: psihologia, asistența socială, sociologia și științele politice. Psihologia studiază omul ca producător de sine din perspectiva deschiderilor alocentrice, respectiv omul ca producător de context relațional interpersonal. Sociologia studiază omul în ipostază comunitară, respectiv în calitatea sa de producător de social: de structuri organizaționale, contexte manageriale, inovații decizionale etc. Deoarece persistă o confuzie cu vechi stagii de serviciu în percepția locului și rolului științelor social-umaniste în explorarea problemelor majore ale societății contemporane, ne permitem să avansăm această contribuție la clarificarea problemei: sociologia are ca obiectiv metodologic în cercetarea de teren explicarea cauzelor care determină setul de efecte supus investigației, spre deosebire de sociografie, care se rezumă la o simplă inventariere de efecte, respectiv oferă o descriere a segmentului de opinie aflat în raza de interes a cercetării de profil. Ca știință cu finalități nemijlocit pragmatice, sociologia se focalizează asupra disfuncționalităților în perspectiva explorării practice, prin cercetări empirice de teren, a cauzelor care determină respectivele disfuncționalități. O sinteză a cauzelor, -contextelor și variabilelor care generează disfuncționalitățile investigate se finalizează cu o diagnoză a segmentului social ce urmează a fi optimizat funcțional. Diagnoza conține, de obicei, alternative posibile de decizie pe care actorii eșalonului decizional urmează a le analiza în scopul luării deciziilor aferente prerogativelor lor de status-rol. Diagnoza sociologică are deci rol hotărâtor în fundamentarea deciziilor prin consilierea calificată a factorilor decidenți. în acest context, sociologia se dorește a fi un aliat indispensabil al gestionării eficiente a complexității structurale proprii civilizației tehnologice. Sociologia conferă deci legitimitate intervenției în timp real pentru ecranarea cauzelor care determină efecte negative, în perspectiva eradicării surselor de devianță socială sau de patologie socială. Dacă sociologia se focalizează cu predilecție asupra elementelor de patologie socială, asistența socială își rezervă în exclusivitate arealul de competență asupra corijării traseelor de patologie individuală: asistarea omului cu trebuințe speciale. în acest scop, corpul profesoral de asistenți sociali se constituie din specialiștii cu o consistentă formație interdisciplinară în al căror set de competențe ponderea cunoștințelor de metodologie psihologică și sociologică este considerabilă. Psihologia îi conferă asistentului social capacitatea de a „lucra cu omul", de a se adresa clientului ca individ în perspectiva reinserției sociale a acestuia. Sociologia contribuie la completarea identității profesionale a asistentului social cu precădere prin metodele, tehnicile, procedeele și instrumentele de cercetare empirică a condițiilor care fac din fiecare individ aflat în situație specială un caz. în acest context, complementaritatea epistemică, metodologică șipraxiologică între asistența socială, sociologie și psihologie se relevă a fi punctul de plecare al unui nou tip de unitate în diversitatea instanțelor calificate de diagnoză și intervenție practică, deopotrivă la nivel individual și instituțional. 7. Tipologia instituțiilor prin rețeaua asistenței sociale Cadrul normativ ce reglementează asistarea socială a oamenilor cu trebuințe speciale este constituit dintr-o rețea instituțională în care intervenția structurilor guvernamentale se completează cu preocupările de profil ale organizațiilor nonguvernamentale (ONG), după cum urmează: 1) Instituții și organizații guvernamentale specializate în investigarea naturii și ariei de manifestare a problemelor sociale care dimensionează problematica socială aferentă fiecărui caz. Organizațiile guvernamentale au ca obiectiv principal punerea în practică a platformei pragmatice a guvernului pe perioada mandatului fiecărei echipe care și-a asumat responsabilitatea gestionării regimului de funcționare a structurilor sociale, în speță a structurilor profilate pe asistarea persoanelor cu trebuințe speciale. La nivel național, în România,.există un Secretariat de Stat pentru Handicapați (SSH) care monitorizează tipologia asistenței, stabilește suportul logistic și resursele umane disponibile, dar și necesare, pentru fiecare perioadă (de regulă, un an bugetar), în contextul descentralizării, SSH își delegă, la nivel de teritoriu, din ce în ce mai multe prerogative; ne referim, de exemplu, la încetarea exclusivismului caracteristic înființării sale, când era singurul releu specializat pentru întregul spațiu social românesc. La nivel zonal, există un inspectorat școlar teritorial care coordonează toate școlile specializate în asistarea tinerilor cu handicap, în perspectiva reinserției sociale a acestora. Contestat la început, din cauza exploatării propagandistice a ceea ce părea să fie o discriminare instituțională, în prezent și-a definit aria de competențe și identitatea funcțională ca structură a sistemului de învățământ. In plan zonal, inspectoratul școlar teritorial cooperează cu departamentul de profil existent în cadrul prefecturilor. La nivel local, primăriile includ, de asemenea, personal angajat pentru explorarea tipurilor de intervenție individuală și comunitară, precum și pentru gestionarea, în timp real, a asistării sociale a persoanelor cu trebuințe speciale din toate segmentele de vârstă. La acest palier al practicii sociale nemijlocite, mediile sociale marginalizate sau defavorizate constituie obiectul asistării fie în regim public (social), fie în regim privat, fie în forme mixte focalizate pe explorarea soluțiilor alternative la același set de probleme cu impact social. Cercetările de sociologie organizațională și a conducerii au relevat importanța modelelor culturale, proprii fiecărui mental colectiv, în dimensionarea tipologiei rețelelor de instituții care au ca scop asistarea socială a persoanelor generic numite „cu trebuințe speciale". întrucât asistența socială își rezervă aria de competențe din zona apărării drepturilor omului, iar asistența socială pentru domeniul justiției poartă numele deprobațiune, cel mai recent segment al rețelei instituționale de asistență socială îl constituie rețeaua instituțională de probațiune. Acestea acoperă „nevoia" individului de a fi asistat atât în amonte, cât și în aval de actul juridic al formulării sentinței ca urmare a comiterii unor fapte care intră sub incidența legii. 2) Instituțiile nonguvernamentale, ca structuri ale vieții asociative proprii societății civile, se deosebesc de cele guvernamentale în primul rând prin sursa de finanțare. La acest capitol, în majoritate, ONG-urile românești au început cu finanțare externă, fie din partea unor fundații, fie din partea altor organizații nonguvernamnetale generate de viața asociativă specifică țărilor care și-au oferit parteneriatul. în prezent, în România, organizațiile nonguvernamentale cu specific de asistență socială constituie o rețea care îmbină componența confesională, profesională, etnică, cronologică (grupe de vârstă) și tipologia de handicap. în ceea ce privește percepția acestor instituții, după o perioadă de suspiciuni și rezerve manifeste care au însoțit începuturile lor, în prezent sunt receptate ca organizații complementare celor guvernamentale, mai precis preiau spre rezolvare o serie de probleme care nu pot fi rezolvate prin apelul la resursele disponibile la nivelul rețelei organizațiilor controlate de stat. In acest sens, cooperarea se afirmă ca activitate care nu cunoaște alternativă, iar profesionalizarea actorilor implicați în asistarea socială a clienților, o problemă de interes comunitar pe care o monitorizează, legitim și calificat, universitatea, prin cursuri de formare inițială și prin cursuri postuniversitare. Bibliografie selectivă Abravanel, H.; Allaire, Y.; Firsirotu, M.; Hobbs, B.; Poupart, R.; Simard, J.J., La culture organisationnelle: aspects theoriques, pratiques et methodologiques, Gaetan Morin, Montreal, 1988. Aktouf, O., „Le symbolisme et la culture d'entreprise - Des abus conceptuels aux lecons du terrain", in Chanlat, J.Fr. (ed.), L'individu dans l'organisation: Ies dimensions oubliees, Presses de l'Universite Laval/Eska, col. „Sciences de l'administration", Quebec/Paris, 1990, pp. 553-588. Bahillo, C.G., Sociedad, Individuos y Organizacion, Edigo Editorial, SL, 1998. Barthes, R., Mythologies, Le Seuil, col. „Points", Paris, 1970. Berneux, P., La sociologie des organisations, Editions du Seuil, Paris, 1985. Bollinger, D.; Hofstede, G., „Les Differences culturelles dans le management", in Le sens commun, 1982. Boudon, R., La logique du social. Introduction ă l'analyse sociologique, Hachette, Paris, 1979. Brumstein, I. (ed.), Le pouvoir dans les organisations mosques et maurances, Editions L'Harmattan, Paris, 1996. Bryant, H. (coord.), Al patrulea val, București, 1996. Buzărnescu, Ș., Bovarismul instituțional și reforma românească, Timișoara, 1998. Buzărnescu, Ș., Sociologia industrială în sistemul civilizației tehnologice, Iași, 1992. Chandler, A., Strategy and Structure, MIT Press, Cambridge, Massachusetts, 1962. Cornescu, V. ; Mihăilescu, I., Management, Pro Arcadia Press, București, 1993. Dabu, R. ; Brigitte, I., Sociologia industrială, Editura Facla, Timișoara, 1995. Drucker, P.F., Management. Eficiența sistemului decizional, Editura Destin, București, 1994. Drucker, P.F., The Practice of Management (ed. I americană, 1955), Heinemann, Oxford, 1989, pp. 119-l34. Eigner, A., Le cynisme pervers, L'Harmatan, Paris, 1995. Etzioni, A., Les Organisations modernes, Gembloux, Duculot, col. „Sociologie nouvelle/ Theories", 1971. Fergusson, J., Anterioritatea perfectă, Editura Național, București, 1998. Francises, J.; Palam Izquierda, Los principios tradicionales han Coducado, Ediciones Granica, SA, Zaragoza, 1998. Galtung, J., The True Worlds: A Transnațional Perspective, The Free Press, New York, 1980. Herzberg, F., „One More Time: How Do You Motivate Employees?", Harvard Business Review, ianuarie-februarie 1968, pp. 53-62. Iribarne (D'), Ph., La Logique de l'honneur. Gestion des entreprises et traditions nationales, Le Seuil, col. „Sociologie", Paris, 1989. Kalb, D.A. ; Rubin, I.W. ; Mclntyre, J.N., Psichologia de las organizaciones: problemes contemporanes, Prentice-Hall, Mexico, 1989. Lawrence, P.R. ; Lorsch, J.W., Adapter les structures de l'entreprise. Integration ou diffe-renciation, Editions d'Organisation, Paris, 1989. Marx, K., Le Capital. Critique de Veconomie politique, Livre premier, Tome II, Le deve-loppement de l'economie capitaliste (le edition allemande en 1867, le edition francaise en 1872-l875, entierement revisee par l'auteur, Editions Sociales, Paris), 1973. McGregor, D., The Rumân Side of Enterprise, McGraw-Hill, New York, 1960. Morriel, R.L., The Spațial Organization of Society, Duybury Press, Belmont, 1970. Naisbitt, J., Megatendințe: zece noi direcții care ne transformă viața, Editura Politică, București, 1989. Nato, L., Management and Industrial Structure in Japan, Pergamon, New York, 1981. Nicolescu, O, Managementul întreprinderii în condițiile economiei de piață, București, 1992. Pages, M. ; Bonetti, M. ; De Gaulejac, V. ; Descendre, D., L'Emprise de l'organisation, Presses Universitaires de France, Paris, 1984. Perow, Ch., „The Bureaucratic Paradox: The Efficient Organization Centralizes in Order to Descentralize", Organizational Dynamics, 1983, pp. 2-l4. Sansaulieu, R., Sociologie de l'organisation et de l'entreprise, Dalloz/Presses de la Fondation Naționale des Sciences Politiques, Paris, 1987. Sirota, A., Conduite perverse în grup, Editura Polirom, Iași, 1998. Thevenet, M., La Culture d'entreprise, Presses Universitaires de France, col. „Que sais-je?", Paris, 1993. Thompson, J.D., Organizations in Action, McGraw-Hill, New York, 1967. Ungureanu, I., Paradigme ale cunoașterii societății, Editura Humanitas, București, 1990. Urwick, L.F., „The Manager's Spân of Control", Harvard Business Review, mai-iunie, 1956, pp. 39-47. Verdier, E., „La bureautique : neo- ou post-taylorisme ? ", in de Montmollin, M.; Pastre", O. (ed.), Le Taylorisme, La Decouverte/Maspero, col., „Economie critique", Paris, 1984, pp. 243-254. Ward, M., 50 de tehnici esențiale de management, Editura Codeces, Class, București, 1997. Winnicott, D.W., La nature humaine, Gallimard, Paris, 1990. Woodward, J., Industrial Organization: Theory and Practice, Oxford University Press, Londra, 1965. Cristian Bocancea Dimensiunea contextuală a asistenței sociale 9 1. Statutul profesional și științific al asistenței sociale 2. Asistența socială, de la caritate la statutul de politică publică 3. Teoriile sociologice și asistența socială 4. Trebuințele umane și problemele sociale 1. Statutul profesional și științific al asistenței sociale 1.1. Geneza unei profesii Existența activităților asistențiale și a demersurilor teoretice vizând acest domeniu (de la filosofie și teologie, până la științele socioumane de factură pozitivistă) este fundamental legată de tensionatul raport practic dintre individ și societate, ca și de proiecțiile lui la nivel reflexiv. în „arhitectura" socială, individul se regăsește întotdeauna ca un element condiționat de nenumărate instituții și structuri normative, începând cu familia și cutumele ei comportamentale, pentru a termina cu statul și irezistibila sa ordine politico-juridică; în plan teoretic, dialectica individ - societate prezintă cel puțin trei scenarii ideal-tipice ale relației dintre cele două elemente : fie societatea îl „determină" pe individ, fie individul este prim și constitutiv față de societate, fie relația dintre termenii ecuației se prezintă sub forma unei reciprocități cvasiperfecte a condiționărilor și/sau determinărilor. Vom întâlni concepții potrivit cărora omul este, înainte de toate, un proiect și o libertate ; altele îl tratează, dimpotrivă, ca pe expresia unui sistem de acțiune sau ca pe un simplu suport al unei structuri. Realitatea și imaginea raportului dintre individ și societate depind de epoca și de civilizația în care ele se construiesc ; însă mereu vom avea de-a face cu o țesătură socială care, deși acordă uneori marje semnificative de libertate actorului individual, nu îl lasă în afara contextului, a ansamblului. Toate acțiunile umane sunt regizate social, derulându-se după modele socialmente sintetizate și sancționate. Ajutorarea indivizilor și grupurilor aflate în dificultate se supune și ea aceleiași normativități comunitare, aceleiași condiționări contextuale în privința stabilirii beneficiarului, a conținutului și a manierelor de intervenție. Acesta este motivul pentru care, într-o organizare academică a teoriei asistențiale, analiza contextuală este o componentă de primă importanță. O astfel de analiză ne arată că, indiferent de epoca istorică și de arealul cultural, toate comunitățile umane s-au confruntat mereu cu multiple situații problematice, pentru care indivizii luați în parte nu puteau fi făcuți răspunzători (cu excepția celor care, din poziția de autoritate publică, influențau negativ ansamblul societății); dincolo de optimismul și progresismul de factură raționalist-liberală, se poate constata că, de regulă, „omul este sub vremuri", în sensul că multe dintre problemele cu care este obligat să se confrunte sunt generate de insuficiența resurselor și inechitabila lor repartiție, de catastrofele naturale, de conflictele intra- și intercomunitare, de excesele puterii politice sau, dimpotrivă, de incapacitatea ei de a gestiona binele public etc. Fără îndoială, progresele științei - materializate în elementele civilizației tehnologice - au condus treptat la ameliorarea generală a condițiilor de trai ale oamenilor și au perme-abilizat barierele sociale1. Acest fapt incontestabil se oglindește în creșterea duratei 1. După cum remarca Jose Ortega y Gasset - cu unele accente critice la adresa modernității civilizatoare -, începând cu a doua jumătate a secolului al XlX-lea, omul mediu nu mai medii a vieții, în sporirea gradului de confort, în accesul nediscriminatoriu (cel puțin în principiu) la informație și la celelalte binefaceri ale industrialismului și post-industrialismului, elemente corelate cu apariția și dezvoltarea unor servicii publice în domeniile sănătății, educației, transportului și comunicațiilor. în ultima sută de ani mai ales (când s-au înregistrat ritmuri exponențiale ale dezvoltării tuturor palierele vieții sociale), dincolo de tragicele experiențe ale utilizării tehnologiilor de vârf ca mijloace ale distrugerii și terorii, putem remarca o creștere fără precedent a preocupării comunităților față de problemele sociale. Mai mult decât atât, dacă în perioadele istorice anterioare eforturile asistențiale ale diferitelor organizații și instituții (fie ale statului, fie ale societății civile) erau sporadice și necorelate, secolul XX a adus cu sine un nou spirit al gestionării socialului, concretizat în constituirea sistemelor naționale de protecție socială. Instituționalizarea asistenței sociale și dobândirea de către aceasta a statutului de funcție etatică nu au însemnat, desigur, rezolvarea completă și definitivă a tuturor problemelor umanității. Dat fiind faptul că în orice societate structura trebuințelor și nivelul aspirațiilor depind de posibilitățile de satisfacere, „optimul social" va fi o linie de orizont spre care înaintăm mereu, dar care rămâne, totuși, îndepărtată. Examinând istoria universală, putem observa că rezolvarea unor probleme sociale (cum ar fi, spre exemplu, epidemiile, foametea, analfabetismul, discriminările de tot felul etc.) nu a putut împiedica apariția altora, mai dificile și mai cuprinzătoare. Evoluția societății omenești a înregistrat practic o „rafinare" a dificultăților, o dată cu perfecționarea mecanismelor de intervenție și reglaj social. în mod analog, în dimensiune sincronică și la nivelul indivizilor, dinamica nevoilor și a aspirațiilor urmează destul de fidel evoluția capacităților proprii și a „compensațiilor" oferite de societate ; astfel, satisfacerea unei trebuințe nu este decât punctul de plecare în proiectarea alteia. Iar proiectarea trebuințelor este în mod cert o problemă de context relațional, de adaptare și de răspuns nu atât la exigențele organice ale funcționării individului, cât la cerințele și așteptările celorlalți, care ne fac să ne dorim sau să ne interzicem anumite lucruri, să acceptăm sau să respingem moduri de viață justificate ideologic sau promovate prin tehnici de marketing etc. întâlnește în calea sa nici un fel de barieră socială. Grație democrației liberale, experimentului științific și industrialismului, se creează un nou context de viață publică și privată, mult mai bogată și mai plăcută. Spre deosebire de oamenii veacurilor premoderne, „omul zămislit de secolul al XlX-lea este, prin efectul pe care îl are asupra vieții publice, un om diferit de toți ceilalți oameni (...). Pentru vulgum pecus, «vulgul» din toate epocile, «viață» însemna, înainte de orice, limită, obligație, dependență; într-un cuvânt, presiune. Sau, dacă vreți, opresiune, dar cu condiția de a nu înțelege prin acest cuvânt numai opresiunea juridică și socială, dând-o uitării pe cea cosmică. Pentru că aceasta din urmă nu a lipsit niciodată până acum o sută de ani, dată la care începe expansiunea tehnicii științifice - fizică și administrativă -, practic nelimitată. Odinioară, chiar și pentru cel bogat și puternic, lumea era un tărâm al sărăciei, al dificultăților și al primejdiei. Lumea care îl înconjoară pe omul nou încă de la nașterea sa nu-l obligă să se limiteze la nici un sens, nu-i opune nici un veto, nici o opreliște, ci dimpotrivă, îi ațâță poftele, care, în principiu, pot crește nedefinit. Se întâmplă deci - ceea ce este extrem de important - că lumea din veacul al XlX-lea și de la începutul secolului XX, nu numai că dispune de perfecțiunile și amploarea pe care le posedă de fapt, dar le și sugerează locuitorilor săi o certitudine fundamentală, că mâine va fi și mai bogată, mai desăvârșită și mai amplă, ca și cum ar beneficia de o creștere spontană și inepuizabilă" alta maselor, Editura Humanitas, București, 1994, p. 83). Implicarea directă a comunității (din inițiativa instanțelor ei politice sau din aceea a organizațiilor societății civile) în sprijinirea actorilor sociali aflați în criză sau în situații de risc a cunoscut fluctuații mari de la o epocă la alta și de la un sistem social-politic la altul. Respectivele fluctuații au avut cauze economice și motivații politice, secundate de moduri specifice de definire a situațiilor problematice și de înțelegere a rostului asistenței sociale. Astfel, dacă în perioadele de echilibru economic, de stabilitate și destindere politică, gravitatea disfuncțiilor din diferitele compartimente ale societății globale s-a diminuat, solicitând mai puțin securitatea și asistența socială, în vremurile de criză ea a înregistrat creșteri alarmante, implicând eforturi și costuri enorme pentru a evita colapsul societății. Programele asistențiale ample s-au derulat cu precădere în condițiile generalizării și cronicizării unor probleme sociale, în timp ce stabilitatea economico-socială a condus la o descreștere a presiunii asupra sistemului asistențial, permițând dezvoltarea strategiilor centrate pe categorii mai restrânse de clienți și pe individualizarea ajutorului. Dacă în regimurile de coloratură liberală a dominat o atitudine individualistă, puțin favorabilă redistribuirii autoritare a resurselor în profitul categoriilor aflate în dificultate, în social-democrațiile occidentale s-a pus mare preț pe echitatea economiei sociale de piață. în fine, din perspectiva evoluției definirii binomului asistent - asistat, putem spune că istoria asistenței sociale ca domeniu de activitate a debutat cu instituirea unor forme de protecție a indivizilor cu nevoi speciale și a celor aflați într-o imposibilitate permanentă de satisfacere a nevoilor prin forțe proprii; lor li s-au adăugat apoi cei marcați de o incapacitate temporară și care aveau nevoie de un sprijin limitat în timp; ulterior, asistența socială a ajuns la dezvoltarea unor strategii de intervenție destinate grupurilor și comunităților, în calitatea lor de clienți multipersonali, cu accent pe prevenire și pe limitarea efectelor vulnerabilității, marginalității și excluderii sociale. Sarcina protecției categoriilor de persoane amintite mai sus a revenit multă vreme comunităților religioase și unor grupuri sau persoane caritabile. Societățile moderne, o dată cu complicarea raporturilor interumane și a diviziunii muncii, au ajuns la crearea și dezvoltarea unor rețele asistențiale cu caracter permanent, apte să asigure atât o protecție socială generală, cât și una specifică, individualizată. Astfel a apărut asistența socială ca profesie centrată pe trebuințele și problemele umane. Funcționarea instituțiilor asistențiale a necesitat însă existența unui personal special pregătit, capabil să identifice situațiile problematice, să conceapă planuri de intervenție și să determine procese pozitive de schimbare (psihosocială) la nivelul comportamentului clienților individuali și al celor multipersonali. în anul 1893, în cadrul unui congres internațional al asociațiilor de binefacere, s-a pus pentru prima dată problema pregătirii de personal specializat pentru profesia de asistent social. Statele Unite ale Americii au luat cele dintâi inițiativa profesionalizării în acest nou domeniu, creând în 1897, la New York, prima școală de asistență socială, în Europa, problema asistenței sociale era strâns legată de aceea a raporturilor conflictu-ale dintre clasele bogate și cele sărace ale societății. Prima încercare de apropiere între acestea se realizează în Anglia, prin experiența așa-numitului settlement2. în cadrul acestei forme de asistență, persoanele din înalta societate împărtășeau cu săracii aceleași 2. Numele acestei forme de asistență a săracilor de către voluntari din clasele bogate se traduce prin „aplanarea unui conflict, a unei neînțelegeri". condiții de viață, îi sprijineau în creșterea și supravegherea copiilor, facilitau tinerilor învățarea unei meserii, asigurau consiliere tinerelor mame, procurau asistență medicală și juridică gratuită etc. Forma în care erau realizate aceste acțiuni îndepărta diferențele dintre clasele sociale, corespunzând și mesajului pontifical din 1904 către creștinele din Franța: „Nu mai este suficient ca ele (femeile creștine ce se ocupau cu acțiunile de caritate după model englez - n.n.) să se închidă în opere de binefacere propriu-zise, în care se simte totdeauna diferența de ranguri, înălțimea celui care dă și inferioritatea celui care primește" (Freynet, 1995, p. 59). Papa Pius al X-lea le recomanda să se dedice acțiunilor sociale urmând spiritul evanghelic, într-o adevăratăjrățietate creștină. Promotoarele „Caselor sociale" nu intenționau să subordoneze însă activitatea lor asistențială vreunei propagande religioase sau ideologice, considerând că reconstrucția socială este o problemă de justiție, de dreptate, și nu de binefacere creștină. Această opțiune „independentistă" va crea o serie de probleme în raporturile dintre organismele private cu scop asistențial, pe de o parte, și burghezie și Biserică, pe de altă parte. Insistând prea mult asupra ideii de conflict între clase și de conflict între generații (pentru că tinerele fiice de burghezi care acționau în plan asistențial aveau idei diferite de cele ale părinților lor), „Casele sociale" au fost intens criticate și boicotate. Totuși, ele vor constitui un model pentru centrele de asistență socială care se vor crea între cele două războaie mondiale. O dată cu eșecul parțial al curentului solidarist din asistența socială a începutului de secol XX, se va dezvolta un nou tip de strategie asistențială, centrată pe modelul medical (casework). întrucât viața clasei proletare era marcată în acea perioadă de o igienă precară și de răspândirea unor boli (ca tuberculoza), de malnutriție și de alcoolism, unele organizații ale societății civile au declanșat acțiuni sanitare de anvergură, menite să atenueze efectele mizeriei și ale lipsei de asistență medicală. Astfel, au fost create „dispensare anti-tuberculoză", a căror activitate era completată cu diverse prestații sociale și medicale la domiciliul bolnavilor. în 1914, la Paris era creată „Asociația infirmierelor-vizitatoare", care vor fi pregătite, începând cu 1922, în școli de infirmiere cu două specialități distincte (infirmiere de spital și infirmiere-vizita-toare); pentru obținerea unei diplome de infirmieră, trebuiau parcurși doi ani de pregătire: unul comun ambelor specializări și unul axat pe tipul de intervenție spita-lieră, respectiv sociomedicală. Primul război mondial a adus cu sine, pe lângă problemele sociale specifice oricărui conflict armat, și necesitatea ca femeile să susțină producția industrială de război, lucrând în fabrici în locul bărbaților aflați pe front. Structurile industriale nu erau însă pregătite pentru a primi forța de muncă feminină: în fabrici, condițiile igienice erau precare, nu existau cantine și nici creșe pentru copiii muncitoarelor. în Marea Britanie și apoi în Franța, aceste probleme ale femeilor au fost parțial soluționate prin activitatea „supraintendentelor" (Lady Welfare Supervisor, respectiv Surintendante). Prezente în fabrici și în diverse instituții private, acestea se ocupau de starea de sănătate a muncitoarelor, de locuințele acestora, de hrana din cantinele muncitorești etc. Supra-intendenta era sugestiv definită de către secretarul Asociației din Franța astfel: „Nici călugăriță, nici muncitoare, nici femeie de lume, sau poate toate acestea la un loc, ea este între clasa muncitoare și a noastră cel mai bun agent de legătură..." (Guerrand, Rupp, 1978, p. 52). în aceeași perioadă cu infirmierele-vizitatoare și cu supraintendentele, apar asistentele sociale propriu-zise. Reprezentantele acestei noi profesii activau în America la începutul veacului XX; în deceniul al doilea, ele pot fi întâlnite și în spitalele Europei Occidentale. Legate profesional la început de instituțiile medicale, asistentele sociale aveau ca sarcină completarea diagnosticului medical al pacientului cu un diagnostic social: asistenta socială trebuia „să descopere cauzele sociale pe care medicul le poate ignora și care întrețin și agravează maladia" ; de asemenea, acțiunea asistentei sociale trebuia „să prelungească în afara spitalului influența medicală" (Freynet, 1995, p. 62). în conformitate cu aceste atribuții profesionale, asistentele sociale erau recrutate numai din școlile de infirmiere. Iar serviciul asistențial era conceput ca un instrument practic de eficientizare economică și socială a muncii spitalicești. Treptat, acțiunea asistentelor sociale se va extinde și în sfera educației sanitare în școli și în familii. Pe acest fond de activitate social-medicală, de „terapie socială", primul Congres Internațional al Serviciilor Sociale (Paris, 1928) va defini asistența socială după cum urmează: „Serviciul social este ansamblul eforturilor menite a alina suferințele provenite din mizerie; a replasa indivizii și familiile în condiții normale de existență; a preveni flagelurile sociale; a ameliora condițiile sociale și a ridica nivelul de trai" (Guerrand, Rupp, 1978, p. 63). înrudirea profesiei de asistent social cu aceea de medic a prezentat unele avantaje, cum ar fi: scoaterea discursului asistențial de sub influența ideologiei carității și a păcii sociale, dobândirea unui limbaj mai tehnic și a unor criterii de evaluare a eficienței asistenței. Totuși, asistența socială nu își putea construi identitatea în raport cu asistența medicală, fără să-și definească o metodologie proprie. Așa încât, începând cu lucrarea Social Diagnosis (New York, 1917), scrisă de Mary Richmond, asistența socială și-a asumat ca metodă distinctivă ajutorul psihologic individualizat (așa-numitul casework). Importată din Statele Unite în Europa după cel de-al doilea război mondial, metoda casework se va dezvolta permanent, putându-se identifica în prezent două forme de terapie socială: tratamentul direct sau psihoterapia și tratamentul indirect sau socioterapia. Metodologia de tip casework tinde să fie înlocuită parțial, în ultima vreme, de către „modelul intervenției". Pornind de la dinamica socială și psihosocială în care se află clientul (fie el un individ, un grup sau o comunitate), asistentul social definește o serie de obiective și de mijloace adecvate procesului de schimbare socială pe care îl crede necesar. Pentru a declanșa schimbarea, asistentul concepe un proiect de intervenție. Spre deosebire de modelul medical al acțiunii asistențiale (model care a inspirat metodologia casework), modelul intervenției nu se mai concentrează doar asupra a ceea ce nu funcționează normal, asupra „maladiei sociale" ; conceptul de schimbare, care orientează modelul intervenției, ne atrage atenția asupra a ceea ce este normal și obișnuit în viața cotidiană a fiecărui actor social. Printre aceste lucruri normale se află schimbarea însăși. Numeroși factori externi și interni ne determină la comportamente ce vizează o anume schimbare. Astfel, acționăm în sensul schimbării atunci când dorim ceva (un lucru sau o situație mai bună sau pur și simplu diferită de cea pe care o avem), atunci când ne temem că vom pierde ceva important (un lucru cu valoare afectivă, o relație umană, o situație socială etc.) sau când ne aflăm în situații neobișnuite, ce antrenează riscuri semnificative. „Reperarea motivației clientului pentru schimbare devine atunci o cheie esențială pentru asistentul social în intervenția sa; nivelul de neliniște resimțită în situația actuală și gradul de speranță de a atinge o schimbare satisfăcătoare sunt date esențiale și dinamice în proiectul de intervenție. în contrapartidă, reperarea frânelor și a rezistențelor la schimbare (...) devine la fel de importantă, căci orice situație de schimbare antrenează inevitabil tensiuni, sentimente ambivalențe sau ostile, conflicte etc." (De Robertis, 1995, p. 85). Noua orientare reprezentată de modelul intervenției reușește să înlăture inconvenientele metodologiei casework. Aceasta din urmă îl antrenase pe asistentul social într-un proces de autoanaliză (cu privire la implicarea sa personală în relația de ajutorare, în legătură cu sentimentele și prejudecățile sale), însă nu punea problema raporturilor dintre relația de ajutorare și mediul social sau problema raporturilor de clasă dintre asistent și asistat. Modelul intervenției ia în calcul și acești parametri, depășind limitele psihoterapie!. După opinia noastră, această nouă concepție teoretico-meto-dologică le conferă adevărata identitate asistenței și asistentului social, deosebindu-i de medicină și, respectiv, de medic, precum și de psihiatrie și de psihiatru. Asistentul social este un agent al schimbării care acționează în contexte sociale complexe ; el nu se limitează la un tip sau altul de ajutorare, ci concepe strategii combinate și, la limită, integrale. Dată fiind complexitatea câmpului social și a problemelor pe care încearcă să le rezolve, profesia-cadru de asistent social (cuprinzând persoane cărora, după o pregătire de calificare, li se încredințează sarcini de natură socială, educativă, psihologică sau medico-socială pe lângă o populație aflată în dificultate) (Thevenet, Desigaux, 1995, p. 28) a cunoscut o specializare și o multiplicare pe ramuri de intervenție. Astfel, la sfârșitul secolului XX puteam identifica în medie zece profesii asistențiale : 1. puericultorii, care se ocupă de copiii din mediul spitalicesc și din alte instituții de protecție infantilă; 2. consilierii în economie socială și familială; 3. delegații la tutelă, însărcinați cu aplicarea hotărârilor judecătorești privind prestațiile familiale în situațiile în care minorii sunt supuși unui tratament necorespunzător (igienă defectuoasă, hrană insuficientă, abuz de orice tip); 4. asistentele familiale, care asigură efectuarea unor activități menajere în familiile cu probleme deosebite ; activitatea lor include și supravegherea copiilor; 5. animatorii socioculturali, care desfășoară activități culturale, sportive și educaționale, în care sunt atrași mai ales tineri din mediile defavorizate; 6. educatorii specializați pe diferite tipuri de acțiuni pedagogice și psihologice recuperatorii; 7. educatoarele (în unele țări, profesia de educatoare pentru copiii de până la șase ani este inclusă în asistența socială; în România, educatoarele fac parte din personalul didactic); 8. menajere și îngrijitoare pentru persoanele în vârstă și pentru alte categorii de indivizi aflați în situația de dependență; în cazul acestor profesii nu existat) pregătire școlară specială, ca pentru cele citate anterior; 9. asistenții sociali din diverse instituții (școli, spitale, case de copii, penitenciare etc.); 10. asistenții de agenție sau de serviciu social. în pofida specializării crescânde a domeniilor asistențiale, putem constata că asistentul social are încă un statut ambiguu, activitatea sa fiind adesea confundată cu cea proprie altor profesii. Există și situații în care însăși utilitatea asistentului social este pusă sub semnul întrebării, date fiind unele suprapuneri de competențe între asistența socială, asistența medicală, psihiatrie, asistența pastorală, juridică, activitatea educațională etc. în raport cu celelalte profesii de tip asistențial, asistentul joacă rolul de integrator și coordonator3 al eforturilor de restaurare a normalității în sistemele sociale. L.2. Coordonatele științifice ale asistenței sociale Prin însăși denumirea sa, asistența socială trimite la faptul situării individului într-o comunitate care nu-și lasă echilibrul funcțional doar pe seama mecanismelor naturale de reglaj, ci înțelege să prevină și să „vindece" disfuncțiile, printr-o acțiune specializată și consecventă, întemeiată pe cunoașterea științifică a ansamblului social și a subsistemelor sale componente. Spre deosebire de activitățile asistențiale din perioada premodernă, ca și de angajamentele individuale voluntare de sprijin acordat celor aflați în situații dificile, practica asistenței sociale din lumea contemporană este expresia unei societăți mature, conștiente de dificultatea gestionării complexității. Din acest motiv, ea se caracterizează printr-o tot mai accentuată profesionalizare și scientizare, pe coordonatele domeniului umanist. După cum arată Andree Menthonnex (1995, pp. 73-74), serviciul social modern este influențat sau pilotat de achizițiile teoretico-metodologice și aplicative din cadrul unor discipline academice ca sociologia, antropologia și psihologia socială; el nu mai ține exclusiv de voința și de capacitatea materială de a face bine semenilor, ci presupune o adevărată „știință a ajutorării". Influența disciplinelor amintite mai sus asupra acțiunii asistențiale poate fi observată pe trei paliere : cunoașterea societății ca atare; înțelegerea impactului socialului asupra indivizilor, grupurilor și colectivităților; utilizarea cunoștințelor psihosociologice în construcția relației asistentului social cu clientul. Pentru cunoașterea societății ca atare, asistentul trebuie să facă apel la sociologie, aceasta oferindu-i reperele în analiza structurilor, instituțiilor și grupurilor sociale, a sistemelor de putere și a mecanismelor de integrare, de schimbare socială și de adaptare; de asemenea, sociologia clarifică relațiile și comportamentele pe care le dezvoltă diverșii actori ca o consecință a chiar faptului că trăiesc în societate. Sociologia și antropologia ne fac să înțelegem ansamblul valorilor și normelor ce caracterizează o comunitate oarecare și să determinăm, în funcție de acestea, normalitatea și devianța, funcționalul și disfuncționalul. Dacă luăm ca exemplu un minor cu comportamente deviante, putem vedea că el este „clientul" școlii, al poliției, uneori și al instituțiilor medicale etc. Fiecare profesie implicată în resocializarea minorului respectiv îl tratează, de regulă, dintr-o perspectivă îngustă (fie aceea a disciplinei și performanței școlare, fie aceea a respectării legilor, din perspectiva normalității clinice etc). Asistentul social este cel care stabilește corelațiile posibile dintre diverșii factori ce pot genera comportamentul deviant și pune în aplicare un proiect de intervenție în sensul „normalizării", proiect ce implică participarea familiei, a școlii, a autorităților publice, a medicilor și a altor agenți ai schimbării. Lucrând în special cu persoane din categorii defavorizate, marginale și deviante, cu grupuri de risc și indivizi aflați în criză, asistentul social trebuie să poată înțelege impactul „țesăturii sociale" asupra dezvoltării atitudinilor și comportamentelor, asupra construcției identității asistatului în contextul apartenenței sale la o clasă socială, un grup etnic, religios sau profesional, la o comunitate urbană sau rurală etc. Teoriile și metodele cercetării sociologice ne ajută să decantăm factorii socializatori care au contribuit la o anumită structurare a identității și comportamentelor individuale sau de grup. Nu în ultimul rând, cunoașterea științifică din domeniul sociologiei contribuie la o mai bună înțelegere a problemelor sociale, a presiunilor și conflictelor, a rolurilor și statusurilor în dinamica specifică a controlului social. Dat fiind faptul că profesia de asistent social este prin excelență una a comunicării nemijlocite și a construcției relației de ajutorare (ca raport interindividual), o profesie a individualizării răspunsului față de solicitanții de sprijin, recurgerea la achizițiile teoretice și metodologice ale psihologiei personalității și la cele ale psihologiei sociale devine de asemenea indispensabilă. Se poate constata, așadar, că asistența socială ca domeniu de cunoaștere și de acțiune trebuie să-și extragă fundamentele teoretice din sociologie și psihologie, fără a avea ea însăși în mod clar propriul corp teoretic și metodologic. De aici rezultă, pe de o parte, dificultatea demersurilor practice, iar, pe de altă parte, poziția relativ marginală în raport cu disciplinele socioumane tradiționale. Această condiție de neinvidiat a asistenței sociale este sugestiv descrisă de către Andree Menthonnex (1995, pp. 74-75) în felul următor: „Gândindu-mă la jocul forțelor sociale care influențează comportamentul indivizilor și grupurilor, reflectând de asemenea la importanța elementelor culturale ale structurii familiale, a normelor dictate de comportamentul social și a funcției fiecărui individ în familie și colectivitate (...), mi-am dat seama că sarcina serviciului social este deosebit de complicată. Complicată nu numai la nivelul diagnosticului de pus și al intervenției de efectuat, ci și la nivelul interacțiunii asistent social -client, în virtutea diferențelor care ar putea exista între propriile mele valori și concepții și cele ale clienților mei. în același timp, această sarcină complicată mi-a apărut ca una comportând o mare solidaritate, pe de o parte față de colegi, iar pe de altă parte față de clienți. De atunci datează stima pe care o am pentru această meserie pe care o exercit împreună cu alții, această meserie care are atâtea dificultăți în a se defini, în a-și găsi și apăra un statut și care devine lesne obiectul criticilor și al proceselor de intenție. Este o profesie socială ca multe altele, dar care, contrar altora, produce prea puține lucrări științifice, motiv pentru care nu e luată în considerare, în general, decât ca un complement al altor discipline, cum ar fi sociologia, medicina sau psihologia". Situația „academică" a asistenței sociale, timid remediată de publicațiile de profil din ultimele două decenii, ca și de consacrarea universitară a formării profesionale a lucrătorilor sociali, rămâne încă incertă din perspectivă disciplinară: este oare asistența socială o disciplină în sine (conform „canoanelor" științifice) sau e doar o colecție de teorii și metode aparținând altor câmpuri disciplinare ? Răspunsul este aproape imposibil de formulat fără echivoc, întrucât asistentul social este obligat să posede o formație științifică vastă și complexă, să acționeze sub dubla presiune a instituțiilor publice și a clienților și să rămână, în același timp, într-un anonimat comparabil cu al soldatului fără de care nu se pot purta războaiele, dar pe care istoria îl uită cel mai adesea. Spre deosebire de „confortul" intelectual și prestigiul academic de care se bucură sociologul sau psihologul, asistentul social trăiește disconfortul unui relativism teoretic și metodologic, împreună cu asumarea cotidiană a riscului intervenției în cadrul unor sisteme cu înalt potențial entropie, adică instabile și imprevizibile. Examinând ansamblul cunoștințelor teoretice care conturează contextul intervenției sociale profesionalizate, observăm că cele mai numeroase provin din domeniul sociologiei generale și al sociologiilor de ramură. Fără a minimaliza importanța cunoștințelor psihologice, juridice, economice și politice, considerăm că asistentul social trebuie să dobândească, înainte de toate, reperele înțelegerii societății ca fenomen global, a actorilor, relațiilor și instituțiilor ce o compun, a dinamicii acestora, deopotrivă în orizontul „normalității" și anomiei. Aceste elemente de teorie socială dau coerență practicii asistențiale și o situează în contextul mai larg al mecanismelor de reglaj social. 2. Asistența socială, de la caritate la statutul de politică publică 2.1. Istoria asistenței sociale Asistența socială este o realitate la fel de veche ca istoria umanității, cel puțin din două motive: în primul rând, toate colectivitățile au avut întotdeauna în componența lor indivizi care, din cauze genetice, naturale sau sociale, s-au aflat în imposibilitatea de a-și satisface trebuințele prin mijloace proprii; în al doilea rând, în nici un tip de civilizație nu a lipsit total grija față de membrii aflați în dificultate. Astfel, sărăcia, dizabilitățile, existența orfanilor și a copiilor abandonați, a bătrânilor bolnavi și fără sprijin familial sunt probleme vechi de când lumea, pe care omenirea a încercat, de-a lungul istoriei, să le rezolve apelând la diverse structuri și mecanisme interne de reglaj, unele spontane, iar altele instituționalizate. Cu toate acestea, apariția unei profesii centrate pe „tratarea maladiilor sociale" în mod științific și sistematic este un fapt relativ recent: primele decenii ale secolului XX sunt martorele creării sistemelor naționale de asistență socială și, implicit, ale construirii identității profesiei de asistent social. După apariția creștinismului, vreme de aproape două milenii, ocrotirea persoanelor, a grupurilor și comunităților aflate în situații problematice a fost preocuparea exclusivă a Bisericii, statele neimplicându-se în domeniul social decât cu funcții represive (vizând menținerea statu-quo-ulm social-politic). Din zorii creștinismului și până prin secolul al XlX-lea, asistența socială practicată de instituțiile și ordinele religioase a fost principalul punct de sprijin pentru săraci și pentru celelalte categorii defavorizate. în unele perioade ale Evului Mediu și apoi în epoca avântului capitalist, au existat inițiative asistențiale (destinate în special săracilor) avându-i ca promotori fie pe indivizii bogați atașați valorii creștine a carității, fie comunitățile rurale și urbane, utopiștii și industriașii convinși de eficiența economică pe termen lung a îmbunătățirii condițiilor de viață ale salariaților lor. Trebuie precizat, de asemenea, că însăși puterea politică din anumite țări (în special din cele protestante) a manifestat un oarecare interes pentru problemele sociale, însă dintr-un alt unghi și din alte motive decât cele ale Bisericii. începuturile creștinismului au fost marcate de prigoana practicată deopotrivă de autoritățile imperiale și de religiile concurente, astfel încât primii creștini au trebuit să se preocupe mai mult de supraviețuirea comunităților lor decât de implicarea în misiuni sociale. Abia după oficializarea creștinismului ca religie de stat a fost posibilă, sub ocrotirea împăraților romani, de la Constantin cel Mare (306-337) și până la Iustinian (527-565), înființarea câtorva instituții asistențiale ca : brefotrofiile (leagănele pentru copiii abandonați, în vârstă de până la 7 ani), orfanotrofiile (orfelinatele), partenocomiile (case de adăpost pentru tinerele fete provenite din familiile sărace sau din orfelinate), ghirocomiile (aziluri pentru văduvele bătrâne și fără sprijin) și Societatea religioasă a Parabolanilor (grupuri de voluntari creștini care îndeplineau servicii sanitare în folosul celor afectați de diferite maladii) (Mănoiu, Epureanu, 1996, pp. 1-4). Funcționând autonom sau în interiorul așezămintelor religioase, respectivele instituții se bucurau de suportul material și de îndrumarea spirituală a Bisericii, prin episcopi, educatori religioși și duhovnici. Indiferent de beneficiarul lor, acțiunile asistențiale ale Bisericii s-au întemeiat în primul rând pe o concepție „pozitivă" despre sărăcie. Ținând de o ordine socială pe care Dumnezeu a creat-o, existența bogăției și a sărăciei reprezenta un fapt normal în lumea feudală și chiar un fapt pozitiv în multe privințe : pe de o parte, a te naște și a trăi în sărăcie reprezenta o șansă pentru dobândirea vieții veșnice după moarte (căci se apreciază în scrierile biblice că săracii vor dobândi împărăția cerurilor mai lesne decât bogații); pe de altă parte, sărăcia dădea șansa celor bogați de a practica milostenia, caritatea, fără de care nu puteau spera la salvarea sufletelor lor. Așadar, „nu numai că sărăcia nu era considerată o problemă, ci, dimpotrivă, ea era idealizată, considerată în termeni pozitivi" (George, 1973, p. 3). în planul relațiilor sociale și politice, această concepție conducea la justificarea ordinii sociale existente și la absolvirea statului de orice responsabilitate față de supușii săi săraci. Singurele raporturi „contractuale" existau între seniori și șerbi, în sensul că cei dintâi trebuiau să se îngrijească de condițiile de viață ale celor din urmă, cu deosebire în anii în care factorii naturali nu permiteau obținerea unor recolte bune. în acele condiții, „asistența" seniorială era deopotrivă un prilej de practicare a milei creștine și o măsură de apărare a propriilor interese economice (pentru că a nu lăsa șerbii să moară de foame echivala cu protejarea forței de muncă de pe domeniul feudal). O dată cu destrămarea sistemului feudal din economia Europei Occidentale (începând cu secolul al XV-lea) și cu apariția raporturilor de muncă specifice capitalismului -raporturi între patron și salariat -, se observă o creștere a mobilității populației și nașterea unei noi categorii de săraci: oamenii din mediul rural lipsiți de pământ sau de alte mijloace materiale și care caută în orașe o slujbă pentru a-și asigura subzistența. „Deposedații", cei „fără stăpân" și „fără meserie" îngroașă rândurile sărăcimii orașelor. Nobilimea se simte din ce în ce mai puțin responsabilă față de populația de pe domenii, iar puterea regală (statul) caută să pună în sarcina Bisericii obligația de a-i asista pe săraci. „Mănăstirile, bisericile, spitalele și alte instituții întreținute de către Biserică deveniră rețeaua națională de asistență a săracilor. Totuși, responsabilitatea lor era morală, și nu contractuală, ca aceea care exista între șerbi și nobili" (George, 1973, p. 4). întrucât economia liberală ce se năștea nu oferea practic nici o șansă de supraviețuire celor care nu aveau un loc de muncă și un salariu, singura lor speranță o reprezenta caritatea creștină. Cu toate că la începutul epocii moderne sărăcia nu era considerată încă o problemă socială, ci doar una moral-religioasă, puterea politică percepea totuși ca pe un fapt deosebit de grav creșterea populației urbane sărace, aflată în căutare de slujbe și nevoită să cerșească. Această masă umană reprezenta o amenințare fără precedent pentru ordinea socială, așa încât statul s-a simțit dator să reacționeze. Pentru a-și justifica măsurile represive contra săracilor, statul avea nevoie de o schimbare de optică în privința interpretării creștine a sărăciei. De la imaginea pozitivă pe care o avea în Evul Mediu timpuriu, la sfârșitul acestei epoci sărăcia nu mai era văzută ca o șansă și o virtute, ci, dimpotrivă, ca un rezultat al leneviei, ca o greșeală morală și chiar ca o crimă și o subversiune ce trebuie reprimate. Renașterea contribuie și ea la ștergerea „pozitivității mistice" a sărăciei, iar Reforma lui Luther și a lui Calvin îi retrage sărăciei sensul său absolut. în aceste condiții, secolele XIV-XVII vor cunoaște dezvoltarea unei legislații menite să reducă mobilitatea socială și să pedepsească vagabondajul și cerșetoria (care erau adesea acompaniate de dezordine și „atentate" la adresa stabilității sociale). Lăsând pe seama Bisericii sarcina asistenței sociale propriu-zise, statul se dedică unei „asistențe represive", derivate din datoria lui de a apăra pacea și statu-quo-ul. în țările catolice și în lumea ortodoxă, în pofida unor încercări de reconsiderare a statutului moral al sărăciei și al carității, Biserica va continua să practice și să propovăduiască un comportament asistențial față de săraci, rămânând până în secolul al XlX-lea cel mai important actor cu responsabilități sociale. Doctrina creștină tradițională a continuat să influențeze spiritul prestațiilor sociale și după secularizare, demonstrând adânca ei înrădăcinare în conștiința colectivă. începând cu secolul al XVI-lea, teologii protestanți retrag sărăciei și carității „demnitatea" morală pe care le-o acordase creștinismul tradițional: condiția sărăciei nu anunță o glorie viitoare, după cum practicarea milosteniei nu este un gest de „curtoazie" față de Dumnezeu; în fapt, mizeria și bogăția, dărnicia și avariția sunt toate posibile cu voia Domnului: „Oamenii nu se pot justifica în fața lui Dumnezeu prin eforturile, meritele sau operele lor de caritate, ci în mod gratuit, datorită lui Hristos și prin credință", afirma Calvin în Confesiunile de la Augsburg. în aceste condiții, starea socială a individului și actele lui morale nu mai valorează într-un orizont religios, ci au relevanță în dimensiune civilă. „De acum înainte, sărăcia nu mai este prinsă într-o dialectică a umilinței și a gloriei, ci într-un anume raport între dezordine și ordine, care o închide în culpabilitate. Ea, care purta deja de la Luther și Calvin marca unei pedepse atemporale, va deveni, în lumea carității etatizate, concesie vinovată față de propria-ți persoană și păcat împotriva bunului mers al statului. Ea alunecă de la o experiență religioasă care o sanctifică la o concepție morală care o condamnă" (Foucault, 1968, p. 70). Insistând asupra insuficienței și slabei eficiente a acțiunilor particulare de ajutorare a celor năpăstuiți, criticând formele de asistență care nu fac decât să întrețină starea de mizerie și observând că, adesea, sărăcia se conjugă cu viciul și imoralitatea, Biserica și statul deopotrivă vor percepe sărăcia ca pe o problemă socială și ca pe o amenințare la adresa ordinii instituite. în consecință, nu se va mai pune problema ajutorării săracilor, ci aceea a transformării lor în elemente inofensive pentru ordinea socială. Pentru aceasta, Biserica și statul au ajuns la crearea unor instituții (ca spitalul public și azilul) specializate în internarea și ținerea sub control a celor mai săraci și mai vicioși indivizi. întrucât nu dispăruse total imaginea pozitivă a sărăciei și a carității, instalându-se însă pentru totdeauna percepția pericolului social pe care-l reprezentau masele sărace incontrolabile, gândirea religioasă a ajuns la un compromis interpretativ: există o sărăcie în regiunea binelui moral (cea reprezentată de indivizii care primesc de bunăvoie și cu recunoștință asistența acordată de societate în cadrul azilului) și o sărăcie nesupusă, amenințătoare, diabolică (a celor care nu acceptă regimul de internare și supunere față de ordinea impusă de stat). Acest compromis a constituit fundamentul ideologic al primelor încercări de legiferare laică în domeniul asistențial. De exemplu, pentru a putea răspunde presiunilor tot mai mari din partea mulțimilor crescânde de săraci, monarhia engleză emitea în secolul al XVI-lea o serie de legi care obligau comunitățile să se îngrijească de săracii din interiorul lor. Aceste legi, reunite în Elisabethan Act (1601), transformau apelul la generozitatea voluntară într-o obligație socială. Tot în Anglia vom întâlni și alte forme de luptă împotriva sărăciei: așa-numitele workhouses, sistemele Roundsman și Speenhamland. încă din secolul al XVII-lea existau în unele orașe ateliere publice (workhouses) în care cei săraci (indiferent de vârstă și sex) puteau presta diferite munci, obținând un venit care le permitea să supraviețuiască. O lege din 1722 generaliza la scara întregului regat sistemul atelierelor publice. în cadrul lor, munca era deosebit de grea și prost plătită, rostul atelierelor nefiind acela de a-i ajuta, ci de a-i pedepsi și de a-i descuraja pe săraci să vină în orașe, în mediul rural, unde atelierele publice erau puțin numeroase și unde numărul săracilor crescuse spectaculos în urma deposedărilor de pământ și a decăderii manufacturii textile familiale, se vor utiliza alte metode de asistență. Sistemul Roundsman presupunea întreținerea șomerilor de către cetățenii parohiei din care aceștia făceau parte. Sarcina aceasta socială revenea, pe rând, fiecărui cetățean cu posibilități materiale. Sistemul Speenhamland consta în acordarea unor compensații de venit muncitorilor cu salarii mici, compensații ce urmăreau atingerea unui prag calculat în funcție de numărul copiilor pe care muncitorul îi avea în întreținere. Sumele necesare compensațiilor salariale proveneau din banul public. întreprinzătorii bogați preferau acest sistem obligativității acordării unor salarii minime garantate, întrucât sarcina protecției sociale era astfel repartizată pe toți membrii parohiei (ai comunității). Dacă sistemul asistenței comunale convenea unor întreprinzători, el limita practic orice posibilitate de creștere a salariilor și determina sporirea cheltuielilor publice. Totodată, contravenea principiilor economiei liberale și individualismului. Așa încât, la începutul secolului al XlX-lea, clasa înstărită a făcut presiuni pentru reintroducerea unei forme dure de asistență (workhouses), prin PoorLaw Act din 1834. Legea din 1834 era expresia unei teorii care postula că „asistența liberă era un dezastru pentru individ, ca și pentru țară, în timp ce asistența prin acele workhouses dure și disuasive era singura soluție reală la problema sărăciei" (George, 1973, p. 13). Modul în care era concepută asistența socială a săracilor în epoca modernă era expresia unui sistem de alocare autoritară a valorilor, sistem în care beneficiarii nu aveau nici un cuvânt de spus. Câtă vreme legislația socială era elaborată de oameni care nu erau aleși prin vot universal, ei legiferau doar în folosul marilor proprietari. O dată cu acordarea dreptului de vot unui număr mai însemnat de cetățeni (în a doua jumătate a secolului al XlX-lea) și cu difuzarea ideilor socialiste, sărăcia a început să fie tratată ca o problemă socială care își are originea în sistemul economic, și nu în decăderea morală a indivizilor, în lenea și în caracterul lor mizerabil. Astfel, în primele două decenii ale secolului XX, în numeroase țări europene au apărut legi prin care sistemul economic capitalist era „umanizat", determinând o serie de prestații în favoarea persoanelor în vârstă, a șomerilor și a celor care, din motive de sănătate, nu puteau 'munci. Legislația socială a acelor ani menținea sistemul atelierelor publice, însă îl făcea mai puțin dur și inechitabil. Pentru ajutoarele acordate pensionarilor se utiliza banul public, iar pentru celelalte forme de sprijin economic s-a introdus sistemul cotizării și redistribuirii, specific asigurărilor sociale. Primele legi destinate creării unui sistem de asigurări sociale apar în Germania, începând cu 1883. Legea inițială a asigurărilor în caz de boală a fost completată cu reglementări privind riscul de accidentare, invaliditatea și bătrânețea. în Anglia, asigurările sociale de sănătate și șomaj au fost inițial reglementate printr-o lege din 1911. România introducea și ea în 1912, printre primele țări din lume, o legislație a asigurărilor de boală, bătrânețe, accidente, invaliditate și înmormântare, legislație precedată, în anul 1902, de Legea de organizare a Casei de asigurări în caz de boală și deces pentru meșteșugari (Zamfir, Zamfir, 1995, p. 81). Sfârșitul primului război mondial aducea cu sine, o dată cu pacea între statele implicate, și un nou concept de pace socială. Aceasta putea fi obținută doar printr-un sistem legislativ bazat pe principiul justiției sociale, pe ideea că populația defavorizată are anumite drepturi și că asistența socială nu este o problemă de bunăvoință politică, ci una de necesitate socială. în economia liberală a începutului de secol XX, s-a redefinit rolul statului în raport cu munca și capitalul: „Confruntării directe dintre capital și muncă, violenței imediate care decurgea din aceasta, li s-a putut substitui necesitatea de a contabiliza economicul și socialul, dar transferând această necesitate statului, făcându-l pe acesta responsabil de devenirea societății" (Donzelot, 1984, p. 177). O dată cu această fundamentală schimbare de optică în analiza problemelor societății industriale, ia naștere asistența socială ca domeniu distinct de activitate. Primul război mondial (1914-l918) demonstrase că marile probleme sociale existente în timp de pace, precum și cele generate de situațiile de conflict militar nu se pot rezolva doar pe baza prestațiilor Bisericii și prin intermediul asigurărilor sociale, ale căror capacități de compensare erau destul de restrânse. După o scurtă perioadă de relansare economică și de câștigare a unor drepturi politice de către cetățeni, în America și în toate țările europene criza economică a anilor 1929-l933 va afecta din nou condițiile de viață ale păturilor sărace ale societății. Marea criză economică readucea în actualitate problema intervenției statului în mecanismele economiei liberale; fără a se amesteca în disputele ideologice sau în lupta dintre sindicat și patronat, statul avea datoria de a regla jocul cererii și ofertei, „influențând consumul prin sistemul de impozite, prin fixarea ratei dobânzii și prin sporirea cheltuielilor de stat, mai ales în domenii neproductive" (Zăpârțan, 1994, p. 131), cum ar fi lucrările publice și asistența socială. Anii '30 vor înregistra o reformare a doctrinei liberale clasice a laissez-faire-ului (care limita intervenția statului doar la garantarea libertății de acțiune a întreprinzătorului, la apărarea legalității și ordinii publice); noul curent din gândirea și practica politică va purta numele de neoliberalism. Susținut în Europa de către John Maynard Keynes, iar în America de politica „New Deal" a președintelui Roosevelt, neoliberalismul va constitui fundamentul teoretic al statului bunăstării generale (Welfare State). Evoluând în domeniul prestațiilor sociale de la condiția de spectator (în perioada liberalismului clasic) la aceea de tutore (garant al sistemelor de asigurare și protecție socială minimală pentru menținerea echilibrului social - de la sfârșitul secolului al XlX-lea și până după al doilea război mondial), statul se va transforma, începând cu anii '50, în „furnizorul general de resurse și de securitate materială" (Dogan, Pelassy, 1992, p. 53). Preluând experiența concentrării de resurse și a redistribuirii dobândită înaintea și în timpul războiului, neputând elimina drepturile pe care clasele mijlocii și sărace le obținuseră până atunci și dorind să se pună la adăpost de pericolul comunist, statele occidentale vor instituționaliza bunăstarea generală. „Născut la confluența luptelor și concesiilor, a calculelor și ambițiilor nobile, Welfare State s-a înrădăcinat în reprezentările oamenilor printr-o prezență recunoscută din leagăn până la mormânt" (Dogan, Pelassy, 1992, p. 47). în paralel cu evoluția sistemelor asistențiale occidentale către „statul-providență", în țările blocului comunist se edifica un stat „providențial" bazat pe economia centralizată și pe proprietatea socialistă. Statul bunăstării din țările socialiste avea următoarele caracteristici: - principala sursă de venit pentru toți membrii societății o constituia salariul; veniturile provenite din activitățile proprii sau pe baza proprietății erau nesemnificative; - uniformizarea economică a cetățenilor era dată de raportul dintre salariul minim și cel maxim (aproximativ 1 la 6); - inexistența șomajului (mai exact, existența „șomajului mascat") făcea inutilă instituirea ajutorului de șomaj; - generalizarea sistemului de pensii și alocații; - educație și îngrijire medicală gratuită pentru întreaga populație. „Ca rezultat al acestui mod quasi-universal de protecție socială și de realizare pe diferite căi a unei egalități sociale, nevoia de asistență socială fondată pe testarea mijloacelor individuale era foarte redusă (...). A existat mereu o preferință ridicată pentru sporirea părții bunăstării colective obținute prin cheltuieli sociale, iar nu individuale" (Zamfir, Zamfir, 1995, pp. 46-47). Dacă bunăstarea în statul socialist se asociază cu o puternică tendință de uniformizare economică a cetățenilor, „statul-providență" fondat pe economia de piață nu are ca scop egalizarea veniturilor, ci asigurarea resurselor pentru categoriile defavorizate și creșterea permanentă a nivelului prestațiilor sociale generale. Sursa principală a veniturilor indivizilor o reprezintă salariile, dar și profitul și proprietatea. Din veniturile „primare", statul colectează prin impozitare fondurile necesare activităților sale sociale. Aceste activități se împart în două mari categorii: a) gestionarea bunurilor indivizibile și a serviciilor generale : această categorie de activități cuprinde bunurile și serviciile de care beneficiază întreaga populație (indiferent de situația materială pe care și-o realizează prin eforturi proprii), în mod indirect (spre exemplu, protecția mediului înconjurător, investițiile de utilitate publică din transporturi și comunicații, protejarea patrimoniului cultural) sau nemijlocit (serviciile de sănătate, învățământul gratuit, produsele și serviciile subvenționate de către stat); b) transferurile sociale, adică redistribuirea unor resurse din venitul național în folosul păturilor sociale defavorizate ; în categoria transferurilor sunt incluse : - asigurările sociale, care oferă resurse persoanelor ce nu pot obține venituri prin activitatea proprie (pensiile de bătrânețe, de boală și de urmaș, ajutorul de șomaj); - sprijinul economic acordat categoriilor de persoane cu nevoi speciale (familiile cu mulți copii, persoanele cu mobilitate scăzută sau cele cu deficiențe psihice etc.); - asistența socială fondată pe testarea mijloacelor financiare individuale, asigurând protecția persoanelor care nu-și pot satisface trebuințele cu ajutorul resurselor proprii și al serviciilor sociale din celelalte categorii. Dezvoltarea acestei rețele de servicii generale și centrate pe categorii de persoane sau pe indivizi a determinat sporirea rară precedent a cheltuielilor cu destinație socială în ansamblul cheltuielilor publice, ajungând în anii '90 la aproximativ 25-30% din produsul intern brut al țărilor din OCDE. în condițiile crizei economice declanșate la începutul anilor '70, edificiul statului bunăstării generale s-a văzut amenințat de presiunea crescândă asupra unui buget public din ce în ce mai fragil. Astfel a apărut necesitatea unei schimbări de strategie în ceea ce privește finanțarea și orientarea acțiunilor sociale ale statului. „Privatizarea statului bunăstării" (Naisbitt, Aburdene, 1993, pp. 163-l88) s-a concretizat în concesionarea unor servicii publice către firme private, încurajarea sistemului asigurărilor private, trecerea de la politica creșterii numărului locuințelor sociale la aceea a stimulării proprietății imobiliare, responsabilizarea comunităților locale în domeniul protecției sociale etc. Concomitent, a luat naștere un nou curent de gândire socială (în special în Statele Unite ale Americii), care pune accent pe autoajutorare, pe scoaterea individului de sub tutela uneori sufocantă a instituțiilor statului. în prezent, așa cum arăta John Naisbitt (Anul 2000 -Megatendințe), macroeconomia și marile programe sociale specifice statului bunăstării din deceniile 6-7 cedează în fața microeconomiei societății informaționale, bazată pe autoajutorare. Societatea contemporană presupune o reevaluare a strategiilor asistențiale, a rolului asistentului social și a statutului său în cadrul comunităților. Diversificarea și specializarea serviciilor sociale necesită multiplicarea resurselor materiale și umane implicate în procesele asistențiale. Din aceste motive statul bunăstării trebuie să transforme comunitățile și indivizii în parteneri în „afacerea asistențială", eliminând sindromul dependenței și presiunea asupra bugetului public, întrucât experiența a demonstrat că nu întotdeauna creșterea cheltuielilor sociale conduce la o creștere a calității serviciilor din domeniu. Se pune problema, așadar, ca în raporturile dintre stat și societate „să se treacă de la o logică de asistență și de substituire la o logică de responsabilizare, de paritate și chiar de egalitate" (Freynet, 1995, p. 39). 2.2. Sistemul protecției sociale în lumea contemporană Pentru a descrie multiplele activități destinate îmbunătățirii situației categoriilor defavorizate și atenuării inegalităților, teoreticienii și factorii de decizie politică utilizează diferite sintagme ca: protecție socială, asistență socială, asigurări sociale. Acestea trimit la realități distincte, la sisteme autonome de gestionare a „bunăstării". De asemenea, putem identifica o diferență de grad între protecție, asigurări și asistență, în sensul că prima le înglobează în sfera sa pe celelalte. Protecția socială desemnează ansamblul instituțiilor, structurilor și rețelelor de servicii, al acțiunilor destinate creării unor condiții normale de viață pentru toți membrii unei societăți, și mai ales pentru cei cu resurse și capacități reduse de autorealizare. în sfera activităților de protecție socială sunt incluse atât prestațiile instituțiilor statului, cât și cele ale organizațiilor societății civile și ale Bisericii. în mod concret, protecția socială cuprinde: asigurarea veniturilor pentru categoriile de persoane care nu pot dobândi resurse prin munca proprie (bătrânii, șomerii, indivizii afectați de maladii cronice severe, persoanele cu deficiențe); protejarea populației față de efectele crizelor economice ; protecția în caz de calamitate naturală sau de conflict armat; asigurarea ordinii publice și protecția față de criminalitate ; apărarea drepturilor civile ; protejarea față de orice factor de risc. Obiectivele protecției sociale sunt realizate în principal de două sisteme distincte: al asigurărilor și al asistenței sociale. Asigurările sociale au apărut încă de la sfârșitul secolului al XlX-lea, având ca scop susținerea financiară a persoanelor ce nu realizează venituri dintr-o activitate proprie, din cauza pierderii locului de muncă ori din cauza pierderii temporare sau definitive a capacității de muncă. Astfel, prin diferite legi au fost reglementate asigurările de boală și de șomaj, pensiile, asigurările în caz de accidente etc. Sistemul asigurărilor are la bază contribuția financiară a indivizilor și redistribuirea fondurilor astfel obținute în folosul celor care se află în situații problematice. Așadar, cotizanții primesc, atunci când au nevoie, ajutoare proporționale cu contribuția lor și cu dimensiunile trebuinței. „în organizarea asigurărilor sociale se reunește spiritul uman de prevedere cu solidaritatea inter și intragenerațională și cu garanția statului..." (Zamfir, Zamfir, 1995, p. 80). Asigurările sociale diferă de cele private, deși operează în aceeași sferă problematică. Diferența este dată de faptul că, în cazul asigurării private, cotizantul primește o despăgubire pentru daunele suferite, în timp ce asigurarea socială oferă compensații beneficiarului pentru pierderile de venit. Dacă în contractele de asigurări private cotizațiile și despăgubirile se stabilesc în funcție de probabilitatea de risc, în asigurările sociale calculele de tip actuarial se fac doar pentru sistem în ansamblu, și nu pentru situații individuale. în fine, dacă finanțarea asigurărilor private se realizează doar din cotizațiile clienților, asigurările sociale sunt finanțate prin contribuția salariaților, a patronatului și a statului. Logica asigurărilor stă la baza securității sociale4. în calitatea sa de „sistem subsidiar al protecției sociale" (Camplong, 1992, p. 75), asistența socială funcționează după un alt principiu decât asigurările: bazându-se doar pe fonduri provenite din bugetul statului sau din donații ale voluntarilor și ale Prin securitate socială este desemnat sistemul de instituții și acțiuni prin care se redistribuie veniturile între populația activă și cea inactivă, între cea sănătoasă și cea bolnavă etc., pentru a proteja persoanele afectate de riscuri la care, în principiu, este expusă întreaga populație (șomajul, bătrânețea, boala, accidentele, maternitatea, văduvia); resursele alocate respectivelor persoane (provenind din cotizații individuale, patronale și din bugetul statului) au caracter de drept prevăzut de lege, și nu de ajutor filantropic (Zamfir, Vlăsceanu, 1993, p. 536). Prestațiile specifice securității sociale se înscriu în patru categorii principale: bătrânețea (pensii, ajutoare sociale pentru persoanele în vârstă), sănătatea (concedii de boală, îngrijire medicală spitalicească, rambursarea prestațiilor medicale și a medicamentelor, dotarea spitalelor, pensii de invaliditate, asistența în caz de accidente de muncă), familia și maternitatea (prestații familiale, ajutoare pentru maternitate, alocații pentru copii, reduceri de impozite) și domeniul muncii (ajutorul de șomaj, ajutorul social, formarea și reconversia profesională). instituțiilor internaționale, asistența nu presupune nici o contribuție financiară anterioară a persoanei asistate. Ajutorarea persoanelor aflate în situații problematice are la bază principiul solidarității și presupune evaluarea trebuințelor asistatului. Ca domeniu distinct de activitate, asistența socială este definită drept „un ansamblu de instituții, programe, măsuri, activități profesionalizate, servicii specializate de protejare a persoanelor, grupurilor și comunităților cu probleme speciale, aflate temporar în dificultate, care (...) nu au posibilitatea de a realiza prin mijloace și eforturi proprii un mod normal, decent de viață" (Zamfir, Zamfir, 1995, p. 100). Potrivit definiției agreate de către NASW (National Association of Social Workers), scopul fundamental al profesiei de asistent social este acela de restaurare a capacității de funcționare socială normală a indivizilor, grupurilor și comunităților, în acest sens fiind necesară crearea condițiilor societale necesare funcționării „normale" (adică în acord cu standardele unei societăți date). Practica asistenței sociale constă în aplicarea și utilizarea unor valori, principii și metode specifice pentru atingerea următoarelor scopuri: sprijinirea oamenilor în obținerea de resurse și servicii; consilierea și sprijinirea psihologică a indivizilor și microgrupurilor; implementarea sau îmbunătățirea unor servicii de sănătate la nivel comunitar; participarea la elaborarea și promovarea legislației sociale (Barker, 1988, p. 154). Alți autori definesc asistența socială (sau serviciul social) ca „o instituție care, inserată în ansamblul organizării sociale, are ca funcție asigurarea, prin canalul organismelor publice sau private, a unui ajutor social membrilor comunității și satisfacerea în acest mod a multiplelor trebuințe ale omului (...). Serviciul social caută să insereze individul, familia, grupurile și colectivitățile în mediul social de ansamblu. Prin intermediul unei acțiuni terapeutice sau preventive, el răspunde nevoilor pe care se bazează inserția socială, servindu-se de «social» ca de un punct de sprijin. Altfel spus, el pune în joc și dezvoltă energiile personale ale asistaților și ale asistenților sociali, relațiile interprofesionale și resursele societății" (Blum, 1970, p. 21). Activitatea asistențială are două dimensiuni principale : a) dimensiunea economică vizează alocarea unor resurse materiale și financiare persoanelor care, pentru o perioadă limitată de timp, nu pot duce o viață autosuficientă; respectivele persoane nu au, în acest caz, venituri suficiente rezultate din activitățile proprii sau din prestațiile sistemului de asigurări sociale (spre exemplu, săracii, copiii orfani sau abandonați, deficienții, bătrânii fără susținere familială și fără pensii, persoanele afectate de calamități naturale și care nu sunt protejate prin contracte private de asigurări); b) dimensiunea propriu-zis socială și psihosocială vizează procesele de integrare și reintegrare socială în sens larg (în plan familial, profesional, cultural, normativ, în asistența dependenților de droguri și alcool, în resocializarea delincvenților, rezolvarea problemelor de cuplu, protecția persoanelor victime ale abuzului fizic, sexual și psihic, rezolvarea conflictelor intra- și intergrupale etc). Prestațiile din domeniul economic și cel psihosocial presupun angajarea eforturilor umane și materiale ale instituțiilor de stat, ale organizațiilor nonguvernamentale și ale voluntarilor. Sistemul instituțiilor asistențiale de stat diferă de la o țară la alta, el dezvoltându-se în funcție de resursele bugetare ale statelor, de specificul problemelor sociale pe care încearcă să le soluționeze, de tradițiile asistențiale și organizaționale, precum și de ideologia dominantă. Acest sistem evoluează permanent, adaptându-se dinamicii problemelor sociale. Organizațiile umanitare nonguvernamentale, cu o tradiție îndelungată în țările dezvoltate, se bazează pe finanțarea din partea unor firme, persoane particulare sau din partea organismelor internaționale. Pe lângă activitatea desfășurată de personalul salarizat, aceste organizații (cum ar fi, spre exemplu, Asociația Nevăzătorilor, Asociația Surzilor, Casele de Ajutor Reciproc ale Pensionarilor, Organizația „Pentru copiii noștri" etc.) se sprijină pe acțiunea voluntarilor. Voluntarii (proveniți din rândul studenților - în special al celor de la facultățile de profil sociouman și medical -, al cadrelor medicale, al cadrelor didactice și al altor categorii profesionale) sunt persoane care desfășoară gratuit diverse activități de tip asistențial, în cadrul căminelor de copii, al centrelor de primire minori, în domeniul asistenței persoanelor de vârsta a treia în sistem rezidențial, în domeniul asistenței medicale pentru săraci etc. Activitatea voluntarilor se desfășoară sub îndrumarea și sub supravegherea5 organizațiilor nonguvernamentale și a unor instituții de stat, care se preocupă de pregătirea lor teoretică și de formarea deprinderilor specifice acțiunii asistențiale. Serviciile de asistență socială funcționează, așadar, pe baza unui principiu diferit de acela al asigurărilor sociale (și cu atât mai diferit de principiul asigurărilor private). în cadrul sistemului de protecție socială, asistența (sau ajutorul social) oferă o protecție minimală indivizilor aflați într-o situație problematică. Prestațiile asistenței sociale, finanțate din banul public sau din donații, sunt expresia solidarității naționale (sau comunitare). Ajutorul acordat pe o perioadă limitată de timp celor cu probleme deosebite nu depinde de vreo contribuție a acestora și nici nu presupune vreo rambursare a ajutorului. Sistemul asigurărilor (care stă la baza securității sociale) se întemeiază, dimpotrivă, pe o logică „contributivă" : în cadrul acestuia, cotizațiile finanțează compensările de venituri, în mod proporțional cu contribuția anterioară a individului. Pentru a contura și mai bine identitatea asistenței sociale în cadrul sistemului general al protecției, trebuie să arătăm și faptul că instituțiile și activitățile securității sociale dezvoltă cel mai adesea raporturi „impersonale" (birocratice) cu beneficiarii lor, în timp ce asistența socială presupune o relație directă între asistent și asistat. în practica asistenței sociale, cele două logici sau principii, ca și sistemele pe care le întemeiază se amestecă deseori: „Ajutorul social (asistența socială - n.n.) poate, spre exemplu, să-și asume plata cotizațiilor sociale (cotizații destinate sistemului de asigurări) ale persoanelor celor mai defavorizate, iar securitatea socială plătește astăzi numeroase prestații de ajutor social (alocația de locuință socială, alocația pentru adulții handicapați sau alocația de părinte singur)" (Camplong, 1992, p. 55). în asistența socială contemporană, există mecanisme și procese de tip administrativ-educa-țional ce funcționează în cadrul agențiilor, sub titlul generic de supervizare. Supervizorul are rolul administrativ de a repartiza fiecare caz de intervenție lucrătorului social celui mai indicat din punctul de vedere al competențelor și motivației. Din punct de vedere „educațional" sau tehnic, el îl ajută pe asistent să pregătească primul contact cu clientul, să definească obiectivele intervenției și să contureze proiectul acesteia. De asemenea, supervizorul îl ajută pe asistent să înțeleagă „filosofia" practicii asistențiale și a agenției în care lucrează. Nu în ultimul rând, el veghează la respectarea normelor deontologice și realizează evaluarea finală a rezultatelor intervenției (Barker, 1988, pp. 160-l61). 2.3. Repere ale politicii sociale în România postcomunistă Imediat după căderea regimului comunist, noile autorități politice de la București au înțeles că dreptul lor de a guverna va fi recunoscut de către populație numai în măsura în care vor angaja o politică „reparatorie" în raport cu marile nedreptăți comise de dictatură: înfometarea, lipsa libertății opiniei și a liberei circulații, egalizarea veniturilor și a condițiilor de trai, marginalizarea competenței în profitul conformismului ideologic etc. Românii aveau nevoie imediat de câteva gesturi politice care să-i facă să creadă în noii guvernanți, în avantajele și în superioritatea noului sistem (încă vag sau chiar incorect definit) care li se propunea. Dacă în planul democrației politice România avea un comportament șovăielnic, determinat în mare măsură de cerințele Occidentului și de cele ale „partidelor istorice" reînființate (PNL și PNȚ-CD), politica economică și socială reparatorie a fost impulsionată în același timp de populație în ansamblul ei (ca factor major de presiune și curent de opinie), de organizațiile sindicale nou create, de opoziția politică (declarată de dreapta!) și de puterea FSN-istă, dornică să păstreze pârghiile decizionale. O dată trecută (sau cel puțin atenuată) euforia revoluționară, mai ales în urma numeroaselor evenimente și dezvăluiri care au spulberat în Occident mitul Revoluției române ă lafrancaise, factorii responsabili din țară s-au străduit să realizeze o evaluare cât mai realistă a stării de fapt, pentru a proiecta noua politică de dezvoltare eco-nomico-socială. La cererea Guvernului Roman, un grup de experți, sub coordonarea academicianului Tudorel Postolache, a elaborat, în 1990, Schița privind strategia înfăptuirii economiei de piață în România. Documentul de analiză și prognoză economică încerca să pună de acord exigențele pieței libere, ale climatului concurențial existent în lume, cu nevoia de a oferi populației un nivel acceptabil de viață, căci numai așa aceasta putea accepta democrația și economia liberală. în plus, după ani de privațiuni în sfera consumului, oamenii considerau că este o datorie morală a statului aceea de a susține creșterea nivelului de trai. Potrivit Schiței..., „esența strategiei propuse consta în aceea ca tranziția la o economie de piață să se facă în termene cât mai scurte (dar evitând costuri sociale greu suportabile)..., în condițiile unui program de protecție socială eficace a grupurilor defavorizate, unui nivel acceptabil de asigurare socială a întregii colectivități și promovării unei politici coerente, care să asigure creșterea treptată, dar efectivă a standardului de viață" (Postolache, coord., 1990, p. 12). Pornind de la constatarea proprie simțului comun că ideea de sacrificiu economic azi pentru abundența de mâine nu are deloc priză la cetățeni, Schița... din 1990, plină de formule generale și de deziderate cu iz electoral, lăsa impresia că problemele tranziției (deși numeroase și destul de grave) se vor rezolva aproape de la sine, iar populația nu va resimți șocul schimbării de sistem economic : „Schița strategiei propuse - spuneau autorii ei -conturează o linie generală în care costurile sociale ale tranziției să fie acoperite, în bună măsură, simultan cu apariția lor, așa fel încât, chiar în cursul tranziției și nu ulterior, să se atingă un nivel comparativ cu media europeană la indicatorii sociali de bază" (Postolache, coord., 1990, p. 12). în realitate, tranziția s-a dovedit a fi o mare catastrofă pentru cei mai mulți dintre locuitorii României, care și-au văzut înjumătățite veniturile salariale reale în decurs de cinci ani, pentru ca ulterior declinul să continue. Tranziția le-a spulberat multora economiile financiare realizate cu greu de-a lungul anilor și i-a adus în situația de a nu-și mai putea permite „luxul" unui concediu sau al unor mici investiții. Insecuritatea economică a afectat nu numai comportamentul de consum, ci și pe cel matrimonial și de dezvoltare a familiei. Cheltuielile sociale menite să compenseze efectele negative ale schimbărilor macroeconomice au înregistrat o creștere de aproximativ două procente în 1990 și s-au menținut ulterior la aproximativ 16% din PIB (proporție oricum modestă față de aceea a țărilor vecine, în care fondurile destinate protecției sociale se ridicau la aproximativ 20% din PIB). Numai că valoarea lor în termeni reali a scăzut permanent. Din aceste motive, profesorul Cătălin Zamfir (fost ministru al Muncii și Protecției Sociale din iunie 1990 până în aprilie 1991) consideră că, „după 1989, protecția socială a cunoscut o creștere extrem de modestă în România. Creșteri au avut loc mai degrabă în serviciile sociale - învățământ și sănătate. în ceea ce privește însă protecția socială propriu-zisă, adică transferurile sociale spre grupurile cele mai dezavantajate, ea a scăzut: cheltuielile pentru copii, familie și pentru asistență socială au scăzut continuu (...); după 1989, statul a tins mai degrabă să se retragă din funcția de protecție socială, decât să asigure o protecție socială mai accentuată" (Zamfir, Zamfir, 1995, p. 428). Acest comportament al statului român este constatat și de alți analiști sociali și politici. De exemplu, în volumul I al lucrării România - starea de fapt găsim următoarea remarcă: „Dacă în vechiul regim statul își asumase o bună parte din funcțiile familiei în ceea ce privește creșterea și îngrijirea copiilor, imediat după revoluție s-a observat o retragere aproape totală a statului din exercitarea acestor funcții" (Paști, Miroiu, Codiță, 1997, p. 115). „Retragerea" statului român din funcția sa asistențială a fost determinată de mai mulți factori, pe care C. Zamfir îi enumera în ordinea următoare: a) starea de declin a economiei, corelată cu convingerea factorilor politici și a agenților economici că protecția socială, prin cheltuielile pe care le presupune, împiedică relansarea producției și a circulației mărfurilor pe coordonatele pieței libere; b) reducerea cheltuielilor bugetare în efortul de echilibrare macroeconomică și de instaurare a disciplinei financiare; c) ineficienta unor sectoare economice „strategice" și/sau greu de reformat (din rațiuni politice), sectoare teoretic productive și aducătoare de profit, dar în realitate consumatoare de ban public; aceste sectoare industriale pe nedrept privilegiate s-au „remarcat" și prin refuzul de a plăti sumele datorate statului pentru bugetul asigurărilor și protecției sociale ; d) competiția între creșterea salariilor bugetarilor și alocarea de fonduri pentru protecția socială; e) subvenționarea mascată de către populație a activităților economice ineficiente (beneficiare ale unor credite ieftine) prin practicarea de către stat (BNR) a unei politici financiare ce a condus la o rată reală negativă a dobânzilor; f) identificarea de către forțele de dreapta a protecției sociale cu principiile socialismului, fapt ce a determinat reacții de apărare ale guvernanților față de acuzațiile de comunism sau „neocomunism" ; g) confuzia între rolul politicii sociale și rolul pieței libere în reglarea mecanismelor cererii și ofertei, a nivelului de aspirație și a puterii de satisfacere a trebuințelor; h) influența Băncii Mondiale și a FMI în politica economică a României, în sensul diminuării cheltuielilor sociale, în „așteptarea" rezultatelor implementării unui nou sistem asistențial bazat pe testarea resurselor financiare ale solicitanților de sprijin. Așa se face că toate strategiile de reformare preconizate în Schița Postolache și în Cartea Albă a Guvernului privind Sistemul de asistență socială în România au fost aplicate cu decalaje dăunătoare și au avut rezultate nesatisfăcătoare. 2.4. Asistența socială - politică publică a medierii Dezvoltată pe fundamentele curentului solidarist, dar și ca o consecință a pragmatismului social, asistența socială modernă se plasează la intersecția unor tranzacții de maximă importanță pentru mecanismele de reglaj și pentru echilibrul sistemului social. Prin „naturala" sa organizare economică inegalitară, societatea conține permanent surse de conflict și de tensiune între bogați și săraci; diferențele culturale și religioase potențează mereu raporturi sociale care angajează identitatea și alteritatea; în fine, existența persoanelor cu dizabilități și în general a celor care nu se înscriu în cadrele „normalității" aduce înprim-plan relația dintre grupurile dominante și excluși. „Asistența socială apare astfel în centrul tranzacțiilor dintre societate și excluși, precum și dintre aceștia din urmă și societate. Ea este traversată de tensiunile includerii și excluderii, ale alterității și identității" (Freynet, 1995, p. 168). Practicând inevitabil diferențierea, excluderea, și căutând mereu integrarea, într-o logică identitară, societatea a creat un mecanism instituționalizat al medierilor: asistența spcială. Medierea (termen ce își are originea în cuvintele latinești mediatio = mijlocire, interpunere; medius = cel care este în mijloc; mediare = a împărți în două; a se interpune) este legată, în teoria și în practica asistenței sociale, de un alt concept fundamental, acela de tranzacție. Existența diferențelor dintre indivizi, grupuri umane sau comunități conduce la crearea unui spațiu intersubiectiv, în care se produc acțiuni de schimb. Acestea structurează practic „țesătura socială", evidențiind în același timp capacitatea marginalilor, a exclușilor de a dezvolta comportamente solidare, precum și capacitatea lor de a lua distanță față de societatea instituită6 și de a negocia cu ea. Conceptul de tranzacție permite, așadar, studierea schimburilor care au loc între societatea instituită și excluși - ca proces de impunere a valorilor societale, de „normalizare" sau de integrare -, iar pe de altă parte studierea schimburilor ce se produc în interiorul populației marginale și/sau deviante. Tranzacțiile sunt, de asemenea, modalități de reliefare a condiției de excluși sau de integrați a actorilor sociali, ca și de evidențiere a „operațiilor" care se produc la 6. Societatea instituită este ansamblul instituțiilor și normelor care structurează viața unei comunități. Prin normele și organizațiile care o compun, societatea instituită generează excluderea economică, socială și culturală, definind condițiile de viață și de muncă, delimitând frontierele dintre normalitate și devianță și controlând trecerea de la statutul de exclus la cel de integrat sau invers. Societatea instituită tinde să reducă excluderea prin mecanisme de corectare a inegalității. frontiera dintre normalitate și anormalitate în diferite domenii ale socialului. Astfel, tranzacțiile se pot produce : - la nivel economic, unde excluderea este fundamental legată de sărăcie ; în acest domeniu, tranzacțiile cu societatea instituită vizează condițiile de viață ale săracilor și presupun o miză materială, financiară; - în plan juridic, exclușii nu constituie un grup social propriu-zis: ei sunt identificați prin intermediul categoriilor definite de legi cum ar fi aceea a șomajului, legea privind ajutorul social, legile vizând persoanele cu dizabilități etc.; - la nivel sociologic, tranzacțiile dau seamă de integrarea microgrupală, ca și de mecanismele integrării sociale de ansamblu, respectiv de apartenența la micro-grup și la comunitate ; - în plan psihologic, tranzacțiile sunt cele care construiesc identitatea subiecților. Asistența socială este concepută ca un factor de mediere în cadrul tranzacțiilor economice, juridice, sociologice și psihologice. Medierile pot fi cognitive (vizând transferul de informație între grupurile marginale și societate), contextuale sau contractuale (purtând asupra cunoașterii reciproce și asupra înțelegerii mutuale), simbolice (permițând actorilor sociali descifrarea sensului propriei lor existențe și înscrierea lor în istoria socială și culturală a comunității și a epocii) și politice (dezvoltând „cetățenia activă", inițiativa socială și integrarea în viața comunitară). „Cum poate asistența socială să fie mediatoare ? în calitatea ei de entitate instituțională, ea este deopotrivă produs al societății organizate și reprezentant al normelor acestei societăți. Asistența este un martor al raporturilor de putere dintre diferitele grupuri sociale. Ea este însărcinată să asigure normalizarea, să mascheze inegalitățile pentru a le asigura perenitatea, să controleze zonele de incertitudine potențial periculoase pentru putere. Asistența socială îndeplinește o funcție de vameș în serviciul puterii centrale. Ea are drept misiune stabilirea legăturilor între două sisteme străine unul de celălalt" (Freynet, 1995, p. 173), adică între societatea instituită („normală", dominantă) și grupurile marginale. Societate instituită I/E I/E Relație socială Mediere a asistenței sociale Tensiunea integrare/excludere Figura 1. Societatea instituită După cum precizează Marie-France Freynet, „cuplajul" sau legătura dintre sistemele amintite se realizează prin intermediul următoarelor elemente de frontieră: - persoana-frontieră (spre exemplu, asistentul social), care are rolul de a pune în legătură sistemul resurselor cu utilizatorii resurselor; - organismele de cuplaj sau suporturile organizaționale ale persoanelor-frontieră (instituțiile de asistență socială); - sistemele temporare de cuplaj, care permit mobilizarea rapidă a resurselor, în funcție de un obiectiv concret (este cazul reuniunilor unor factori de decizie, care iau măsuri asistențiale sau împart sarcini diferitelor organisme asistențiale); - sistemele permanente de cuplaj - instituții de tranzit pentru sistemul resurselor și pentru utilizatori -, cum ar fi, spre exemplu, centrele de primire sau permanențele puse la dispoziția publicului. Aceste elemente se situează între doi poli opuși, cu care nu trebuie să se identifice și între care trebuie să se mențină echilibrul jocului integrării și excluderii. Asistența socială mediază, așadar, relațiile dintre societatea instituită, grupurile excluse sau marginale7 și socialitatea locală8. Rațiunea de a fi a asistenței sociale o reprezintă reglarea raporturilor dintre o lume a normalității și una a marginalității. Această misiune este însă complicată și ideologizată. După cum unii sociologi criticau, pe bună dreptate, școala ca instanță socializatoare care perpetuează structura și inegalitățile sociale, asistența socială poate fi și ea obiectul unei analize critice din unghiul perpetuării ideologiei dominante. Astfel, asistentul social apare „mai mult ca un garant al alienării decât ca învestit cu un rol istoric important. El este mai mult garantul ordinii și al imobilismului decât al schimbării și al evoluției sociale. De aceea, în practica sa, el este mai orientat către sesizarea problemelor în termeni individuali decât spre evaluarea lor în termeni colectivi (...). Altfel spus, el preferă să formuleze probleme individuale mai curând decât mize colective..." (Liegeois, 1977, p. 225). Oferindu-i instrumentele analizei problemelor umane dintr-o perspectivă dominant psihologică, „ideologia medicală" îl scutește pe asistentul social de a-și pune întrebări cu privire la raporturile sale cu puterea. Or, tocmai aceste întrebări stau la baza justificării existenței înseși a asistenței sociale ca profesie. 3. Teoriile sociologice și asistența socială 3.1. Imaginea societății globale. Proiecții asistențiale Cunoașterea și interpretarea realității sociale depind de asumarea de către cercetător a unei ipoteze (sau a unei axiome) cu privire la natura umană și la geneza formelor vieții comunitare. Propozițiile „referențiale" care au întemeiat, de-a lungul timpului, filosofia Noțiunea de grup exclus sau marginal are în vedere atât precaritatea condițiilor de viață ale persoanelor care îl compun, cât și imaginea descalificantă pe care persoanele respective o generează în ochii „normalilor", ca și în propriii lor ochi (respectiv statutul și autopercepția). Socialitatea locală reprezintă „rețeaua" în care fiecare individ este inclus, în funcție de poziția sa socială și de ocaziile de contact. socială și mai apoi sociologia au vizat în primul rând substanța umanului și „motivul" traiului colectiv. Din multitudinea caracterelor sau determinațiilor naturii umane, cele la care filosofii, antropologii și sociologii fac referirile cele mai constante și mai consistente sunt raționalitatea și sociabilitatea. Distingându-se de restul lumii animale prin capacitatea sa cognitivă, prin uzajul rațiunii și practicarea virtuților morale, omul este produsul și creatorul corpului social, adică al acelui complex de elemente materiale și simbolice care regizează interacțiunile dintre indivizi, grupuri și comunități. Pentru a facilita înțelegerea demersurilor teoretice vizând dimensiunea contextuală a asistenței sociale, considerăm necesară, în prealabil, reiterarea principalelor presupoziții antropologice vizând socialitatea. Cât privește raționalitatea, ca determinativ al umanității, ea nu pune probleme speciale de interpretare. îndeobște se acceptă ideea că raționalitatea este o caracteristică a comportamentului uman, constând în orientarea acestuia după principiile logicii și după modelele instituite social. Acolo unde nu guvernează rațiunea (fie că e vorba despre viața privată sau despre prestațiile cu caracter public), găsim cele mai multe asemănări cu comportamentele animale. Spre deosebire de axioma raționalității, problema sociabilității (legată de întrebarea: „Cum sunt cu putință instituirea și conservarea ordinii sociale?") este mult mai controversată. Ea deschide orizonturi explicative de primă importanță pentru reflecțiile asupra asistenței sociale. Incontestabil, omul trăiește în comunitate cu semenii săi; nu există elemente care să probeze că el ar fi fost vreodată (în zorii istoriei sale ca specie) un singuratic. Dar care este „motivul" vieții în comunitate ? Răspunsurile la această întrebare s-au structurat în jurul a două ipoteze principale: a) cea dintâi în ordine istorică îi are ca principali exponenți pe anticii Platon și Aristotel, care considerau că, prin natura sa, omul este o ființă socială {zoon politikori); nefiind autosuficient, omul posedă un „instinct social" de substanță utilitară, dar și morală, care îl conduce la cooperarea (fie ea și conflictuală) cu ceilalți indivizi ai speciei sale ; b) cealaltă ipoteză (susținută inițial de sofiști, dar consacrată în filosofia modernă de Thomas Hobbes) pleacă de la premisa că nu există o înclinație naturală pentru viața socială; societatea este produsul unui acord (contract) intervenit între oamenii care, inițial, au fost egali și liberi (nelegați de nici o normă socială); imposibilitatea de a-și conserva viața și proprietatea în absența regulilor de comportament și a unei autorități care să arbitreze conflictele și să garanteze protejarea dreptului fiecăruia i-a determinat pe oameni să renunțe la libertatea lor absolută din starea naturală și să creeze societatea civilă. Așadar, cele două explicații ale nașterii civilității se bazează, în primul caz, pe afirmarea sociabilității naturale, iar, în al doilea caz, pe teoria caracterului artificial al societății și al politicii. Din unghi asistențial, teoria sociabilității naturale trimite la o ideologie a solidarității și a necesității cooperării membrilor colectivității; în schimb, opusul ei postulează în mod inevitabil un individualism pe care cu greu reușește să-l tempereze calculul rațional al utilității unui sistem normativ ce ne poate constrânge, uneori, chiar la ajutorarea aproapelui. Indiferent dacă vom considera societatea ca fiind produsul naturii (esenței) umane sau dacă o vom vedea ca pe rezultatul unui calcul rațional al indivizilor, cert este că ea funcționează ca un uriaș sistem în care elementele (indivizii, grupurile și comunitățile, precum și instituțiile sociale) sunt așezate în structuri și sunt legate prin funcții specifice. Sociologia ultimelor decenii apelează constant la modelul sistemist9, care imaginează societatea globală ca pe un complex de subsisteme interdependente (economicul, politicul, structurile normative și structurile de socializare). O asemenea concepție despre societate își are originea în structuro-funcționalismul lui Talcott Parsons (1902-l980). încercând să depășească empirismul cercetărilor sociologice americane din perioada interbelică, Parsons a construit o teorie generală a societății, reunind elemente din diverse științe umaniste, cum ar fi economia, științele politice, psihologia și antropologia. Teoria generală a acțiunii aplicată la sistemul social distinge patru așa-numite funcții primare : a) funcția de menținere a modelelor de control; b) funcția de integrare internă a sistemului de acțiune; c) funcția de realizare a scopurilor colective; d) funcția de adaptare a sistemului de acțiune la condițiile globale ale mediului. Respectivele funcții sunt proprii unor subsisteme ale sistemului de acțiune, presupunând anumite componente structurale și procese sau mecanisme de evoluție, ca în tabelul de mai jos : Tabelul 1. Cele patru funcții primare ale sistemului social Toate elementele cuprinse în tabel interacționează unele cu altele și în raport cu mediul, față de care dobândesc diverse grade de autonomie. în concepția lui Parsons, societatea este un subsistem special, respectiv colectivitatea care, grație nivelului său de autonomie și completitudine, oferă membrilor ei posibilitatea de a-și satisface trebuințele individuale și colective. Pornind de la o astfel de teorie, sociologii contemporani au ajuns să considere că societatea globală poate fi văzută fie ca un vast fenomen social total (la scară mondială și/sau națională), fie ca un ansamblu concret și singular de persoane și grupuri umane, în cadrul căruia sunt exercitate toate categoriile de activități. începând cu anii '50, se poate constata apariția unei bogate literaturi sociologice de factură sistemistă. Amintim în acest sens: Talcott Parsons, The Social System, The Free Press of Glencoe, New York, 1951; Walter Buckley, Sociology and Modern Systems Theory, Prentice Hali, Englewood Cliffs, New Jersey, 1967 ; Henri Janne, Le systeme social. Essai de theorie generale, Editions de lTnstitut de Sociologie de l'Universite Libre de Bruxelles, 1968 ; M. Crozier, E. Friedberg, L'acteur et le systeme, Editions du Seuil, Paris, 1977; Jean-William Lapierre, L'analyse des systemes. L'application aux sciences sociales, Syros/Alternatives, Paris, 1992; Jean-Claude Lugan, La systemique sociale, Presses Universitaires de France, Paris, 1993 etc. O amplă analiză a sistemismului contemporan o realizează Anton Carpinschi și Cristian Bocancea în volumul I al tratatului de Știința politicului, Editura Universității „AU. Cuza", Iași, 1998, pp. 153-220. Este necesară însă sublinierea distincției dintre conceptele de sistem social și de societate : atunci când vorbim despre sistemul social, avem în vedere „un instrument de analiză aplicabil unui evantai foarte întins de colectivități, de toate felurile și de toate mărimile" (Lugan, 1983, p. 59); noțiunea de societate se referă la o realitate concretă (cum ar fi, de exemplu, societatea românească contemporană), pe câtă vreme noțiunea de sistem social trimite la o imagine abstractă, schematică (Lugan, 1983, pp. 56-57). Modelul sistemist de analiză a societății pune în relație următoarele elemente: a) structurile economice, care au funcții vizând producția și circulația bunurilor de consum, a serviciilor și a forței de muncă; b) structurile politice, care definesc obiectivele comunitare, mobilizând apoi resursele necesare și acționând pentru îndeplinirea lor; c) structurile normative, corespunzând „ansamblului de instituții, de norme, reguli juridice, clase sociale și grupuri care au drept funcție stabilirea și menținerea solidarităților pe care o societate le poate pretinde între membrii ei; această comunitate este în același timp un loc de presiune, de control social, un loc de adeziune la un consens colectiv și un loc de manifestare a solidarității" (Lugan, 1983, p. 59); d) structurile de socializare (familia, școala, asociațiile culturale, sindicatele, Biserica, partidele politice, mass-media etc.) transmit membrilor unei comunități o anumită cultură și anumite valori morale, politice, culturale, conferindu-le identitate și capacitate de adaptare funcțională. Nu există societate din care să lipsească vreunul dintre subsisteme. Ele dau consistență oricărei colectivități, indiferent de nivelul de dezvoltare și de ordinea morală, juridică și politică pe care o practică. Subsistemele se află permanent într-un proces de interacțiune, de schimb; între ele se produc adaptări reciproce. Mijloacele lor de acțiune sunt următoarele: - banul (specific subsistemului economic) - mijloc de reglare a circulației bunurilor, mijloc de presiune și „disciplinare", de obținere a atașamentului față de un sistem social; în absența banului, așa cum îl concep societățile moderne, comunitățile arhaice au apelat la alte mijloace ale schimbului economic ; nu este exclus ca, în viitor, tradiționalele monede și bancnote să dispară, însă niciodată nu va dispărea practica schimbului și nici ideea unui bun de referință; - puterea (capacitatea de a-i obliga pe membrii unei societăți să acționeze în vederea îndeplinirii obiectivelor comunitare, generale; factorul dinamic ce acționează împotriva entropiei sociale) este instrumentul subsistemului politic10; puterea politică instituționalizată (statul) deține monopolul utilizării forței legitime, a coerciției; ca uniune a „legiuitorilor, scribilor și jandarmilor" (potrivit expresiei sociologului belgian Henri Janne), statul și puterea politică pe care o incarnează reprezintă matricea instituțională a societății globale ; - influența - mijloc al subsistemului normativ, de integrare - este capacitatea de a obține adeziunea cetățenilor prin persuasiune; ea este opusul forței brute și semnul unei societăți mai puțin „barbare", dar nu neapărat și mai morale; 10. Puterea nu este exclusiv politică; în fapt, puterea politică e doar o specie a puterii sociale (care cuprinde, de asemenea, puterea economică, culturală, spirituală). Adesea, „speciile" puterii operează combinat, neputând fi identificate cu claritate : acțiunea politică se combină cu presiunea (sau cu recompensa) economică, cu influența exercitată de prestigiul spiritual etc. - angajamentele generalizate față de valorile și normele unei societăți date constau în mecanisme ideologice care justifică ordinea socială, modul de viață și obișnuințele comportamentale, făcând din ele singurele valori acceptabile. în orice societate pot opera, la un moment dat, două tipuri de angajamente generalizate: pro-atitudinale și contra-atitudinale. Angajamentul pro-atitudinal constă în implicarea persoanei sau a grupului într-un comportament nonpro-blematic sau conform atitudinilor sale, pe când angajamentul contra-atitudinal presupune acceptarea unor comportamente ce contrazic moralitatea sau convingerile individuale, dar care sunt absolut necesare adaptării la exigențele comunitare. După cum afirmă Jean-Claude Lugan (1983, p. 60), „accesul la influență, la putere și la bani este supus angajamentelor generalizate, care dovedesc că actorul sau grupul de actori utilizează aceste mijloace în cadrul valorilor și normelor sistemului social dat". în concepția sociologului francez Jean-William Lapierre (1973, pp. 32-33), societatea globală este alcătuită din mai multe subsisteme: biosocial sau sociogenetic (având ca funcție reproducția socială a populației); ecologic sau sociogeografic (cuprinzând relațiile oamenilor cu mediul natural, modul de habitat, relațiile de vecinătate, procesele de migrare și de deplasare a populației etc.); subsistemul economic (producătorul bunurilor materiale și serviciilor, prin utilizarea resurselor naturale și a forței de muncă); subsistemul cultural (specializat în crearea și difuzarea valorilor, codurilor, simbolurilor) și subsistemul politic (ansamblul proceselor decizionale care privesc societatea globală). între toate subsistemele societății globale există raporturi de interdependență. Pornind de la aceste raporturi (de la natura și sensul lor), putem determina subsistemul „dominant" al unei societăți: el este acela care are capacitatea de a impune tuturor celorlalte subsisteme constrângeri pe care acestea nu i le pot impune la rândul lor". Deschis față de influențele mediului extern (în care includem nu numai lumea naturală, ci și comunitățile cu care vine în contact), orice sistem social își conservă structurile și funcțiile, adaptându-se permanent datorită retroacțiunii (feedback). Retro-acțiunea face ca sistemele sociale să fie evolutive. în viziune sistemistă, funcționarea societății presupune adaptarea structurilor și a funcțiilor subsistemelor componente, astfel încât să se păstreze un echilibru dinamic între acestea, precum și între subsisteme și ansamblul social. De îndată ce echilibrul este tulburat din cauza absenței sau a insuficienței ajustărilor structural-funcționale, corpul social va cunoaște fenomene de criză; în astfel de contexte, va fi necesară intervenția asistentului social, ca agent reglator. Paradigma sistemică (atât în forma ei clasică, structuro-funcționalistă, cât și în variantele mai noi, cum ar fi sistemismul entropie și cel comprehensiv) determină o concepție aparte și asupra clientului asistenței sociale. Acesta este privit ca figuratorul unei multitudini de roluri sociale pe care le joacă fie succesiv, fie concomitent. Rolurile sociale sunt mcfdele de comportament corespunzătoare diferitelor statusuri (poziții) 11. Fără a absolutiza, putem afirma că în societățile postindustriale domină economicul, în societățile guvernate dictatorial -politicul; subsistemul cultural pare dominant în societățile arhaice etc. sociale sau, altfel spus, ansambluri de comportamente pe care indivizii unei colectivități le așteaptă de la o persoană ce ocupă o anumită poziție socială12. în interiorul câmpului social, individului i se solicită (și i se impune) concordanța comportamentelor cu statusul pe care îl are sau la care aspiră. între modelele de comportament care îi sunt impuse, în interiorul rolurilor pe care și le asumă, pot să apară uneori divergențe sau chiar incompatibilități, fapt ce determină ruperea echilibrului funcțional al actorului social. Prin urmare, asistentul social trebuie să identifice configurația rolurilor pe care le joacă asistatul în mediul său familial și profesional, în cadrul grupurilor din care face parte și la nivelul comunității. Rețeaua de drepturi și îndatoriri în care este prins individul face ca intervenția socială să fie supusă totdeauna unor condiționări multiple. Mai exact, asistența socială operează în contexte sistemice (întrucât clienții ei sunt „prinși" în țesătura socială), fiind ea însăși, ca activitate, parte a sistemului social. Viziunea sistemică asupra societății nu este unica paradigmă din sociologia contemporană. După cum observa Raymond Boudon (1997, p. 7), „în numele unei idei curent acceptate de filosofia contemporană a științelor, orice comunitate științifică, funcționând în regim de «știință normală», se supune unei «paradigme» unice, cercetătorii fiecărei discipline bazându-se astfel pe un ansamblu de principii acceptate de toți. îndoielile și divergențele ar apărea deci doar în perioadele de revoluție științifică, odată cu tendința de înmulțire a paradigmelor, când în sfârșit unul din concurenți câștigă, deschizând o nouă perioadă de «știință normală». Ne întrebăm dacă nu e preferabil, arunci când este vorba despre sociologie, să inversăm termenii acestei descrieri. într-adevăr, în cadrul acestei discipline se observă, dimpotrivă, permanente divergențe cu privire la principiile ce o definesc, domnia paradigmei unice instalându-se doar în rarele momente în care o școală reușește să-și impună provizoriu punctul de vedere". Boudon menționează, ca modele concurente, sociologia descriptivă, sociologia critică și sociologia acțiunii. Asistența socială nu se limitează nici ea la sistemism; putem chiar să afirmăm că uneori nu pune pe un plan secund doar sistemismul, ci sociologia în ansamblu, preferând să se bazeze mai mult pe teoriile și metodele din psihologie. Deschiderile multiple ale asistenței sociale către orizonturi teoretice și metodologice diferite nu fac decât să-i dezvolte capacitatea de înțelegere a mecanismelor lumii omului și de gestionare a complexității sociale. 3.2. Sociologia acțiunii. Repere teoretice pentru asistența socială Dacă pentru a construi o imagine globală a societății am preferat utilizarea paradigmei sistemice (care insistă asupra intercondiționărilor dintre elementele - structurile și ♦funcțiile - ansamblului comunitar), pentru a ne apropia de realitatea vie a clientului asistenței sociale vom face apel la sociologia acțiunii, ale cărei principii sunt următoarele: „Orice fenomen social, indiferent de"natura lui, este întotdeauna rezultatul unor acțiuni, 12. Statusul sau poziția socială se constituie din ansamblul relațiilor orizontale (egalitare) și verticale (ierarhice) pe care un individ le are cu alți membri ai comunității căreia îi aparține. Prin status înțelegem, de asemenea, ansamblul drepturilor și îndatoririlor pe care un individ le are în virtutea locului pe care îl ocupă în societate. Din această perspectivă, rolul social poate fi conceput ca un aspect prescriptiv al conduitei asociate unui status. credințe și, în general, al unor comportamente individuale (...); sociologul care vrea să explice un fenomen social trebuie să regăsească sensul comportamentelor individuale aflate la originea lui" (Boudon, 1997, p. 24). Din aceste principii rezultă extrem de multe consecințe teoretice, metodologice și chiar ideologice pentru practica asistențială. Profesioniștii asistenței sociale (ca și decidenții politici cu funcții și responsabilități în domeniu) intervin în diverse situații de criză sau de disfuncție socială. Unele dintre ele au drept cauză fenomene naturale (acesta este cazul insuficienței resurselor unei populații care locuiește pe un teritoriu afectat de secetă, de cutremure, inundații, incendii etc.); altele se produc din cauza acțiunilor umane (de exemplu, războaiele, blocadele economice, deteriorarea mediului natural ș.a.m.d.). Observăm, așadar, că marile probleme sociale sunt cauzate fie de factori naturali incontrolabili, fie de factorul uman. în ambele situații avem de-a face cu o înlănțuire de evenimente. Evenimentele marcate de intenționalitate, de scop uman, poartă numele de acțiuni. „Acțiunea apare, astfel, ca o succesiune de schimbări controlate de o ființă umană, schimbări a căror finalitate este producerea unor valori sau satisfacerea unor trebuințe" (Popa, 1984, p. 11). Nu toate actele umane sunt caracterizate de o intenționalitate clară; unele comportamente ale omului au încărcătură dominant biologică. De aceea, pentru a determina caracterul social al unei acțiuni, utilizăm următoarele criterii: - în acțiunea socială, persoanele implicate țin seama de prezența, de existența sau de comportamentul altor persoane, întrucât acțiunea socială se prezintă în primul rând ca o influență reciprocă între actori sociali; - acțiunea actorului trebuie să aibă valoare de semn, de simbol pentru ceilalți oameni: „A atașa o semnificație conduitei tale și conduitei celorlalți înseamnă a-i atribui un sens simbolic, care să poată fi transmis și înțeles grație unui cod de indicii sau de semne; înseamnă, și mai exact, a insera această conduită într-un sistem de comunicație" (Rocher, 1968, p. 27); - acțiunea socială presupune înțelegerea reciprocă a așteptărilor actorilor sociali și orientarea comportamentului potrivit respectivelor așteptări13. Insistând pe elementele numite influență, semnificație și înțelegere, aceste trei criterii fundamentează definirea subiectivă a acțiunii sociale care, potrivit lui Max Weber (Theory of Social and Economic Organization), se caracterizează prin comunicarea semnificațiilor subiective: „Acțiunea (umană) este socială în măsura în care, prin faptul semnificației subiective pe care individul sau indivizii care acționează i-o atașează, ține seama de comportamentul altora și este afectată de acesta în cursul ei". Adaptarea comportamentului în funcție de partenerii sociali poate fi determinată rațional fie de natura scopului urmărit de cel care acționează, fie de o valoare pe care actorul o acceptă necondiționat; în unele situații, factorul determinant al acțiunii este un imbold afectiv ; în fine, adaptarea comportamentului poate depinde de constrângerea unei tradiții acționale. Rezultă astfel, în concepția lui Weber, patru tipuri de acțiuni sociale : raționale prin finalitate, raționale prin valoare, afective și tradiționale. 13. Cel mai adesea, acționăm nu potrivit înclinațiilor noastre naturale, nu potrivit tendințelor de moment sau pulsiunilor afective, ci în conformitate cu ceea ce credem că așteaptă de la noi oamenii din jur. în asistența socială, clienții sunt tentați permanent să dezvolte comportamente pe care le presupun acceptate (sau chiar apreciate) de către asistentul social. Acțiunea conform așteptărilor celorlalți actori sociali presupune existența unor modele de comportament socialmente acceptate pentru diferite statusuri sociale. în concepția lui Emile Durkheim, acțiunea (sau faptul social) se caracterizează prin exterioritate și prin capacitatea coercitivă - două criterii „obiective". în cunoscuta lucrare Les Regles de la methode sociologique (1895), Durkheim considera că faptele sociale sunt „maniere de a acționa, de a gândi și de a simți, exterioare individului, și care sunt dotate cu o putere de constrângere în virtutea căreia ele i se impun". Caracterizarea faptului social avea la bază distincția dintre conștiința colectivă și conștiința individuală. Prima reprezintă un ansamblu de moduri de a gândi, de a simți și de a acționa, stabilit (construit) în decursul istoriei unei societăți, și care constituie moștenirea ei culturală și de civilizație. Conștiința colectivă este anterioară individului, i se impune și dăinuie după dispariția acestuia. Caracterul coercitiv al conștiinței sociale semnifică faptul că, pentru a putea trăi într-o societate dată, individul trebuie să își însușească și să practice manierele ei de a gândi, de a simți și de a acționa. Interiorizarea conștiinței sociale de către individ (transformarea modelelor și normelor acesteia în modele și norme ale conștiinței individuale) se realizează prin educație sau, în sens mai larg, prin socializare. Individul ia naștere din societate, și nu invers; fiecare membru al unei comunități are impresia că nu se supune decât lui însuși, pe câtă vreme el nu este decât „jucăria forțelor colective". Sintetizând și reunind criteriile de definire de mai sus, putem conchide că acțiunea socială este orice manieră de a gândi, de a simți și de a acționa, a cărei orientare este structurată potrivit unor modele colective, împărtășite deci de către membrii unei colectivități umane (Rocher, 1968, p. 45). Totuși, orientarea potrivit modelelor socialmente sintetizate nu trebuie confundată cu predeterminarea. Așa cum remarca Gilles Ferreol (1991), sociologia acțiunii scoate conduitele individuale și comportamentele colective din schema explicativă a istori-cismului (unde ele sunt privite ca „fructul legilor generale de evoluție"), plasându-le într-o rețea a confruntărilor unor raționalități divergente. în universul acțiunilor umane nu operează decât rareori mecanismele determinismului simplu și rigid; cauzele, manierele de desfășurare și finalitățile acțiunilor sunt adesea ocultate de o multitudine de elemente proprii fie actorului, fie mediului acțiunii. Dintre aceste elemente, se remarcă libertatea actorului. Ea nu pune în cauză caracterul general rațional al sistemului de acțiune, ci îl face mai puțin transparent și mai greu de analizat. Postulând ideea că orice conduită umană este expresia unei libertăți (oricât de restrânsă ar fi ea), Michel Crozier și Erhard Friedberg (1977) consideră că este iluzorie dorința de a explica acțiunile prin prisma raționalității organizației, a obiectivelor, funcțiilor și structurilor acesteia. Mai mult decât atât, se poate spune chiar că actorul participă la organizație doar pentru a-și satisface trebuințele individuale, și nu pentru a răspunde vreunei exigențe sau/și înclinații sociale. Același lucru îl afirmă și paradigma acțiunii colective (Olson): nici un individ nu are interesul de a acționa pentru a susține o organizație ce produce bunuri și servicii colective, în virtutea faptului că oricum va beneficia de ele; participarea individului (atunci când ea nu e determinată coercitiv) este impulsionată doar de posibilitatea de a obține satisfacții personale prin intermediul organizației. O modalitate asemănătoare de concepere a actorului social face apel la modeluj economist „contribuție-retribuție" (în cadrul unui sistem de acțiune, actorul caută să obțină o retribuție cel puțin echivalentă cu contribuția sa la funcționarea sistemului). Participarea la jocurile organizațiilor nu este regizată de un plan coerent de satisfacere a trebuințelor individuale (plan care, în anumite situații, ar necesita acțiuni fără utilitate evidentă și imediată), ci, dimpotrivă: într-un context de raționalitate limitată, actorul social decide secvențial, adică alege, pentru fiecare problemă ce îi apare, prima soluție corespunzătoare unui nivel minim de satisfacție. în consecință, raționalitatea și libertatea actorului sunt limitate de ceea ce societatea definește ca fiind „tip de soluție" și „prag de satisfacție minimă". Crozier și Friedberg consideră că, în aceste condiții, este importantă analiza circumstanțelor materiale, structurale și umane care limitează și definesc libertatea și raționalitatea. Acest demers analitic se structurează în jurul conceptului central de strategie, iar pentru înțelegerea conceptului autorii pleacă de la următoarele observații empirice: a) actorul social nu are decât rareori obiective clare și proiecte coerente; acestea sunt cel mai adesea multiple, ambigue, nonexplicite și chiar contradictorii, putându-se schimba sau ajusta în timpul acțiunii, în funcție de circumstanțe; b) actorul este întotdeauna activ : deși comportamentul său este influențat și limitat de factori externi, nu este niciodată direct și complet determinat; chiar pasivitatea este, într-o anumită măsură, rezultatul unei alegeri ; c) comportamentul are totdeauna un sens : faptul că nu-l putem raporta uneori la obiective clare nu înseamnă că el este irațional, ci că este rațional prin raportare la oportunități și la contextul acționai, prin raportare la comportamentele altor actori etc.; d) comportamentul actorului social are două aspecte: unul ofensiv (sesizarea oportunităților în vederea ameliorării propriei situații) și unul defensiv (menținerea marjei de libertate, adică a capacității de a acționa); e) nu «există comportamente pur și simplu iraționale, în măsura în care ele pot fi incluse într-o strategie, într-un context organizațional. în Tratatul de sociologie, elaborat sub coordonarea lui Raymond Boudon, acțiunea socială și actorul sunt examinați din perspectiva noțiunilor „comprehensiune" și „raționalitate". Astfel, „pentru sociolog, a înțelege comportamentul unui actor social înseamnă (...), cel mai adesea, a-i înțelege motivele sau motivele întemeiate (...). în acest sens, și numai în acesta, se poate spune că sociologia, sau cel puțin sociologia acțiunii, are tendința de a subscrie la postulatul de raționalitate al actorului social. Aceasta nu înseamnă că pentru ea omul este rațional. Deoarece ea nu se ocupă de om, ci de actorul social. Cu alte cuvinte, postulatul de raționalitate este un principiu metodologic, și nu o afirmație ontologică. Iar apoi, această noțiune de raționalitate este mai largă decât aceea a filosofiei sau a economiei clasice. Pentru a preciza această idee, să spunem că sociologia consideră că un comportament este rațional ori de câte ori este în măsură să ofere pentru el o explicație ce poate fi enunțată în felul următor: «Este comprehensibil faptul că actorul X s-a comportat în maniera Y: într-adevăr, în situația în care se afla, avea motive întemeiate să facă Y»"14 (Boudon, 1997, p. 39). în funcție 14. Pentru a sublinia diferența dintre o acțiune comprehensibilă și una rațională în sens strict, sau chiar dintre iraționalitate și raționalitate, R. Boudon examinează două enunțuri care descriu situații acționale des întâlnite în asistența socială: „...nu putem spune : «Mama avea motive întemeiate să-și pălmuiască copilul, deoarece era furioasă». O asemenea frază va produce imediat o impresie de absurditate. în schimb, putem spune: «Mama nu avea nici un motiv să-și pălmuiască copilul, dar era furioasă»; comportamentul ei a fost comprehensibil, dar nu rațional" (ibidem, p. 39A de conținutul explicației, vom putea identifica mai multe tipuri de raționalitate : utilitară (Y corespunde interesului sau preferințelor lui X), teleologică (Y este cel mai bun mijloc al lui X de a-și atinge obiectivul), axiologică (Y decurge dintr-un principiu normativ în care X crede, având totodată și motive întemeiate să creadă în el), tradițională (X a făcut întotdeauna Y și nu avea nici un motiv să schimbe această practică) și cognitivă (Y decurge din teoria Z, iar X crede în Z în mod întemeiat). Potrivit unei clasificări alternative, acțiunile pot fi guvernate de : raționalitate obiectivă (când actorul social folosește mijloacele obiectiv vorbind cele mai bune -raportat la nivelul cunoașterii - pentru atingerea unui scop), subiectivă (când actorul social se raportează la niște „motive întemeiate" din unghiul său de vedere, dar de a căror fundamentare obiectivă nu este sigur) și psihologică (actorul social acționează inspirat de emoție, de „pasiunile inimii") sau pur și simplu de iraționalitate15 (când este valabil enunțul: „X nu avea motive să Tacă Y, dar..."). Toate clasificările și interpretările de mai sus date comportamentelor actorului social avertizează asupra faptului că, în cazul particular al relației de ajutorare stabilite între asistentul social și client, operează un amestec de obiectivitate și subiectivitate, de libertate și constrângere organizațională, din care rezultă strategii multiple. în ceea ce-l privește pe asistent, ca agent al schimbării și ca angajat al unui sistem specializat de acțiune, strategiile adoptate vor depinde de limitele (legislative, materiale, deontologice și organizaționale) impuse de sistem, dar și de evaluările pe care le face „liber" în fiecare caz de intervenție. Pornind de la strategiile de acțiune, în cazul sistemului client vom putea identifica tipurile principale de asistați (clientul rușinos, clientul revendicativ și cel ezitant). Conceptul de actor social se asociază cu cel de rol social. Rolul își află originea într-un proces de adaptare și de fixare comportamentală (adică de obișnuire și de obiectivare). El nu este însă copierea fără discernământ și fără originalitate a unei maniere acționale socialmente constituite, ci poate fi considerat „luarea pe cont propriu a unei acțiuni de un anume tip, în mai mare măsură decât efectul unei condiționări sau al unei dinamici de ajustare (...). El este executarea unei partituri, tipizarea formelor de acțiune al căror sens este mai întâi obiectiv, propriu unui repertoriu și unui vocabular cotidian, cum ar fi «enervările tatălui», «îngrijorările mamei» sau «capriciile copilului». Pornind de la experiența rolului, se construiește o comparație între un eu angajat și cel 15. Evaluarea de către sociolog a iraționalității unei acțiuni sociale este marcată, în opinia lui Boudon, de fenomenul de proiecție: „Atunci când observăm un comportament al unui subiect pe care nu-l cunoaștem bine, avem tendința să suplinim această lipsă de informație atribuindu-i trăsături care ne sunt proprii nouă sau mediului nostru. Proiecția descrisă are avantajul că ne oferă o interpretare a comportamentului observat, dar o interpretare care are deseori și inconvenientul de a fi eronată. Astfel, ratele crescute ale natalității, observate în țările din Lumea a treia, sunt deseori puse de observatorii occidentali pe seama unor comportamente iraționale (...). în realitate, observatorul are acest sentiment de iraționalitate ca urmare a unui fenomen de proiecție : aparținând unei societăți în care familiile numeroase trag deseori mâța de coadă, el admite implicit că același lucru se întâmplă peste tot. Or, în țările sărace, adeseori o familie numeroasă ușurează, dimpotrivă, viața tuturor membrilor săi, oferind servicii de asistență și asigurare pe care o familie redusă ca dimensiune nu le poate da. Astfel, în multe țări din Lumea a treia solidaritatea familială îndeplinește funcțiile asumate la noi de Protecția socială" (ibidem, p. 48). care rămâne pe margine, ca observator al acțiunii. Dacă în cursul acțiunii actorul se ideHtifică cu unele conduite sociale observabile, el restabilește totdeauna o distanță în raport cu reflecția asupra propriei conduite" (Durând, Weil, 1989, p. 251). Individul, grupul sau colectivitatea care acționează în conformitate cu rolurile socialmente acceptate se constituie în actori sociali. Respectivele roluri nu acoperă însă toate tipurile de manifestare existente (și posibile) într-o societate : unele dintre acestea contravin rolurilor consacrate social; altele, în virtutea noutății lor, nu au ajuns încă la a constitui un rol anume; în fine, apar acțiuni sociale care sunt rezultatul secundar al unei încercări de a juca roluri standard (așa-numitele „efecte emergente"). Pentru cei care sunt implicați în acțiunile enumerate mai sus se utilizează termenul de agent social. „Comportamentul actorului este, de regulă, reproductiv în raport cu sistemul, pe când agentul social are un rol transformator" (Zamfir, Vlăsceanu, 1993). Actorul social este cel mai adesea un individ (deși sunt și situații în care actorul este un subiect multiplu); agentul social este cel mai adesea un grup uman care acționează concertat în vederea transformării, menținerii sau restaurării unei ordini sociale. Ținând seama de aceste nuanțe definiționale, vom observa că asistentul social se plasează la intersecția caracteristicilor actorului și agentului, având atât funcții de conservare și reproducere a unei structuri sociale (chiar dacă această funcție nu este explicită și, uneori, nici măcar voluntar asumată), prin difuzarea modelelor de comportament acceptate ca roluri sociale, cât și funcții de schimbare socială, prin promovarea și stimularea autonomiei clienților. în practica asistențială, ca în oricare alt domeniu al vieții publice sau private, regulile și normele care guvernează acțiunea socială constituie modele culturale. Modelul este o sursă de inspirație sau chiar obiectul imitației cvasitotale; în ambele cazuri el evocă ideea exemplarității. In orice societate, oricât de restrânsă numeric, putem descifra o multitudine de modele de acțiune. Modelele specifice unei funcții sau unei poziții într-o colectivitate formează rolul social. Deși modelul nu presupune ștergerea individualității celui care joacă un rol social, el trimite constant la un fond comun de maniere acționale16. O condiție esențială pentru stabilitatea și exemplaritatea cadrelor acțiunii sociale o constituie ipostazierea modelelor în instituții. Desigur, în nenumăratele grupuri și colectivități umane (ce se structurează în funcție de variate criterii: rasa, etnia, sexul, categoria de vârstă, profesia, nivelul de instrucție și de venit etc), multe comportamente și reacții umane pot să se constituie în modele (fie ele pozitive și demne de urmat, fie negative); nu toate devin însă instituții. Juristul francez Maurice Hauriou considera că instituțiile reprezintă în drept, ca și în istorie, categoria duratei, a continuității și a realului; operațiunea fondării lor constituie fundamentul juridic al societății și al statului. Instituția11 este o idee de acțiune sau de întreprindere care se realizează și 16. în asistența socială, clienții sunt cel mai adesea persoane care își dezvoltă atât de mult „originalitatea" în acțiune încât pierd relația cu fondul de maniere acționale socialmente consacrate pentru rolul lor (de exemplu, părinții care își abandonează copiii, copiii care își neglijează părinții bătrâni și fără posibilități de autoîntreținere etc). 17. G. Ferreol (1991, p. 123) arată că acest concept polisemie, utilizat deopotrivă de juriști, economiști și sociologi, semnifică ansamblul de reguli care organizează o societate în integralitatea ei sau anumite instanțe ale sale. Conform Dicționarului de sociologie (Zamfir, Vlăsceanu, 1993, p. 302), termenul de instituție desemnează, în limbajul comun, „organizațiile durează juridic într-un mediu social. Pentru realizarea acestei idei, este necesară organizarea unei puteri, care să dirijeze și să regleze manifestările de comuniune dintre membrii colectivității interesate de substanțializarea ideii de acțiune. în teoriile juridice, sunt definite două tipuri de instituții: - instituțiile care se personifică („instituții-persoană" sau, altfel spus, „corpuri constituite"): statele, asociațiile, sindicatele etc.; în cadrul lor, puterea organizată și manifestările de comuniune ale membrilor se interiorizează în ideea de operă de realizat (de exemplu, instituția Justiției se constituie în virtutea ideii de administrare a dreptății); - instituții care nu se personifică („instituții-lucruri"). în acest caz, puterea organizată și elementele de comuniune nu sunt interiorizate în cadrul ideii de operă de realizat; cu toate acestea, ele există în mediul social, rămânând exterioare ideii. O astfel de instituție este regula de drept socialmente stabilită; numele ei nu apare pe frontispiciul nici unei clădiri administrative. Ea este însă o instituție pentru că, în calitate de idee, se propagă și trăiește în mediul social (de exemplu, instituția familiei)18. Eficacitatea modelelor acțiunii sociale și a instituțiilor în care se ipostaziază unele dintre acestea este dată de doi factori principali: socializarea și sancțiunile. Socializarea reprezintă procesul prin care membrii unei colectivități (sau aspiranții la condiția de membru) învață modelele de acțiune, normele, simbolurile și valorile specifice societății lor, transformându-le în reguli ale vieții personale. Prin socializare, individul dobândește limbajul (ca simbol universal semnificativ), comportamentele rutiniere și chiar stilul de gândire. Acest proces are pentru fiecare individ o durată egală cu propria lui viață. Pornind de la această realitate, în domeniul educației s-a avansat ideea educației permanente (educația centrată pe adultul deja integrat social, dar care este supus permanent unor procese adaptive ce necesită învățarea). în procesul socializării, actorul social se află într-o dublă ipostază: aceea de figurator al unor comportamente standardizate și ipostaza de creator de simboluri. Aspectul creator explică evoluția modelelor de comportament și transformarea în timp a instituțiilor sociale. Asimilarea de către indivizi a normelor comportamentale și a valorilor sociale nu se realizează în virtutea raționalității lor; nu tot ceea ce dovedește utilitate sau raționalitate socială este și agreabil sau/și profitabil pentru fiecare persoană în parte. Așa cum arăta Durkheim, capacitatea modelului de a se impune ține de caracterul său constrângător, care au statut, reguli de funcționare stabilite prin regulamente și/sau legi, având rolul sau funcția socială de a satisface anumite nevoi colective. Exemplul tipic de instituție în acest sens este statul, cu organizațiile sale administrative, politice, militare etc. în sociologie, instituția denumește regulile de influențare și control social al comportamentelor individuale, modelele specifice și stabile de organizare și desfășurare a interacțiunilor dintre indivizi și grupuri sociale...". 18. Un tip de acțiune socială poate fi orientat concomitent de către o „instituție-persoană" și de către o „instituție-lucru". De regulă, cea dintâi regizează aspectul formal-juridic al acțiunii, iar cea de-a doua orientează acțiunea în cotidianitatea ei. De exemplu, existența socială a individului matur și reproducerea speciei se realizează, în mod obișnuit, în cadrul instituției familiei (instituție-lucru). Raporturile sociale pe care individul le stabilește în acest context (relațiile între parteneri, relația părinte - copil) sunt supuse uneori și controlului unor instituții-persoană ca: Justiția, instituțiile de protecție a minorului, diverse puteri publice etc. de existența sancțiunilor19. în orice societate, conformitatea cu modelele de comportament îndeobște acceptate constituie condiția de bază a integrării; nesupunerea sau nerespec-< tarea modelelor implică următoarele tipuri de sancțiuni sau pedepse: a) sancțiuni fizice (exercitarea unei violențe legitime pentru limitarea comportamentelor antisociale ; astfel de sancțiuni merg de la molestare până la pedeapsa capitală); b) sancțiuni economice directe și publice (de exemplu, amenzi, rețineri din retribuție, suspendarea unui ajutor material etc.) sau indirecte și camuflate (retragerea unei garanții, boicotul financiar sau comercial, emiterea unor reglementări ce limitează accesul la resursele materiale etc.); c) sancțiunile supranaturale, care pot fi religioase (vizând relația omului cu divinitatea, spre exemplu, blestemul, excomunicarea) sau magice (constând în manipularea rituală a forțelor supranaturale în vederea cauzării morții sau a unor nenorociri celor care sunt supuși sancțiunii); d) sancțiunile pro-priu-zis sociale: excluderea din grup, privarea de libertate, retragerea încrederii, ironizarea, ridiculizarea, râsul (ca gest social, după cum îl caracteriza Henri Bergson). Unele dintre aceste sancțiuni pot căpăta un sens invers, transformându-se în recompense. „Fie că sunt pozitive sau negative, sancțiunile au toate aceeași funcție : să asigure o suficientă conformitate cu normele de orientare a acțiunii, pentru a păstra între membrii unei colectivități date numitorul comun necesar coeziunii și funcționării acesteia" (Rocher, 1968, pp. 54-55). Sistemele instituționale și sancțiunile care li se asociază servesc controlului social și „normalizării". însăși asistența socială, ca structură instituțională, urmărește menținerea sau restaurarea funcționării sociale normale a indivizilor, grupurilor și comunităților. Ea este, prin aceasta, un factor de control și normalizare, în sensul reproducerii sistemului de norme și valori sociale dintr-o comunitate istoric determinată. Conturată și subordonată politic (regimului și doctrinei guvernante), protecția socială postulează o anume idee de normalitate, în raport cu care își selectează clienții și le transformă condițiile de viață. întrucât asistații nu participă ei înșiși la definirea a ceea ce este problematic (anomic, disfuncțional, „inacceptabil" etc.) și la construcția strategiei de intervenție, asistența socială este prin excelență un instrument al societății instituite, un garant al ordinii ei normative. 3.3. Normalitatea socială și normativitatea în perspectivă asistențială Ancorată profund în istorie și puternic condiționată ideologic, asistența socială are ca scop fundamental refacerea capacității de funcționare socială normală a indivizilor, grupurilor și comunităților. „Normalitatea" pe care o vizează asistența socială este contraponderea devianței și inadaptării; dacă în societate nu ar exista comportamente 19. Sancțiunile sunt mijloace de impunere, stimulare sau de descurajare a unor tipuri de comportamente individuale sau de grup, în vederea respectării unui cod moral implicit sau a unor reglementări juridice explicite într-o societate dată; ele se definesc și ca „recompensă acordată pentru conformitatea în raport cu normele sau -invers - ca pedepse impuse celor care le încalcă. Exprimă constrângerea care definește regula. Mai mult sau mai puțin difuze sau, dimpotrivă, codificate prin tradiție, cutumă sau drept, sancțiunile pot lua forme foarte variate: constrângere fizică sau violență corporală, blam, excludere etc." (Ferreol, 1991, p. 252). care să se abată de la norme, care să constituie un pericol pentru echilibrul comunității, intervenția factorilor asistențiali (ca și a celor represivi, de altfel) nu și-ar mai avea rostul. Cum putem determina însă ce este „normal" și ce este „anormal" într-o societate dată? Cum putem deosebi comportamentele „corecte" și „acceptabile" din punct de vedere social de cele pe care trebuie să le combatem sau să le reorientăm ? în alți termeni, este vorba despre încercarea de a stabili limitele rezonabilului, frontiera dintre „binele" și „răul" (nu numai moral, ci și economic, cultural etc.) care marchează viața indivizilor și a grupurilor, în scopul promovării celui dintâi și al atenuării celui din urmă. întrucât rezonabilitatea, binele și răul nu au o consistență absolută (independentă de timpul istoric, de spațiul cultural și de regimul politic), asistența socială trebuie să se raporteze la un concept operațional atunci când, evaluând normalitatea și anormalitatea, își determină câmpul de acțiune; respectivul concept este acela de inadaptare socială. El se prezintă ca opusul adaptabilității (capacitatea de a lua distanță față de evenimente și de a înfrunta situații diferite de cele deja trăite, de a mobiliza resurse pentru a face față neprevăzutului). Potrivit lui Pascale Desrumaux-Zagrodnicki (1998, pp. 4-5), „inadaptarea poate fi concepută ca fiind ceea ce-l deranjează pe altul, ceea ce este contrar utilităților sociale sau ceea ce dăunează altora. Inadaptarea este incapacitatea sau dificultatea de a îndeplini o sarcină sau de a asuma un rol prevăzut, așteptat sau prescris de către societate. Această inadaptare poate fi provocată de o schimbare culturală, de mediu sau de o diferență între aspirațiile sau norma individului și exigențele sau normele societății. Inadaptarea socială poate viza diferite domenii: cultura și limbajul, familia și educația copiilor, bugetul, munca, sănătatea și igiena, viața în societate. în limbajul comun, ea este asociată diferitelor categorii de persoane. Respectivele persoane sunt etichetate în funcție de forma de inadaptare : delincvenții juvenili, analfabeții, handicapații, RMI-iștii (cei care primesc, în Franța, venitul minim de reinserție socioprofesională). Reperarea inadaptării se bazează adesea pe observarea stigmatelor sau a conduitelor contrare utilităților sociale". Când o persoană posedă o caracteristică sau un atribut ce o diferențiază net de grupul din care face parte, blocându-i accesul la relații normale cu ceilalți, respectivul atribut poate fi numit stigmat. Stigmatul reprezintă o contradicție sau un dezacord între identitățile sociale reale și identitățile virtuale. E. Goffman (1975) identifică trei categorii de astfel de caracteristici care îi pun pe unii indivizi în poziție de disconfort și inferioritate: a) stigmatele corporale (diformitățile și anomaliile morfologice care determină fie numai o identitate estetică aparte, fie și<o incapacitate parțială sau totală de mișcare sau de realizare a unor activități pe care majoritatea le desfășoară fără dificultate); b) stigmatele comportamentale, ce țin de modul de manifestare a individului în societate (de exemplu, faptul de a încălca frecvent și conștient normele sociale, faptul de a practica relații homosexuale sau de a se droga, de a fi fost „client" al închisorilor, de a avea o vestimentație șocantă, de a cerși, a se prostitua, a fi dependent de alcool etc.); c) stigmatele „tribale", care constau în identitatea rasială, națională, lingvistică sau religioasă. Dacă în grupul celor asemenea lui individul care posedă un astfel de atribut nu reprezintă o excepție deranjantă, în marea comunitate a „normalilor" stigmatul este în corelație strânsă cu inadaptarea. A fi diferit de majoritate nu înseamnă însă neapărat și a fi inadaptat. în lumea contemporană, extrem de multe comunități sunt constituite din importante grupuri de așa-numite „minorități vizibile", ai căror membri sunt perfect integrați în societate. Din perspectivă asistențială, identificarea inadaptării presupune o analiză a comportamentelor din două unghiuri de vedere : cel al atitudinii persoanei față de comportamentul pe care îl manifestă și cel al normativității sau, altfel spus, al manierei în care este perceput respectivul comportament de către societate. O astfel de analiză depășește dihotomia clasică a comportamentelor „problematice" și „nonproblematice", dihotomie ale cărei insuficiențe sunt mai mult decât vizibile: cum putem determina dacă un comportament este problematic sau nu, din unghiul de vedere al cărui actor social ? De exemplu, faptul de a renunța Ia fumat este un comportament problematic pentru individul fumător, dar nu și pentru societatea globală; o sumă de factori psihologici (și poate chiar fiziologici) îl împiedică pe individ să abandoneze acest obicei. Din punctul de vedere al societății, faptul că persoana X nu mai fumează poate fi privit doar ca o contribuție la păstrarea sănătății unui membru al său și la protejarea celor din proximitatea lui; acesta nu este însă un comportament problematic. Dacă vom examina fenomenul cerșitului, caracteristica de comportament problematic apare dintr-o altă lumină: în principal, avem de-a face cu o acțiune problematică pentru societate, și mai puțin pentru indivizii care o practică (deși este posibil ca unii dintre cerșetori să resimtă și ei propriul comportament ca pe unul problematic). Pentru a evita o astfel de clasificare vagă, Desrumaux-Zagrodnicki consideră că este mai potrivit să operăm cu criteriul atitudinii și al acceptanței sociale. Astfel, comportamentele pot fi conforme sau contrare atitudinii unei persoane și conforme sau contrare normelor sociale. In primul caz, avem de-a face cu comportamente pro-atitudinale sau contra-atitudinale; în cel de-al doilea caz, vorbim despre comportamente pro- și contra-sociale. Combinând cele două criterii, rezultă un tablou clasificator cum ar fi cel de mai jos : Comportamentul inadaptat/deviant se definește în primul rând prin raportare la norma socială. Totuși, nu este suficient să spunem că o conduită inadaptată este contra-normativă. Ea poate fi uneori doar inadecvată, în sensul ineficientei și/sau al efectelor emergente, fără a contrazice sau încălca vreo regulă. De asemenea, din unghiul asistenței sociale (spre deosebire de evaluările pe care le realizează instituțiile specializate în administrarea represiunii legitime), este util să știm și care este atitudinea persoanei față de comportamentul pe care 1-a dezvoltat: „Este această conduită obișnuită sau nu în mediul său familial ? Este ea repetitivă ? îi place sau nu persoanei să se comporte astfel ? Posedă ea credințe care îi alimentează sau îi întărește acest tip de conduită? (...) în rezumat, primul impuls în luarea deciziei de intervenție socială este, fără îndoială, caracterul contra-normativ al conduitelor personale; însă reperarea caracterului contra- sau pro-atitudinal al conduitelor este totuși determinantă pentru tipul de practică. Acest al doilea aspect ar trebui să fie luat în considerare pentru evaluarea periculozității conduitei sau persoanei, dar și pentru a decide tipul de activitate asistențială ce trebuie realizată" (Desrumaux-Zagrodnicki, 1998, p. 7). Deși elementul atitudinal constituie o dimensiune importantă în analiza comportamentelor umane, constatăm deseori în practica asistențială demararea unor intervenții doar în baza determinării caracterului contra-normativ al acțiunii unui client20. Fiind considerată o amenințare la adresa utilității sociale (prin „utilitate socială" înțelegând o sumă de habitusuri psihologice, sociale, economice și culturale care mențin coeziunea și stabilitatea unei colectivități), acțiunea care încalcă normele va reprezenta formal mobilul declanșării intervenției. Respectiva acțiune trebuie evaluată de către asistentul social în funcție de următoarele elemente: a) gravitatea conduitei deviante a individului ; b) acumularea de conduite contrare utilității sociale (recidiva); c) caracterul singular al acestei conduite în grupul de apartenență al clientului (dacă nu am avea de-a face cu o conduită singulară, ieșită din comun, fie aceasta ar putea dobândi treptat statutul de „normalitate" - cum tinde să devină în ultima vreme homosexualitatea, spre exemplu -, fie strategia de intervenție ar trebui să se structureze pe coordonatele clientului multipersonal); d) virulența reacției de respingere din partea mediului social, care nu acceptă să tolereze încălcarea normelor. Interpretarea inadaptării și/sau conduitei deviante influențează decisiv modelul de intervenție pe care îl adoptă asistentul social. Dacă inadaptarea este considerată o 20. De exemplu, maltratarea sau neglijarea unui copil de către cei datori să-l îngrijească reprezintă acțiuni contra-normative care obligă autoritatea tutelară la intervenție (cu măsuri de plasament sau chiar de decădere din drepturile părintești), indiferent de caracterul pro-sau contra-atitudinal al respectivelor acțiuni. consecință a caracteristicilor individului, a refuzului său de a răspunde exigențelor vieții comunitare sau a incapacității lui reale de integrare, intervenția se va centra pe clientul individual și, eventual, pe grupul restrâns căruia îi aparține. Acesta este cazul minorilor abandonați sau abuzați, al toxicomanilor, al persoanelor de vârsta a treia lipsite de sprijin familial și de resurse proprii, al șomerilor de lungă durată sau al așa-numitelor „familii handicapate social". Inadaptarea poate fi privită însă și ca un rezultat al unor factori externi, pe care individul nu îi poate controla și de care nu poate fi făcut răspunzător. în aceste condiții, comportamentul său este pur și simplu o reacție față de societatea care îi refuză șansa de a se afirma sau, cel puțin, de a duce o viață „normală". De regulă, astfel de situații afectează un număr mare de persoane, fapt care face ca intervenția la nivelul clientului individual să nu aibă decât o eficiență secvențială și limitată în timp. Modelul de intervenție preferabil va fi unul centrat pe mediul socioinstituțional în care evoluează clienții inadaptați; schimbările promovate la nivel comunitar vor putea conduce la diminuarea fenomenului excluziunii și la o mai accentuată solidaritate socială. O asemenea abordare pune mai bine în relief specificul asistenței sociale în raport cu cel al instituțiilor ce asigură ordinea publică și administrarea justiției. Chiar dacă este preocupată de normalitate și normațivitate, asistența socială nu este în primul rând gardianul ordinii instituite, ci catalizatorul satisfacerii trebuințelor umane și al rezolvării problemelor sociale. 4. Trebuințele umane și problemele sociale 4.1. Elemente definiționale Intervenția instituțiilor asistențiale se produce în diverse situații de inadaptare, unele având drept conținut principal încălcarea normelor sociale, iar altele imposibilitatea actorilor sociali de a-și satisface prin forțe și cu resurse proprii trebuințele (nevoile) fundamentale. Așa cum arătam mai sus, întrucât ordinea normativă este domeniul predilect de acțiune al unor instanțe sociale (ca Poliția și Justiția) specializate în administrarea represiunii legitime, se poate afirma că centrul de interes al asistenței sociale îl reprezintă trebuințele umane : ele sunt cele care trebuie identificate, măsurate și ierarhizate, pentru satisfacerea lor se concep și se pun în practică planurile de intervenție socială, iar evaluarea finală a acțiunii asistențiale are drept criteriu gradul de satisfacere a trebuințelor. Cu toate că aparține vocabularului de bază al asistenței sociale, termenul de nevoie sau de trebuință umană este destul de vag și dificil de operaționalizat. Lui i se pot atașa diverse determinative (cum ar fi nevoia materială, fiziologică, afectivă, spirituală etc), așa încât apare totdeauna necesitatea de a preciza câmpul din care relevă. De asemenea, conceptul de trebuință sau nevoie are o extensie verticală, trimițând la diferite grade de satisfacție sau insatisfacție. în fine, dificultățile de definire și operaționalizare a conceptului țin și de dimensiunile obiective și subiective pe care le conține. în literatura de specialitate există numeroase încercări de definire a trebuinței umane. Spre exemplu, Louise C. Johnson (1983) consideră trebuința ca fiind ceea ce este necesar pentru fiecare persoană sau sistem social ca să funcționeze în limita unor așteptări rezonabile într-o anumită situație. în aceste condiții, trebuința este determinată prin raportare la un alt concept vag: acela de normalitate socială (normalitatea având, la rândul ei, o condiționare istorică puternică). Astfel, ceea ce poate fi considerat ca fiind „așteptare rezonabilă" într-o anume societate, într-un moment istoric determinat, poate să nu aibă nici o relevanță pentru un alt context socioistoric. De exemplu, în condițiile tehnice existente până la mijlocul secolului XX, oamenii nu puteau avea nevoie de un televizor, întrucât nu se dezvoltase tehnologia televiziunii pentru „consum public" ; în prezent, chiar și familiile sărace consideră strict necesar a avea un televizor, chiar înaintea altor obiecte de utilitate casnică. Normală (și indispensabilă) este în prezent știința de carte, în timp ce cu un secol în urmă oamenii se descurcau și fără ea. Astfel, ceea ce era în afara sferei trebuințelor în urmă cu cincizeci sau cu o sută de ani devine „așteptare rezonabilă" pentru societatea actuală. în consecință, „nu există nevoie umană dacă nu există un obiect necesar sau măcar ipoteza existenței lui" (Fevre, 1993, p. 17). Destul de utilizată este definiția care prezintă nevoia ca pe o condiție ce trebuie îndeplinită pentru ca actorul social să poată trăi (sau supraviețui). în acest caz, nevoia umană este tratată ca un lucru total distinct de dorință și de aspirație. Considerând că acestea din urmă sunt extrem de diferite de la un individ la altul, în virtutea caracterului lor puternic subiectiv, și că nu pot, prin urmare, să trimită la o realitate măsurabilă standardizat, unii cercetători au identificat trebuințele umane cu condițiile materiale minimale ale subzistenței. în afara definirilor de tip obiectiv (ce leagă trebuința de necesitate), există și o manieră subiectivă de a defini nevoia umană, identificând-o cu dorința. Această identificare pleacă de la constatarea că foarte puține nevoi umane sunt necesități vitale ; cele mai multe dintre ele nu provin din natură (adică din constituția biologică), ci din cultură (în sens larg), adică din condițiile unei „normalități construite", artificiale, și nu naturale. în afara trebuințelor alimentare, a aerului, apei și adăpostului, toate celelalte sunt nevoi construite, proiectate subiectiv. De acest lucru încearcă să ne convingă deopotrivă filosofii antici și cei moderni, antropologii, biologii, sociologii și psihologii. Reunind perspectivele obiective și cele subiective, combinând manierele de definire de mai sus, putem ajunge, în fise, la conceperea trebuinței sau nevoii umane ca diferența dintre starea ideală a unui sistem social și starea lui reală. în asistența socială, definirea nevoilor umane se realizează în special evocând persoanele și grupurile marginalizate, aflate temporar sau permanent în imposibilitatea de a-și satisface trebuințele prin mijloace proprii. Marginalii având însă un acces redus la mecanismele de definire a normalității, a ceea ce este „așteptare rezonabilă" într-o societate dată, ei se regăsesc în situația ca propriile lor trebuințe, ca și mijloacele de satisfacere să fie determinate din afara câmpului lor de expresie socială. „Studiul nevoilor corespunde atunci unei manipulări, adesea inconștiente, și unei strategii de reproducție socială" (Fevre, 1993, p. 16). Asistentul social trebuie să înțeleagă faptul că, în afara trebuințelor materiale și socioafective primare, spectrul nevoilor umane este de o diversitate deconcertantă de la o persoană la alta; așa încât nu trebuie să ia propriile sale nevoi drept etalon pentru structura nevoilor clientului. De asemenea, nu trebuie să absolutizeze nici evaluările trebuințelor pe care le realizează instanțele cu responsabilități sociale și politice, întrucât respectivele evaluări (cum ar fi, spre exemplu, structura consumului alimentar, necesarul de calorii, valoarea „coșului zilnic", gama de servicii medicale și produse farmaceutice la prețuri sociale etc.) pot să fie diferite de realitate (pentru a „corespunde" exigențelor organismelor internaționale) sau pot să fie influențate ideologic într-o măsură inacceptabilă. Pe lângă condiționările politice, definirea nevoilor și evaluarea structurii lor intră uneori (voit sau involuntar) în capcana mecanismelor de omogenizare etnică și culturală. Utilizându-se procedee de evaluare axate pe comparație21, în unele cazuri de asistență a grupurilor minoritare au fost concepute și puse în aplicare strategii de intervenție socială care, nerespectând specificul cultural al respectivelor grupuri, au afectat identitatea lor, în profitul unei uniformizări etnice și culturale proiectate politic. Pentru a se evita astfel de situații, a apărut necesitatea pregătirii de asistenți sociali aparținând grupurilor minoritare. Aceștia pot contribui la mai buna înțelegere a structurii nevoilor umane a grupurilor (etnice, lingvistice, religioase etc.) cărora le aparțin prin naștere și prin socializare. Profesionalizarea în domeniul asistențial a minoritarilor nu înseamnă însă închiderea grupurilor în ele însele și separarea pe criterii etnico-culturale a unor servicii de asistență, paralele cu cele care se află în slujba ansamblului populației unei țări. Această profesionalizare trebuie înțeleasă, dimpotrivă, ca o expresie a egalității șanselor și ca o oportunitate pentru mai buna înțelegere a problemelor grupurilor și comunităților. Din cele spuse până acum rezultă că nevoile umane sunt greu de definit în mod riguros. Putem identifica însă unele caracteristici generale care se atașează nevoii, indiferent de „purtătorul" ei, de domeniul din care relevă sau de contextul socioistoric în care se manifestă. Aceste caracteristici sunt: subiectivitatea, necesitatea, plasticitatea și organizarea. Subiectivitatea se referă la faptul că nici o trebuință nu există independent de un subiect uman individual sau multipersonal. Exprimată (sub forma unei cereri de ajutor) sau neexprimată, trebuința este mai întâi resimțită de către un subiect uman ca lipsă sau insuficiență a unui bun material, ca decalaj între așteptări și realitate, ca aspirație spre condiții de viață mai bune etc. Faptul că nevoia, o dată apărută, se impune „purtătorului" ei, declanșând acțiunea de căutare a satisfacției, îi conferă caracter de necesitate. Fie că este o exigență care provine din natura umană, fie că provine din rigorile sau obiceiurile vieții sociale, nevoia cere să fie satisfăcută. Satisfacerea ei poate fi amânată, însă nu poate fi total eliminată fără a produce consecințe grave în funcționarea normală a agentului purtător. De exemplu, nesatisfacerea trebuințelor primare, de ordin fiziologic, conduce la îmbolnăvirea sau chiar la moartea individului; nesatisfacerea trebuințelor de ordin socioafectiv provoacă tulburări de comportament, dificultăți de adaptare socială etc. După cum afirma Roland Lecomte, „nevoia este plastică, pentru că ea se modelează fie după condiții individuale, după condiții de mediu natural sau social, fie în funcție de exigențele puterii politice. Nevoia este un concept elastic și relativ. Ea apare, dispare, reapare, evoluează și se transformă sub influența diverșilor factori cum ar fi dezvoltarea socială și culturală, urbanizarea etc." (1991, p. 68). Fiecare epocă istorică, fiecare societate, dar și fiecare individ în parte înregistrează modificări ale structurii trebuințelor și transformări în maniera proprie de manifestare. Nici o trebuință umană nu apare izolat, fără legătură cu ansamblul trebuințelor unui actor social. Nevoile cer 21. A se vedea conceptul de nevoie comparativă, din clasificarea lui Bradshaw. să fie satisfăcute și se nasc din satisfacții; ele coexistă, se generează, se stimulează sau se inhibă reciproc, organizându-se în diverse configurații ierarhice. în interiorul configurației, nu toate trebuințele ajung să fie satisfăcute, dar acest fapt nu atrage după sine în mod necesar tulburarea gravă a echilibrului funcțional al persoanei. Doar nesatisfacerea unei trebuințe importante din ierarhie generează apariția unei probleme umane. Atunci când imposibilitatea satisfacerii nevoii se cronicizează și afectează o populație numeroasă, avem de-a face cu o problemă socială. Astfel de probleme sunt: foametea, precaritatea stării sanitare, sărăcia, analfabetismul, insecuritatea și delincventa etc. Apariția problemelor umane (și/sau sociale) este determinată de factori genetici, de elementele mediului și de socializare (Heffernan, Shuttlesworth, Ambrosino, 1988). Toți acești factori generează situații care limitează posibilitățile indivizilor și comunităților umane de a răspunde trebuințelor lor fundamentale sau de a-și îndeplini dorințele și aspirațiile rezonabile. în plan genetic, fiecare individ moștenește o serie de caracteristici fizice și psihice ale înaintașilor săi. Aceste caracteristici (conformația fizică, rezistența la îmbolnăviri, fragilitatea fizică, normalitatea sau, dimpotrivă, anormalitatea fizică și psihică, temperamentul) constituie premisele evoluției ființei umane. Atunci când caracterele genetice se manifestă dincolo de limitele normalității (ca subdotare sau chiar ca supradotare), ele pot genera probleme umane cu diferite niveluri de gravitate. Astfel, deficiența fizică sau psihică moștenită îl împiedică pe individ să ducă o viață normală, solicitând și eforturi suplimentare din partea familiei căreia îi aparține sau din partea societății. Persoanele cu mobilitate redusă și cele afectate de handicapul mental sunt practic excluse de la majoritatea activităților și raporturilor sociale pe care le desfășoară oamenii normali. Cu toate acestea, deficiența (cu deosebire cea fizică) poate fi depășită sau atenuată grație voinței și efortului individului de a intra în normalitate și grație terapiilor speciale concepute în acest sens. în anumite circumstanțe, supradotarea poate să constituie și ea un factor de apariție a problemelor umane. De exemplu, diferența uriașă dintre vârsta fizică și vârsta mentală a unui copil cu performanțe intelectuale ieșite din comun poate crea mari probleme de comunicare socială pentru acesta; uneori supradotarea poate fi, în mod paradoxal, un „handicap". în timp ce zestrea genetică reprezintă premisa dezvoltării omului, mediul și socializarea constituie elementele transformării ființei cu caractere naturale umane într-o ființă socială și rațională, capabilă să practice virtuțile morale și să se supună normativității comunitare. Cercetările din domeniul geneticii, al psihologiei și pedagogiei arată că, pe parcursul ontogenezei, numai o secvență redusă (din stadiul embrionar și până la naștere) este în afara influențelor mediului natural și social. Practic, o dată cu venirea sa pe lume, omul este ținta influențelor multiple din partea naturii și a semenilor, care „construiesc" individul pas cu pas. Recentele studii privind genomul uman nu fac decât să confirme imensa importanță a factorilor externi în determinarea „umanității" din noi. Condițiile de mediu natural (climatul, relieful, resursele și populația) impun limitele dezvoltării economice ale unei societăți: bogăția resurselor, climatul favorabil și o populație de dimensiuni rezonabile contribuie la creșterea economică și, implicit, la sporirea posibilităților de satisfacere a trebuințelor materiale, pe când mediile naturale ostile reduc șansele de dezvoltare economică pentru comunitățile care populează respectivele zone, creând probleme sociale ca sărăcia, răspândirea unor maladii etc. Unele manifestări stihinice ale naturii creează, de asemenea, probleme sociale grave, în special în plan economic. în timp ce factorii naturali care împiedică dezvoltarea economică pot fi uneori „depășiți" grație muncii și inventivității națiunilor, creșterea industrială care nu ține seama de prezervarea echilibrului natural provoacă mari probleme umane ca: maladiile profesionale sau generate de poluare, afectarea fondului genetic, ruinarea celor a căror activitate este legată de „sănătatea" mediului natural, limitarea resurselor pentru generațiile viitoare etc. în consecință, „mediul este un element major în structura oportunității. El poate servi drept stimul pentru producerea satisfacțiilor vieții sau poate deveni o importantă sursă pentru experiențele problematice ale oamenilor" (Heffernan, Shuttlesworth, Ambrosino, 1988, p. 5). Factorii genetici și cei de mediu stau la baza apariției multor situații problematice cu care se confruntă actorii sociali. Dar, întrucât existența omului este prin excelență una socială, definirea trebuințelor, a problemelor umane și conceperea strategiilor de satisfacere sau rezolvare se realizează în virtutea unor modele sintetizate social. Comportamentul uman (începând cu cel axat pe satisfacerea trebuințelor primare și terminând cu formele superioare ale activității spirituale) este învățat, dobândit prin interacțiunea individului cu semenii săi, cu instituțiile publice și cu alți agenți sociali-zatori (familia, școala, Biserica, grupurile formale și informale din care face parte individul, mass-media etc). Socializarea este procesul prin care membrii unei comunități asimilează simbolurile (inclusiv simbolul universal semnificativ - limbajul), modelele de comportament, tradițiile, stilul de gândire și acțiune, valorile și mentalitățile acesteia. Disfuncțiile care apar la nivelul procesului de socializare reprezintă o importantă sursă a problemelor umane și sociale. Astfel, învățarea unor norme, modele și valori care nu corespund celor acceptate social îl transformă pe individ într-un marginal sau chiar într-un deviant. Insuficiențele socializării se repercutează negativ asupra capacității de integrare a actorilor sociali în diferitele structuri ale sistemului societal22. Un fenomen răspândit în contemporaneitate și generator de situații problematice îl reprezintă acultumția. în acest caz, modelele de comportament învățate în societatea de origine se dovedesc inoperante sau devin factori de blocaj în contextul evoluției individului într-o nouă comunitate de adopție, care prezintă diferențe culturale majore față de prima. Spre exemplu, socializarea populației africane din fostele colonii se dovedește insuficientă și uneori contradictorie în raport cu modelele societăților occidentale în care au imigrat indivizii după dezmembrarea sistemului colonial. Diferențele culturale și de comportament față de populația culturii primitoare determină reacții de izolare socială, sentimente de frustrare sau chiar situații discriminatorii. în România, procesul industrializării socialiste a fost însoțit de fenomenul aculturației, victimele lui fiind țăranii transformați rapid în muncitori industriali la prima generație, rupți de modelul tradițional al vieții satului și lipsiți, totodată, de reperele autenticei condiții de 22. Un exemplu edificator pentru apariția problemelor umane ca urmare a insuficiențelor socializării îl reprezintă cazul copiilor instituționalizați în sistemul clasic de protecție a minorilor (în leagăne și case de copii). Pe lângă precarele condiții economice, există problema mult mai gravă a carențelor de socializare, dat fiind faptul că minorii nu au create condiții pentru învățarea rolurilor sociale specifice mediului familial. Creșterea și educarea lor într-un sistem „industrial", total diferit de cadrul social familial, le provoacă dificultăți de integrare, ca adulți, în modelele „normalității". orășean. După schimbarea de regim politic din 1989, multe drame individuale și suficiente probleme sociale și-au aflat sursa în discrepanța dintre socializarea realizată în sistem totalitar și noile valori ale societății deschise. în concluzie, putem afirma că o importantă categorie de clienți ai asistenței sociale - marginalii și devianții -ajunge în situații problematice din cauza insuficientei sau defectuoasei socializări. Factorii generatori de probleme umane și sociale acționează independent sau combinat, manifestându-se cu diferite grade de intensitate. Identificarea elementelor care provoacă situații problematice la nivel individual și colectiv reprezintă un element esențial în proiectarea strategiilor de intervenție socială. Dar stabilirea obiectivelor asistenței depinde, de asemenea, de ierarhia nevoilor umane la diferite categorii de clienți, întrucât nu toți oamenii resimt la fel presiunea trebuințelor. 4.2. Taxonomii ale trebuințelor umane în practica asistențială, identificăm nenumărate trebuințe, deopotrivă în registrul biologic, psihologic și social, resimțite de clienți individuali și multipersonali. în pofida diversității lor, nevoile respective pot fi incluse în categorii de sinteză, constituite după criterii ca: domeniul de manifestare (biologic, psihosocial, cognitiv etc), modalitatea de definire, percepția subiectului uman care resimte trebuința etc. Potrivit lui Abraham Maslow (1943), acțiunile umane au toate ca scop satisfacerea unor trebuințe. Satisfacerea se produce însă potrivit unei ordini de priorități sau urgențe, avându-se mai întâi în vedere nevoile primare, pentru ca apoi să fie luate în calcul cele de ordin superior. Astfel, nevoile se structurează piramidal, după cum urmează: 1. La baza piramidei se află nevoile elementare, de ordin fiziologic (nevoia de aer, apă, hrană, îmbrăcăminte; nevoi de ordin senzorial, sexual etc). Satisfacerea lor asigură buna funcționare biologică a organismului uman. 2. Nevoia de securitate individuală în mediul natural și social se referă la protejarea față de forțele exterioare ostile și față de diferiți factori de risc. Asigurarea unei astfel de protecții se realizează prin stabilitatea locului de muncă și prin aproprierea unor bunuri și resurse (casă, retribuție, poliță de asigurare etc). Trebuințele fiziologice și nevoia de securitate reprezintă niveluri inferioare ale piramidei trebuințelor umane. Satisfacerea lor permite apariția nevoilor de ordin superior și a resurselor umane necesare satisfacerii celor din urmă. 3. Nevoile sociale se raportează la necesitatea acceptării și apartenenței (fiecare individ resimte nevoia de a fi acceptat într-un grup, de a aparține afectiv cuiva). Oamenii manifestă nevoia de dragoste încă din primele luni de viață. Dominant instinctivă la început, această nevoie devine treptat din ce în ce mai „rațională", devine o exigență de prim ordin pentru confortul sufletesc. Satisfacerea ei contribuie în mod semnificativ la întărirea sentimentului de siguranță, de securitate. Pornindu-se de la acest nivel al trebuințelor, în asistența socială s-a dezvoltat teoria atașamentului23. 23. A se consulta, în literatura română de specialitate, lucrarea Teorie și metodă în asistența socială, de Vasile Miftode, Editura Fundației Axis, Iași, 1995. 4. Nevoia de stimă derivă dintr-o exigență autoevaluativă a individului, care dorește să-i fie recunoscut statutul pe care îl are sau la care aspiră, să-i fie apreciate competențele, cunoștințele, performanțele, calitățile morale etc. „Satisfacerea acestei nevoi de stimă permite dobândirea încrederii în sine și procură sentimente de valoare, de forță, de utilitate etc. în caz contrar, nesatisfacerea acestei trebuințe riscă să conducă la sentimente de neputință, de inferioritate sau de slăbiciune" (Lecomte, 1991, p. 64). 5. Nevoia de autorealizare, de împlinire de sine vizează construirea unei imagini de sine favorabile și capacitatea de autocontrol. Această trebuință este satisfăcută atunci când individul se apreciază ca fiind „cineva", când el are o capacitate de decizie asupra scopurilor și mijloacelor de împlinire socială. Spre deosebire de celelalte nevoi de ordin social, nevoia de autorealizare poate fi satisfăcută fără concursul altor actori sociali (care să acorde stima sau să ofere afecțiunea). Stimă Taxonomia lui Saint-Arnaud (1974) se bazează pe criteriul „subiectului purtător" al nevoii, respectiv umanitatea în totalitatea ei, comunitățile și indivizii. Astfel, pot fi identificate trei categorii de trebuințe : 1. Nevoile fundamentale, prezente la toți indivizii speciei umane, sunt înnăscute și țin de domeniul fiziologic și psihologic (trebuințele alimentare, vestimentare, nevoia de odihnă, nevoia de afecțiune etc). 2. Nevoile structurante sunt mijloacele pe care le utilizează indivizii pentru a satisface trebuințele fundamentale. Trebuințele structurante nu sunt universale și nici înnăscute; ele sunt rezultatul obișnuințelor pe care ni le formează mediul natural și social în care trăim24. Spre exemplu, nevoia fundamentală de a mânca este satisfăcută în cazul copiilor de vârstă mică ori de câte ori aceștia formulează cererea alimentară, fără a se conforma orarului de masă al persoanelor adulte. 24. Nevoile structurante pot decurge din constrângerile sociale pe care ni le impune un rol sau un status, din cutumele unei culturi sau civilizații, din modă etc, transformându-se sau dispărând o dată cu factorii generatori. Impunându-se în manieră constrângătoare, ca orice fapt social, nevoile structurante se interiorizează în timp, devenind obișnuințe ale comportamentului individual. Cu timpul, copiii sunt obișnuiți să-și satisfacă trebuințele alimentare de trei ori pe zi. A mânca de trei ori pe zi este, așadar, o nevoie structurantă. La fel și în cazul repausului duminical (nevoie structurantă determinată de cadrele vieții religioase și întărită ulterior de exigențele sindicalismului), al nevoii de a forma familia (monogamă în culturile de tip european, creștin, și poligamă în societățile islamice), ca manieră de răspuns la nevoia fundamentală de reproducere socială a speciei etc. 3. Nevoile situaționale se raportează, de asemenea, la modul în care sunt satisfăcute trebuințele fundamentale de către individ. Acesta a asimilat, grație socializării, anumite maniere de răspuns la nevoile fundamentale, maniere socialmente constituite. în interiorul lor, individul va acționa însă potrivit personalității, motivațiilor și obișnuințelor proprii, dând „culoare personală" nevoilor structurante. Reluând exemplul de mai sus, dacă fiecare individ resimte nevoia fundamentală de a mânca, nevoia structurantă (învățată) este de a mânca de trei ori pe zi; în fine, pentru un individ oarecare, trebuințe situaționale pot fi acelea de a mânca totdeauna în compania cuiva, de a utiliza o anumită veselă, de a consuma de fiecare dată un anumit produs sau de a acorda un interval de timp bine determinat satisfacerii trebuinței alimentare. Taxonomia lui Chombart de Lauwe pornește de la convingerea că a separa studiul nevoilor de acela al dorințelor și aspirațiilor nu este semnul unui plus de obiectivitate. Dimpotrivă, apariția nevoii și intensitatea manifestării ei nu pot fi înțelese fără a recurge la structura așteptărilor, aspirațiilor și dorințelor clienților; fără acestea din urmă, nevoia devine fie o noțiune echivocă, fie una cu o sferă prea restrânsă pentru a putea acoperi multitudinea formelor de manifestare la nivelul indivizilor. întrucât trebuințele umane se manifestă în strânsă legătură cu procesele și mecanismele psihicului, Chombart de Lauwe propune o clasificare ce are la bază distincția dintre obiectul (conținutul) nevoii și starea pe care o declanșează absența satisfacerii; a doua distincție o face între nevoia rezultată din proiecția subiectivă a unui orizont superior de satisfacție (adică din dorințe și aspirații) și cea rezultată din exigențele vieții sociale, din constrângerile și obligațiile pe care aceasta le impune. 1. Nevoia-obiect desemnează un element exterior indispensabil fie funcționării unui organism (cum ar fi hrana), fie vieții sociale a unei persoane, în funcție de statutul său social (spre exemplu, o locuință convenabilă), fie unui grup social pentru a subzista și a se menține în echilibru într-o structură socială (Lecomte, 1991, p. 65). Absența acelui „obiect" necesar bunei funcționări provoacă individului o stare de tensiune (de la simpla indispoziție până la angoasă și dereglări psihice și fizice); respectiva stare îl incită pe individ să acționeze în sensul dobândirii obiectului. Astfel, nevoia-obiect devine nevoie-stare. 2. Existența unor „obiecte" susceptibile de a îmbunătăți viața individului, obiecte la care acesta nu are încă acces, determină apariția unor aspirații16. Nivelul 25. Potrivit Dicționarului de sociologie (Zamfir, Vlăsceanu, coord., 1993, p. 52), aspirația este „reprezentarea subiectivă a unor stări considerate de persoane, grupuri, colectivități a fi dezirabile. Aspirațiile pot fi considerate, în ultimă instanță, drept expresii subiective ale necesităților sistemelor respective (persoane, grupuri, colectivități)". aspirațiilor depinde de statutul social al persoanei, de educația ei, precum și de posibilitățile de atingere a stării dezirabile ce constituie conținutul aspirației. Astfel, se poate constata că nivelul aspirațiilor este de regulă mai scăzut la categoriile de populație marginale decât la persoanele cu statut social superior. în condițiile complicării permanente a raporturilor sociale, ale creșterii exigențelor societății față de individ în privința profesionalizării, a capacității de adaptare la progresul științei și tehnicii, unele nevoi-aspirație se transformă în nevoi-obligație. Spre exemplu, pentru o mare parte a populației, știința de carte reprezenta în secolul al XlX-lea (și chiar în primele decenii ale veacului XX) o nevoie-aspirație. De împlinirea acestei aspirații depindea schimbarea statutului social, precum și creșterea posibilităților de progres economic în plan individual. Treptat, instrucția și educația școlară (presupunând alfabetizarea, asimilarea de cunoștințe, formarea de priceperi și deprinderi specifice principalelor domenii de activitate) au devenit o condiție fundamentală pentru a găsi un loc de munca și pentru adaptarea la viața socială. La fel este și cazul nevoii-aspirație de a avea computer personal, permis de conducere, telefon mobil etc. în contemporaneitate, putem observa o accelerare a procesului de transformare a nevoilor-aspirație în nevoi-obligație, accelerare datorată informatizării, evoluției rapide a tehnologiilor, accentuării diviziunii sociale a muncii etc. Taxonomia lui Bradshaw nu prezintă un criteriu precis, ea bazându-se în special pe observație, pe experiență, și nu pe concepte. Bradshaw distinge patru categorii de trebuințe umane: 1. Nevoile normative sunt cele definite de către experții, administratorii și factorii decizionali din domeniul puterilor publice și al asistenței sociale, prin raportarea stărilor (situațiilor) sociale reale la cele optimale, dezirabile, conforme cu o normă de funcționare. Astfel, experții pot stabili nivelurile minime și cele optime de consum alimentar pentru o persoană sau o familie, treapta minimă de școlarizare admisibilă într-o societate dată, necesarul de asistență medicală etc. O dată definite limitele „normalității" sau, mai precis, cele ale minimului rezonabil, asistentul social este dotat cu un instrument de măsurare și evaluare a situațiilor problematice, putând astfel determina care dintre clienții săi are dreptul la anumite servicii asistențiale și care nu se înscrie în limitele situației disfuncționale. Prin definirea nevoilor normative, factorii puterii pot controla mecanismele reproducerii structurii sociale și pe cele ale „normalizării". 2. Nevoia resimțită. Este posibil ca un individ; un grup sau o comunitate să se afle într-o situație problematică prin raportare la „normalitatea" definită de către experți, dar, cu toate acestea, să nu resimtă propria stare ca pe o lipsă, o insuficiență sau un decalaj între optim și real. Pe de altă parte, aproape fiecare actor social este „purtătorul" unor trebuințe care nu sunt definite ca atare de către experți. Așa încât, independent de evaluările oficiale, nevoile care au relevanță pentru actorul social sunt cele resimțite. 3. Nevoia exprimată echivalează cu o cerere concretă de ajutor, formulată de către un individ, un grup sau o comunitate, pentru a sensibiliza fie serviciile de protecție socială, fie administrația publică, fie alți agenți sociali preocupați de problemele umane. Nevoia resimțită, în măsura în care nu poate fi satisfăcută prin forțele proprii ale subiectului purtător, devine nevoie exprimată. Formele de exprimare diferă de la un individ la altul și de la un conținut al nevoii la altul, ele mergând de la solicitările neformale de sprijin până la cererile cu caracter oficial și ajungând chiar la unele modalități de protest (pașnic sau violent). 4. Nevoia comparativă este un pronostic la care asistentul social ajunge pe baza următorului raționament: dacă un actor social resimte o nevoie anume, atunci actorii care posedă caracteristici asemănătoare celui dintâi au, probabil, aceeași nevoie. De exemplu, dacă un șomer de lungă durată se confruntă cu nevoi de ordin material, este foarte probabil ca și alți indivizi aflați în aceeași situație să se confrunte cu dificultăți economice ; dacă un minor dintr-o familie carențată suportă un tratament necorespunzător din partea părinților (neglijare, abuz fizic, abuz de inocență etc), este aproape sigur că și ceilalți copii ai familiei respective trăiesc în aceleași condiții. Taxonomia lui Bradshaw identifică cele patru categorii de nevoi pornind de la definițiile experților, de la percepția subiectivă a beneficiarilor serviciilor sociale și de la compararea nevoilor unor actori sociali cu cele ale actorilor ce prezintă profiluri asemănătoare. Această clasificare permite evidențierea capacității clienților de a repera și de a exprima propriile nevoi. De aceeași clasificare se servește (fără a o conștientiza la nivel teoretic) clientul revendicativ. Pornind de la cunoașterea normei de dezirabilitate și de la compararea propriei situații cu aceea a unor clienți asemănători, clientul revendicativ formulează cererea de ajutor în termeni imperativi, considerând că i se cuvine primirea sprijinului din partea instituției asistențiale, că dreptul lui de a fi ajutat decurge automat din îndatorirea statului (sau a societății) de a se ocupa de persoanele aflate în dificultate. 4.3. Modele teoretice în analiza problemelor sociale în taxonomia lui Chombart de Lauwe, apariția unei trebuințe generează o stare de tensiune la nivelul subiectului care resimte trebuința. Nesatisfacerea acesteia și croni-cizarea stării de insatisfacție determină apariția problemei umane. Trebuie precizat însă că nevoia nu se confundă cu problema (umană sau socială); există, așadar, nevoi umane în afara situațiilor problematice: „Acțiunile preventive, de exemplu, sunt concepute după o logică diferită de cea a acțiunilor care vizează tratarea unei probleme. Se poate vorbi în acest caz despre nevoile de prevenire ale unei populații, fără să fi fost identificată o problemă manifestă" (Lecomte, 1991, p. 70). Situațiile problematice sunt determinate de nesatisfacerea nevoilor umane ; însă definirea problemelor nu se reduce la identificarea trebuințelor care le generează, căci nici nevoile umane n-au fost aceleași dintotdeauna și nici percepția societății asupra lor nu a rămas neschimbată. în lumea contemporană, sărăcia cronică, abandonul familial, șomajul, criminalitatea, toxicomania, prostituția, insecuritatea și dezordinea socială reprezintă situații ce pot fi catalogate drept probleme sociale. Unele dintre acestea n-au fost însă considerate astfel dintotdeauna:- spre exemplu, analfabetismul, toxicomania sau creșterea alarmantă a periferiilor urbane nu constituiau probleme sociale în secolele trecute; în schinjb, lumea acelor timpuri se confrunta cu marile epidemii, cu mortalitatea infantilă ș.a.m.d. Cum putem defini, așadar, problema socială? Cea mai generală și mai „neutră" definiție prezintă problema socială ca pe o situație, o caracteristică sau un fapt care intervine în dinamica unui sistem social, perturbându-i funcționarea normală. în aceeași linie explicativă, se mai afirmă că problema socială este „o carență obiectivă în raport cu normele sociale" (De Robertis, 1995, p. 102). Factorul perturbator sau carența pot aparține însă unor realități extrem de diferite : unele sunt de natură „materială", altele de natură „simbolică" ; unele țin de individ, altele de comunitate. Perspectiva definirii problemei sociale va avea astfel un rol semnificativ în analiza și evaluarea acesteia. Sociologia actuală conține mai multe perspective de analiză și definire, după cum urmează: „patologismul", perspectiva dezorganizării sociale, perspectiva conflictului de valori, perspectiva comportamentului deviant și teoria analitică a devianței (Rubington, Weinberg, 1971). Aceste cadre explicative pentru cauzele și formele de manifestare ale problemelor sociale asumă câteva presupoziții comune: - „problemele sociale constituie prin natură situații sociale ; - ele iau naștere din viața grupurilor; - problemele privesc un număr mare de indivizi; - ca atare, ele reprezintă o amenințare pentru bunăstarea socială; - situațiile critice sunt definite de către moravurile și uzanțele unui grup; - ele trebuie să fie tratate într-o manieră coerentă și metodică" (Blum, 1970, pp. 41-42). Presupozițiile în cauză insistă asupra caracterului social al problemei, atât în privința genezei, cât șîa amplitudinii. Din punct de vedere sociologic, nu se neagă importanța disfuncțiilor la nivel individual, ci doar se subliniază faptul că acestea se produc în contexte sociale; când însuși contextul în care evoluează un individ, un grup sau o comunitate intră în criză, intervenția socială nu mai poate să se limiteze la un număr restrâns de clienți, ci trebuie să caute soluții generale, de nivel comunitar. Identificarea soluțiilor și conceperea planurilor de intervenție necesită stabilirea cauzelor problemei sociale, a agenților implicați și a obiectivelor de atins. Toate acestea depind de perspectiva de analiză, așa încât, dacă vom considera problema drept efectul dezorganizării, soluțiile se vor înscrie pe direcția rearmonizării sistemului afectat; dacă problema este concepută ca rezultat al conflictului de valori, acțiunea de intervenție va viza domeniul axiologic etc. 1) Patologismul este perspectiva de analiză care pornește de la premisa asemănării dintre societate (ca ansamblu funcțional) și organismul uman. Această asemănare fusese sesizată de către filosofi încă din Antichitate (spre exemplu, Platon, invocând principiul oikeiopragiei, sugera similitudinea dintre „constituția interioară", aceea a sufletului omenesc, și constituția cetății; distribuția funcțiilor în societate se inspiră la Platon din modelul biologic), fiind apoi exploatată în secolul al XlX-lea, o dată cu apariția curentelor sociologice de tip pozitivist (în special biologismul și organicismul). Așa cum organismul uman se confruntă uneori cu stări patologice, și societatea își are „bolile" ei. în cadrul „corpului social", există o majoritate a indivizilor ce se caracterizează prin funcționarea socială normală, însă există și o minoritate disfuncțio-nală. Membrii acestei minorități sunt fie anormali („defectivi"), adică aflați în situația de a nu putea asimila și pune în practică normele sociale, fie devianți, care refuză normele. în vreme ce comportamentul „defectivilor" este determinat de incapacități fizice și psihice, comportamentul antisocial al devianților este expresia unei forme de protest social: destructurat ca actor social normal, eliminat din „jocurile sociale" Mm... consacrate și îndeobște acceptate, deviantul încearcă să redevină actor social valabil, construind un nou „joc", paralel sau contrar raporturilor sociale „normale". Defectivii și devianții formează „celulele bolnave" ale organismului social. Cauza maladiilor societății o constituie eșecul socializării sau insuficiența acesteia. Examinarea problemelor sociale din perspectivă patologistă determină în asistența socială preferința pentru modelul medical de acțiune. Acesta face din asistentul social un „medic la societății", capabil să diagnosticheze stările patologice, să conceapă și să aplice tratamentele corespunzătoare. 2) Perspectiva dezorganizării sociale are ca fundament paradigma sistemistă. Din unghiul ei de vedere, societatea este imaginată ca un uriaș sistem, ale cărui părți componente se află în raporturi de intercondiționare. Astfel, dacă într-un subsistem sau un compartiment al socialului se produce o modificare structural-funcțională, celelalte subsisteme (ca și ansamblul societal) vor trebui să se ajusteze la rândul lor, pentru a păstra starea de funcționare normală a fiecăruia dintre ele și a ansamblului. Absența sau insuficiența proceselor adaptive provoacă dezorganizarea în sistem, adică apariția unor probleme umane sau/și sociale. Fenomenul dezorganizării poate fi constatat atât la nivel individual și microsocial, cât și la scara societății globale. Spre exemplu, dacă o persoană își pierde locul de muncă, ea va înregistra o diminuare sau chiar o pierdere totală a resurselor materiale necesare vieții; această problemă apărută în planul economic solicită procese de adaptare (în domeniul formației profesionale, al dozării consumului și în general al comportamentului economic, în domeniul habitatului, al stării civile - dacă o căsătorie „convenabilă" poate ameliora starea economică - etc), fără de care existența individului intră într-un proces de dezorganizare. în cazul unei familii, schimbarea numărului de membri (prin nașterea unui copil, prin decesul unui membru sau prin separarea soților) solicită o nouă repartiție a resurselor și a sarcinilor, modificarea rolurilor sociale etc, în scopul păstrării echilibrului inițial al familiei. La nivel societal, dezorganizarea este concepută ca un eșec funcțional ce se manifestă în următoarele situații-cadru : - când pentru un anume tip de acțiune nu există nici o regulă în vigoare (fie din cauza noutății absolute a acțiunii, fie din cauza eliminării unei reguli vechi, fără ca ea să fie suplinită de una nouă); astfel de situații apar în urma unor revoluții politice și sociale, în cazul schimbării raportului de forțe dintre grupurile și comunitățile etnice, lingvistice sau religioase, atunci când sunt abrogate „reparatoriu" unele legi și reglementări din diferite domenii ale vieții economico-sociale etc.; când pentru același tip de acțiune există două norme contradictorii, astfel încât încălcarea uneia dintre ele devine inevitabilă (spre exemplu, limitarea creșterii numărului de membri ai unei familii se face, uneori, apelând la avort; această practică este supusă, pe de o parte, unor reglementări juridice, iar pe de altă parte ea este sancționată negativ de către Biserică; atunci când legea civilă permite avortul, iar normele religioase îl interzic, persoana se află între două reguli contradictorii); - în situația de „depresiune", când există o regulă clară și unică de acțiune, dar ea nu este dotată cu suficientă putere coercitivă, așa încât încălcarea ei nu atrage după sine nici o pedeapsă (cu atât mai puțin putând fi vorba despre vreo recompensă pentru cei care respectă regula). Cauzele dezorganizării sociale sunt reprezentate de schimbarea socială și de discrepanța dintre aspirațiile individuale și interesul colectiv. Sintagma „schimbare socială" se referă la ansamblul transformărilor care afectează structura și funcționarea unei societăți. Atunci când transformările sunt imperceptibile și se produc în sensul menținerii echilibrului societății, avem de-a face cu o societate dinamică (după modelul sistemelor homeostatice); când transformările sunt bruște, în sistemul social apar situații confiictu-ale și se instalează dezorganizarea. Dezorganizarea unei colectivități umane are drept cauză și conflictul dintre interesele particulare și interesul general: „Stabilitatea colectivității este garantată când unanimitatea asupra chestiunilor și problemelor comune este virtual dobândită. Dar, dacă o parte a cetățenilor nu se preocupă de interesul general al colectivității, aceasta își vede amenințată structura socială. Astfel se petrec lucrurile, de exemplu, ori de câte ori interesele particulare economice, religioase sau de altă natură tind să prevaleze asupra intereselor comune. Dezorganizarea colectivității apare deci atunci când se stabilește o disparitate sensibilă între aspirațiile individuale și interesul social" (Blum, 1970, pp. 84-85). 3) Perspectiva conflictului de valori. Pentru a putea exista și pentru a funcționa normal, societățile omenești au nevoie, așa cum am văzut, de un minim consens asupra regulilor de comportament, asupra simbolurilor și valorilor sociale (indiferent de câmpul din care relevă: material, religios, artistic, politic etc). Coabitarea, cooperarea și chiar conflictul dintre indivizi, grupuri sau comunități necesită raportarea la un fond comun de valori (în special morale), în funcție de care se definește normalitatea socială. Atunci când actorii sociali aflați într-o situație de contact profesează valori (morale, religioase, estetice, politice etc.) contradictorii, raporturile dintre ei se deteriorează, generând probleme umane sau sociale. Conflictul de valori poate să apară pe următoarele teme principale: - definirea contactului (spre exemplu, coexistența pe un anumit teritoriu a două grupuri etnice sau religioase poate fi definită pe baza valorii egalității și a nediscriminării; dacă unul dintre grupuri dorește să impună „valoarea" privilegiului și a segregației, atunci între respectivele comunități apare un conflict de valori pe tema definirii contactului); - stabilirea regulilor de competiție (exemple edificatoare găsim în domeniul vieții politice - în ceea ce privește dreptul de vot, dreptul de a candida -, al educației - în privința condițiilor de acces la diferite trepte de profesionalizare -, în domeniul economic etc.); - stabilirea valorilor spirituale care trebuie respectate ; - distribuția sau alocarea valorilor materiale. O problemă socială poate fi definită ca o situație incompatibilă cu valorile dominante ale unei colectivități umane. Remedierea unei probleme sociale cauzate de conflictul de valori este posibilă utilizând trei mijloace: - consensul: părțile aflate în conflict renunță la confruntare, în numele unei valori superioare pe care ambele o acceptă necondiționat și pe care doresc să o protejeze (de exemplu, conflictul dintre soți este eliminat sau atenuat de consensul cu privire la protejarea copiilor; conflictul dintre grupările politice poate să dispară atunci când sunt în joc suveranitatea națională, independența); - negocierea valorilor în spirit democratic ; - impunerea valorilor actorului social mai puternic (reprezintă o falsă rezolvare a conflictului, întrucât acesta persistă în stare latentă și reizbucnește o dată cu schimbarea raportului de forțe). Problemele sociale rezultate din conflictul de valori sunt abordate în practica asistențială utilizând cu precădere mijloace aparținând „instrumentarului" simbolic și axiologic. 4) Perspectiva comportamentului deviant. Pentru împlinirea aspirațiilor și atingerea scopurilor individuale, oamenii acționează potrivit unor strategii care comportă, pe lângă libertatea acțiunii, și o serie de limitări de ordin social. Atunci când în acțiunile lor indivizii sau grupurile încalcă normele de comportament socialmente acceptate, apare devianța. Dacă acest fenomen ia amploare, el se transformă într-o gravă problemă socială. Comportamentele deviante sunt rezultatul învățării unor modele negative de acțiune sau pot fi expresia unui protest social. în acest din urmă caz, avem de-a face cu un proces de restructurare a actorilor sociali defavorizați: atunci când un individ sau un grup de persoane nu au acces la rolurile sociale la care ar avea dreptul sau la care aspiră, ei tind să se restructureze ca actori valabili, construind un nou joc social, cu reguli proprii, diferite sau chiar opuse celor consacrate. Acest model explicativ al comportamentului deviant poate fi ilustrat prin următoarea combinare de ipoteze (Quivy, Van Campenhoudt, 1988, p. 135): Raporturi sociale descompuse, acces îngrădit la rolurile sociale Devianța ca violență și protest față de societatea care te respinge Devianța ca proces de restructurare a actorului social Figura 3. Model explicativ al comportamentului deviant Remedierea comportamentelor deviante este concepută ca un proces de resocializare ce utilizează drept mijloace : reducerea contactelor cu modelele negative de comportament ; promovarea modelelor pozitive ; redistribuirea șanselor de acces la rol-statusuri, în beneficiul actorilor defavorizați; coerciția, ca mijloc final și exclusiv al autorităților publice. Rezolvarea problemelor sociale generate de devianța echivalează cu reintegrarea indivizilor și a grupurilor în rețeaua normativă a societății: „într-o lume dominată de reguli care impun limite acțiunilor și scopurilor indivizilor pentru a le putea corela între ele, omul trebuie să se resemneze. Singura șansă pe care o oferă socialitatea individualității este siguranța persoanei. în schimbul ei, individul trebuie să se conformeze, în mod obligatoriu, pentru a adopta un comportament supus permanent presiunilor sociale, amenințat mereu de rigorile sancțiunii" (Rădulescu, 1994, p. 29). 5) Teoria analitică a devianței pornește de la constatarea empirică a caracterului istoric și situațional al problemelor sociale. Astfel, dacă libertatea de conștiință era considerată în Evul Mediu o deviere de la valorile și normele creștinismului, în prezent ea reprezintă o valoare a societății democratice ; dacă poligamia este un lucru normal în societățile islamice, ea este o încălcare a normelor juridice și morale în restui*-societăților. în prezent, observăm cum unele comportamente considerate multă vreme deviante (spre exemplu, homosexualitatea, aderența la noile religii, practicarea avortului, întreținerea de relații sexuale înainte de căsătorie etc.) își revendică dreptul la includerea în „normalitatea socială". Prin urmare, un comportament nu este deviant sau normal „în sine", ci prin raportare la modul în care o societate determinată îl definește la un moment dat. Devianța este, așadar, o chestiune de definiție, de optică socială. Problema socială este definită, la rândul ei, de reacția socială față de presupusa violare a așteptărilor normative. Perspectiva analitică a devianței îl orientează pe asistentul social spre identificarea condițiilor în care o comunitate umană trasează granița dintre normalitate și devianța. 4.4. Sistemul client Indiferent de epoca istorică, de ideologia dominantă și de suportul instituțional, activitățile asistențiale se desfășoară în favoarea unor persoane, grupuri sau comunități umane aflate în situații problematice. Beneficiarii acestor acțiuni nu au fost numiți dintotdeauna „clienți" și se pare că acest termen va cunoaște și el un declin al utilizării (într-un viitor mai mult sau mai puțin apropiat), în favoarea aceluia de „beneficiar" al prestațiilor sau serviciilor sociale. Câtă vreme ajutorarea persoanelor aflate în dificultate s-a realizat din perspectiva carității creștine sau din aceea a „asistenței represive" (menite să pună la adăpost ordinea socială instituită), asistații au fost numiți în diferite feluri (de la „săraci" și „nenorociți", până la „mizerabili"), în funcție de situația lor materială și de tipul de prestație de care beneficiau. Ulterior, când asistența socială s-a dezvoltat în continuarea asistenței medicale, a fost preferat termenul „pacient". în fine, metodologia casework a lansat conceptul de client, considerând că acesta dă cel mai bine seama de statutul asistatului. în prezent, datorită diversificării crescânde a prestațiilor de tip social (fapt ce implică extinderea activității asistențiale la categorii de persoane care nu se confruntă cu problemele „clasice" ale asistenței), se folosește tot mai mult termenul „utilizator". Dincolo de disputele conceptuale privind desemnarea asistatului, trebuie precizat că el este o entitate individuală sau multipersonală care beneficiază de ajutorul specializat al unei profesii asistențiale (Johnson, 1983, pp. 132-l33). Această definiție sintetică rezultă din combinarea mai multor accepțiuni pe care E. Tropp (1974, pp. 19-29) le dădea clientului (respectiv aceea de persoană sau grup care caută un ajutor specializat, profesionist; accepțiunea de utilizator al ajutorului acordat de cineva și accepțiunea de individ sau entitate multipersonală care este deservită de o agenție sau o instituție). Scott Briar și Henry Miller (1971) vorbesc despre „client" în termeni de rol social: clientul este cel care joacă un rol regizat de un complex de norme și așteptări ce vin din partea agenției asistențiale, a grupului de referință și a comunității (a publicului general). Sistemul client se deosebește de ceea ce literatura asistențială numește sistem-țintă. Dacă identificarea clientului presupune o raportare multiplă (la instituțiile asistențiale, la grupul de referință și la autopercepția celui care beneficiază de ajutorul specializat), precum și existența unui raport administrativ clar între un beneficiar și o instituție asistențială, sistemul-țintă este un concept care are relevanță doar din perspectiva asistentului social și a instituției sale (eventual, și din perspectiva unui terț implicat în activități sociale). Sistemul-țintă este persoana, grupul sau comunitatea care se află într-o situație problematică și care necesită intervenția unui serviciu asistențial specializat, în sensul schimbării. Așadar, identificarea sistemului-țintă este o activitate de evaluare a nivelului de normalitate funcțională a unui sistem social, activitate desfășurată de către asistentul social sau de către un „sistem-martor". Sistemul-țintă se poate transforma în sistem client fie ca urmare a conștientizării propriei situații disfuncționale și ca urmare a formulării unei cereri de ajutor, fie ca o consecință a inițiativei asistentului social, fie în urma sesizării instituțiilor asistențiale de către un terț. Potrivit lui David Landy (1965), procesul prin care o persoană devine client al asistenței sociale presupune o serie de etape: - individul recunoaște față -de sine că ceva nu merge bine în viața sa; - cel care caută ajutor își asumă riscul ca apropiații lui (familie, prieteni, cunoștințe) să afle despre incapacitatea lui de a-și rezolva singur problemele; - cel care caută ajutor își recunoaște starea critică și incapacitatea de a o depăși prin forțe proprii, în fața unui asistent social; - cel care solicită ajutorul specializat acceptă să renunțe la o parte din autonomia sa și să se plaseze într-un rol de dependență. Clienții asistenței sociale prezintă o diversitate deconcertantă: pot fi clienți minorii orfani, abandonați sau aflați în alte situații ce necesită instituirea tutelei, familiile aflate în criză (economică, psihoafectivă), persoanele cu dizabilități, vârstnicii fără susținere familială și fără alte resurse, șomerii, dependenții de alcool și droguri etc. în pofida acestei diversități, se pot opera unele clasificări ale clienților, după cum urmează: 1. în funcție de numărul indivizilor care constituie sistemul, putem distinge clienții individuali și clienții multipersonali. Individul client al asistenței sociale trebuie tratat întotdeauna ca o persoană unică aflată într-o situație unică, chiar dacă problemele pe care le au clienții par asemănătoare. Clientul multipersonal poate fi un grup mic (de tipul familiei, spre exemplu) sau o mare comunitate (populația unei regiuni, a unei localități, un grup etnic etc). 2. în funcție de orientarea ajutorului specializat: - clientul care solicită ajutor pentru sine ; - clientul care solicită ajutor în favoarea altor persoane, grupuri sau comunități; - clientul care, deși nu a solicitat ajutor, a intrat în zona de interes a asistenței sociale, întrucât el constituie un factor de blocaj pentru funcționarea socială normală a altui client (spre exemplu, familia unui minor asistat, familie care constituie un factor educațional carențat); - clientul care caută sau utilizează asistența socială ca alternativă la alte tipuri de asistență (în special juridico-represivă); - clientul care solicită ajutor pentru scopuri inadecvate. 3. în funcție de atitudinea clientului față de serviciul asistențial (Messu, 1991): - asistatul rușinos - cel care apelează la serviciul social doar atunci când nu mai are nici o posibilitate de a depăși situația problematică în care se află; el preferă un contact cât mai limitat cu instituția asistențială și renunță la ajutor de îndată ce își reechilibrează situația; - clientul revendicativ - cel care solicită imperativ ajutorul social, bazându-se pe „dreptul" său la asistență și pe compararea situației sale cu aceea a altor persoane care beneficiază de asistență socială; - clientul ezitant - cel care dorește să beneficieze de serviciile asistențiale, dar care evită pe cât posibil contactul cu sistemul instituțional și cu mecanismele birocratice; acest tip de client dezvoltă o „strategie de așteptare". Se mai pot realiza, de asemenea, clasificări ale clienților în funcție de aria problematică (această taxonomie identificându-se cu enumerarea domeniilor de acțiune ale asistenței sociale), de grupa de vârstă etc. Identitatea clientului sau a asistatului se structurează în raport cu instituțiile asistențiale, cu percepția socială asupra situației de asistat și cu autopercepția subiectivă a fiecărui individ, grup sau a comunității care se află într-o situație critică sau în una de vulnerabilitate. Raporturile care se stabilesc între asistent și asistat se înscriu într-un context sistemic, dominat de procesele de integrare și excludere, de construcție a identității marginalilor și de instituire și reafirmare a normalității. Bibliografie selectivă Abraham, P.; Crăciun, A., Legislație în asistența socială, voi. I-II, Editura Național, București, 2000. Albert, M., Capitalism contra capitalism, Editura Humanitas, București, 1994. Andrei, R, Sociologie generală, Editura Polirom, Iași, 1997. Athanasiu, AL, Dreptul securității sociale, Editura ACTAMI, București, 1995. Bachmann, Ch.; Simonin, J., Changer au quotidien. Une introduction au travail social, 2 voi., Etudes vivantes, Paris, 1981. Bailleau, F.; Lefaucheur, N. ; Peyre, V., Lectures sociologiques du travail social, Editions Ouvrieres, Paris, 1985. Barker, R.L., The Social Work Dictionary, National Association of Social Workers (NASW), Silver Spring, Maryland, 1988. Blanc, M., Pour une sociologie de la transaction sociale, L'Harmattan, Paris, 1992. Blum, R., Dimensions sociologiques du travail social, Editions du Centurion, Paris, 1970. Bobroff, J.; Luccioni, M., La clientele du travail social: assistes, marginaux ou travailleurs ă integrer, ESF, Paris, 1976. Bocancea, C, Meandrele democrației. Tranziția politică la români, Editura Polirom, Iași, 2002. Bocancea, C.; Neamțu, G., Elemente de asistență socială, Editura Polirom, Iași, 1999. Boudon, R. (coord.), Tratat de sociologie, Editura Humanitas, București, 1997. Bousquet, M.-H., Le service social, Presses Universitaires de France, col. „Que sais-je?", Paris, 1971. Briar, S.; Miller, H., Problems and Issues in Social Casework, Columbia University Press, New York, 1971. Camplong, L., Pauvres en France, Hatier, Paris, 1992. Carpinschi, A.; Bocancea, C, Știința politicului, Tratat, voi. I, Editura Universității „AU. Cuza", Iași, 1998. Coulshed, V., Practica asistenței sociale, Editura Alternative, București, 1993. Crapuchet, S., Sciences de l'homme et professions sociales, Privat, Toulouse, 1974. Crozier, M.; Friedberg, E., L'acteur et le systeme, Editions du Seuil, Paris, 1977. De Robertis, C, Methodologie de l'intervention en travail social, Bayard Editions, Paris, 1995. De Robertis, C.; Pascal, H., L'intervention collective en travail social, Bayard Editions, Paris, 1987. Demier, R, Istoria politicilor sociale, Institutul European, Iași, 1998. Desrumaux-Zagrodnicki, P., Manuel pratique en travail social, Gaetan Morin editeur-Europe, Paris, 1998. Dixon, S.L., Working with People in Crisis, The CV. Mosby Company, St. Louis, Toronto, Londra, 1979. Dogan, M.; Pelassy, D., Economia mixtă, Editura Alternative, București, 1992. Donzelot, J., L'invention du social, essai sur le declin des passionspolitiques, Fayard, Paris, 1984. Duchemin, R.; Servion, E, Introduction au travail social, ESF, Paris, 1983. Durând, J.-P. ; Weil, R., Sociologie contemporaine, Editions VIGOT, Paris, 1989. Dutrenit, J.M., Sociologie et comprehension du travail social, Privat, Toulouse, 1980. Ferreol, G. (sous la direction de), Dictionnaire de sociologie, Armând Colin, Paris, 1991. Fevre, L., Le travail social. Theories etpratiques, Les Editions de la Chronique Sociale, Lyon, 1993. Foucault, M., Histoire de la folie ă l'ăge classique, Gallimard, Paris, 1968. Freynet, M.-E, Les mediations du travail social, Les Editions de la Chronique Sociale, Lyon, 1995. Galbraith, J.K., Societatea perfectă, Eurosong & Book, București, 1997. George, V., Social Security and Society, Routledge and Kegan Paul, Londra, Boston, 1973. Goffman, E., Stigmates, Editions de Minuit, Paris, 1975. Guerrand, R.-H.; Rupp, M.-A, Breve histoire du service social en France, Privat, Toulouse, 1978. Heffernan, J.; Shuttlesworth, G.; Ambrosino, R., Social Work and Social Welfare, West Publishing Company, St. Paul, 1988. Howe, D., Introducere în teoria asistenței sociale, UNICEF România, București, 2001. Ion, J.; Tricart, J.-P., Les travailleurs sociaux, La Decouverte, Paris, 1984. Iovițu, M., Bazele politicii sociale, Editura Eficient, București, 1997. Johnson, L.C., Social Work Practice, Allyn & Bacon, Boston, 1983. Kniebiehler, Y., Nous, les assistantes sociales. Naissance d'une profession, Aubier, Paris, 1980. Landy, D., „Problems of the Person Seeking Help in Our Culture", in Mayer N. Zald (ed.), Social Welfare Institutions: A Sociological Reader, ]SÎew York, 1965. Lapierre, J. -W., L'analyse des systemes politiques, Presses Universitaires de France, Paris, 1973. Lecomte, R., Methodologie de recherche pour les intervenants sociaux, Gaetan Morin Editeur, Boucherville (Quebec), 1991. Liegeois, J.P., ideologie et pratique du travail social de prevention, Privat, Toulouse, 1977. Lugan, J.-C, Elements d'analyse des systemes sociaux, Privat, Toulouse, 1983. Mănoiu, F.; Epureanu, V., Asistența socială în România, Editura ALL, București, 1996. Maslow, A., „A Theory of Human Motivation", Psychological Review, voi. 50, 1943. Menthonnex, A., Le service social et l'intervention sociale, Les Editions I.E.S., Geneva, 1995. Messu, M., Les assistes sociaux, Privat, Toulouse, 1991. Miftode, V., Teorie și metodă în asistența socială, Editura Fundației Axis, Iași, 1995. Naisbitt, J.; Aburdene, P., Anul 2000 - Megatendințe, Editura Humanitas, București, 1993. Neculau, A. (coord.), Analiza și intervenția în grupuri și organizații, Editura Polirom, Iași, 2000. Neculau, A.; Ferreol, G. (coord.), Minoritari, marginali, excluși, Editura Polirom, Iași, 1996. Neculau, A.; Ferreol, G. (coord.), Psihosociologia schimbării, Editura Polirom, Iași, 1998. Paști, V.; Miroiu, M.; Codiță, C, România - starea de fapt, voi. I, Editura Nemira, București, 1997. Perry, J. A.; Perry, E.K., The Social Web. An Introduction to Sociology, ed. a șasea, HarperCollins College Publishers, New York, 1993. Popa, C, Teoria acțiunii și logica formală, Editura Științifică și Enciclopedică, București, 1984. Postolache, T. (coord.), Schița privind strategia înfăptuirii economiei de piață în România, București, 1990. Quivy, R.; Van Campenhoudt, L., Manuel de recherche en sciences sociales, Bordas, Paris, 1988. Rășcanu, R., Psihologie medicală și asistență socială, Societatea Știință & Tehnică, București, 1996. Rădulescu, S.M., Homo sociologicus, Casa de editură și presă „Șansa" S.R.L., București, 1994. Rocher, G., Introduction â la sociologie generale, voi. I, Editions H.M.H., 1968. Rubington, E. ; Weinberg, M., The Study of Social Problems, Oxford University Press, Londra, 1971. Samt-Arnaud, Y., La personne humaine, Les Editions de FHomme, Montreal, 1974. Saunders, P., Capitalismul - un bilanț social, Editura Du Style, București, 1998. Thevenet, A.; Desigaux, J., Les travailleurs sociaux, ed. a treia revăzută, Presses Universitaires de France, Paris, 1995. Tropp, E., „Three Problematic Concepts: Clients, Help, Worker", Social Casework, ianuarie 1974. Ungureanu, I.; Costea, Ș., Introducere în sociologia contemporană, Editura Științifică și Enciclopedică, București, 1985. Verdes-Leroux, J., Le travail social, Minuit, Paris, 1978. Zamfir, C. ; Vlăsceanu, L. (coord.), Dicționar de sociologie, Editura Babei, București, 1993. Zamfir, E. ; Zamfir, C. (coord.), Politici sociale. România în context european, Editura Alternative, București, 1995. Zăpârțan, L.P., Doctrine politice, Editura Fundației Chemarea, Iași, 1994. Cristina Neamțu Personalitatea - determinant fundamental în asistența socială 5 1. Dificultățile și limitele definirii personalității 2. Abordarea holistă a personalității 3. Constant și specific în personalitate 4. Perspective asupra formării/funcționării personalității 1. Dificultățile și limitele definirii personalității în limbajul contemporan, termenul personalitate este atât de frecvent folosit și în domenii/niveluri ale discursului atât de diferite - nu numai oamenilor li se atribuie azi personalitate ci și clădirilor, interioarelor, operelor de artă și produselor designului vestimentar, emisiunilor TV și articolelor din ziare - încât pare să fi devenit un denominator comun pentru orice formă a realității materiale care produce un efect puternic asupra receptorilor. Imprecizia semnificației sale, ca efect al extinderii folosirii termenului dincolo de referențialul psihologiei, se poate explica prin două fenomene, corelate între ele: - cuvântul personalitate exercită intrinsec asupra oamenilor o fascinație și o seducție specifice, toate sensurile sale creând un halou emoțional pozitiv, ceea ce este sesizat și folosit de experții în reclamă; - ambiguitatea definirii sale în limbajul științific a alimentat, de asemenea, tendința de a folosi termenul în cele mai diverse combinații lingvistice și i-a imprimat diferite conotații semantice. Fără îndoială, personalitatea este un concept cu un destin de excepție; puține sunt cazurile în istoria cunoașterii științifice în care specialiștii să fi formulat atât de multe definiții, abordări, interpretări, precizări în încercarea de a clarifica semnificația unui termen, așa cum consemnează istoria psihologiei. După aproape două secole de progres în cunoașterea psihologică - interval în care s-au acumulat mai multe contribuții meritorii -, tentativa de a defini azi personalitatea se dovedește Ia fel de temerară ca și în trecut. Dificultatea este una de ordin epistemologic și provine din complexitatea obiectului investigat: personalitatea este o realitate extrem de complexă, cu o multiplă determinare : socială, cultural-axiologică, psihologică, biologică, educațională, normativă. Complexitatea a ceea ce denumim personalitate - și care explică sutele de definiții existente în literatura de specialitate - reprezintă principalul obstacol în calea unei cunoașteri adecvate a personalității, în condițiile în care: a) așa cum afirma unul dintre cei mai cunoscuți exponenți ai teoriei sistemelor, profesorul american L.A. Zadeh (apud Crețu, 1997, p. 55), „pe măsură ce complexitatea unui sistem crește, abilitatea noastră de a face aserțiuni precise și, în același timp, semnificative asupra comportării sale scade, până ce atinge un prag dincolo de care precizia și semnificația devin caracteristici care aproape se exclud" ; b) Claude Levy-Strauss (apud De Landsheere, 1992, p. 1) observa că științele socioumane - deci și psihologia -nu-și pot stăpâni obiectul pentru că realitatea investigată este de același ordin de complexitate ca și mijloacele intelectuale puse la lucru în acest scop. Efectul cumulat al acestor două obstacole de ordin epistemologic a fost rezumat astfel de G.W. Allport (1991, p. 39), unul dintre cei mai cunoscuți personologi: „Nici un psiholog și nici un profan nu vor înțelege vreodată pe deplin vreo personalitate singulară, nici chiar pe a lor proprie, dar acest fapt nu neagă existența personalității" și, în consecință, nu trebuie să anuleze încercarea noastră de a o înțelege. încercând deci să înțelegem personalitatea ca pe o realitate existentă în natură, vom aborda mai întâi perspectiva etimologică, vom sublinia distincția persoană - personalitate, după care vom prezenta o serie de definiții ale personalității, pentru a observa caracteristicile lor comune. Termenii persoană, personalitate provin de la cuvântul grecesc persona, care avea semnificația „mască". în Grecia antică, actorii foloseau pe scenă măști diferite pentru roluri diferite; punându-și o mască, ei reprezentau un caracter nou, o personalitate distinctă. în prezent, între termenii persoană și personalitate se operează în mod curent următoarea distincție (apud Dafmoiu, Cosmovici, 1994, p. 55); persoana desemnează individul uman concret, iar personalitatea desemnează o construcție teoretică elaborată de psihologi pentru a explica științific cum/de ce gândesc, simt și acționează oamenii. Conceptul de personalitate a păstrat din sensul termenului originar referința la aspectele exterioare și vizibile pe care o persoană le relevă în public. Importanța aspectelor exterioare în precizarea conceptului se datorează contribuției aduse de behavioriști în consacrarea psihologiei personalității ca domeniu de cercetare în cadrul psihologiei generale. încercările psihologilor de a explica modul de ființare și funcționare a ființelor umane s-au finalizat în numeroasele definiții și teorii ale personalității, consemnate în literatura de specialitate. între cele mai cunoscute definiții ale personalității figurează următoarele: - personalitatea este „agregatul organizat de procese și stări psihice aparținând individului" (R. Linton, 1968, p. 70); - personalitatea este „ceea ce permite prezicerea modului de acțiune al unei persoane într-o situație dată" (R.B. Cattell, apud Weiten, 1992, p. 425); - „personalitatea este elementul stabil al conduitei unei persoane; ceea ce o caracterizează și o diferențiază de o altă persoană" (N. Sillamy, 1996, p. 231); - „personalitatea este organizarea dinamică în cadrul individului a acelor sisteme psihofizice care determină gândirea și comportamentul său" (G.W. Allport, 1991, p. 40); - „personalitatea este ansamblul caracteristicilor temperamentale, caracteriale și voliționale ale fiecărei persoane în parte, ca rezultat al interacțiunii dinamice dintre primul și al doilea sistem de semnalizare, determinând atitudinea liber conștientă față de lume și față de propria persoană" (P. Brânzei, 1979, p. 135); - „personalitatea se referă la aspectele repetate, durabile ale comportamentului, care caracterizează diferențele individuale dintre oameni" (R.L. Cromwell, Personality Evaluation, apud Păunescu, 1999, p. 1). Prezentarea acestor definiții date personalității evidențiază câteva caracteristici comune {apud Perron, 1985): - ideea de globalitate: personalitatea se prezintă ca un ansamblu de caracteristici care permit descrierea specificului acelei persoane, a unicității sale; - ideea de individualitate subliniază caracterul unic, original al unei personalități; - ideea de coerență: elementele constitutive ale personalității se află într-o anumită interdependență, alcătuiesc un sistem în care evoluția unui element antrenează schimbarea treptată a relației cu celelalte elemente și, în final, schimbarea sistemului; dintre diferitele procese. A înțelege modul cum aceste procese acționează împreună pentru a forma un tot integrat presupune mai mult decât înțelegerea fiecărui proces în parte. Oamenii funcționează ca întreguri organizate și în lumina unei astfel de organizări trebuie să-i înțelegem". Un astfel de demers comprehensiv cere o abordare holistă asupra formării personalității. Individul este o ființă biologică, psihologică, socială și culturală, aflată în continuă interacțiune cu mediul. Diferitele dimensiuni ale vieții psihice alcătuiesc un sistem ce nu se poate reduce și nici confunda cu diferitele procese și funcții psihice; după M. Zlate (1997, p. 17), sistemul psihic uman se caracterizează prin interacțiune dinamică și hipercomplexitate, deoarece se poate decela în cadrul său o organizare ierarhică multinivelară și o independență relativă a evoluției sale față de elementele componente. Abordarea holistă a personalității se bazează pe următoarele trei premise (apud Husen, Postlethwaite, 1995, p. 4389): - indivizii se dezvoltă și funcționează ca organisme totale, integrate ; dezvoltarea nu se produce doar relativ la anumite aspecte ale personalității, izolat față de întreg; - indivizii se dezvoltă și funcționează în cadrul unui proces dinamic, continuu și reciproc de interacțiune cu mediul; - modul specific în care indivizii se dezvoltă prin interacțiune cu mediul depinde de, dar și influențează procesul continuu și reciproc de interacțiune între subsistemele psihice și factorii biologici. Abordarea holistă a personalității se bazează pe conceptul de interacțiune dinamică. Interacțiunea dinamică este o caracteristică a funcționării individului la toate nivelurile proceselor fiziologice și psihologice. Redăm un exemplu de interacțiune între factorii mentali, fiziologici și de mediu : dacă o persoană trăiește o situație pe care o caracterizează ca amenințătoare sau suprasolicitantă (o evaluare a sarcinilor profesionale realizate), actul cognitiv al interpretării situației stimulează, via hipotalamus, secreția de adrenalină, care declanșează apoi alte procese fiziologice. Interacțiunea cognitiv -fiziologic produce și este acompaniată de diverse stări emoționale: teamă, anxietate, excitare generală etc. în următoarele stadii ale procesului de interacțiune, aceste emoții vor afecta nu numai comportamentul individului (va deveni mai conștiincios sau va învăța să se eschiveze) și adaptarea sa la mediu, ci și modul cum va interpreta schimbările situației sale. în acest mod, sistemul perceptual-cognitiv și sistemul biologic al unui individ sunt implicate într-o continuă interacțiune reciprocă. Interacțiunea dinamică poate fi descrisă prin intermediul a șase principii fundamentale, care se află în interrelație (vezi Husen, Postlethwaite, 1995, pp. 4391-4393): a) multideterminarea exprimă faptul că o multitudine de factori background determină și leagă toate manifestările personalității; ceea ce este observat și denumit ca personalitate sau dezvoltarea personalității reprezintă efectul a multiple cauze care interacționează; b) interdependența : frecvent, doi sau mai mulți factori sunt mutual dependenți de evoluția unui alt factor, care-i influențează direct. De exemplu, tendința unei persoane de a fi impulsivă, nestatornică, iritabilă și nerăbdătoare derivă dintr-o tendință mai generală/profundă de a fi excitabilă; c) reciprocitatea: caracterul reciproc al interacțiunilor ce determină dezvoltarea personalității presupune abandonarea modelului teoretic (deoarece se dovedește nesatisfăcător) care atribuie o legătură cauzală unidirecțională între factorii biologici și de mediu, pe de o parte, și aspectele mentale și comportamentale ale funcționării individului, pe de altă parte. Factorii biologici sau cei de mediu, cei sociali, culturali, chiar și cei psihologici pot fi atât cauze, cât și efecte. Individul este influențat de aceștia, dar, la rândul său, îi și influențează (ceea ce se exprimă, de obicei, prin conceptele de caracter reactiv, caracter proactiv al personalității). Cel mai bun exemplu al reciprocității îl reprezintă relația părinte -copil: un copil influențează comportamentul părinților, care formează o parte importantă a mediului său de dezvoltare ; ca urmare, copilul devine și creație, dar și creator al propriului său mediu;, d) temporalitatea exprimă faptul că formarea' personalității presupune un proces continuu, un flux continuu de interacțiuni între evenimentele specifice evoluției mediului și geneza însăși a personalității. Timpul devine un ingredient de bază în orice model de dezvoltare a personalității; e) nonlinearitatea se referă la interrelațiile dintre variabilele intrapsihice (din interiorul sistemului psihic) și variabilele'interpsihice (localizate în relația individului cu mediul fizic și social). Principiul susține că, de exemplu, impactul hormonului A asupra hormonului B nu este întotdeauna identic, linear, deci viziunea mecanică, simplistă a funcționării „mai mult A implică mai mult B" nu este valabilă. Relația nonlineară caracterizează orice funcție psihică, dar și relația individ - mediu; f) integrarea : la toate nivelurile personalității, procesele componente sunt coordonate în funcționarea lor pentru a servi scopului personalității totale. Integrarea exprimă principiul că întregul înseamnă mai mult decât suma părților. Scopul personalității este de a răspunde intereselor și trebuințelor persoanei. Personalitatea își este sieși scop, manifestându-se prin tendința sa de autorealizare a persoanei. Psihiatrul american C. Rogers (1955, pp. 134-l37) observa că procesul vieții, în ceea ce privește ființa umană, nu se rezumă la o simplă prezervare, ci echivalează cu efortul continuu pentru a depăși statu-quo-ul pentru o determinare autonomă. Abordarea holistă a personalității ne invită să înțelegem individul ca pe urr întreg organizat, care funcționează ca un sistem deschis, ce se caracterizează prin aspecte specifice la nivelul structurii și proceselor sale. Modul de funcționare curentă a individului reflectă influența cursului trecut al dezvoltării sale; modul de a răspunde la o situație particulară într-un fel specific s-a format în cursul procesului continuu de interacțiune cu situațiile din trecut. Orice schimbare de-a lungul vieții se caracterizează prin continuitate: comportamentul unei persoane la un anumit stadiu al dezvoltării este puternic legat de funcționarea individului la stadiile precedente sau viitoare, ceea ce nu echivalează totuși cu afirmarea faptului că o conduită este riguros predictibilă. 3. Constant și specific în personalitate Fără a propune deci o nouă definiție riguros științifică a personalității, avansăm mai mult o definiție de lucru: personalitatea este modul caracteristic în care o persoană ■gândește și se adaptează la mediul ei. Pentru că această formulare trimite direct la elementele de specificitate, trebuie remarcat faptul că funcționarea psihică individuală poate fi analizată la nivelul structurii și proceselor psihice implicate într-un moment particular într-o anumită situație, în timp ce diferențele psihice interindividuale sunt determinate de dispoziția durabilă de a gândi, acționa și reacționa într-un anumit fel (trăsăturile de personalitate). Constantele personalității desemnează elementele comune tuturor personalităților indivizilor - ceea ce G.W. Allport desemna prin ideea că fiecare om este identic cu toți ceilalți - și se reflectă la nivel teoretic prin conceptele : structura personalității, fațetele si dimensiunile personalității, nivelurile și tiparele personalității. Specificitatea personalității desemnează ansamblul aspectelor ce individualizează fiecare personalitate - ceea ce G.W. Allport desemna prin ideea că fiecare om este unic - și se reflectă la nivel teoretic prin conceptele: tip de personalitate, trăsătură de personalitate, factor, cpnstruct. Descrierea ambelor aspecte ale personalității - constanța și specificitatea -presupune însușirea unei viziuni preponderent statice asupra personalității, punctul de pornire fiind considerarea personalității maturizate, iar demersul de bază fiind mai mult descriptiv și analitic. In ultima parte a acestei secțiuni, vom prezenta și perspectiva dinamică asupra formării și funcționării personalității, pe baza unui demers preponderent explicativ și sintetic. 3.1. Constantele personalității 3.1.1. Structura personalității Pentru a descrie structura personalității în consens cu abordarea holistă, bazată pe principiul interacțiunii dinamice, vom folosi termenul de bloc funcțional, observând că fiecare individ, în procesul adaptării sale la mediul fizic și social, se bazează pe funcționarea acestora. M. Golu (1993, pp. 42-49) descrie următoarele blocuri funcționale, fiecare dintre ele având caracter de sistem și generând interacțiuni specifice cu sistemul supraordonat al personalității: 1) „Blocul cogniției" are rolul de a furniza individului informații despre realitatea externă la care trebuie să se adapteze acesta, abilitându-l cu rezolvarea problemelor concrete pe care le ridică procesul adaptării. Blocul cogniției grupează toate componentele și procesele psihice cu rol în cunoaștere, și anume: senzațiile (care asigură cunoașterea unor însușiri specifice ale obiectelor sau fenomenelor în momentul în care acestea acționează asupra analizatorilor), percepțiile (care fac posibilă cunoașterea obiectelor și fenomenelor în integralitatea lor atunci când acestea acționează asupra organelor senzoriale), reprezentările (care asigură formarea unei imagini esențializate a obiectelor, fenomenelor, în absența lor din câmpul perceptiv al subiectului), gândirea (ca set de operații generale și specifice care permit prelucrarea informațiilor), memoria (care face posibile fixarea, conservarea, recunoașterea și reproducerea informațiilor achiziționate), imaginația (ca proces psihic prin care se obțin produse noi în plan cognitiv, afectiv sau motor) etc. 2) „Blocul motivațional" are rolul de a exprima stările interne de necesitate (trebuințe, tendințe, homeostazii), direcționând și impulsionând conduita individului. După aptitudini, motivația este considerată al doilea factor al performanței. Blocul motivațional include un ansamblu de factori dinamici - fiziologici, intelectuali, afectivi, sociali, economici - care determină conduita unui individ. Motivația reprezintă o pârghie importantă în procesul autoreglării funcționării individuale, fiind implicată în organizarea și activitatea tuturor funcțiilor psihice: percepție, reprezentare, gândire, atenție, memorie, afectivitate și voință. Principalele funcții ale motivației sunt: - funcția de activare internă difuză și de semnalizare a unui dezechilibru fiziologic sau psihologic ; această funcție este specifică trebuințelor; - funcția de mobil sau de factor declanșator al acțiunilor efective ale individului ; această funcție este specifică motivului, care determină alegerea, dintre deprinderile existente, a celei care va fi actualizată în vederea atingerii scopului; - funcția de autoreglare a conduitei, care imprimă conduitei un caracter activ și selectiv. Structura și conținutul componentelor blocului motivațional, modul lor de ierarhizare au o importanță decisivă pentru conduita individului. M. Golu (1993, p. 42) afirmă că la baza dezvoltării sistemului personalității stă legea motivației, care spune că individul selectează, reține și integrează cel mai bine acele elemente, informații sau acțiuni care corespund unei stări interne de necesitate; toate celelalte componente psihice ale sistemului personalității se elaborează în temeiul funcției stimulativ-întări-toare a informației. Astfel, funcționarea sistemului personalității la nivel biologic a determinat structurarea trebuințelor fiziologice (trebuințele de hrană, de apărare, de reproducere, de adăpost, de mișcare etc.); funcționarea la nivel cognitiv a declanșat apariția trebuințelor de informație, cunoaștere și înțelegere; funcționarea la nivel social a determinat apariția trebuințelor etice, estetice, de afiliere; funcționarea la nivelul conștiinței de sine, ca Eu, a generat trebuința de autorealizare, de recunoaștere și prestigiu. 3) „Blocul afectivității" acționează în strânsă interdependență, prin conținutul și funcțiile sale, cu blocul cogniției și cel motivațional; astfel, orice proces cognitiv este acompaniat și de o trăire afectivă, iar satisfacerea (sau insatisfacerea) oricărui motiv produce o stare emoțională de o anumită intensitate și coloratură. Blocul afectivității are rolul de a filtra și evalua semnificația evenimentelor și situațiilor externe, prin raportarea acestora la dinamica motivațională a individului, la grila lui de valori și aspirații. Emoția exprimă astfel concordanța sau discordanța dintre desfășurarea evenimentelor în plan extern și evoluțiile psihice pe plan intern. 4) „Blocul proceselor de reglare" are rolul de a asigura transformarea dorinței, intenției în acțiune, conectând motivul, scopul și mijlocul într-o structură funcțională unitară și orientată. Din punct de vedere structural, voința se compune dihtr-un set de operatori de evaluare-alegere, din scheme logice de organizare-planificare a acțiunii și din mecanisme de susținere energetică și declanșare a acțiunii. A. Cosmovici (1996, p. 247) observa, pe baza evaluării critice a teoriilor asupra esenței actului voluntar, că actul de voință este un act de sinteză, foarte complex, în care este implicată întreaga personalitate: memoria și gândirea, sentimentele și deprinderile, temperamentul și caracterul. Tocmai din acest motiv este răspândit și obiceiul de a aprecia, în funcție de calitatea actului voluntar, calitățile și defectele unei persoane. Cristalizarea subsistemului voluntar rezultă ca efect cumulat a două direcții de acțiune, și anume : dezvoltarea mecanismelor bazate pe inhibiția secundară, prin care individul amână sau suspendă desfășurarea unor acțiuni (controlându-și astfel pulsiu-nile, tendințele, trebuințele sau dorințele proprii), care se corelează cu dezvoltarea mecanismelor de acțiune, prin care individul se mobilizează total pentru a depăși dificultățile și a-și realiza scopul. 5) „Blocul proceselor de explorare-investigare" acționează în interdependență cu blocul cogniției și blocul afectivității. Acest subsistem al personalității se elaborează în raport cu o însușire nespecifică mai generală a stimulilor, și anume noutatea. După M. Golu(1993, p. 46), aspectul central în jurul căruia se structurează și se definește activitatea acestui bloc în cadrul personalității este reacția înnăscută, necondiționată, de orientare, care se declanșează automat atunci când în câmpul perceptiv al subiectului apare un stimul nou. In această situație, subiectul reacționează pe plan motor prin mișcări de întoarcere a capului în direcția acțiunii stimulului, iar în plan neurofiziologic, prin înlocuirea, în cadrul activității bioelectrice a creierului, a ritmului alfa cu ritmul beta; aceasta antrenează scăderea pragurilor senzoriale și creșterea nivelului sensibilității în cadrul subsistemului senzorial asupra căruia a acționat stimulul. Pe baza acestui reflex de orientare se dezvoltă mecanismele de explorare-investigare și procesele interne de concentrare-comutare a atenției. Atenția este definită ca „procesul psihic fundamental de orientare și concentrare a conștiinței persoanei asupra unor obiecte, fenomene sau activități, care la un moment dat prezintă interes pentru acea persoană sau i se impun prin calități deosebite" (Gavriliu, 1969, p. 133). în structura dinamică a activității umane, atenția se manifestă sub următoarele trei forme: - atenția involuntară: se bazează pe reacția necondiționată de orientare la stimulii noi și se caracterizează prin instabilitate, oscilație ; - atenția voluntară : apare o dată cu dezvoltarea mecanismelor reglajului voluntar și se caracterizează prin stabilitate, durată, volum, concentrare; - atenția postvoluntară: apare ca urmare a unui antrenament intelectual îndelungat și a cristalizării unei motivații specifice pentru un domeniu de activitate; se caracterizează prin consumul mic de energie nervoasă, pe fondul existenței unor strategii eficiente de rezolvare a sarcinilor. 6) „Bloculproceselor de comunicare" are pricipalul rol dinamizator în dezvoltarea personalității, date fiind multiplele funcții pe care le îndeplinește limbajul: funcția de cunoaștere (susține formarea gândirii prin interiorizarea acțiunii, contribuie la socializarea gîndirii), de comunicare, funcția afectivă (de exprimare a stărilor afective), funcția practică (limbajul declanșează acțiunea, coordonează activitatea mai multor indivizi), funcția ludică și funcția catartică (de diminuare a tensiunii psihice). O dată cu dezvoltarea limbajului, el devine factorul esențial î» dezvoltarea și integrarea sistemului personalității. Reprezentând principalul purtător al informației prelucrate și validate social, structurat sub forma cunoștințelor, noțiunilor etc, cuvântul mediază și 'instrumentează întregul proces de organizare a conștiinței. Din caracterizarea fiecărui bloc funcțional se poate observa multitudinea posibilităților de combinare funcțională între ele, prin interacțiunea dinamică reciprocă. Interacțiunea dinamică dintre toate aceste blocuri funcționale asigură nivelul de eficiență al adaptării la mediul fizic și social a fiecărui individ. Specificul procesului adaptării și limitele lui depind, alături de parametrii blocurilor funcționale, și de caracteristicile interacțiunilor dintre ele. 3.1.2. Fațetele și dimensiunile personalității Noțiunea „fațetă a personalității" a fost introdusă în limbajul psihologic de M. Zlate (1997, p. 50), care îl împrumută și adaptează pornind de la concepția psihologului american R.F. Bales; acesta, pentru a explica dinamica personalității și conflictele intrapsihice, vorbea despre „părți" ale personalității sau chiar despre „subpersonalități". Oricine poate observa că unele persoane se comportă așa cum sunt, în timp ce altele acționează în funcție de imaginea celorlalți despre ele sau în funcție de imaginea lor personală de sine. Această observație ar acredita ideea conform căreia în personalitatea totală a tuturor indivizilor s-ar diferenția mai multe „fațete", pe care M. Zlate le denumește astfel: 1) „ Personalitatea reală " este constituită din ansamblul interacțiunilor dintre blocurile funcționale, care îi conferă identitatea psihică, sub forma specificității și stabilității în timp. Personalitatea reală cuprinde totalitatea elementelor biologice, psihosociale și culturale, relaționate și integrate între ele și care se exprimă în articularea specifică dintre „personalitatea de bază" (ce exprimă specificul sociocultural al mediului în care trăiește) și „personalitatea de statut" (care individualizează persoana în cadrul colectivității prin grila proprie de valori, însușiri, competențe, acțiuni). Personalitatea reală se caracterizează prin două dimensiuni, și anume : dimensiunea intrapersonală, formată din totalitatea însușirilor, atitudinilor, predispozițiilor, valorilor, schemelor psihice proprii, specifice unei persoane, pe care aceasta le-a cristalizat de-a lungul experiențelor sale de adaptare la mediul fizic și care imprimă trăsături specifice tuturor blocurilor sale funcționale, inclusiv interacțiunilor dintre ele; dimensiunea interpersonală exprimă același anâijnblu de însușiri rezultate în urma interiorizării, prelucrării și cristalizării experiențelor de contact cu alte persoane sau grupuri. în personalitatea concretă a individului, cele două dimensiuni stabilesc o dinamică proprie, se influențează reciproc, evoluează în strânsă interdependență, ceea ce nu anulează posibilitatea ca una dintre ele să devină precumpănitoare ; de exemplu, la persoanele altruiste, dimensiunea interpersonală este mai puternică, în timp ce la persoanele egocentrice dimensiunea intrapersoanlă va avea ponderea cea mai mare. Pe scurt, personalitatea de bază exprimă raportul dintre cele două dimensiuni, ansamblul atributelor sale psihice existente în mod obiectiv, este ceea ce îl reprezintă în mod autentic și profund pe individ, chiar dacă el cunoaște/acceptă sau nu ceea ce îl reprezintă. 2) „Personalitatea autoevaluată" desemnează totalitatea reprezentărilor, ideilor, credințelor individului despre propria personalitate, ceea ce în mod curent alcătuiește imaginea de sine. Imaginea de sine, adică reflectarea conștiinței de sine în planul gândirii, corelată cu extinderea eului, orientează individul în alegerea valorilor și scopurilor, asigură sentimentul identității de sine. Imaginea de sine desemnează totalitatea caracteristicilor fizice și psihice ale unui individ, precum și modul în care acesta le evaluează; ca urmare, cristalizarea imaginii de sine angajează planul afectiv, cognitiv și comportamental. Imaginea de sine se conturează ca efect cumulat al interacțiunii dintre celelalte fațete ale personalității: personalitatea de bază (cum este în realitate individul), personalitatea ideală (cum ar dori individul să fie) sau/și personalitatea manifestată (ce realizează individul în mod concret, cum acționează sau interacțio-nează). Gradul de adecvare între personalitatea reală și cea autoevaluată depinde de capacitatea de autocunoaștere a individului, precum și de tipul de feedback pe care-l primește din partea persoanelor semnificative pentru el. 3) „Personalitatea ideală" se referă la modelul abstract de personalitate la care aspiră un individ, cea pe care dorește să și-o însușească. Personalitatea ideală desemnează nu ceea ce este un individ în realitate sau ceea ce crede el despre personalitatea sa, ci ceea ce ar dori să devină; în acest sens, personalitatea ideală reprezintă conștientizarea și asumarea unui ideal de viață de către individ. Cristalizarea unei personalități ideale poate avea o funcție stimulativă sau destabilizatoare pentru individ; astfel, dacă personalitatea ideală se stabilește pe baza unei cunoașteri de sine realiste (cu alte cuvinte, pe o bună cunoaștere a personalității reale), ea poate determina o consistentă mobilizare energetică în vederea realizării idealului propus; în situațiile contrare, atunci când există o distanță prea mare între posibilitățile reale ale individului (sub aspect aptitudinal, cognitiv, temperamental, atitudinal, chiar și fizic) și idealul de personalitate proiectat, pe termen scurt individul se mobilizează exemplar pentru a-și realiza idealul, dar, pe termen lung, imposibilitatea realizării scopului poate antrena fenomene psihopatologice (structuri obsesionale, tendințe nevrotice etc). 4) „Personalitatea percepută" exprimă ansamblul ideilor, reprezentărilor, aprecierilor pe care le are persoana cu privire la alții. Modul în care o persoană percepe personalitatea celuilalt îi determină conduita față de acesta. De exemplu, dacă o persoană apreciază că interlocutorul este sincer și deschis, se va comporta într-o anumită manieră, considerabil diferită față de situația în care ar aprecia că celălalt este nesincer și manipulator. Formarea personalității percepute se explică în psihologie prin apelul la teoriile atribuirii, care susțin tendința universală a indivizilor de a atribui cauze tuturor fenomenelor lumii fizice și sociale; astfel, indivizii atribuie cauze atât propriului comportament și efectelor sale, cât și comportamentului celorlalți. Personalitatea percepută depinde atât de capacitatea persoanei cunoscute de a se exterioriza, cât și de capacitatea persoanei cunoscătoare de a atribui cauze reale comportamentului observat. în acest demers de atribuire/explicare a conduitei celuilalt, persoana se proiectează pe sine, propria cunoaștere a naturii umane, propria ierarhie de valori, propriile-i motive. De aceea este corect să afirmăm că personalitatea percepută este o creație proprie a persoanei cunoscătoare. Percepția altuia sau imaginea despre altul reglează nemijlocit relațiile cu ceilalți, determinând individul să etaleze sau să mascheze o serie de însușiri ale personalității autoevaluate. 5) „ Personalitatea proiectată " desemnează totalitatea ideilor, sentimentelor, aprecierilor pe care crede un individ că le au ceilalți față de el. Personalitatea proiectată rezultă dintr-un exercițiu de empatie, de transpunere a individului în referențialul psihologic al altei persoane, pentru a identifica gradul său de valorizare în ochii celorlalți. Denumită și „imaginea despre sine atribuită lumii" (de V. Ceaușu, apud Zlate, 1997, p. 57), personalitatea proiectată are ca efect elaborarea și desfășurarea unui set de conduite de expectativă, individul așteptându-se ca ceilalți să se comporte față de el corespunzător imaginii pe care crede că aceștia o au despre el. Relativ la dimensiunea interpersonală a personalității, trebuie observat că „imaginea despre sine atribuită lumii" intervine hotărâtor la acest nivel, reglând conduita indivizilor în funcție de modul în care fiecare apreciază că se reflectă în ochii celuilalt. 6) „Personalitatea manifestată" desemnează ansamblul trăsăturilor și însușirilor care se exprimă în modalități comportamentale specifice, individuale. Personalitatea manifestată reprezintă o construcție psihocomportamentală sintetică, deoarece include fie aspecte din fiecare fațetă a personalității, fie toate fațetele articulate și integrate între ele. Personalitatea manifestată reprezintă conduita individului în context sociocultural, ceea ce exprimă în mod autentic individul în condițiile constrângerilor socionormative ; datorită acestui fapt, se apreciază că personalitatea manifestată rămâne fațeta cea mai conectată la dimensiunea interpersonală, cu cea mai mare dechidere spre social. Fiecare individ funcționează în concretul existenței sale integrând aceste fațete ale personalității, iar prezența acestora reprezintă un element constant al personalității. Specificul fiecărei personalități provine din interacțiunea dinamică între ele, din modul în care apar relații de cooperare sau conflict între fațete, din modul în care se asociază sau se compensează, imprimând astfel întregului o înfățișare unică. 3.1.3. Straturile sau nivelurile personalității Indiferent de denumirea folosită - strat, nivel, ipostază sau formă a vieții psihice1 -, ceea ce corespunde acestor termeni reprezintă o altă constantă a personalității, pe temeiul că realitatea vieții psihice se prezintă ca o construcție cu niveluri succesive și ierarhice. Ideea de integrare a acestor niveluri/straturi pare unanim acceptată în psihologie, chiar dacă mai persistă unele divergențe privind numărul, denumirea și rolul fiecărui strat în dinamica personalității. Teoria straturilor personalității a fost consacrată de școala germană de psihologie și propune o viziune sistemică asupra personalității, în consonanță cu evoluția filo-genetică a sistemului nervos central; astfel, anatomiștii diferențiază între paleocortex și neocortex și subliniază specializarea lor funcțională: paleocortexul (care include talamusul și hipotalamusul) este sediul emoțiilor, în timp ce neocortexul este factorul de inhibiție și control. Ținând cont de impresionanta cazuistică ce demonstrează că indivizii cu leziuni corticale se comportă frecvent în mod primitiv, pare logică aserțiunea că în fiecare dintre noi se află un „om cortical" și un „om profund" (apud Allport, 1991, p. 152). Această idee a fost exprimată, de exemplu, de H. Thomae (apud McConnell, 1977, p. 375) printr-un model al personalității în trei straturi: un ego 1. Denumirea deforma o regăsim la A. Cosmovici, Psihologie generală, Editura Polîrom, Iași, pp. 58-66. impulsiv, alcătuit din reflexe, impulsuri, instincte; un ego propulsiv, care conține rezerva energetică și aspiră la autorealizare ; un ego prospectiv, care coordonează cele două euri inferioare și planifică acțiunile viitoare. în literatura psihologică se întâlnesc în prezent două variante de stratificare: o variantă de stratificare orizontală - concepția „tip foi de ceapă" asupra structurii personalității a lui K. Lewin - și variantele de stratificare verticală consacrate de psihologii germani și de psihanaliză. K. Lewin concepe personalitatea ca pe un sistem diferențiat, separat printr-o graniță permeabilă de mediul extern; învelișul extern al personalității, aflat în contact direct cu mediul, îl reprezintă stratul perceptiv-motor, care are rolul de a percepe stimulii și de a reacționa la cerințele mediului. Acest strat răspunde necesităților de adaptare rapidă și nu reflectă dispozițiile mai durabile ale personalității, deși este afectat de acestea. între stratul extern și zona centrală a personalității se află regiunile periferice ale personalității interne, care includ diferite deprinderi. în regiunile centrale ale personalității - pe care Lewin le denumește eu - regăsim motivele și interesele profunde, durabile, aspirațiile individului. Stratificarea orizontală descrisă de Lewin prezintă avantajul că subliniază ideea de structură unică și de flexibilitate - două dintre aspectele definitorii ale personalității; unicitatea structurii rezultă din faptul că nu există două personalități care să se diferențieze exact la fel; flexibilitatea structurii personalității rezultă din schimbarea permanentă care se produce la nivelul învelișului extern și care afectează evoluția celorlalte straturi. . Stratificarea verticală descrie o evoluție dinamică a formării personalității, care în construcția ei realizează următoarele niveluri succesive și ierarhice (apud Allport, 1991, pp. 139-l40): - nivelul reactivității organice, căruia îi corespunde stratul abisal al personalității; - nivelul reflexelor condiționate, care exprimă stratul de evoluție spre psihologic și social - individul realizează discriminările fundamentale eu - lume; - nivelul deprinderilor și obișnuințelor exprimă stratul psihosocial - individul și-a cristalizat un sistem motivațional conceptual, conduita lui are un scop; - nivelul trăsăturilor exprimă stratul psihologic - persoana are funcționalitate interpersonală, conceptualizează sentimentele, atitudinile, motivele altui semen; - nivelul valorilor corespunde stratului spiritual al personalității - individul și-a dezvoltat funcționarea culturală. Această viziune stratificată asupra formării personalității își găsește, de exemplu, aplicabilitatea în expertiza medico-legală psihiatrică (vezi în acest sens Dragomirescu et al., 1991), apreciind că personalitatea matură se caracterizează prin discernământ sau responsabilitate ; aprecierea responsabilității se face pe temeiul dezvoltării nivelurilor superioare ale conștiinței, și anume individul responsabil, cu o personalitate matură, își formează, pe baza nivelurilor conștiinței elementare și operațional logice, și nivelurile axiologic și etic. Modelul cel mai cunoscut de stratificare verticală corespunde metaforei aisbergului, consacrată de psihanaliză, care avansează următoarea ierarhie a straturilor personalității : la bază (etajul inferior) se află inconștientul, ia vârf se află conștientul (eul), iar între cele două se află subconștientul. Partea vizibilă a personalității este reprezentată de instanța eului conștient. a fenomenele și reacțiile psihice care intervin în activitatea ;izate de subiect. Cunoștințele, ideile, imaginile care nu sunt ~ află în stare de latență, actele automate, priceperile și deprinderile .tență, formele de exprimare ale afectivității neactualizate (într-o oarecare chiar și cele actualizate) alcătuiesc conținutul inconștientului. Inconștientul în acțiune și creație, dispunând de o mare energie pulsională : recepționează informațiile, le prelucrează, stabilește relații între informații, susținând astfel activitatea conștientului. După C.G. Jung (apud Enăchescu, 1998, p. 33), inconștientul ar fi organizat pe trei niveluri: a) inconștientul instinctogen, care este rezervorul pulsiunilor elementare: instincte, trebuințe primare etc. ; b) inconștientul personal, în care se depozitează istoria personală a individului, experiențele, conflictele, frustrările și stările sale complexuale; c) inconștientul colectiv, în care se include amintirea experiențelor emoționale ale întregii umanități, reprezentate prin arhetipuri. Subconștientul funcționează ca o „zonă-tampon", ca o instanță intermediară între inconștient și conștient; aici regăsim amintirile care pot fi evocate, ideile, cunoștințele, aspirațiile care nu sunt suficient de conștientizate, dar care pot fi actualizate. Subconștientul include conținuturi specifice, dispune de mecanisme specifice și urmărește finalități proprii. Principalele trăsături ale subconștientului, rezultate din statutul său de „zonă-tampon", sunt (apud Zlate, 2000, p. 262): - latența și potențialitatea: conținuturile subconștientului rămân în stare de latență până când sunt reactivate de conștiință; - coexistența cu conștiința : conținuturile subconștientului alimentează conținuturile conștientului, ele coexistă și relația dintre ele nu poate fi redusă doar la conflictualitate; - filtrarea și medierea conținuturilor psihicului: subconștientul funcționează ca o zonă de tranzit pentru conținuturile psihice care circulă în dublu sens între conștient și inconștient. Datorită acestor caracteristici, subconștientul a fost apreciat ca un „servo-mecanism al conștiinței" (ibidem), reprezentând rezerva de informații și operații din care se constituie faptele de conștiință. Mai mult decât atât, M. Zlate afirmă că este justificat să ne însușim o interpretare în termeni operaționali asupra subconștientului, întrucât acesta nu este un simplu păstrător al faptelor de conștiință, ci dispune de propriile lui mecanisme: el prelucrează, restructurează, re-creează informațiile existente în sistemul psihic. Sub influența timpului, amintirile, automatismele, deprinderile sunt modificate de subconștient, care le organizează după relații noi. Conștientul (Eul) este apreciat azi de psihologi ca fiind nucleul personalitățiii, cel care asigură unitatea și stabilitatea personalității; definirea personalității înseși face referire la eu, fiind interpretată ca o unitate dinamică între eu și lume. Conștientul se regăsește sub forma implicită, atunci când individul devine conștient de ceva, sau sub forma reflexivă, atunci când individul are conștiința clară a eului său. în funcționarea eului sunt implicate concomitent aspectele cognitive, afective și motivaționale, care intervin esențial atât în procesul de adaptare a individului, cât și în procesul structurării identității de sine. Sintetizând cercetările cele mai recente cu privire la eu, M. Zlate (2000, p. 107) listează următoarele patru caracteristici: a) eul este o structură de cunoaștere; b) conținutul acestei structuri variază de la o persoană la alta; c) eul este vectorul perspectivei afective; d) eul se prezintă în multiple fațete difuze, personale și colective, fiecare contribuind la perspectiva afectivă a eului. Eul și personalitatea se formează și evoluează concomitent; individul devine personalitate atunci când ajunge la conștiința de sine. După H. Ey (1983, p. 61), eul este forma reflexivă a conștiinței despre sine în conștiința de altul, iar planul de acțiune fundamental al eului este cel axiologic; eul, conștiința, în general, corespund astfel stratului spiritual al personalității. Conștiința, în ambele ei ipostaze, este considerată deci cel mai important strat al psihicului; finalitatea conștiinței este adaptarea la mediu. Statutul privilegiat al conștiinței față de celelalte straturi ale personalității derivă din funcțiile pe care le îndeplinește (vezi în acest sens Zlate, 2000, pp. 247-248): - funcția informațional-cognitivă a conștiinței desemnează faptul că individul, pentru a deveni conștient de ceva, își pune în funcțiune mecanismele descifrării, înțelegerii și interpretării (blocul funcțional al cogniției), reproducând obiectul/ fenomenul în subiectivitatea sa sub formă de reprezentări, noțiuni, impresii etc.; - funcția finalistă a conștiinței subliniază importanța prezenței scopului în funcționarea sistemului personalității. Astfel, conștientizarea scopului de către o persoană generează, prin intermediul blocului motivațional, un activism crescut, mobilizarea resurselor energetice și operaționale în vederea realizării scopului. Reflexivitatea conștiinței asigură plasticitatea conduitei - adaptarea la situație și la mijloacele disponibile; - funcția anticipativ-predictivă semnifică faptul că instituirea scopurilor acțiunii are loc înainte de realizarea lor efectivă. Conștiința asigură astfel individului posibilitatea de a anticipa rezultatul acțiunilor sale, de a reproduce anticipat realitatea pe plan subiectiv ; - funcția reglatoare a conștiinței apare strâns conectată cu rolul funcțional al blocului proceselor de reglare: în acest sens, trebuie precizat că reușita unei acțiuni depinde nu numai de claritatea și caracterul realist al scopului propus, ci și de modul de planificare a acțiunii, adică de identificarea etapelor acțiunii, de organizarea succesiunii lor în timp, de controlul relațiilor cu alte acțiuni etc.; - funcția creativ-proiectivă a conștiinței subliniază că individul reconstituie în plan subiectiv realitatea pentru a se adapta la ea, dar și pentru a o adapta necesităților sale și, în acest demers, conștiința îi asigură posibilitatea de a acționa creator, de a inova. Realizarea tuturor acestor funcții presupune interacțiunea dinamică între toate procesele psihice, ceea ce presupune, la nivel neurofiziologic, activitatea întregii scoarțe cerebrale. Referitor la relația dintre conștient și inconștient, mult timp ea a fost aproape unanim concepută ca o relație de putere, în care unul domină, iar celălalt se lasă dominat, divergențele apărând în legătură cu identificarea unuia sau altuia dintre termenii conflictului ca fiind cel mai puternic. în psihologia contemporană, această perspectivă de abordare este tot mai mult abandonată, pe măsură ce s-a înțeles că fiecare dintre cele două straturi de organizare structural-funcțională a personalității dispune de conținuturi și mecanisme proprii și urmărește finalități proprii. S-a evidențiat faptul că există chiar o independență relativă de acțiune între conștient și inconștient; astfel, psihopatologia demonstrează că inconștientul poate funcționa și atunci când structurile conștientului sunt alterate. Ca urmare, conștientul și inconștientul sunt interpretate în prezent ca momente funcționale inseparabile ale psihicului uman, în sensul că ceea ce este la un moment dat conștient poate deveni ulterior inconștient, și invers. M. Zlate (2000, p. 278) nuanțează abordarea relației complexe dintre conștient și inconștient, discriminând trei tipuri de relații: a) relațiile circulare dintre conștient și inconștient descriu circuitul continuu și bidirecțional al conținuturilor psihice, care trec, în funcție de experiențele de viață ale individului, dintr-o instanță în alta. Prin intermediul acestui circuit, conținuturile conștientului trec în inconștient, după care unele conținuturi prelucrate de inconștient urmează să revină în conștiință ș.a.m.d.; b) relațiile de subordonare integrativă descriu alternarea momentelor de domi-nare-supunere între inconștient și conștient. Când domină inconștientul, individul dă frâu liber impulsurilor, tendințelor și trebuințelor sale, ceea ce se manifestă, de regulă, în stările de afect, în procesul creativ sau în stările patologice ; când domină conștientul, individul își controlează impulsurile inconștientului, mai ales dacă acestea sunt prohibite de normele și valorile sociale; c) relațiile de echilibrare dintre conștient și inconștient se manifestă prin acele stări psihice în care individul nu este nici total conștient, nici total inconștient: stările de reverie, contemplație, spontaneitate, ațipire. în concluzie, vom reține că realitatea vieții psihice la toți indivizii se prezintă ca un ansamblu structurat și ierarhizat de niveluri sau straturi, interacțiunea dinamică dintre inconștient, conștient și subconștient reprezentând o altă constantă a personalității. 3.1.4. Tiparele personalității Vom desemna prin tipare ale personalității acele constante formale pe care le regăsim la orice personalitate și care exprimă fie calitatea, dinamico-energetică a personalității -temperamentul -, fie calitatea instrumentală -aptitudinile -, fie calitatea sociomorală și axiologică a personalității - caracterul. După Allport (1991, pp. 45-47), temperamentul, aptitudinile (inteligența, în mod deosebit) și constituția fizică reprezintă „materia primă" din care se modelează personalitatea. Toate aceste componente sunt determinate preponderent de moștenirea ereditară; astfel, încă de la naștere, în dotarea fiecărei individ regăsim niveluri constituționale chimice, metabolice, nervoase care reprezintă capitalul de bază caracteristic pentru dezvoltarea personalității. Determinarea ereditară a temperamentului și aptitudinilor face ca aceste tipare să fie cele mai stabile aspecte ale personalității; ele se pot modifica în timp, în urma influențelor de ordin medical', chirurgical, nutrițional sau educațional, dar evoluția lor este limitată. Spre deosebire dfe acestea, caracterul este în întregime format prin educație, în cursul procesului de socializare. Temperamentul include o serie de însușiri care exprimă latura dinamico-energetică a personalității și care sunt puternic ancorate în ereditatea indivizilor. Aceste însușiri sunt determinate de specificul interacțiunii dinamice dintre sistemul nervos și cel endocrin. Cel care a explicat însușirile de temperament corelându-le cu însușirile sistemului nervos este psihologul I.P. Pavlov ; el a identificat următoarele caracteristici ale sistemului nervos: - forța sau energia: depind de specificul metabolismului celulei nervoase și se exprimă prin rezistența la solicitări a sistemului nervos ; - mobilitatea : depinde de viteza cu care se consumă și se regenerează substanțele funcționale constitutive ale neuronilor și se manifestă prin ușurința cu care se modifică procesele nervoase de bază; afirmăm despre un individ că are o activitate superioară mobilă atunci când își modifică deprinderile cu ușurință; - echilibrul existent între procesele neurofiziologice de excitație și inhibiție. Pornind de la diferențele în ceea ce privește proprietățile proceselor corticale, și anume rapiditatea cu care apare inhibiția corticală, H. Eysenck (1998) împarte indivizii în două categorii - cei cu inhibiție corticală rapidă și cei cu inhibiție corticală lentă -, deducând, pe baza acestei variabile, o serie de consecințe în planul funcționării personalității. Astfel, observând că procesul condiționării participă la formarea conștiinței individului, susținând interiorizarea normelor și valorilor sociomorale, Eyseck afirmă că, la indivizii cu o inhibiție corticală rapidă, condiționarea va fi mult mai greu de realizat tocmai datorită rapidității cu care apare inhibiția corticală și care face să scadă sensibilitatea cortexului la stimulare. Această categorie de indivizi se va caracteriza printr-o conduită orientată spre căutarea stimulului, prin activism crescut și prin limitarea eficienței autocontrolului. Din combinarea celor trei tipuri de însușiri rezultă baza fiziologică a temperamentului, care se va exprima prin nivelul energetic al acțiunii, modul de descărcare a energiei și dinamica acțiunii. Mai concret, „temperamentul se referă la fenomenele caracteristice ale naturii emoționale ale unui individ, incluzând sensibilitatea față de o stimulare emoțională, forța și viteza sa obișnuită de răspuns, calitatea dispoziției sale predominante și toate particularitățile fluctuației și intensității dispoziției..." (Allport, 1991, p. 46). Referința la fenomenele caracteristice blocului funcțional al afectivității se regăsește și în contribuțiile aduse de cercetătorii olandezi Heymans și Wiersma la identificarea tipurilor de temperament (apud Dafinoiu, Bălan, 1998, p. 79). Ei au descris opt tipuri temperamentale pornind de la combinarea a trei variabile : emotivitatea, activitatea și „răsunetul" (ecoul). Indivizii se pot caracteriza din punct de vedere temperamental în funcție de extremele acestor variabile, care sunt: emotivitate (E) - nonemotivitate (nE); activitate (A) - nonactivitate (nA); primaritate, care exprimă tendința de a trăi în prezent (P) - secundaritate, care exprimă tendința de a trăi sub influența impresiilor trecute (S). Cele opt tipuri temperamentale ce rezultă din combinarea acestor caracteristici sunt: - tipul pasionat, emotiv, activ, secundar; - tipul coleric, emotiv, activ, primar; - tipul sentimental, emotiv, nonactiv, secundar; - tipul nervos, emotiv, nonactiv, primar; - tipul flegmatic, nonemotiv, activ, secundar; - tipul sangvinic, nonemotiv, activ, primar; - tipul apatic, nonemotiv, nonactiv, secundar; - tipul amorf, nonemotiv, nonactiv, primar. Trebuie observat că, în realitatea diversității tipurilor temperamentale, coincidența cu unul dintre tipurile descrise de psihologi este destul de rară, fiecare individ realizând un mixaj specific al acestor variabile. Cunoașterea acestui tipar al personalității se dovedește utilă atât din perspectiva înțelegerii conduitei unui individ, cât și din perspectivă acțională; ajutându-ne la cristalizarea fațetei personalității percepute, cunoașterea temperamentului celorlalți va susține o atribuire mai corectă a reacțiilor acestora, va susține reglajul fin al propriei conduite în interacțiunile cu ceilalți, va contribui la formarea unui prag de toleranță socială adecvat, știut fiind că trăsăturile temperamentale nu angajează responsabilitatea individului. Caracterul a generat o serie de controverse legate de utilizarea semnificației sale: unii psihologi îl consideră o parte specială a personalității, defmindu-l ca „gradul de organizare etică efectivă a tuturor formelor individului"(W.S. Taylor, apud Allport, 1991, p. 44), în timp ce alți psihologi îl asimilează fațetei personalității percepute, modului de evaluare a personalității altuia. în special psihologii americani evită folosirea termenului caracter, preferând accepțiunea de personalitate, în timp ce la psihologii europeni tendința de folosire a termenului este puternică. Frecvent, se afirmă despre caracter că este în întregime rezultatul procesului de socializare, nefiind deloc determinat sau condiționat de baza ereditar-constituțională a personalității. Exprimând setul particular de atitudini față de sine, ceilalți și activitate, caracterul se cristalizează în urma asimilării normelor și valorilor morale. Din această cauză el este interpretat ca o supra-structură sociomorală a personalității, însăși referirea la caracterul cuiva angajând planul axiologic-moral al discursului. Din această perspectivă, caracterul apare cel mai strâns conectat, din punct de vedere funcțional, cu nivelul conștiinței. Caracterul se definește în raport cu însușirile derivate din orientarea și voința individului, prezentându-se ca un procedeu constant de manifestare, un stereotip dinamic, o modalitate structurată și stabilă de exteriorizare a persoanei față de mediul său. Cunoașterea caracterului unei persoane presupune identificarea valorilor fundamentale ce determină comportamentele sale manifeste. După A. Cosmovici, „caracterul este acea structură care exprimă ierarhia motivelor esențiale ale unei persoane, cât și posibilitatea de a traduce în fapt hotărârile luate în conformitate cu ele" (apud Dafinoiu, Bălan, 1998, p. 81). Se observă în această formulare discriminarea între două aspecte fundamentale ale caracterului, și anume : dimensiunea axiologică, valorică, și dimensiunea executivă, voluntară, cele două dimensiuni fiind interdependente și orientând atitudinile și conduita individului. Este evident că unei ierarhii a valorilor - care se structurează în timp ca motive esențiale - îi corespunde o ierarhie a intensității mobilizării energetice reglate voluntar. Definirea caracterului ca set de atitudini recomandă acest tipar al personalității ca rezultantă a interacțiunii dinamice dintre blocul funcțional al afectivității, cel al cogniției și cel al proceselor de reglaj. Atitudinea, ca determinant al caracterului, reprezintă modalitatea stabilă, constantă, durabilă de raportare la anumite aspecte ale realității, angajând concomitent reacții afective și cognitive, exprimate comportamental. Alături de atitudinile stabile, definitorii pentru caracterul unei persoane, se pot manifesta și atitudini circumstanțiale, ocazionale, dictate de anumite interese sau constrângeri; în acest caz, când individul acționează împotriva convingerilor sale, apar tensiunile intrapsihice, iar modul în care Ie soluționează individul - probând aderența afectivă la anumite valori - este, de asemenea, definitoriu pentru caracterul său. Când însă reacțiile afective, cognitive și cele comportamentale sunt convergente, atitudinile devin stabile, durabile și relativ greu de schimbat, fiind necesară producerea unor evenimente de viață majore, de intensitate și rezonanță puternice, pentru a le modifica. Raporturile dintre caracter și personalitate apar ca relații între formă și conținut (apud Alexandrescu, 1988, p. 195), funcție și structură, caracterul fiind, în esență, „un mod de manifestare a personalității, a activității conștiente și voluntare a omului, în relațiile acestuia cu mediul și cu sine, mod reglat de normele sociale ale comportării..." (Pavelcu, 1974, p. 30). Aptitudinile exprimă corespondența dintre cerințele unei structuri de activitate și caracteristicile neuropsihice ale unei persoane, asigurând reușita efectuării unor sarcini specifice sau posibilitatea învățării anumitor cunoștințe, priceperi, deprinderi. Aptitudinile reprezintă un tipar al personalității, în sensul că toți indivizii au aptitudini mai mult sau mai puțin dezvoltate pentru toate domeniile. Psihologia contemporană a corectat fermitatea opiniei potrivit căreia aptitudinile ar fi însușiri înnăscute, demonstrând că acest lucru este doar parțial adevărat. Cercetările în domeniul geneticii au demonstrat că omul se naște nu cu însușiri gata formate, ci cu anumite predispoziții, care se pot actualiza în condițiile unui mediu favorabil. Pentru a înțelege acest aspect devine necesară clarificarea distincției între aptitudini și capacități psihice: aptitudinea exprimă posibilitatea virtuală ca un individ să obțină performanțe într-un anumit domeniu, în timp ce capacitatea psihică desemnează posibilitatea reală a individului de a efectua cu succes o acțiune, de a aplica într-un anumit context cunoștințele și deprinderile achiziționate. Rezultă de aici că existența unei capacități psihice depinde de existența unei aptitudini, dar și de exersarea acțiunii respective, de experiența acumulată într-un domeniu particular. Aptitudine poate fi considerată orice funcție, orice proces psihic ce determină eficiență într-o anumită activitate: imaginația reprezintă o aptitudine pentru inventator, gândirea abstractă este o aptitudine pentru filosof sau matematician, precizia mișcărilor pentru chirurg etc. Numai blocul funcțional al cogniției și cel al afectivității nu corelează cu aptitudinile, deoarece ele nu se implică în structurile operaționale, ci furnizează substratul energetic, impulsionează acțiunea. De aceea, din punct de vedere psihologic, se afirmă că toți indivizii au aptitudini, diferențele interindividuale provenind din gradul de dezvoltare a acestora. Aprecierea nivelului de dezvoltare a aptitudinilor (vezi Dafmoiu, Cosmovici, 1994, p. 60) se face pe baza observării ușurinței învățării unor cunoștințe sau deprinderi noi, corelată cu ușurința și calitatea executării activităților. în general, aptitudinile sunt clasificate în aptitudini simple - cele pe care le identificăm, de regulă, în structura anumitor talente - și aptitudini complexe, care permit realizarea unor activități mai ample și care sunt construite din structuri de aptitudini simple (de exemplu, aptitudinea tehnică, aptitudinea muzicală, aptitudinea școlară etc). Aptitudinile simple, la rândul lor, se clasifică în aptitudini generale, care se regăsesc în aproape toate domeniile de activitate, și aptitudini de grup, care permit 'realizarea cu succes a unui grup restrâns de activități. Aceste tipologii ale aptitudinilor au o motivație pur didactică și o utilitate funcțională, deoarece clasificarea lor depinde foarte mult de context. De exemplu, așa cum remarca și I. Dafinoiu (în Dafinoiu, Bălan, 1998, p. 87) o aptitudine complexă cum ar fi aptitudinea matematică reunește mai multe aptitudini simple, cum ar fi aptitudinea numerică, orientarea spațială, dar și inteligența, ca aptitudine generală. Aceeași aptitudine de grup se poate regăsi în constituirea mai multor aptitudini complexe, cum ar fi, de exemplu, cazul aptitudinii verbale, care intervine în aptitudinea școlară, în aptitudinea didactică, în aptitudinea pentru creația literară etc. Singura aptitudine generală recunoscută actualmente de psihologi este inteligența. Inteligența se regăsește în formarea celor mai variate capacități, susținând efortul de adaptare a indivizilor la situații noi. Allport include inteligența printre „materiile prime" ale personalității, pe temeiul dependenței funcționării ei de sistemul nervos central. Această dependență face ca structura inteligenței unei persoane să fie unică, asociată într-o manieră certă, dar încă neelucidată, cu interesele și pasiunile sale. Complexitatea relațiilor inteligență - personalitate explică numărul mare al definițiilor date inteligenței generale; majoritatea psihologilor o apreciază ca fiind potențialul înnăscut al unei persoane de a face judecăți adecvate, de a profita de experiență, de a rezolva probleme sau de a se adapta la situații noi. Inteligența se referă la gradul de adecvare generalizată pe care-l atinge individul în îndeplinirea scopurilor și adaptarea la solicitările mediului. Prezentă în toate procesele de cunoaștere, inteligența se corelează în special cu formarea și evoluția gândirii. Spre deosebire de celelalte componente ale blocului funcțional al cogniției - procesarea informației vizuale, atenția, memoria etc. - care formează sisteme specifice, susținute de structuri anatomo-fizio-logice relativ individualizate, mecanismele inteligenței au un caracter globalist (c/. Miclea, 1999, p. 283), cuprinzând toate celelalte sisteme. O performanță scăzută a inteligenței poate fi determinată de funcționarea deficitară a unei singure componente a blocului cogniției, în condițiile în care toate celelalte mecanisme funcționează adecvat. Inteligența depinde, așadar, de capacitatea individului de a-și integra toate componentele funcționale, cu roluri în receptare, prelucrare și elaborare de noi informații/răspunsuri, manifestată în succesiunea completă de comportamente cu ajutorul cărora se realizează scopul. Aprecierea nivelului de inteligență se face fie cu ajutorul testelor de inteligență, care exprimă coeficientul de inteligență ca raport între vârsta mentală și vârsta cronologică, fie, într-un mod mai puțin riguros, urmărindu-se facilitatea învățării și rezolvării de probleme, eficiența adaptării la situațiile noi. Referitor la aptitudinile de grup, literatura de specialitate (vezi Dafinoiu, Bălan, 1998, pp. 89-90) descrie șase asemenea aptitudini: a) factorul verbal desemnează capacitatea individului de a înțelege rapid sensul cuvintelor sau al frazelor; b) factorul de fluiditate verbală se referă la posibilitatea exprimării verbale, fiind, într-o anumită măsură, rezultatul unei funcții verbal-motorii; c) factorul numeric caracterizează abilitatea de a efectua operații numerice; d) factorul perceptiv exprimă posibilitatea de a percepe obiectele rapid și detaliat, depinzând de capacitățile neurosenzoriale ale individului; e) factorul de reprezentare spațială desemnează posibilitatea subiectului de a imagina obiectele în coordonate bi- sau tridimensionale, de a efectua deplasări sau transformări ale acestora în plan mental; f) factorul de dexteritate manuală desemnează aptitudinea de a utiliza obiectele, de a folosi diverse unelte și instrumente. Aptitudinile complexe sunt aptitudinile tehnice (în structurarea cărora intervin factorii perceptiv, de dexteritate manuală, de reprezentare spațială și inteligența generală), aptitudinile științifice (bazate pe inteligența generală peste medie, pe creativitate, pe capacitatea de elaborare), aptitudinile artistice, aptitudinile pentru limbi străine, aptitudinea pentru leadership. Temperamentul, aptitudinile și caracterul reprezintă, așadar, tipare ale personalității, în sensul de forme constante și comune în care se elaborează de-a lungul vieții specificul psihic al unui individ; orice personalitate dispune de un temperament, aptitudini și caracter, dar conținutul lor și unitatea dintre ele alcătuiesc specificitatea vieții psihice. 3.2. Specificitatea personalității Specificitatea este conceptul prin care se subliniază diferențele comportamentale dintre indivizii plasați în aceeași situație. Particularitățile reacțiilor comportamentale ale oamenilor s-au explicat în psihologie prin apelul la termeni precum:- trăsătură de personalitate, factor, tip de personalitate sau construct. 3.2.1. Trăsăturile de personalitate ca element de specificitate Numeroși psihologi au definit personalitatea ca o constelație unică de trăsături stabile, consistente, de comportament ale unei persoane. Conceptul de trăsătură psihică evidențiază tocmai aceste particularități relativ stabile ale unei persoane sau ale unui proces psihic; „trăsătura de personalitate este dispoziția durabilă de a se comporta într-un anumit mod într-o varietate de situații" (Weiten, 1992, p. 424). Cuvinte precum sincer, dependent, impulsiv, suspicios, dominator descriu astfel de dispoziții durabile, care reprezintă trăsături de personalitate. G.W. Allport a realizat o ierarhie pe trei niveluri a trăsăturilor de personalitate, în funcție de importanța lor : - trăsăturile cardinale caracterizează aproape toate conduitele unei persoane (de exemplu, altruismul Maicii Tereza); Allport afirmă că doar un mic procent de indivizi au trăsături cardinale de personalitate ; - trăsăturile centrale se referă la dispozițiile generale, proeminente, care au o mare influență asupra manifestării persoanei, dar nu determină comportamentul în aceeași măsură ca trăsăturile cardinale; Allport afirmă că majoritatea indivizilor dispun de cinci până la zece trăsături centrale ; - trăsăturile secundare sunt dispoziții care se manifestă doar în anumite situații, în timp ce în altele nu se manifestă. De exemplu, un individ poate sa fie pasiv în cele mai multe situații, dar foarte agresiv în unele situații de interacțiune cu subordonații săi la locul de muncă. După Allport, și alți psihologi au încercat să identifice trăsăturile fundamentale ale personalității. De exemplu, R. Cattell, folosind procedura statistică a analizei factoriale, a redus lista de trăsături a lui Allport la 16 factori de bază ai personalității. Noțiunea de factor de personalitate a apărut în psihologie pe măsură ce s-a consacrat utilizarea analizei factoriale în prelucrarea datelor relative la performanțele comportamentale ale individului. Cele două modele de descriere a specificității personalității -al trăsăturilor și al factorilor -, deși diferite din punctul de vedere al informațiilor inițiale, au aceeași finalitate, și anume urmăresc să reducă diversitatea datelor despre personalitate la un număr cât mai mic de trăsături/factori. în baza acestei finalități comune, termenii de trăsătură și factor de personalitate sunt utilizați ca sinonime. Revenind la modelul factorilor de personalitate descris de R. Cattell, aceștia sunt: factorul schizotimie-ciclotimie (exprimă dispoziția către o evoluție psihică ciclică, cu alternanță între stările euforice și cele depresive; trăsăturile corespunzătoare sunt: distant-apropiat, detașat-afectuos, suspicios-încrezător, indiferent-interesat); factorul inteligență generală, forța eului (se concretizează în trăsături precum: intoleranță la frustrare-maturitate emoțională, stabilitate-instabilitate emoțională, calm-nervozitate, astenie-tonus psihic); subordonare-dominare (corelează însușirile : siguranță-nesiguranță de sine, amabilitate-severitate, conformism-nonconformism); factorul expansivitate (se exprimă prin următoarele însușiri: comunicativ-taciturn, vioiciune-lentoare, însu-fiețire-deprimare); forța supraeului (hotărâre-nehotărâre, responsabilitate-iresponsa-bilitate, stabilitate-instabilitate în conduită); timiditatea-îndrăzneala (exprimat în: sociabilitate-nesociabilitate, prudență-îndrăzneală, conștiinciozitate-superficialitate, rezo-nanță-răceală afectivă); raționalitate-afecțiune ; încredere-suspiciune (invidios-ne-invidios, interes-dezinteres față de alțji); practic-imaginativ ; naivitate-clarviziune ; încredere-bănuială; conservatorism-radicalism; dependent-independent față de grup ; necontrolat-controlat. în ultimele decenii, psihologii au încercat să simplifice modelul factorial și mai mult; un exemplu în acest sens este modelul xelor cinci factori de personalitate (descris la noi sub denumirea de Big Five) elaborat de R. McCrae și P. Costa și care include (apud Weiten, 1992, p. 425): a) neuroticism - anxios, nesigur, înclinat spre autoînvinovățire, conștient de sine ; b) extraversie - comunicativ, sociabil, afectuos, activ, preferă divertismentul; c) deschidere la experiențe - nonconformist, demonstrează interese neobișnuite, imaginativ; d) atractivitate - simpatic, cald, cooperativ, de încredere; e) conștiinciozitate - etic, dependent, productiv, centrat pe scop. Cei doi psihologi americani afirmă că majoritatea trăsăturilor de personalitate derivă din cei cinci factori și că o personalitate poate fi descrisă adecvat prin evaluarea celor cinci trăsături. Mulți teoreticieni afirmă însă că sunt necesare mai mult de cinci trăsături pentru a caracteriza personalitatea umană în diversitatea situațiilor existente. Duelul teoretic relativ la numărul trăsăturilor de personalitate definitorii continuă; în prezent, de exemplu, se schițează tendința de a lua în considerare și trăsături precum locul controlului (prin care se denumește expectanța generalizată asupra modului în care indivizii își pot controla conduita și efectele sale și care depinde de tipul de autoatribuire a succesului/eșecului), tendința de căutare a senzațiilor (care se definește ca preferința pentru niveluri înalte sau joase de stimulare senzorială) sau monitori-zarea-de-sine (modul în care indivizii încearcă să controleze impresia pe care o lasă asupra celorlalți în interacțiunile sociale) (vezi Weiten, 1992, pp. 449-452). 3.2.2. Tipuri de personalitate în general, conceptul de tip de personalitate a fost explicat/asociat cu însușirile fundamentale ale sistemului nervos, cu tipurile de activitate nervoasă superioară sau, mai larg, cu baza constituțională a personalității. Acestea potențează, în sens larg, întreaga activitate a unui individ, determinând regimul energetic al activității motorii și psihice, mobilitatea - tempoul și ritmul acestora -, coloratura și eficiența activității etc. în literatura de specialitate, pentru a descrie specificitatea personalității, s-au elaborat tipologii constituționale și tipologii personologice. între cele mai cunoscute tipologii constituționale, bazate pe corelația dintre parametrii constituției fizic-corporale și specificul conduitei, figurează cea descrisă de E. Kretschmer; acesta a observat că tulburările de dispoziție și emoție sunt mult mai frecvente la persoanele corpolente, în timp ce tulburările mentale se asociază mai frecvent cu constituții zvelte. Tipologia lui Kretschmer identifică (apud Allport, 1991, pp. 71-72): a) tipul picnic : se caracterizează prin statură mijlocie, față plină, membre scurte, abdomen și torace bine dezvoltate, tendință spre obezitate, iar din punctul de vedere al trăsăturilor psihice, prin mobilitate, optimism, sociabilitate, spontaneitate, umor, spirit practic, superficialitate în relațiile sociale, tendință spre compromisuri; b) tipul astenic: are corpul slab, alungit, mâini și picioare subțiri, care se asociază cu tendința spre interiorizare, abstractizare, meticulozitate, sensibilitate, onestitate ; c) tipul atletic: se caracterizează prin dezvoltare fizică și psihică echilibrată. Considerând felul specific în care fațetele personalității interacționează, se determină reciproc, evoluează și produc împreună un tip de personalitate* globală, M. Zlate (1997, pp. 59-61) a descris următoarele tipuri de personalitate: a) tipul unitar și armonios dezvoltat se caracterizează prin coerența și convergența funcțională a tuturor fațetelor personalității. Acest tip descrie individul a cărui personalitate autoevaluată se mulează pe personalitatea reală, care își proiectează personalitatea ideală potrivit posibilităților sale reale, care cunoaște cu precizie cauzele conduitelor celorlalți, ca și modul în care ceilalți îl apreciază. Tipul unitar și armonios dezvoltat are o stimă de sine puternică, se manifestă autentic, trăiește în armonie cu sine și cu lumea, are deci o personalitate matură; b) tipul instabil se caracterizează prin anumite decalaje în sincronizarea fațetelor personalității; acestea sunt necorelate și au o evoluție relativ independentă, divergentă. Din acest motiv conduita sa este instabilă, oscilatorie; instabilitatea este generalizată atât pe planul relațiilor dintre fațetele personalității, cât și în cadrul fiecăreia. Astfel, între personalitatea reală și cea ideală (sau cea autoevaluată) apar temporar decalaje mari; imaginea despre alții, ca și imaginea de sine se schimbă frecvent, imprimând conduitei o lipsă de consecvență ce îi creează mari dificultăți de adaptare socială; c) tipul dedublat prezintă discrepanțe marcate atât între dimensiunea intrapersonală și cea interpersonală a vieții psihice, cât și la nivelul fiecărei dimensiuni. Tipul dedublat se caracterizează prin afișarea unei personalități contrafăcute, prin nesinceritate în atitudinile și relațiile față de ceilalți; ceea ce face sau spune contrazice frecvent ceea ce simte sau crede. Permanenta duplicitate, trucarea atitudinilor și comportamentelor nu creează conflicte acute pe plan intrapsihic, întrucât conduita lui are o motivație puternică, dictată de urmărirea unor interese de moment; d) tipul accentuat se caracterizează prin predominarea uneia dintre fațetele personalității asupra celorlalte, pe care le subordonează sau le anulează. în această categorie intră oamenii care cred în necesitatea de a fi „ei înșiși", pentru care nu contează ce cred alții despre ei, ci doar ce fac ei în mod real, sau persoanele la care contează numai imaginea lor despre sine, sau cei pentru care contează numai ceea ce cred ceilalți despre ei. Tipologia descrisă de M. Zlate se bazează pe interacțiunea dinamică între dimensiunea intrapersonală a personalității și cea interpersonală; același autor citează (1997, pp. 179-203) o tipologie, elaborată de R.F. Bales, alcătuită din 27 de tipuri de personalitate interpersonală. Acesta a schițat portretul psihologic al fiecărui tip de personalitate în funcție de: cum se vede individul pe sine și cum îl văd alții pe el; valorile manifestate în grup ; calitatea interacțiunii sale cu ceilalți; conflictele și asocierile cu alții; imaginea asupra părinților ; efectul conduitei sale asupra satisfacției grupului etc. Cele 27 de tipuri de personalitate rezultă din combinarea următoarelor tendințe ce caracterizează comportamentul interpersonal: tendința spre dominare-supunere, tendința spre sociabilitate-izolare, tendința spre conformism-nonconformism, tendința spre activism-pasivitate, tendința spre facilitarea-tensionarea interacțiunilor grupului, tendința spre altruism-egoism, tendința spre creativitate-noncreativitate, tendința spre obiecti-vitate-subiectivitate în aprecieri, tendința spre cooperare-individualism. Fără a subestima relevanța tipurilor de personalitate construite în psihologie, putem observa că ele încearcă să explice diversitatea și specificitatea conduitelor indivizilor, identificând anumite trăsături care par a se asocia frecvent din punct de vedere statistic, operând astfel o inevitabilă simplificare; așa cum observa Allport, tipurile sunt insuficiente pentru a explica individul în totalitate, dar, în practica intervenției asis-tențiale, cunoașterea tipurilor de personalitate poate fi utilă, sugerând eficiența anumitor căi de abordare a clientului, în comparație cu altele. ■ 3.2.3. Constructele personalității Termenul de construct a fost elaborat de G. A. Kelly și desemnează un concept bipolar (bun-rău, ușor-greu, prietenos-ostil, cum sunt-cum aș vrea să fiu etc), un mod de a categorisi similaritățile și diferențele pe care le percep indivizii în mediul înconjurător fizic și social. Elaborând constructe, indivizii încearcă să atribuie un sens universului, încearcă să anticipeze evenimentele prin intermediul unui cadru conceptual, reglându-și comportamentul în funcție de modul cum anticipează viitorul. Kelly susține că „procesele unei persoane sunt canalizate din punct de vedere psihologic de felul în care ea anticipează evenimentele" (apud Foss, 1973, p. 422). Comportamentul uman este astfel mai mult proactiv decât reactiv și această interpretare schimbă perspectiva asupra cauzalității conduitei umane : omul nu este exclusiv nici prizonierul mediului său, nici victimă a biografiei sale, nici împins spre acțiune numai de pofte lăuntrice. Fiecare individ dispune de un sistem personal de constructe, pe care le utilizează ca instrumente de previziune. Persoanele se individualizează prin felul de a interpreta evenimentele, deci prin constructele lor de personalitate. Sistemul de constructe ale unei persoane evoluează, se schimbă continuu pe măsură ce interpretările sale asupra lumii (anticipările sale) sunt confirmate sau infirmate de evenimentele pe care le trăiește. Indivizii reacționează nu atât la stimuli, cât la ceea ce ei interpretează a fi stimuli. De exemplu, dacă o persoană posedă constructul de amforă grecească, el poate găsi un astfel de obiect; dacă îi lipsește acest construct, atunci ceea ce găsește el este un vas; dacă și acest construct îi lipsește, ceea ce a găsit este o oală de lut ș.a.m.d. Constructele explică faptul că doi oameni pot reacționa complet diferit când se află într-o situație identică; dispunând de constructe diferite, ei nu interpretează identic situația; deci ei se află în situații diferite. Una dintre consecințele importante ale teoriei constructelor personalității asupra interpretării conduitei indivizilor este aceea că dispar noțiuni consacrate precum: emoție, impuls, motiv etc. Kelly înlocuiește definițiile tradiționale despre emoție cu perspectiva următoare : emoția este conștiința faptului că sistemul nostru de constructe se află într-o stare de schimbare; astfel, de exemplu, neliniștea este conștiința faptului că evenimentele cu care se confruntă individul se situează în afara ariei de oportunitate a sistemului său de constructe ; anxietatea este conștiința unei persoane care realizează că nu este complet capabilă să înțeleagă semnificația evenimentelor pe care le trăiește; teama este conștiința faptului că persoana nu știe cum să reacționeze în fața persoanelor amenințătoare (persoanele care prezintă un mare decalaj între personalitatea auto-percepută și cea ideală sunt mai înclinate să trăiască sentimentul de teamă) ș.a.m.d. (apud Foss, 1973, p. 427). Este evident că unul dintre rolurile constructelor este cel de a ajuta individul să-și conceptualizeze existența, să se conceptualizeze pe sine, și astfel ele intervin esențial în formarea eului sau a conștiinței reflexive de sine. Constructele reprezintă dimensiunile cu care persoana se măsoară pe sine și, prin aceasta, modul în care încearcă să anticipeze propriul său comportament. Dacă ceilalți indivizi sau realitatea fizică/socială oferă persoanei dovezi care infirmă valabilitatea sistemului său de constructe, ea are două alternative de reacție : - își modifică întregul sistem de constructe (cazul experiențelor cruciale de viață, despre care se afirmă că „schimbă" personalitatea sau destinul cuiva); - își conservă sistemul de constructe, continuând să fabrice dovezi care susțin valabilitatea lui, deoarece a investit - afectiv și cognitiv - prea mult în elaborarea lui (această realitate a vieții psihice este cunoscută sub denumirea de „disonanță cognitivă" și se referă la tendința indivizilor de a fabrica argumente pentru a-și reduce disconfortul psihic atunci când apare o contradicție între laturile afectivității, comportamentului și domeniul cognitiv). Scopul fundamental al comportamentului este dezvoltarea și consolidarea sistemului de constructe personale ; o persoană poate întrebuința succesiv, în funcție de capacitatea ei de a interpreta evenimentele, dar și în funcție de experiența de viață, o varietate de constructe pentru aceeași sferă de aplicație. Sfera de aplicație desemnează acea porțiune a realității fizice și/sau sociale în care constructul - sau subsistemul de constructe -este operațional, poate face predicții, normând astfel conduita individului. Implicațiile în planul posibilităților de cunoaștere a personalității, generate de interpretarea personalității ca sistem personal de constructe, sunt considerabile : cunoașterea sistemului de constructe al cuiva ar asigura înțelegerea conduitei sale și ar permite și un înalt grad de predicție a modului său de reacție în situații similare. 4. Perspective asupra formării/funcționării personalității O teorie este o reconstrucție în plan conceptual a realității de referință. Teoriile asupra personalității sunt numeroase și diverse, dat fiind caracterul hipercomplex al realității de referință. Toate teoriile asupra personalității urmăresc să descopere principiile globale după care se organizează comportamentul uman. Psihologii care au elaborat asemenea teorii au dorit să explice în termeni simpli tot ceea ce au făcut - sau ar putea să facă - oamenii în cele mai diverse circumstanțe. O teorie bună, corectă și validă, asupra personalității trebuie să explice senzațiile, percepțiile, valorile, motivațiile, abilitatea de a învăța și a se dezvolta, tendința oamenilor de a relaționa cu ceilalți etc., turnând toate aceste informații în cadrele funcționării sistemului nervos și în matricea socioculturală în care evoluează oamenii. O teorie completă asupra personalității nu se va limita doar la descrierea stilului de adaptare prezent la o anumită persoană, ci va explica și modul cum persoana 1-a dezvoltat și va putea face predicții cu privire la tendințele ei de evoluție. în prezent, majoritatea teoriilor personalității explică în mod convingător istoria persoanei, dar integrarea acestor informații în încercarea de a elabora predicții asupra comportamentului rămâne un ideal de atins. După S. Cloninger (apud Dumitru, 2001, p. 25), orice perspectivă în abordarea personalității trebuie să ofere răspunsuri concludente la următoarele trei întrebări: a) care sunt unitățile de bază pentru analiza și descrierea personalității; b) care sunt procesele și mecanismele prin care personalitatea se adaptează la solicitările externe și interne (descrierea aspectului instrumental al dinamicii personalității); c) care sunt schimbările și restructurările pe care le implică evoluția personalității de-a lungul dezvoltării sale. Diversitatea teoriilor asupra personalității ne obligă la categorizări, utile pentru a sesiza mai ușor atât originalitatea contribuțiilor în înțelegerea personalității, cât și continuitatea/discontinuitatea elementelor explicative. Vom împărți2 aceste teorii ale personalității în patru mari perspective de abordare, pe temeiul presupozițiilor sau accentelor interpretative comune, și anume : perspectiva psihodinamică, perspectiva behavioristă, perspectiva umanistă și perspectiva biologică. 2. Diversitatea teoriilor asupra personalității este atât de mare încât literatura de specialitate efectuează numeroase clasificări; de exemplu, M. Golu (1993) distinge între perspectivele biologistă, experimentalistă, psihometrică, socioculturală și antropologică. 4.1. Perspectiva psihodinamică A fost inaugurată de opera psihiatrului austriac S. Freud la începutul secolului XX, rezultând în urma observațiilor clinice efectuate de-a lungul mai multor decenii. Majoritatea contemporanilor săi nu au agreat teoria lui din cel puțin trei motive {apud Weiten, 1992, p. 426): mai întâi, o dată cu argumentul potrivit căruia comportamentul oamenilor este guvernat de forțe ale inconștientului, de care indivizii nu sunt conștienți, Freud avansa deconcertanta sugestie că oamenii nu sunt stăpâni pe propria lor minte, în al doilea rând, afirmând că personalitatea adultă se formează prin experiențele copilăriei, la care se adaugă și alți factori, ce scapă controlului oamenilor, Freud sugera faptul că oamenii nu sunt stăpâni pe propriul lor destin. în sfârșit, insistând asupra rolului excepțional al trebuințelor sexuale în conduita indivizilor, Freud a venit în contradicție cu valorile conservatoare ale timpului său. în concepția lui Freud, organizarea personalității este una sistemică: personalitatea se prezintă ca un aparat psihic, organizat după un model ierarhic-stratificat, format din instanțe specializate funcțional și dispuse unele sub altele, începând de jos în sus {apud Enăchescu, 1998, p. 32). Freud a împărțit structura personalității în trei componente : inconștientul (Id), subconștientul (ego) și conștientul (super-ego). Inconștientul include ansamblul conținuturilor nonprezente în câmpul actual al conștiinței; din punct de vedere funcțional, el este sediul conținuturilor refulate, cărora li s-a refuzat accesul în subconștient sau/și conștient. Inconștientul este rezervorul pulsiunilor și al instinctelor, care sunt conținuturile originale ale minții; toate instinctele își au originea în trebuințele biologice ale organismului și își trag energia din această sursă. în psihanaliză, pulsiunea se caracterizează prin următoarele aspecte : este o tendință instinctivă, un element cu caracter dinamic, care stă la originea dorințelor umane inconștiente, este inconștientă și incontrolabilă, constă într-o încărcare energetică sau o presiune, care face ca organismul să tindă spre realizarea unui anumit scop. Scopul tuturor instinctelor este să reducă tensiunea determinată de necesitatea satisfacerii trebuințelor, ceea ce se poate realiza prin obținerea obiectelor adecvate sursei și scopului. Instinctele funcționează după principiul plăcerii, care desemnează tendința de a maximiza gratificarea instinctelor, indiferent de constrângerile externe. Această tendință a fost denumită de Freud proces primar. Subconștientul este o instanță intermediară între inconștient și conștient. Aici se localizează sediul cenzurii care operează asupra pulsiunilor inconștientului; de aceea, se afirmă că subconștientul este componenta specializată în luarea deciziilor la nivelul personalității, deciziile fiind luate după principiul realității. Subconștientul mediază între inconștient - cu dorințele sale puternice de satisfacere imediată - și lumea socială externă, caracterizată de constrângerea normelor ce modelează comportamentul socialmente dezi-rabil. Raportându-se la acest set de constrângeri, subconștientul funcționează după principiul realității, căutând să stopeze/amâne gratificarea trebuințelor inconștientului până când situația socială permite satisfacerea lor într-un mod adecvat. Astfel, subconștientul va permite accesul în câmpul conștiinței numai acelor forme sau aspecte ale instinctelor care nu vor atrage după sine pedeapsa socială sau sentimentul de vinovăție. Din punct de vedere tehnic, principiul realității este un principiu defensiv, care este în sine inconștient. Ca factor de execuție, care mediază între instincte și lumea externă, subconștientul are rolul de a rezolva problemele determinate de opoziția conștient/inconștient, de a gândi și planifica acțiunea, de a se proteja pe sine și inconștientul. Satisfacerea instinctelor în moduri corecte din punct de vedere social a fost denumită de Freud proces secundar. Conștientul se diferențiază de subconștient prin faptul că primește informații atât din lumea externă, cât și din sfera vieții psihice a inconștientului (apud Enăchescu, 1998, p. 33). Din punct de vedere funcțional, această instanță se opune atât inconștientului, cât și subconștientului; el are statutul de componentă morală a personalității, incluzând valorile, tabuurile societății, standardele sociale asupra binelui și răului. Din punct de vedere structural, conștientul are două niveluri: - eul, mediatorul intereselor persoanei, cel care pune în joc- mecanismele defensive și care se află într-o stare de dependență atât față de revendicările subconștientului, față de imperativele supraeului, cât și față de exigențele realității; după Freud, eul este sediul conflictelor: conflictele exterioare dintre persoană și lume, conflictele interne dintre eu și inconștient și conflictele morale dintre eu și supraeu; - supraeul: funcționează ca un cenzor în raport cu eul și reprezintă conștiința morală, autocontrolul, zona de formare a aspirațiilor și idealurilor persoanei. Supraeul este cel care face posibil sentimentul de vină, care reprezintă versiunea internă a pedepsei. Setul de valori cristalizat la acest nivel restricționează formele de gratificare a instinctelor; atunci când un impuls instinctual tinde să conducă la pedeapsă sau la sentimente de vinovăție, apare anxietatea, ca sistem de avertizare, și, ca urmare, intră în joc mecanismele defensive pentru a se reduce anxietatea, prin îndepărtarea impulsului din câmpul conștientului. După Freud, inconștientul, subconștientul și conștientul sunt distribuite diferit pe cele trei niveluri ale conștiinței, așa cum rezultă din figura următoare: LUMEA EXTERNĂ Idei, sentimente, aspirații Mecanisme de apărare Reprezentări simbolice, conflicte Experiențe psihotraumatizante, psihosexualitate VIAȚA ’ INTERIOARĂ / Fundalul personalității Factori sociali, morali, culturali etc. (Supraeul) CONȘTIENT Limita dintre Eu și Sine PRECONȘTIENT INCONȘTIENT Figura 1. Distribuția pe cele trei niveluri ale conștiinței Așa cum se poate observa din figura de mai sus, Freud credea că instanțele conștientului și subconștientului operează la toate cele trei niveluri ale conștientizării. Spre deosebire de acestea, inconștientul rămâne în totalitate neconștientizat, expri-mându-și trebuințele la nivelul conștientului prin intermediul subconștientului. Dorința inconștientului de a fi imediat satisfăcut declanșează frecvent conflicte interne cu subconștientul și conștientul. Aceste conflicte joacă un rol fundamental în teoria lui Freud. Dinamica personalității în concepția psihodinamică se exprimă prin relațiile care există între instanțele ce compun acest sistem. Aceste relații configurează o serie de mecanisme ale personalității, care descriu modalitățile prin care pulsiunile instinctuale pot părăsi sfera inconștientului pentru a trece în sfera conștientă a eului, exteri-orizându-se astfel, în conformitate cu principiul plăcerii. Freud pornește de la aserțiunea că întregul comportament este rezultatul unei serii de conflicte interne între cele trei instanțe ale personalității. Aceste conflicte modelează dinamica prsonalității după schema: pulsiunile conținute în inconștient tind să se satisfacă, dar, ajunse în instanța de cenzură a subconștientului, intră în conflict cu valorile supraeului și sunt trimise înapoi în inconștient, devenind veritabile focare de tensiune intrapsihică. Pe termen lung, ele se vor exterioriza, dar nu în mod direct, ci printr-un proces de sublimare, exprimându-se în exterior prin forme simbolice, care camuflează forma reală a pulsiunii și, în unele situații, îi deturnează sensul. Principalele căi care asigură exteriorizarea pulsiunilor inconștientului sunt sublimarea, simbolizarea și catarsisul. Sublimarea este mecanismul prin care pulsiunile refuzate de eul conștient se pot exterioriza, convertindu-se în alte forme de manifestare, pentru a evita barierele de interdicție ale cenzurii. Sublimarea constă în schimbarea formei pulsiunii și în deplasarea sensului acesteia către o formă nouă, care o înlocuiește pe cea originală; formele cele mai comune de manifestare a sublimării le reprezintă activitatea de creație artistică și visul. Prin sublimare, inconștientul se eliberează de un surplus de energie psihică. Simbolizarea, având foarte multe similitudini cu sublimarea, este un act de conversiune, prin care o pulsiune refulată se poate exterioriza sub forma deghizată a unei alte imagini - simbolul -, deturnându-se astfel semnificația originală a pulsiunii. Psihanaliștii consideră că funcția simbolului este aceea de a face admise în conștiință, sub o nouă formă, unele conținuturi care nu ar putea ajunge direct aici din cauza cenzurii; simbolul este, după C.G. Jung, singurul mijloc de expresie de care dispune individul pentru a formula o realitate afectiva deosebit de complexă, pe care nu reușește să o conceptualizeze cu claritate. Fiecare individ are simbolistica sa personală. Catarsisul reprezintă un mecanism al personalității care constă în descărcarea pulsională a energiilor din instanța inconștientului, fie în mod direct, fie pe calea sublimării (apud Enăchescu, 1998, p. 35). Exprimarea acestor pulsiuni se produce prin rechemarea în conștiință a unei amintiri cu puternică încărcătură emoțională, până atunci refulată total sau parțial. Reprezentând sediul conflictelor, eul desfășoară o serie de mecanisme de rezolvare a acestora; socializarea individului corespunde cu dezvoltarea, diversificarea și perfecționarea acestor mecanisme. Principalele mecanisme de apărare ale eului de presiunea pulsională a inconștientului, care au rolul de a preveni dezintegrarea sistemului personalității sub influența presiunilor pulsionale prea mari, sunt, după Freud : a) Refularea: este mecanismul inconștient prin care pulsiunile refuzate de eul conștient sunt retrimise de către instanța de cenzură a subconștientului înapoi în inconștient. Ceea ce eul refuză este recunoașterea acestor pulsiuni, verbalizarea și realizarea lor; atâta timp cât pulsiunile dezaprobate social nu sunt exprimate în cuvinte, ele rămân confuze, ostracizate în inconștient. Pulsiunile refulate se întorc în inconștient cu o încărcătură energetică crescută, devenind focare de conflict intrapsihic, care trebuie exteriorizate pentru a asigura o stare de echilibru persoanei. b) Proiecția : este un mecanism care constă în atribuirea inconștientă către alții a calităților, sentimentelor, ideilor, conflictelor, intențiilor subiectului; prin proiecție individul se eliberează de afecte insuportabile. c) Introiecția : este un mecanism complementar proiecției și constă în încorporarea elementelor lumii exterioare, obiecte sau persoane, considerate bune, valoroase, deci în asimilarea lor. în acest sens, introiecția susține procesul de identificare, prin care o persoană adoptă atitudinile și comportamentele unor indivizi, cărora le atribuie însușiri pozitive. d) Deplasarea: este mecanismul prin care o pulsiune, o emoție inconștientă este transferată de la obiectul său autentic către un element de substituție, ceea ce permite reducerea tensiunii intrapsihice. e) întoarcerea la contrariul său : este un mecanism de apărare a eului prin care scopul unei pulsiuni se inversează; de exemplu, în situațiile în care agresivitatea nu se poate exprima, ea poate lua forma atitudinii contrare, manifestându-se prin supunere, umilință. f) Anularea retroactivă : este un mecanism înrudit cu cel precedent, prin care o persoană se străduiește să suprime orice comportament susceptibil de a o angaja și a o compromite. Prin acest mecanism se reduce anxietatea determinată de apariția ideilor sau sentimentelor inacceptabile pentru individul, conștient. g) Formarea reacționată : desemnează un mecanism prin care pulsiunile ascunse se exteriorizează prin comportamente contrare; astfel, tendința către dominare a unui individ apare ca o consecință a sentimentului său de inferioritate, pe care caută să-l compenseze. h) Raționalizarea : constă în găsirea de argumente justificative pozitive, aprobate social, pentru o anumită conduită ale cărei motivații profunde și inconștiente ar fi inacceptabile social. i) Negarea: este un mecanism rudimentar de apărare a eului, prin care individul neagă evidența pentru a scăpa de o realitate insuportabilă. Astfel, el transfigurează faptele reale, neplăcute sau anxiogene, refuzând să le recunoască și substituindu-le fapte imaginare, cu semnificație deturnată. j) Regresia : se manifestă prin adoptarea unor atitudini și comportamente caracteristice unui nivel de vârstă inferior. Aceste mecanisme de apărare se manifestă la toți indivizii, în funcție de specificul situației sociale și de experiența personală a fiecăruia. Psihanaliza a explicat, pornind de la ideea conflictului, atât manifestările individului în viața cotidiană, cât și formarea și evoluția personalității în cursul ontogenezei. Pornind de la modelul conflictului între libidou (pulsiunea sexuală) și instinctul morții, în funcție de intensitatea conflictului și de modalitățile concrete de realizare ale libidoului, Freud (apud Munteanu, 1998) a descris următoarele stadii în dezvoltarea psihică a indivizilor: stadiul oral (durează primul an de viață, în care libidoul se satisface prin actul suptului); stadiul anal (coincide cu cel de al doilea an de viață, în care libidoul se satisface prin retenția/ expulzarea materiilor fecale ; acum se structurează tendințele spre sadomasochism); stadiul falie (între 3 și 5 ani libidoul este satisfăcut prin masturbare; acum apare complexul Oedip, respectiv complexul Electra); stadiul de latență (de la 6 ani până la pubertate ; ca urmare a școlarizării copilului, instinctul sexual are o evoluție descendentă) și stadiul genital (durează de la pubertate până la sfârșitul vieții și se caracterizează prin maturizare sexuală și satisfacerea libidoului prin contact sexual). Explicarea întregului proces al dezvoltării personalității pe baza conflictului dintre impulsurile agresive și sexuale devine lesne de înțeles dacă avem în vedere argumentul lui Freud, și anume că acest conflict generează în mod special consecințe importante pe termen lung la nivelul întregii funcționări individuale. Freud credea că sexualitatea și agresivitatea reprezintă teme complexe, asupra cărora normele sociale se pronunță cu subtilitate și discreție și din care oamenii desprind mesaje divergente cu privire la ceea ce este adecvat; astfel, Freud afirma că aceste două pulsiuni sunt sursă de confuzie pentru indivizi în condițiile în care ele au proprietatea de a determina mai puternic comportamentul decât alte trebuințe de bază. Așadar, Freud a atribuit o mare importanță acestor pulsiuni tocmai pentru că normele sociale dictau că ele trebuie sistematic blocate, frustrate. Frustrarea este elementul care intervine din lumea externă și se adaugă conflictelor existente între cele trei instanțe ale psihicului, amenințând echilibrul personalității. Frustrarea desemnează starea afectivă a persoanei în urma apariției unui obstacol în calea satisfacerii unei trebuințe percepute ca legitimă. în urma frustrărilor grave apare situația de fixare: evoluția psihică a individului se oprește la o anumită etapă de creștere, total sau parțial, caz în care poate continua ulterior procesul de dezvoltare. Atunci când conflictul fiecărui stadiu de dezvoltare este de intensitate mică sau moderată, stadiul este depășit cu succes de individ; când părinții intensifică însă conflictul, frustrând copilul sau oferindu-i modele de comportament inconsecvent, procesul dezvoltării este blocat de invazia mecanismelor de apărare prin care copilul încearcă să evite anxietatea, evitând conflictul. în aceste situații se produce fixarea, proces care face ca semnificația activităților specifice stadiului să rămână importantă pentru individ, chiar și după ce a depășit stadiul. Tipurile caracteriale specifice fixării la anumite stadii, observabile la vârsta adultă, se manifestă prin activitățile și conflictele caracteristice stadiului, precum și prin mecanismele de apărare caracteristice, după cum urmează (vezi în acest sens Maddi, 1980, pp. 707-708): a) fixarea la stadiul oral se caracterizează prin apelul la proiecție, negare și introiecție, ca mecanisme principale de apărare a eului, și prin cristalizarea următoarelor trăsături tipice de personalitate: optimism-pesimism, încredere--suspiciune, admirație-invidie. Persoanele care s-au fixat la stadiul oral sunt avide de mâncare, preferă alimentele care nu cer efort de masticație, sunt pasive, dependente, comode; b) fixarea la stadiul anal se manifestă, din punctul de vedere al celor mai folosite mecanisme de apărare a eului, prin raționalizare, formare reacțională și anulare retroactivă; trăsăturile de personalitate specifice sunt: agresivitatea, dezordinea, opozabilitatea, tolerarea, chiar valorizarea murdăriei; c) fixarea la stadiul falie se caracterizează prin preferința pentru deplasare ca mecanism de apărare a eului, iar trăsăturile tipice de personalitate sunt: mândria--umilința, curaj-timiditate, integritate-predispoziția la compromis, slaba abilitate de a stabili relații sociale; d) fixarea la stadiul genital se caracterizează prin apelul la sublimare, iar trăsăturile de personalitate specifice indică o socializare pozitivă, manifestată în capacitatea de adaptare, echilibru și forța caracterului. în concluzie, dincolo de limitele ei, concepția psihanalitică, în forma ei clasică, are meritul de a explica actele și conduitele curente, din viața cotidiană, ale indivizilor, precum și manifestările psihopatologice, avansând o viziune dinamică asupra personalității. Pertinența teoriei psihanalitice, dar și utilitatea ei derivă din implicațiile pe planul psihoterapiei: conform interpretării psihanalitice, cheia intervenției în restabilirea echilibrului psihic al individului constă în localizarea conflictului care a generat dezechilibrul, conștientizarea acestuia și găsirea căilor de rezolvare a conflictului de către subiect în zonele concrete ale existenței sale. Psihanaliza a creat un nou model uman, punând accentul pe sfera inconștientului pulsional; în concepția psihodinamică, pulsiunile sunt sursa și mobilul vieții psihice : dinamica pulsiunilor echivalează cu dinamica vieții psihice. Principiul plăcerii devine legea fundamentală a vieții psihice în viziunea psihanalitică. Allport (1991, p. 156) observa că Freud și-a exprimat întreaga concepție despre natura umană denumind ceea ce este instinctual, inconștient ca fiind „proces primar", în timp ce ceea ce este rațional, controlat este denumit „proces secundar". E adevărat că ordinea apariției lor în viața psihică a individului în cursul ontogenezei argumentează oarecum aceste denumiri: cerința primară a sugarului pentru satisfacție apare înaintea construcțiilor raționale secundare. Dar Freud vrea să spună și altceva cu aceste denumiri, și anume că nici un adult nu scapă de prioritatea procesului primar din viața sa. Așadar, dinamica personalității este redusă de psihanaliză la jocul pulsiunilor, care se desfășoară între satisfacere, conform principiului plăcerii, și reprimare-refulare, conform principiului realității. Sistemul de organizare a personalității elaborat de Freud a fost dezvoltat și corectat de C.G. Jung, discipol al lui Freud, care s-a delimitat de concepția psihanalitică deoarece nu a mai acceptat ideea importanței imense acordate sexualității în explicarea funcționării indivizilor. Dorința sa de a se diferenția de teoria lui Freud 1-a determinat să-și intituleze concepția proprie psihologie analitică. Ca și Freud, Jung recunoaște rolul inconștientului în determinarea personalității, dar el distinge la nivelul inconștientului două straturi bine diferențiate: inconștientul individual și inconștientul colectiv. Inconștientul individual corespunde versiunii freudiene asupra rolului inconștientului, depozitând amintirile uitate sau refulate. Inconștientul colectiv depozitează trăsăturile latente moștenite din trecutul ancestral al oamenilor, fiind sediul experiențelor colective anterioare, trăite de întreaga umanitate și care fac parte din ființa individului încă de la naștere; acestea sunt „arhetipurile". Ele alcătuiesc conținuturile inconștientului colectiv și desemnează imaginile arhaice, vehiculate de fabule, mitologie, basme și legende. Arhetipurile sunt formele prin care se manifestă instinctele colective. Rolul arhetipurilor este cel de a structura un pattern al comportamentului indivizilor, ele fiind dominantele structurale ale psihicului în general. Arhetipul trebuie interpretat ca un centru de energie psihică, fiind capabil să transforme procesul psihic în imagini; el reprezintă materialul din care se construiesc imaginile care exprimă în final pulsiunile fundamentale ale individului. După Jung (1997, p. 486), fiecare individ împărtășește inconștientul colectiv cu întreaga specie umană. Arhetipurile sunt, din această perspectivă, imagini încărcate emoțional și forme de gândire care au o semnificație universală; ele se manifestă frecvent în vise, în simbolurile din artă, literatură, religie. Arhetipurile sunt cele care predispun individul către emoții și gânduri specifice. Deși aceste gânduri și emoții pot deveni conștiente, arhetipurile care le determină nu pot fi conștientizate. Arhetipurile majore sunt, după Jung (apud Maddi, 1980, pp. 78-88): fantasma (virtualitatea animalică a persoanei), anima (virtualitatea feminină din bărbat), animus (virtualitatea masculină din femeie), persona (masca convențională adoptată în condiții de presiune socială) și șinele (conglomeratul tuturor forțelor contradictorii dintr-o persoană). In psihologia analitică a lui Jung, personalitatea se structurează în procesul de realizare a individualității. Individualitatea reprezintă echilibrul dintre forțele contradictorii ale personalității și include atât materialul conștient, cât și pe cel inconștient. în procesul de realizare a individualității se respectă, principiul echivalenței (dacă valoarea unui aspect al personalității crește sau descrește, această tendință va fi compensată de o tendință contrară la un alt aspect al personalității) și principiul entropiei (conform căruia distribuția energiei în întreaga personalitate se realizează echilibrat). Jung nu a acordat o atenție specială descrierii procesului de dezvoltare a personalității ; spre deosebire de Freud (deși este de acord că sexualitatea și egoismul sunt determinante în mica copilărie), el afirmă că la vârsta adultă este specifică tendința spre spiritualitate, de care leagă rolul inconștientului colectiv. în explicarea comportamentului uman, conceptele-cheie folosite de Jung sunt: cauzalitatea (influența trecutului asupra comportamentului), teleologia (influența viitorului anticipat asupra viitorului), progresul, regresia și sublimarea. Ideile lui Jung asupra inconștientului colectiv au avut o influență redusă asupra teoriei psihologice, în comparație cu impactul asupra altor domenii, cum ar fi antropologia, filosofia, studiul religiilor. Multe dintre ideile lui au fost încorporate în teoriile psihologice ulterioare ; de exemplu, Jung a fost primul psiholog care a susținut că oamenii au nevoie să-și realizeze potențialul pentru a fi sănătoși din punct de vedere psihologic. Astfel, el a anticipat cu câteva decenii perspectiva umanistă, care accentuează asupra actualizării de sine. Ca și Jung, psihologul austriac A. Adler a fost inițial discipolul lui Freud, motivul desprinderii de teoria psihanalitică fiind aceeași nemulțumire în legătură cu centrarea dinamicii personalității pe sexualitate. Adler și-a denumit teoria asupra personalității psihologie individuală. Adler a afirmat că motorul dezvoltării psihice îl reprezintă tendința spre superioritate, care nu echivalează automat cu dorința de putere sau de status înalt. Năzuința spre superioritate este impulsul universal care determină indivizii să se adapteze, să se perfecționeze și să-și controleze schimbările situațiilor de viață. Tendința către perfecțiune provine din conștientizarea slăbiciunii fizice, sentimentul de inferioritate și compensarea inferiorității. încercarea de a depăși inferioritatea, reală sau imaginară, determină individul să achiziționeze noi deprinderi și să-și dezvolte talentele. Când sentimentul de inferioritate este excesiv, apare complexul de inferioritate, pe care Adler (1995) îl explică prin interacțiunile necorespunzătoare părinți - copii. Cât despre aspectul importanței experienței de viață din primii ani ai copilăriei asupra formării personalității, Adler a 'fost de acord cu Freud, deși fiecare a accentuat pe aspecte diferite ale interacțiunii părinți - copii. Adler a explicat tulburările de personalitate exclusiv pe baza complexului de inferioritate. El a arătat că unii oameni dezvoltă supracompensații ale sentimentului de inferioritate ; specific acestui proces este faptul că, în loc să depună eforturi pentru a-și dezvolta abilitățile, aceste persoane se orientează către aspecte exterioare și superficiale -dobândirea de status și/sau putere asupra celorlalți, avere etc. -, interpretând ca succes efortul lor de a-și masca inferioritatea. Astfel de oameni ajung să se teamă mai mult de aparențe decât de realitate, afirmă Adler. Deși nu a descris o stadialitate a dezvoltării personalității, teoria lui Adler a accentuat asupra contextului social în care se realizează acest proces. Adler a analizat efectele constelației familiale și ale atmosferei familiale asupra formării personalității. Constelația familială se referă la aspectele de ordin sociologic ale familiei și la modul cum acestea afectează fiecare membru: aici se includ aspecte precum poziția copilului în seria fraternă, prezența sau absența tatălui etc. Atmosfera familială desemnează calitatea emoțională a relațiilor intrafamiliale. Constelația familială produce efecte asupra dezvoltării personalității copilului prin aceea că oferă un set particular de probleme pe care el trebuie să le rezolve pentru a se adapta (astfel, copilul unic, copilul mai mare, mezinul se confruntă cu probleme diferite de viață și-și vor dezvolta trăsături specifice de personalitate). Atmosfera familială influențează modul în care viitorul adult va acționa în realizarea tendinței sale spre superioritate, de exemplu, fiind activ-pasiv, constructiv-distructiv, perseverent-delăsător etc. Evaluarea perspectivei psihodinamice - chiar dacă aceasta nu se reduce doar la acești trei reprezentanți -presupune atât recunoașterea unor merite, cât și aprecieri critice. Este meritul teoriilor psihodinamice de a fi subliniat pentru prima dată în psihologie că: a) forțele inconștientului influențează comportamentul oamenilor; b) conflictele intrapsihice joacă un rol important în dezvoltarea personalității; c) experiențele din prima copilărie influențează personalitatea adultă. Criticile aduse teoriilor psihodinamice au vizat următoarele aspecte (vezi în această privință Weiten, 1992, pp. 435-436): a) slaba testabilitate : ideile teoriei psihodinamice sunt vagi și nu permit testarea clară, științifică; de exemplu, nimeni nu și-a imaginat cum se poate demonstra/ infirma existența inconștientului colectiv descris de Jung ; b) evidența inadecvată: teoriile psihodinamice depind prea mult de studiile de caz clinice, în care este ușor pentru clinicieni să vadă ceea ce se așteaptă ei să vadă. Pe de altă parte, subiecții observați în situații clinice nu sunt reprezentativi pentru majoritatea populației; de aceea, se afirmă că evidența empirică nu oferă decât un sprijin modest ipotezelor psihodinamice centrale; c) sexismul: mulți psihologi au argumentat că teoria psihodinamică se caracterizează prin presupoziții sexiste împotriva femeilor. Dincolo de aceste aprecieri, majoritatea psihologilor cred că datele oferite de psihanaliză în direcția cunoașterii omului sunt valoroase; psihanaliza constituie sursa numeroaselor forme de psihoterapie, ea oferind baza metodologică, dar și tehnică a acestora (Enăchescu, 1998, p. 181). 4.2. Perspectiva behavioristă Behaviorismul (din englezescul behaviour - comportament) este orientarea psihologică ce grupează toți psihologii care pornesc de la premisa că psihologia științifică trebuie să studieze doar comportamentul observabil. Cele mai multe studii de factură behavioristă s-au focalizat pe procesul de învățare, acordând relativ puțină atenție studierii personalității. Interesul behavioriștilor pentru personalitate a început să se manifeste după ce psihologii americani J. Dollard și N. Miller au încercat să transpună unele idei freudiene în cadrul terminologic behaviorist. Ei au arătat că perspectiva behavioristă poate oferi idei valoroase despre personalitate: folosind schema psihodinamică în studiul comportamentului, Dollard și Miller au construit modelul frustrare-agresivitate. Potrivit acestui model, frustrarea - concept psihodinamic - determină întotdeauna agresivitate; ori de câte ori un individ se confruntă cu un obstacol (fizic, psihologic sau simbolic) atunci când încearcă să realizeze un scop, apare frustrarea. Dacă individul nu poate depăși obstacolul, frustrarea se intensifică și, în mod tipic, comportamentul persoanei devine mai puțin logic și mai puternic încărcat emoțional decât de obicei. Psihologul american F.B. Skinner este unul dintre cei mai cunoscuți reprezentanți ai behaviorismului. Interesul său științific major s-a îndreptat către studierea învățării la animale, dar ideile sale au fost preluate și aplicate în explicarea personalității. Skinner nu s-a interesat de ceea ce se petrece în interiorul personalității, considerând că este lipsit de utilitate să speculeze asupra proceselor cognitive care nu se pot observa direct. De aceea, el nu s-a pronunțat cu privire la structura personalității. Atenția lui s-a îndreptat asupra modului în care mediul extern modelează comportamentul observabil. Skinner a afirmat că stimulii din mediu determină în întregime conduita unei persoane. Constanța conduitei este explicată de Skinner (apud McConnell, 1977, pp. 331-333) prin faptul că oamenii dispun de tendințe stabile de răspuns la solicitările mediului, care s-au format prin experiență. Aceste tendințe se pot schimba în timp, ca rezultat al noilor experiențe, dar ele sunt suficient de rezistente pentru a imprima un anumit nivel de consistență în conduită. Skinner interpretează personalitatea ca pe un ansamblu de tendințe de răspuns la stimulii din diverse situații. O anumită situație poate fi asociată cu un număr de tendințe de răspuns, de diverse intensități. De exemplu, dacă stimulii provin dintr-o situație socială informală, o petrecere la care participă multe persoane, dintre care subiectul nu cunoaște decât câteva, tendințele de răspuns în această situație pot fi, în ordinea forței lor: să circule, vorbind cu ceilalți numai dacă aceștia îl abordează primii; să stea aproape de puținii cunoscuți, fără a face vreun efort pentru a cunoaște persoane noi; să se retragă discret în bibliotecă; să plece cât mai curând posibil. Contribuția lui Skinner la înțelegerea formării personalității constă în explicarea modului în care sunt achiziționate aceste tendințe de răspuns prin învățare. El credea că cele mai multe tendințe de răspuns sunt formate prin procesul de condiționare, pe care el a denumit-o operantă. în cercetările sale asupra învățării la animale, Skinner a observat că ceea ce determină un pattern de răspuns la un stimul este tipul de consecință din partea mediului: întărire-recompensă, pedeapsă sau stingere; când răspunsurile sunt urmate imediat de recompensă, ele sunt întărite, fixate; și, invers, când răspunsurile sunt urmate "de sancțiune, tendința de a recurge pe viitor la același răspuns este diminuată. întărirea poate fi definită ca orice consecință a mediului care poate crește probabilitatea producerii unui răspuns operant. Astfel, personalitatea se formează printr-o continuă întărire sau slăbire a tendințelor de răspuns, în funcție de evoluția situațiilor de viață. Se poate observa mecanicismul acestei interpretări, care face abstracție de participarea conștiinței individului la procesul dezvoltării psihice. El a explicat constanța conduitei fără să arate rolul proceselor cognitive în structurarea tendințelor stabile de răspuns ale individului; încercând să remedieze această limită, A. Bandura a subliniat rolul conștiinței, gândirii și afectivității în modelarea comportamentului în teoria învățării sociale. Ca și Skinner, Bandura a afirmat că personalitatea se formează prin învățare, dar a conceput procesul învățării ca pe o realitate în care oamenii joacă un rol activ : ei caută să proceseze informațiile despre mediul lor pentru a maximiza profitul. Diferențele dintre indivizi devin observabile tocmai relativ la modul în care ei procesează informația. Bandura a considerat că există diferențe cognitive între indivizi, diferențe care nu derivă din procesul învățării și care au o influență majoră asupra personalității. Din această perspectivă, mediul determină conduita unui individ (după modelul condiționării operante descris de Skinner), dar și procesele cognitive active ale interpretării stimulilor din mediu determină conduita; ideea determinismului reciproc, specifică teoriei lui Bandura, susține că procesele cognitive, stimulii din mediul extern și conduita se determină reciproc. Bandura a adăugat la rolul condiționării operante în modelarea personalității și rolul învățării prin observarea unui model. învățarea prin observare se produce ori de câte ori tendința de răspuns a individului este influențată de observarea condiționării operante la ceilalți indivizi; dacă modelul observat primește o întărire negativă sau pozitivă pentru răspunsul său comportamental, această consecință va determina dacă și când cel care a observat va produce același comportament. în acest mod, prin observarea modelelor, se formează în timp pattern-ul caracteristic de comportament al indivizilor. De-a lungul timpului, Bandura a demonstrat că unele modele sunt mai influente decât altele; oamenii tind să imite comportamentul modelelor pe care le consideră atractive și puternice (situație ce corespunde introiecției freudiene) sau al modelelor care prezintă o serie de similitudini cu subiecții înșiși. Tendința generală este de a copia comportamentul modelelor care conduc la rezultate favorabile. Teoria învățării sociale afirmă rolul modelelor în dezvoltarea personalității, o serie de cercetări demonstrând modul în care se cristalizează standardele morale, stereotipul rol-sex sau dinamica agresivității în urma învățării sociale. O altă contribuție interesantă la înțelegerea specificității comportamentului uman i se datorează unui alt behaviorist, W. Mischel, care, pornind de la ideea că oamenii joacă un rol activ în formarea conduitei lor, explică (apud Birch, Hayward, 1999, pp. 78-80) modul în care factorii specifici situațiilor sociale intervin în felul în care oamenii prelucrează/evaluează informațiile în elaborarea unei tendințe de răspuns. Oamenii își structurează o reacție comportamentală pe baza a ceea ce cred ei că poate conduce la un rezultat favorabil în situația în care se află. Astfel, de exemplu, dacă o persoană crede că munca susținută conduce la recompense precum salariu mai bun, promovare etc., ea va deveni mai sârguincioasă și mai muncitoare, spre deosebire de cazul în care apreciază că efortul nu conduce la efecte favorabile. Firește că în prelucrarea informațiilor de natură să conducă la astfel de aprecieri intervine observarea modelelor. Cercetările lui Mischel se finalizează în concluzia potrivit căreia conduita se caracterizează mai mult prin specificitate decât prin consistență; Mischel a contestat conceptul de trăsătură de personalitate, care se bazează pe ideea de consecvență, insistând asupra rolului situațiilor particulare în determinarea comportamentului; din această perspectivă, consistența comportamentului rezultă din similitudinile situațiilor pe care le trăiesc indivizii. Perspectiva behavioristă are meritul de a sublinia rolul mediului în condiționarea comportamentului uman, accentuând în special asupra importanței contextului social în formarea personalității. 4.3. Perspectiva umanistă S-a conturat, începând din a doua jumătate a secolului XX, ca o reacție la limitele perspectivei psihodinamice și behavioriste. Principala acuzație adusă acestor orientări era că sunt dezumanizante. Accentuând pe calitățile umane specifice, pe libertatea indivizilor, dar și pe potențialul lor de dezvoltare, psihologii umaniști au dezvoltat în psihologie o viziune optimistă asupra naturii umane. Ei au susținut că oamenii își pot domina moștenirea animală primitivă, își pot controla trebuințele biologice, că oamenii sunt ființe conștiente și raționale, care nu sunt la discreția inconștientului, iraționalului și a conflictelor intrapsihice. Reprezentanții psihologiei umaniste au susținut, de asemenea, că interpretarea subiectivă a lumii de către indivizi este mai importantă decât realitatea obiectivă, deoarece poate influența comportamentul mai mult decât realitatea. Caracteristică perspectivei umaniste este abordarea fenomenologică a personalității, care se bazează pe aprecierea/înțelegerea experiențelor subiective pentru a explica evoluția comportamentului. Cari Rogers (apud Pelletier, 1996, p. 43) afirma că, pentru înțelegerea comportamentului, cea mai valoroasă perspectivă este cadrul intern de referință al individului. Rogers a pornit de la observații clinice și, impresionat de deschiderea și dorința de progres a pacienților săi, a ajuns să susțină că omul este funciarmente o ființă bună. Aplicarea în interacțiunile terapeutice a concepției sale despre valoarea înțelegerii cadrului de referință al celuilalt 1-a determinat să-și denumească teoria centrată pe client. După C. Rogers, personalitatea se formează în jurul tendinței centrale de actualizare a propriului potențial psihic. Tendința aceasta este specifică tuturor ființelor vii; la oameni, tendința se manifestă în forma specifică a încercării de actualizare a individualității, a sinelui autentic al individului; mesajul psihologului american era că fiecare persoană ar trebui să încerce să fie ea însăși, în orice situație, în loc de a juca un rol. Rogers afirma că, întrucât nu există în această moștenire nimic inacceptabil pentru societate, conflictul între societate și individ nu este inevitabil. Conceptul central în teoria centrată pe client este reprezentarea de sine, imaginea de sine. Această componentă a personalității se definește ca ansamblu al credințelor individului despre propria sa persoană - trăsăturile specifice, comportamentul - și angajează, în structurarea sa, atât planul cognitiv (ce știe persoana despre sine, cât de bine se cunoaște), cât și planul afectiv (ce simte persoana în legătură cu imaginea de sine). Reprezentarea de sine este rezultatul unei prelucrări subiective a informației de către individ și poate să nu corespundă întru totul evidenței empirice. Rogers a remarcat tendința indivizilor de a promova o reprezentare de sine pozitivă. Distanța între reprezentarea de sine și realitate este denumită prin termenul „incongruență" ; toți oamenii manifestă un grad relativ de incongruență între experiențele lor de viață și imaginea de sine - acestea nu coincid. Când incongruența este însă prea mare, echilibrul psihic al persoanei este afectat. în dinamica tendinței de realizare de sine devin foarte importante nevoia de apreciere pozitivă și nevoia de autoapreciere pozitivă (vezi Maddi, 1980, p. 719). Nevoia de apreciere pozitivă din partea celorlalți se manifestă prin influența benefică a aprobării sociale a conduitei unei persoane asupra formării reprezentării de sine; nevoia de autoapreciere pozitivă se referă la satisfacția rezultată în urma constatării că experiența de viață confirmă reprezentarea de sine. Aprobarea sau/și dezaprobarea socială sunt factori care modelează personalitatea. Rogers a explicat modul în care experiențele din copilărie promovează congruența sau incongruența, considerând trebuința fundamentală a indivizilor de a fi iubiți și acceptați necondiționat de către ceilalți. Rogers a susținut că iubirea necondiționată din partea părinților (care oferă copilului certitudinea că afecțiunea părinților față de el nu depinde de conduita lui) satisface nevoia de apreciere pozitivă și întărește congruența, în timp ce iubirea condiționată accentuează incongruența. Pe măsură ce reprezentarea de sine se completează și se stabilizează, individul începe să se definească prin această componentă. Această autodefinire se traduce printr-o mai mare aderență a conduitei persoanei la reprezentarea de sine, ceea ce are două efecte specifice (apud Weiten, 1992, p. 442): reprezentarea de sine devine profeția care se autoîmplinește (adică persoana respectivă tinde să se comporte consistent, în mod congruent cu reprezentarea de sine, oarecum predictibil) și apare rezistența la informațiile care contrazic reprezentarea de sine. Informațiile care infirmă reprezentarea de sine amenință echilibrul psihic al persoanei, caz în care aceasta poate găsi o cale să ignore realitatea (ceea ce ar corespunde mecanismului psihic de apărare a eului numit negare). Reprezentarea de sine cristalizată în urma unor aprecieri condiționate va fi determinată preponderent social, devenind astfel incongruentă cu potențialitățile înnăscute ale individului. Incongruența generează anxietate; orice experiență care nu confirmă reprezentarea de sine devine o sursă de anxietate. Pentru ca anxietatea să nu devină conștientă, intră în joc mecanismele defensive : reprimarea, deplasarea etc. Indivizii ignoră, neagă sau deturnează semnificația realității pentru a-și menține reprezentarea de sine. Congruența reprezintă sursa și condiția confortului psihic, a sănătății psihice în general. A. Maslow a nuanțat relația dintre congruență și sănătatea psihică, elaborând ideea realizării de sine (autoactualizării de sine) ca exemplu de personalitate sănătoasă. Aplicarea teoriei sale asupra motivației în explicarea conduitei indivizilor reprezintă una dintre cele mai interesante contribuții la înțelegerea personalității. Maslow a susținut că trebuințele ființelor umane se organizează într-un sistem ierarhic, care dispune cele mai puternice trebuințe la baza ierarhiei, iar cele mai puțin puternice la vârf. Funcționarea sistemului motivațional presupune satisfacerea ma'i întâi a celor mai puternice trebuințe, după care pot fi activate' și cele mai slabe. Tendința centrală a personalității este presiunea către actualizarea posibilităților înnăscute ale individului, la care se adaugă și presiunea pentru a-i satisface trebuințele fundamentale, care-i asigură supraviețuirea fizică și psihică. Actualizarea posibilităților înnăscute formează așa-numita motivație de creștere, în timp ce tendința ce vizează menținerea vieții este denumită motivație de deprivare. Deși cele două tendințe sunt organizate ierarhic, astfel încât tendința de supraviețuire trebuie realizată înaintea celei de actualizare, ele nu sunt în realitate în opoziție. Când toate nevoile asociate tendinței de supraviețuire sunt satisfăcute, devin evidente și presante cele asociate actualizării de sine, și anume: nevoia de realizare a potențialului înnăscut al individului și nevoia de cunoaștere-înțelegere. Relativ la dezvoltarea personalității, Maslow a susținut valabilitatea observațiilor lui Rogers, rezumând dinamica acestui proces la necesitatea satisfacerii celor două grupe de trebuințe: dacă trebuințele de supraviețuire nu sunt blocate, trebuințele de auto-realizare vor fi puternic exprimate; dacă sunt blocate, atunci individul pune în lucru mecanismele defensive. Personalitatea ale cărei trebuințe de supraviețuire și de realizare de sine au fost satisfăcute se caracterizează prin următoarele trăsături psihice: orientare realistă, acceptare de sine, acceptarea celorlalți și a lumii, spontaneitate, orientare spre sarcină, și mai puțin spre sine, independență, sentimentul de solidaritate cu umanitatea, simțul umorului, creativitate și nonconformism. Toate aceste trăsături corelează cu sănătatea, confortul și echilibrul psihic. Individul care și-a dezvoltat un sens al individualității sale și se simte împlinit este sensibil la nevoile celorlalți, este eficient în profesie și nu este dependent de aprobarea semenilor. Deși orientării umaniste i se reproșează optimismul exagerat în aprecierea naturii umane, sublinierea importanței subiectivității în explicarea comportamentului și conceptul de reprezentare de sine rămân achiziții deosebit de valoroase în înțelegerea personalității. 4.4. Perspectiva biologică Include toate concepțiile psihologice care subordonează întreaga organizare psihocom-portamentală a individului structurii lui morfofuncționale, accentuează rolul motivelor biologice în conduită și supralicitează experiența timpurie pre- și postnatală în formarea personalității (vezi în această privință Dafinoiu, Cosmovici, 1994, p. 57). Primele observații asupra relației subtile dintre latura bioconstituțională și cea psihică a personalității aparțin anticilor care, cu mult înainte de apariția endocrinologiei, au asociat predominanța unei „umori" în organism cu un anumit tip caracterial. După Allport (1991, p. 48), aceasta ar fi cea mai veche teorie psihologică, având cea mai mare influență de-a lungul timpului și apropiindu-se de descoperirile științei contemporane, în prima jumătate a secolului XX, E. Kretschmer și W. Sheldon au elaborat ind.ependent teorii care apelau la aceeași relație între psihic și fizic, ambele realități fiind guvernate de moștenirea ereditară. W. Sheldon (apud McConnell, 1977, pp. 524-525) a pus la punct o schemă pentru a determina în ce proporție fiecare dintre cele trei tipuri fizice (picnicul, astenicul și atleticul descriși de Kretschmer) se găsește la o anumită persoană; măsurând diverse lungimi, diametre și proporții, a dat fiecărui individ un scor de la 1 la 7 pentru fiecare dintre cele trei tipuri : - endomorful are o constituție rotunjită (țesutul adipos este bine reprezentat), organe interne mari, dar cu o dezvoltare relativ slabă a sistemului muscular și osos; - mezomorful este puternic, cu musculatură și oase bine dezvoltate, cu o constituție „pătrată" ; - ectomorful este slab, cu extremitățile corpului lungi, dezvoltarea musculară slabă - cu o constituție liniară; Măsurând fiecare dintre aceste tipuri și dând scoruri, vom obține portretul individului pentru numărul caracteristicilor endomorfe, mezomorfe și ectomorfe din constituția sa; Sheldon a identificat astfel peste 70 de tipuri de structuri constituționale. El a listat câte 20 de trăsături de personalitate pentru fiecare dintre cele trei tipuri constituționale și a urmărit pe un eșantion de studenți gradul de corelare între cele două variabile, găsind în final un coeficient de corelație foarte mare, după cum urmează : - endomorful se asociază cu dorința de confort, relaxare, reacții lente, sociabilitate, automulfumire, somn adânc, afecțiune; - mezomorful se caracterizează prin spirit competitiv și agresiv, valorizează aventura; energie, tendință de dominare, curaj, sinceritate; - ectomorful este inhibat, introvertit, orientat către activități intelectuale, anxios, cu reacții rapide și somn ușor tulburat. O serie de cercetări ulterioare nu au confirmat concluziile lui Sheldon, găsind doar o corelație moderată între tipul fizic și trăsăturile psihice, iar ideea asocierii fizic -personalitate a fost progresiv abandonată în favoarea unor teorii biologice mai sofisticate asupra personalității. Astfel, teoria Iui H. Eysenck se bazează pe analiza factorială a trăsăturilor de personalitate; Eysenck a propus un model al personalității interpretat ca un sistem ierarhic de trăsături, în care trăsăturile superficiale derivă dintr-un număr de trăsături de bază, care provin din câteva trăsături fundamentale. Aceste trăsături fundamentale, identificate în urma analizei factoriale, sunt: extraversiunea (manifestată în trăsături precum sociabilitate, activism crescut, căutarea senzațiilor, vioiciune, dorința de afirmare), nevrotismul (manifestat prin anxietate, tensiune psihică, indispoziție, stimă de sine scăzută) și psihotismul (egoism, nesociabil, impulsiv, rece). După Eysenk, „personalitatea este determinată într-o mare măsură de gene" (apud Weiten, 1992, p. 446). Eysenk explică această legătură parțial prin conceptul de condiționare, preluat din orientarea behavioristă: indivizii pot fi condiționați mai repede sau mai lent în funcție de caracteristicile proceselor corticale, de exemplu, • în funcție de viteza cu care apare inhibiția. Diferențele interindividuale la nivelul funcționării fiziologice generează diferențe la nivelul condiționării, iar aceste diferențe sunt cele care modelează trăsăturile de personalitate. Exemplul preferat de Eysenk pentru a ilustra acest proces a fost diferența între extraversiune și introversiune: introvertiții au procese corticale caracterizate de o inhibiție lentă și niveluri înalte de excitare fiziologică, ceea ce-i face mai ușor de condiționat, în comparație cu extravertiții. Cei care pot fi ușor condiționați achiziționează mai multe inhibiții care împiedică realizarea unei funcționări sociale adecvate; de aici, tendința lor către trăirea situațiilor de viață mai mult în planul interior al vieții psihice. Definind personalitatea ca pe o „sumă de moduri de comportare, actuale sau potențiale, ale organismului, moduri determinate de ereditate și mediu" (apud Pavelcu, 1980), Eysenck concepe formarea personalității ca o rezultantă a interacțiunii între sectoarele cognitiv, conativ, afectiv și somatic. Interacțiunea dintre aceste componente se manifestă în trăsăturile de personalitate care se organizează pe patru niveluri ierarhice : nivelul inferior, cel habitual, cel al trăsăturilor de grup și cel superior, de tip factor general. în acest mod, Eysenck încearcă să creeze o sinteză a modului de abordare structurală, statistică și funcțională, dinamică asupra legăturilor organice existente între conținuturile cognitive (concretizate în însușiri sau trăsături) și modurile afectiv-conative de manifestare a personalității. Cercetările mai recente din domeniul geneticii au furnizat argumente în sprijinul ideii că personalitatea este într-o mare măsură determinată genetic. Cercetările realizate pe gemeni - univitelini și bivitelini - au indicat corelații foarte puternice la aceleași trăsături de personalitate: agresivitate, altruism, afirmare de sine, empatie. în cazul tuturor trăsăturilor de personalitate, similitudinea trăsăturilor de personalitate era mult mai mare la gemenii identici (chiar și în cazul în care ei fuseseră crescuți separat), ceea ce ar sugera că factorii genetici exercită o considerabilă influență asupra personalității. Un studiu longitudinal realizat în SUA pe gemeni identici și nonidentici, crescuți împreună sau separat, a căror personalitate a fost urmărită în termenii similitudinii trăsăturilor psihice, a condus la concluzia că diferențele de personalitate sunt influențate mai mult de diversitatea genetică decât de diversitatea mediului (vezi Pavelcu, 1980). Se estimează astfel că personalitatea este în proporție de mai mult de 50% determinată ereditar și că unele trăsături ale vieții psihice sunt mai mult rezultatul eredității, în comparație cu altele. Astfel, temperamentul, aptitudinile și emotivitatea ar fi mai mult modelate de gene, în timp ce caracterul și voința ar fi mai mult rezultatul influențelor mediului social. Echipamentul nervos și endocrin al unei persoane, care este configurat ereditar, contribuie mai mult la inteligența, temperamentul și fizicul său decât vocabularul, ideologia sau fundamentul ei cultural. Deci o parte a personalității este mai mult, iar altă parte mai puțin supusă influenței mediului și învățării; anumiți indivizi învață mai ușor anumite deprinderi, atitudini și practici culturale decât alții, datorită aptitudinilor, determinate genetic. în prezent, majoritatea specialiștilor par a fi de acord că nici o trăsătură sau calitate nu este exclusiv ereditară sau exclusiv ambientală ca determinare. Tendința generală este de a se interpreta personalitatea - sau oricare dintre subsistemele sale - ca o funcție a produsului dintre ereditate și mediu. Această formulă este suficient de elastică pentru a acoperi numeroasele combinări posibile și pentru a înțelege că, dacă unul dintre factorii ereditate sau mediu ar fi nul, nu ar mai exista nici personalitatea. Amprentele genetice modelează conturul personalității, în timp ce experiențele specifice procesului de socializare formează conținutul personalității. Se admite ideea că, deși genotipul rămâne relativ stabil, exprimarea lui în comportament evoluează o dată cu dezvoltarea individului, ca rezultat al învățării și al interacțiunilor cu mediul. Orientarea biologistă în studiul personalității este susținută și de cercetările desfășurate în ultimele decenii privind specializarea funcțională a celor două emisfere cerebrale (vezi în acest sens Dumitru, 2001, p. 20); astfel, emisfera cerebrală stângă este specializată în recepționarea, prelucrarea și integrarea informațiilor, în realizarea structurilor verbal-semantice complexe, în timp ce emisfera cerebrală dreaptă este specializată în integrarea configurațional-globală a informației, sub forma reprezentărilor, imaginilor, utilizând limbajul nonverbal, intuiția și gândirea globală. Se poate observa, în concluzie, diversitatea teoretică excepțională specifică studiului personalității. Această diversitate provine din faptul că diferitele teorii încearcă să explice aspecte diferite ale comportamentului, în paralel și cu perfecționarea metodelor de investigație sau cu progresul cercetărilor din alte domenii: genetică, biologie, sociologie etc. Chiar și evenimentele socioistorice majore au influențat conținutul și diversitatea teoretică din studiul personalității; de exemplu, concepția pesimistă a lui S. Freud asupra naturii umane s-a format în urma impresiilor generate de atrocitățile primului război mondial, accentul pe sexualitate a fost o reacție de contestare a represiunii sexualității, specifice epocii victoriene ș.a.m.d. Nu există în prezent o teorie integratoare și de sinteză asupra personalității, ceea ce ar susține afirmația lui J. Nuttin potrivit căreia „în psihologia personalității ne aflăm astăzi în faza de defrișare preliminară" (apud Pavelcu, 1974, p. 156). S-au clarificat o serie de aspecte vizând componentele, nivelurile, trăsăturile de personalitate, s-a cristalizat un model de interpretare a personalității, dar sinteza tuturor acestora în explicarea comportamentului rămâne un ideal de realizat. Un punct de intersecție major în interpretările contemporane asupra personalității este conceperea ei ca sistem. Viziunea sistemică asupra personalității este deosebit de utilă atât din punct de vedere teoretic, cât și practic; astfel, intervenția în terapie, consiliere sau asistența socială se bazează pe cunoașterea elementelor sistemului și a interacțiunii dinamice dintre ele. După M. Golu (1993, pp. 34-40), personalitatea este un sistem: a) dinamic, în sensul că organizarea personalității depinde de factorul timp. în dinamica personalității se distinge atât o tendință evolutivă - de creștere, maturizare, dezvoltare -, cât și una involutivă. Dezvoltarea și maturizarea diferitelor procese, structuri și subsisteme componente se realizează în ritmuri diferite, la momente diferite, ceea ce face ca la diferite vârste adaptarea individului să aibă o eficiență diferită. Pe de altă parte, într-o personalitate matură, diversele componente psihice au niveluri de dezvoltare diferite; b) deschis; caracterul de sistem deschis provine din interacțiunea individului cu mediul, schimbul de substanțe, energie și informații între individ și mediu făcând posibile supraviețuirea și adaptarea/dezvoltarea personalității. Din punct de vedere neuropsihologic, relaționarea personalității cu mediul extern se realizează prin intermediul a trei tipuri de legături funcționale: - legăturile primare sunt determinate genetic, au caracter înnăscut și se manifestă pe întreaga durată a vieții individului; în esență, legăturile primare sunt reflexe necondiționate (alimentare, reflexele de apărare, senzoriale etc.) și reprezintă zestrea adaptivă a speciei; - legăturile secundare se dezvoltă pe baza celor primare, au caracter dobândit și presupun procesul de învățare, care mijlocește achiziția experiențelor individuale de adaptare. Deși legăturile secundare ating un înalt nivel de complexitate, ele nu sunt definitorii pentru personalitate; - legăturile terțiare sunt cele care caracterizează personalitatea; spre deosebire de cele secundare, care se elaborează pe baza principiului semnalizării, legăturile terțiare se elaborează pe baza sensului situației/stimulului, prin raportarea lor concomitentă la motivația personală, dar și la normele, valorile grupului. Legăturile terțiare se desfășoară în planul axiologic al existenței individului; c) hipercomplex; caracterul hipercomplex al personalității este determinat de numărul foarte mare de elemente constitutive ale personalității și al relațiilor dintre acestea (intrasistemice) cu mediul extern. Această caracteristică face imposibilă cunoașterea simultană a tuturor elementelor și conexiunilor care configurează sistemul personalității; d) probabilist: sistemul personalității are caracter probabilist deoarece reacțiile persoanei într-o anumită situație sunt imprevizibile ; în raport cu unul și același stimul pot exista mai multe reacții, iar în raport cu mai mulți stimuli poate exista un singur răspuns. Conduita unei persoane este o rezultantă a combinării trăsăturilor de personalitate cu specificul situației în care se desfășoară. A înțelege conduita particulară a unei persoane presupune coordonarea unui lung șir de informații despre antecedentele persoanei, despre valorile ei, despre mecanismele ei de apărare, despre expectanțele ei etc., dar și despre semnificația situației respective, așa cum este evaluată subiectiv de către actorul social. Un astfel de demers, absolut necesar în intervenția asistențială, reclamă din partea asistentului social însușiri de personalitate specifice : perseverență, spirit de observație, rigurozitate, toleranță, empatie și rezistență la închidere. Niciodată nu trebuie considerat că se știe totul despre o persoană anume; fiecare dintre noi evoluează în procesul adaptării la solicitările mediului. Considerarea acestei premise, a unei evoluții continue, trebuie să corespundă și principiului ipotezei optimiste, fundamental în științele educației, care ne invită să credem că oricine poate evolua către realizarea binelui, cunoașterea de sine fiind o condiție în acest sens. Bibliografie selectivă Adler, A., Psihologia școlarului greu educabil, Editura IRI, București, 1995. Alexandrescu, I., Persoană, personalitate, personaj, Editura Junimea, Iași, 1988. Allport, G.W., Structura și dezvoltarea personalității, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1991. Birch, A.; Hayward, S., Diferențe interindividuale, Editura Tehnică, București, 1999. Brânzei, R, Itinerar psihiatric, Editura Junimea, Iași, 1979. Cosmovici, A., Psihologie generală, Editura Polirom, Iași, 1996. Cozma, T.; Neculau, A. (coord.), Psihopedagogie, Editura Spiru Haret, Iași, 1994. Crețu, C, Psihopedagogia succesului, Editura Polirom, Iași, 1997. Cucoș, C. (coord.), Psihopedagogie, Editura Polirom, Iași, 1998. Dafinoiu, I.; Bălan, B., „Personalitatea elevului", in C. Cucoș (coord.), Psihopedagogie, Editura Polirom, Iași, 1998. Dafinoiu, I.; Cosmovici, A., „Structura și dinamica personalității", in T. Cozma; A. Neculau (coord.), Psihopedagogie, Editura Spiru Haret, Iași, 1994. De Landsheere, V., L'Education et laformation, PUF, Paris, 1992. Dragomirescu, V.; Hanganu, O.; Prelipceanu, D., Expertiza medico-legalăpsihiatrică, Editura Medicală, București, 1991. Dumitru, I.A., Personalitate. Atitudini și valori, Editura de Vest, Timișoara, 2001. Enăchescu, C, Tratat de Psihanaliză și Psihoterapie, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1998. Ey, H., Conștiința, Editura Științifică și Enciclopedică, București, 1983. Eysenck, H.; Eysenck, M., Descifrarea comportamentului uman, Editura Teora, București, 1998. Foss, B.M., Orizonturi noi în psihologie, Editura Enciclopedică Română, București, 1973. Gavriliu, L., Introducere în psihologia educației, Institutul Pedagogic, Suceava, 1969, voi. I. Golu, M., Dinamica personalității, Editura Geneze, București, 1993. Husen, T.; Postlethwaite, T.N., The International Encyclopedia of Education, ed. a doua, Pergamon, Oxford, 1995. Jung, C.G., Tipuri psihologice, Editura Humanitas, București, 1997. Linton, R., Fundamentul cultural al personalității, Editura Științifică, București, 1968. Maddi, S.R., Personality Theories: A Comparative Analysis, ed. a patra, The Dorsey Press, Chicago, 1980. McConnell, J.V., Understanding Human Behaviour, ed. a doua, Hoit, Rinehart and Winston, New York, 1977. Miclea, M., Psihologie cognitivă. Modele teoretico-experimentale, Editura Polirom, Iași, 1999. Munteanu, A., Psihologia copilului și adolescentului, Editura Augusta, Timișoara, 1998. Pavelcu, V., Culmi și abisuri ale personalității, Editura Enciclopedică Română, București, 1974. Pavelcu, V., „Structura și orientările personalității", in B. Zorgo (coord.), Probleme fundamentale ale psihologiei, Editura Academiei, București, 1980. Păunescu, C, Psihoterapia educațională a persoanelor cu disfuncții intelective, Editura ALL Pedagogic, București, 1999. Pelletier, P., Les therapies transpersonnelles, FIDES, Quebec, 1996. Perron, R., Genese de la personne, PUF, Paris, 1985. Perwin, L.A., Personality: Theories and Research, Wiley, New York, 1984. Rogers, C, A Theory of therapy personality and interpersonal relationships as developed of science, S. Koch, New York, 1955. Sillamy, N., Dicționar de psihologie, Editura Univers Enciclopedic, București, 1996. Weiten, W., Psychology. Themes and Variations, ed. a doua, Brooks/Cole Publishing Company, Pacific Grove, California, 1992. Zamfir, C.; Vlăsceanu, L. (coord.), Dicționar de sociologie, Editura Babei, București, 1993. Zlate, M., Eul și personalitatea, Editura Trei, București, 1997. Zlate, M., Introducere în psihologie, Editura Polirom, Iași, 2000. Zorgo, B. (coord.), Probleme fundamentale ale psihologiei, Editura Academiei, București, 1980. Ion Ionescu Metodologia cercetării socialului. Repere pentru asistenții sociali 1. De la individual la social și invers 2. Cercetarea în domeniul asistenței sociale 5 3. De la obiectul cunoașterii la proiectul cercetării 4. Metodologia anchetei 5. Tehnica observației 5 6. Convorbirea comprehensivă 7. Studiul de caz 8. Studiul spa(iului social 9. Studiul grupurilor și al altor forme de grupare socioumană 10. Analiza datelor și exigențele probei 1. De la individual la social și invers Cunoașterea problemelor cu care ne confruntăm și rezolvarea lor pot spori pe măsura progresului teoriilor și metodologiilor de cercetare, ca și pe măsura creșterii încrederii oamenilor în puterea lor de a schimba lucrurile în modul așteptat de către ei. Sporul cunoașterii și succesul acesteia în rezolvarea problemelor sociale depind de întregul design al cercetării teoretice și de teren, mai exact de teoria minimală, de observațiile și contactele inițiale cu actorii implicați de probleme, aflați în proximitatea problemelor, de variabilele descriptive ale membrilor grupurilor, „mentalităților", „climatului", de sistemele de codificare, de modurile de culegere și de analiză a datelor. Nu putem opune: mediul natural și mediul sociouman, comportamentul și semnificațiile date acestuia, inducția și deducția, cantitativul și calitativul, cifrele și cuvintele articulate într-un discurs, legitățile și schemele valorizante, fără a trunchia, a steriliza cunoașterea. Membrii Comitetului de cercetare asupra metodologiei (din cadrul Asociației Internaționale a Sociologilor) au arătat că ar trebui să dispară disjuncția netă dintre metodele cantitative și cele calitative, fiindcă nu există o „metodă universală", ci un pluralism metodologic în beneficiul cunoașterii solide și al acțiunii eficiente (Van Meter, 1944, p. 25). Orice problemă socială este construită (Champagne et al., 1989, pp. 53-l01). Orice fenomen observat poate fi „redat" în mai multe variante. Asistentul social cercetător co-participă la construcția unei probleme sociale pentru cercetarea-acțiune asupra ei, în interacțiune cu alți actori implicați. De aceea, precizez de la bun început că sunt necesare cunoașterea și stăpânirea tuturor teoriilor sociologice, deci și a teoriei etichetării, a interacționismului simbolic, a etnometodologiei, a analizei discursului, a. pragmaticii, a intertextualității și indexi-calității etc. Teoria la care putem apela este importantă și utilă dacă nu este dogmatică și dacă noi nu rămânem prizonierii ei. Contactul cu terenul este important și util dacă ne vom ocupa și de mentalitățile, prejudecățile, obișnuințele, rutinele oamenilor, fără să neglijăm cunoașterea cantitativă. Să ne îndoim și de afirmațiile din cărți, dar și de afirmațiile persoanelor investigate pe teren, pentru a ne păstra spiritul liber și onestitatea științifică. în jurul nostru, numeroase sunt dezbaterile asupra „problemelor cu care ne confruntăm" și la care acțiunile, soluțiile se propun „după ureche", după „bunul-simț". La Congresul național de sociologie și asistență socială (București, 14-l6 decembrie 2000), primul-ministru al României a recunoscut că neîmplinirile „tranziției" se datorează și faptului că aceasta s-a făcut fără sociologi și fără asistenții sociali. Reflecțiile talk-show-iste asupra situației în care ne aflăm, asupra problemelor cu care ne confruntăm și asupra soluțiilor adecvate nu pot ține locul demersului de cunoaștere și acțiune cu onestitate științifică, prin care urmărim desprinderea de regularități, legități și arătăm că în această lume nu bântuie întâmplarea, că noi ne putem opune „entropiei sociale" prin informație adecvată, utilizată cu discernământ, prin acțiune constructivă și prin imaginație creatoare - îngrădită doar de conștiința tuturor efectelor intenționate și neintenționale ale acesteia. Noi cercetăm cu onestitate științifică și reținem ceea ce este general, constant, chiar dacă nu respingem ce e particular, unic. Unii resping unitatea și utilitatea cunoașterii generalului, ceea ce este la fel de păgubitor ca și respingerea cunoașterii individualului, particularului. „Omul nu este obiect, așa cum pretinde determinismul mecanicist. Fiecare act sau comportament uman conține în câmpul său prezența simultană și activă a condiționărilor interne și a praxisului care le filtrează și le exteriorizează totali-zându-le", spune F. Ferrarotti. Cercetătorul are de identificat o problemă „arzătoare", arede definit observații relevante în proximitatea oamenilor și pe baza ideilor emise de către aceștia, are de parcurs o cale spre familiarizarea cu cunoștințele deja cumulate, cu o bibliografie selectivă. Dacă va vorbi doar despre „legile" aflate de către „marii sociologi", va fi acuzat că „bate câmpii" fiind „rupt de realitate" ; dacă se va pierde în amănuntele unei situații, va fi etichetat ca „eseist". G. Balandier arăta că „metodologia calitativistă" a ajuns în vogă tocmai pentru că „marile teorii" au avut supreme ambiții explicative (ca și „atotputernicele" lor me-dologii științifico-tehnice). în disciplinele socioumane, problema este aceea a simplificării (King et al., 2000). Sarcina acestor discipline, mai ales a sociologiei și a asistenței sociale, este de a surprinde cât mai convenabil realitatea socioumană complexă și proteiformă, iar după ce i-au înțeles bogăția, plenitudinea, să o prezinte simplificat, sintetic, concis. Disciplinele socioumane trebuie să fie deopotrivă generale și specifice, să prezinte și categorii, cauze, factori, acțiuni etc, dar și cazuri particulare ; și ceea ce este etern, și ceea ce e particular (ibidem, p. 53). Un șomer, o bandă de delincvenți, un sat sărac etc. sunt cazuri particulare ale cunoașterii noastre ; prin cercetarea mai multor asemenea cazuri, un asistent social poate ajunge la un anumit grad de generalitate a cunoașterii sale care poate constitui o referință mai temeinică pentru intervenția eficientă următoare. Sigur că generalizările nu șterg importanța particularului, dar a ne opri și exagera cu detalierea unui caz particular pierzând din vedere ansamblul, generalul înseamnă a ieși din sociologie (nu există știința individualului). Explicăm și înțelegem mai bine de ce a fost trimis în șomaj un oțelar ieșean sau un miner oltean, dacă vom ști de ce sunt trimiși în șomaj oamenii în Europa, în România etc., care sunt criteriile selectivității și vulnerabilității la șomaj în general; desigur, și împrejurările privatizării „Tepro" sau ale disponibilizării minerilor prin „ordonanțe de urgență" (care au făcut ca unii mineri să facă grevă în subteran pentru a fi scoși în șomaj...). Este greu de exprimat și nu mai puțin greu de priceput o realitate atât de complexă. De aceea simplificăm și exprimăm viața socioumană prin idealtipuri și modele utile. Unele variabile vor fi observabile, altele neobservabile (dar pe acestea din urmă nu le putem omite ca și cum n-ar fi). variabile de intrare observabile neobservabile interacțiuni interrelații activități sociale observabile neobservabile variabile de ieșire Figura 1. Variabile observabile - variabile neobservabile Nimeni nu are în minte o „familie monoparentală", o „bandă de delincvenți", un „sat izolat", o „comunitate defavorizată" etc.; avem în minte conceptele care le denumesc și relațiile între acestea, ceea ce ne dă posibilitatea re-prezentării realității. Toți utilizăm modele, problema este aceea a alegerii între modele diferite (Zeigher, 1976). Modelul „seamănă" cu o „realitate socioumană", re-prezintă acea realitate în mod simplificat. Fiecare pleacă de la un real, de la ipoteze, de la prejudecăți, de la idei (pre)concepute mai mult sau mai puțin clare, mai ușor sau mai greu exprimabile și își poate construi modele mentale, reprezentări informale despre realitatea socioumană în diferitele ei aspecte. Modelele formale înseamnă o realitate simplificată și pusă într-o anumită formă: fizică, matematică, verbală etc, sau după schema propusă de L. Rejeau în La simulation sur ordinateur: schematice fizice simbolice verbale de rol matematice pe calculator Figura 2. Schema modelelor formale Modelele matematice sunt mai precise decât modelele verbale, fiindcă nu lasă Ioc ambiguităților în ceea ce privește semnificația simbolurilor utilizate (vezi Marcus, coord., 1986). Modelul „mediază" între cele trei câmpuri: câmpul teoreticului câmpul empiricului ■<- -►câmpul metodologicului Figura 3. Modelul și câmpurile de mediere Așadar, un model care să ajute decidentul să rezolve „problemei locuințelor" ar trebui să articuleze coerent - pe lângă istoricul așezării, rolul statului, comunității, locuitorilor, rolul factorilor (economici, sociali), corelația ocupării cu habitatul, constrângeri, (dez)echilibrele între cererea și oferta de locuințe etc. - și diagrame cauzale simple: creșterea activității din producție, servicii, loisir etc. construcția de locuințe Figura 4. Diagramă cauzală simplă sau mai complexe, având în vedere „buclele retroacțiunii", grafice, histograme, carto-grame, cartodiagrame, diagrame în bare, benzi, sectoare, poligoane de frecvență, curba lui Gauss etc. Este important să reținem caracteristicile fundamentale și predicti-bile, dar să nu pierdem din vedere caracteristicile nesistematice, aleatoare. Dacă vom realiza un model de „monitorizare" a șomajului în Iași, în fiecare lună, vom constata că vor fi diferențe de la o lună la alta, unele abateri se vor datora, ca peste tot la noi, „restructurării", „asigurării stabilității macroeconomice", „privatizării" etc, dar altele se vor datora influenței unui investitor falit sau unui accident care distruge o unitate productivă etc. 2. Cercetarea în domeniul asistenței sociale 5 „Cunoașterea care are sens demonstrat prin puterea de a acționa merită numele de știință." (P. Valery) Domeniul asistenței sociale este unul al faptelor, fenomenelor sociale complexe. Finalitatea asistenței sociale este intervenția eficientă. Nici o teorie singură nu-și poate aroga monopolul științificității, nu este singura depozitară a adevărului. Pretenția de a monopoliza științificitatea cunoașterii înseamnă reducționism steril, imprudență și dogmatism. Științificitatea cunoașterii și acțiunea eficientă sunt scopuri de atins prin cercetare făcută cu onestitate științifică. Cercetătorul în domeniu se situează în tradiția ipotetico-inductivă, proiectul său de cercetare aflându-și pertinența datorită situării într-un context localizat, datat, întrebarea de plecare, ipoteza fiind rodul explorărilor teoretice și al terenului, în proximitatea tuturor actorilor implicați (Richmond, 1924). în lucrarea lui Duchamp, Bouquet și Drouard, La recherche en travail social, cercetarea în domeniul asistenței sociale este definită ca o metodologie de investigare a fenomenelor, faptelor problematice dintr-o situație socială datată, localizată, identificarea și analiza lor fiind făcute în perspectiva intervenției eficiente. Cercetarea în domeniu poate fi întreprinsă atunci când apare o problemă socială, o nevoie comunitară, când se ivesc efecte perverse ca urmare a punerii în act a unor măsuri de rezolvare a lor, atunci când este necesar un diagnostic prealabil implementării unei politici sociale etc. Cercetarea este garantul legitim al unei intervenții adecvate, în condițiile în care sunt puse sub semnul întrebării „miturile fondatoare" ale societății, „marile teorii", „paradigmele", „garanții tradiționali" ai reprezentărilor coerente, ai identităților și practicilor. Asistentul social cercetător în domeniu: - își conturează o problematică de studiu; - își clarifică întrebarea de plecare (prin explorare teoretică și prin contactul direct cu oamenii implicați în situația problematică respectivă); - își conturează o ipoteză; - își conturează cadrul operatoriu (determinând variabilele și indicatorii); - construiește tehnicile de culegere a informațiilor și le aplică; - face analiza (cantitativă și calitativă) a datelor; - formulează concluziile; - conturează propuneri, soluții, perspective de intervenție. De mai bine de doisprezece ani, la noi, statul își modifică raporturile cu comunitățile, cu societatea. Statul actual nu mai are ambițiile „statului-providență", își relegitimează intervenția remarcându-și limitele. Așa cum arătam mai sus, la Congresul național de sociologie și asistență socială (București, 14-l6 decembrie 2000) s-a recunoscut faptul că „tranziția" românească s-a făcut fără sociologi și fără asistenți sociali. Mai exact, în acest interval nu a existat preocuparea susținută pentru cunoașterea reală a populațiilor, grupurilor, cu nevoile, problemele, atitudinile, comportamentul lor. în Declarația comună a participanților la acest congres se stipula importanța reînființării Institutului Social Român, a analizei problemelor sociale reale ale „tranziției" ca stare permanentă a societății românești etc., subliniindu-se faptul că sociologia și asistența socială, relegitimate, vor răspunde solicitărilor guvernului care le implică în activitatea de cercetare ce susține decizia. Pentru identificarea și rezolvarea problemelor sociale ale „tranziției" este nevoie de o multitudine de informații. Sociologia și asistența socială vin cu o privire distinctă de cea a administratorului și politicianului asupra problemelor sociale, asupra modului de organizare a activităților, asupra mijloacelor și procedeelor de pus în act pentru soluționarea eficientă a lor. Aceasta nu înseamnă că cercetarea specifică acestor discipline se rezumă la aspectul utilitarist și imediat funcțional. Problemele, nevoile sociale identificate de către cercetători, de către administrație, politic, de către actorii implicați și practicieni, devin probleme de cercetat științific, prin „retraducerea" lor în cadrul științei (Chauviere, 1983, pp. 10-l7). Cercetarea științifică în domeniu poate induce mai multă coerență, evitând ideologizarea sau politizarea lui. Practica cercetării în domeniu vizează descrierea, explicarea, comprehensiunea problemelor sociale reale, oferind o imagine fiabilă, credibilă a lor, nu una conturată de scheme preconcepute, speculativ-interpretative, ideologizante. Nu este însă respins demersul plural, trans-disciplinar, riguros, cu rol de pivot, de interfață a politicilor sociale adecvate. în activitatea de cunoaștere prin cercetare, asistentul social cercetător se ghidează după codul deontologic al profesiei, după valorile și idealurile de care este convins că se poate apropia: - respectă demnitatea umană și consideră oamenii membri competenți; - are convingerea că societatea poate și trebuie să ofere fiecăruia un loc de „membru competent", de actor social; - are convingerea că fiecare ființă umană are valoare unică, indiferent de apartenența etnică, socială, de sex, vârstă, credință religioasă, nivel de pregătire școlară, status; - are convingerea că fiecare are dreptul la viață demnă, decentă (dacă respectă și recunoaște același drept celorlalți); - are sarcina de a-și pune toate cunoștințele, abilitățile, competențele în serviciul persoanelor, grupurilor, comunităților defavorizate, excluse ; - are sarcina de a păstra secretul profesional; - are sarcina de a se informa corect asupra principiilor exercitării profesiei sale în lume, în țară, asupra bazelor juridice ale activității sale, asupra textelor de referință pentru el; - are dreptul la un minim de dotare necesar desfășurării în bune condiții a întregii sale actiyități. Grilă de reflecție etică: • Ce persoane sunt implicate de cercetare ? Care este problema lor ? • Ce valori, norme trebuie să respect? • Cunosc legile domeniului ? Cunosc motivele persoanelor ? • Cunosc consecințele pozitive ale intervenției mele ? • Ce consecințe negative ar putea avea această cercetare-intervenție ? 3. De Ia obiectul cunoașterii la proiectul cerci tării Oamenii politici, lucrătorii în administrația publică, asistenții sociali și membrii unei comunități pot avea la un moment dat impresia că în acea comunitate există o problemă socială (gestionarea igienei publice, a sănătății persoanelor, administrarea bugetului local, traiectoria școlară, profesională, socială, locurile de muncă, viața de familie, locuințele, timpul liber etc). Se conturează ideea, voința, dorința de a întreprinde ceva pentru rezolvarea ei, dar ce? Pentru a răspunde este nevoie de o informare ordonată, pe baza unor date accesibile : cum se prezintă situația ? Cine sunt cei implicați ? Ce s-a întreprins în sensul rezolvării problemei respective ? 3.1. Formularea problemei de cercetat O problemă socială nu apare din neant. Probleme sociale putem avea toți, dar nu le are oricine, oricând. Ce este o problemă socială? La modul cel mai general, este o „abatere" constatată între o situație prezentă nesatisfăcătoare și o situație ulterioară de dorit. „Șomajul", de exemplu, este o problemă socială cu consecințe grave atât pentru oameni, cât și pentru societate. Omul fără loc de muncă nu are salariu, iar lipsa banilor în casă antrenează o suită de privări dureroase pentru el și pentru apropiații lui (în primul rând pentru membrii familiei). Societatea resimte șomajul ca pe o problemă agravantă fiindcă a investit în formarea unor oameni care sunt acum neproductivi. Așadar, o problemă socială este declarată ca atare de către membrii implicați ai comunității, societății, de către „ societate ", de către decidenți, de către practicieni, de către profesioniștii tratării și soluționării acesteia. Asistentul social este unul dintre cei care participă la elucidarea problemelor sociale, la definirea și „tratarea" lor etc, în parteneriat cu reprezentanți ai politicului, administrativului etc, în proximitatea tuturor actorilor implicați. Cuvântul cu care surprinde problema respectivă este unul din vocabularul curent, „șomaj", dar asistentul social cercetător îl va construi să desemneze, să circumscrie cât mai multe și mai importante componente ale problemei. Un concept nu surprinde realitatea socială în deplinătatea ei, ci o „aproximează". Conceptul este un „instrument" de bază al metodologiei de cercetare care traduce mental realitatea de cunoscut; am putea să ne imaginăm demersul de cunoaștere prin cercetare ca un joc de cărți, în care „cărțile" sunt conceptele ; jocul se poate desfășura fiindcă jucătorii (re)cunosc „valoarea" fiecărei „cărți". Este deosebit de important să definim bine conceptele (fără a avea pretenția că dăm definiții complete, o dată pentru totdeauna). Nu există „rețete magice" pentru formularea conceptelor, a problemelor; este nevoie însă de o explorare bibliografică, de contactul exploratoriu cu terenul de investigat. 3.1.1. Explorarea teoretică Contează mult dacă am ales o problematică pentru care există o bibliografie amplă sau una pentru care bibliografia este aproape inexistentă. Cărțile, studiile, articolele au rostul de a ne ajuta să fundamentăm și să aprofundam reflecțiile asupra problemei de studiat. Nu putem citi totul, dacă ne gândim la posibilitățile de informare actuale. De un real folos se poate dovedi un ghid al explorărilor teoretice în care desfășurăm întrebarea de plecare și-i asociem toate cuvintele-cheie, iar pentru fiecare identificăm o bibliografie selectivă (o listă cu cărți, studii etc.) pe baza explorărilor bibliografice în biblioteci, în centre de documentare, la sediile unor instituții implicate de problema cercetată, cu ajutorul internetului etc. Este important să utilizăm dicționare diferite, enciclopedii, reviste de specialitate. Când am conturat o listă de lucrări, putem avea în vedere data apariției lor, pe ce își întemeiază autorii afirmațiile, care este câmpul abordat, ce metodologie au utilizat, care sunt ideile esențiale, concluziile etc. Bibliografia selectivă consultată va trebui prezentată în finalul raportului de cercetare, precizându-se: numele autorului, prenumele - întreg sau inițiala, anul apariției lucrării - dacă e vorba de mai multe cărți ale aceluiași autor, apărute în același an, pot fi notate cu a, b etc, titlul - cu caractere italice, locul apariției, editura, numărul de pagini; de exemplu: Zamfir, E., Preda, M. (coord.), Diagnoza problemelor sociale comunitare, București, Editura Expert, 2000, 450 p.). în cazul unui studiu, se vor preciza: numele autorului, prenumele (întreg sau inițiala), anul apariției, titlul studiului (între ghilimele), titlul revistei, volumului în care a apărut (cu caractere italice), numărul, anul, paginile ; de exemplu: Mateescu, M. (2000), „Evoluția fenomenului infracțional în contextul tranziției din România", în E. Zamfir et al. (coord.), Starea societății românești după 10 ani de tranziție, Editura Expert, București, pp. 408-418. 3.1.2. Explorarea terenului Situarea în proximitatea colectivității teritoriale este condiția sine qua non a înțelegerii în profunzime, din interior a problemei de investigat. Aceasta presupune contactul direct cu mediul colectivității teritoriale respective, cu oamenii ei (de exemplu, cu șomerii dintr-un cartier sau oraș monoindustrial, cu membrii familiilor monoparentale, cu tineri între 14 și 25 ani fără acte de identitate etc). Este important să avem în vedere și persoanele aflate în relație cu cei investigați: profesioniștii, practicienii domeniului, patronii, primarii, aleșii locali, lucrătorii în instituții specializate etc). Este important contactul cu persoane din cele mai diverse (sub)grupuri ale colectivității teritoriale respective pentru a avea în atenție varietatea punctelor de vedere asupra problemei explorate. Cercetătorul multiplică punctele de plecare către contactele inițiale, precum și canalele comunicaționale. Poate apela și la telefon, dacă este cazul, dar cu maximă rigurozitate : înregistrând numele și prenumele persoanei contactate, ideile abordate, asigurându-se că a ales un interval în care persoana e realmente disponibilă să răspundă și dispusă să acorde un timp pentru discuție etc.; în timpul convorbirii telefonice trebuie să se comporte ca și cum ar avea interlocutorul în față: să se prezinte, să fie concentrat, precis, politicos, convorbirea să conțină introducerea, discuția propriu-zisă și concluziile. Contactele exploratorii pentru discernerea problemei de investigat pot fi mai numeroase sau mai reduse, nu există o rețetă; uneori pot fi contactate zece persoane, alteori două-trei cazuri investigate în profunzime ne pot aduce mai multă și mai consistentă informație decât zece cazuri abordate superficial. Și în acest caz, contactul cu persoana investigată poate dura o oră, o oră și jumătate (să avem grijă însă că transcrierea înregistrării poate dura, în acest caz, o zi, o zi și jumătate). Convorbirea, interviul exploratoriu trebuie să fie deschise, nondirective, iar pe parcursul lor cercetătorul să aibă o atitudine de neutralitate binevoitoare, de empatie, de comprehensiune, încât să favorizeze sinceritatea interlocutorului. 3.2. Formularea întrebării de plecare în legătură cu o problemă socială, întrebările pe care ni le punem pot fi numeroase. în cazul șomajului, de exemplu : care este rata șomajului ? Ce criterii de selecție operează ? Care este situația șomajului în rândul tinerilor ? Care sunt cauzele (des)creș-terii șomajului într-un anumit interval de timp ? Care sunt consecințele șomajului de lungă durată ? Este de preferat să reținem una dintre ele într-o cercetare, pentru a-i putea răspunde adecvat, cu seriozitate (decât să răspundem superficial la mai multe). întrebarea de plecare trebuie să fie precisă și clară. Care sunt dificultățile întâmpinate de persoanele fără acte de identitate ? Care sunt motivele tentativelor de sinucidere ? Care este evoluția veniturilor salariale în primii zece ani ai „ tranziției" ? Care sunt funcțiile actuale ale instituțiilor de protecție a copilului! Care este etiologia delictelor de omor comise în România postcomunistă ? etc. întrebarea de plecare formulată va fi un fel de „fază lungă" care ne va lumina demersul prin multitudinea informațiilor bibliografice, precum și printre... „meandrele concretului". Este important ca o asemenea întrebare să nu „ceară" un răspuns prin „da" sau „nu". Cercetătorul trebuie să conștientizeze cine sunt și unde sunt localizate persoanele care îi vor furniza informații accesibile, trebuie să vadă dacă nu are nevoie de aprobări pentru a le contacta (de exemplu, în cazul unei cercetări asupra persoanelor drogate, care consumă droguri, existente în Spitalul Socola), să vadă dacă va putea obține informații pertinente, dacă nu cunoaște limbajul persoanelor contactate (de exemplu, dacă urmează să se ocupe de surdomuți, dar nu cunoaște limbajul respectiv, sau de imigranți asiatici cărora nu le cunoaște limba și obiceiurile). 3.3. Formularea ipotezei Tema de studiat și întrebarea de plecare apar la capătul unui relativ îndelungat proces de explorare a bibliografiei și a terenului. Adesea, opțiunea pentru un titlu, pentru o întrebare de plecare într-o anumită formă este dificilă și descurajantă. Sigur că gradul de elaborare a unui titlu de temă, a unei întrebări de plecare depinde mult de capacitatea cercetătorului de a „condensa", „comprima" situația cunoștințelor în domeniu, depinde de experiența sa de cercetare pe teren. Cercetătorul își precizează cadrul de referință al cercetării (teoretice și de teren): care este unitatea spațială abordată : un bloc 1 un cartier 1 un sat izolați Care este unitatea temporală: o zii o săptămânal un ani Este vorba despre un agregat nominal la nivel societal: „copiii abuzați" 1, „minorii delincvenți"! Ne focalizăm pe sincronia sau diacronia unui fenomen 1 etc. Pivotul cercetării este ipoteza pe care o formulăm pornind de la temă, de la întrebarea de plecare, pe baza proximității cu actorii din teren direct implicați. Ipoteza este puntea ce leagă elaborarea proiectului de cercetare de verificarea rezultatelor lui și se prezintă ca un răspuns anticipat conceput de către cercetător. Ipoteza se prezintă în forma unui enunț declarativ ce indică o relație plauzibilă anticipată între fenomenele explorate în legătură directă cu tema de cercetat. Ipoteza trebuie să fie clară, precisă, să evite orice ambiguitate. Ea trebuie să fie plauzibilă (adică să surprindă cu o anumită incertitudine corelarea variabilelor; nu emitem ipoteze cu privire la un adevăr evident, nu „emitem" ipoteza că apa fierbe la 100[C...). Ipoteza trebuie să fie verificabilă (la capătul cercetării o vom confirma sau o vom infirma). Aceasta înseamnă că, atunci când formulăm o ipoteză, distingem entități despre care avem informații accesibile și le punem în relație (nu putem emite o ipoteză despre... „sexul îngerilor"). Ipoteza formulată trebuie să fie înțeleasă la fel de către toți cei care o lecturează. Este de preferat ca asistentul social cercetător să caute date care s-o invalideze, să caute ipoteze rivale, contraipoteze. Ipotezele pot fi verificate prin studii de caz, prin anchete, prin experimentare etc. 3.4. Determinarea variabilelor și indicatorilor Pentru a determina echivalenții empirici ai conceptelor operatorii din întrebarea de plecare și din ipoteză, va trebui să le traducem în limbajul observației, să le concretizăm prin itemuri care să surprindă elementele accesibile. O variabilă este o caracteristică, un atribut al unui fenomen observabil în realitatea socioumană cotidiană. Variabila dependentă (de exemplu, creșterea cheltuielilor pentru protecția copilului) variază în funcție de variabila independentă {numărul copiilor în dificultate din instituții de profil). Putem introduce o variabilă intermediară {intervenția organismelor europene care condiționează negocierile de aderare la UE și de rezolvarea problemei copiilor defavorizați). Indicatorii precizează variabilele, fiind referenți empirici mai preciși decât acestea. Indicatorii pot fi identificați pe baza explorării terenului și a literaturii de specialitate asupra domeniului abordat. 3.5. Designul cercetării-acțiune Asistentul social cercetător are de identificat anumite probleme sociale care rezultă, cel mai adesea, din inadecvarea raporturilor dintre nevoile reale, cerințele exprimate și soluțiile găsite. Figura 5. Raportul dintre nevoi, cerințe și soluții •Rar se întâmplă ca sferele acestora să se suprapună; de regulă, ele se suprapun parțial: sunt numeroase cazurile când nevoile nu fac obiectul cererii exprimate, când nevoile și cerințele nu-și află soluțiile adecvate etc. Zona comună din intersectarea celor trei „sfere" din figură reprezintă cazul ideal, când nevoii sociale exprimate în cerințele oamenilor îi corespund soluții, răspunsuri adecvate (servicii sociale etc). A analiza nevoile, cerințele și răspunsurile la acestea într-o comunitate înseamnă a face cercetare-acțiune. Cercetarea-acțiune-intervenție presupune implicarea tuturor persoanelor afectate de problemă. Acestea împreună cu cercetătorul identifică problema reală, o numesc, o definesc, o analizează și o soluționează. Designul unei cercetări-acțiune-intervenție încorporează articulat: - titlul temei; - introducerea-argument; - obiectivele; - definirea conceptelor, variabilelor, indicatorilor; - tehnicile; - rezultatele prelucrării informațiilor culese, comentariile; - recomandările, soluțiile aflate, bibliografia și anexele. Desigur că fiecare pas definit poate fi făcut cât mai explicit prin operaționalizarea conceptuală (în limitele permise de explorarea terenului și contactul cu persoanele implicate): - Care este problema ? - De către cine este formulată? Cine spune că avem o „problemă socială"? Care le sunt argumentele ? Cine oferă informațiile accesibile ? A încercat cineva să rezolve problema? Cum? Când? Cu ce rezultate? Cine și cum apreciază importanța problemei ? Cine resimte impactul problemei ? Cine ia deciziile de soluționare a ei ? etc. Tabelul 1. Cercetarea clasică vs. cercetarea-acțiune Atunci când avem de studiat problematica șomajului și a sărăciei într-un cartier, pentru a afla soluții viabile vom face: a) analiza mediului: - situarea orașului în zonă; - situarea cartierului în oraș ; - istoricul cartierului; - delimitarea geografică; - repere privind resursele, infrastructura, mijloacele de transport și telecomunicații etc. ; b) analiza populației: - populația totală; - numărul gospodăriilor; - clase de vârstă, sex; - aspecte privind mobilitatea rezidențială, profesională; - nivelul educațional; - categorii socioprofesionale; - familia și tipurile ei etc. ; c) nivelul șomajului: - irfdicatori zonali, locali; - beneficiarii ajutorului de șomaj; - beneficiarii alocațiilor bugetare (în cazul șomajului de lungă durată) etc.; d) nivelul sărăciei: - indicatori internaționali, naționali, zonali, locali; e) viața comunitară: - tipuri; - viața asociativă; - manifestări socioculturale etc. indicatori reali ai devenirii comunității afirmațiile persoanelor implicate rapoarte ale asistenților sociali procurarea mijloacelor — necesare cercetării conturarea problemelor identificarea problemei, a întrebării de plecare, a ipotezelor, a resurselor formarea echipei (interdisciplinare) inserția într-o ierarhie a priorităților desfășurarea și evaluarea obiectivelor cercetării evaluarea Figura 6. Exemplu de demers privind „sănătatea publică într-o comunitate urbană" fapud Bur, 1988) Pentru a sintetiza și spori șansele unei analize strategice a problemelor sociale dintr-o comunitate, putem construi un tabel în care să includem informațiile utile cercetării. Tabelul 2. Model de sinteză a informațiilor Asistentul social cercetător este garant al onestității științifice atunci când : - animă reuniunile la care participă cercetătorii și persoanele implicate de cercetare; - repartizează sarcini, stabilește termene ; - caută resurse umane, materiale, financiare care pot fi modificate cu folos ; - ajustează, adecvează, concertează activități în acord cu obiectivul cercetării-acțiune; - face evaluări intermediare; - se preocupă de diseminarea rezultatelor și de impactul lor. „Evaluarea este înțeleasă nu ca o procedură excepțională care ar viza doar fundamentarea unei judecăți a posteriori, ci ca un instrument indispensabil acțiunii înseși, punerii sale în act și ameliorării sale. Pentru a răspunde acestor obiective, evaluarea nu trebuie să se limiteze la măsurarea rezultatelor acțiunii, ci trebuie să permită înțelegerea originii efectelor sociale observabile și a consecințelor mijloacelor puse în act (financiare, umane, materiale, juridice)" (Monnier, 1987, p. 11). Exemplu de cercetare-acțiune (apud Houttuyn Pieper, 1961) Regiunea și situația ei socială. Majoritatea nu cunosc probabil această parte a Olandei ce se întinde de-a lungul coastei sudice a Z., între orașele A. și Z., în provincia G. Ea se întinde pe o suprafață de 70 km lungime și 15 km lățime, având o populație de circa 100.000 de locuitori. Majoritatea (68%) aparțin ramurii ortodoxe a Bisericii Reformate, 4% celei Romano-Catolice, iar restul altor culte protestante. Populația este cunoscută ca fiind una foarte religioasă. O parte a acestei regiuni, de-a lungul coastei, este acoperită de pășuni, interiorul este acoperit de păduri și parcele cu pășuni ori parcele cultivate. Majoritatea satelor de aici sunt situate între zona cu pășuni și cea cu păduri. Sunt cinci orașe cu o populație între 5 și 10 mii de locuitori și 10 orașe și sate cu o populație între 500 și 5.000 de locuitori. Fiecare comună are propriul său consiliu comunal. Acum o sută de ani, cea mai mare parte a populației trăia din agricultură și pescuit, în prezent, doar 25 % din populația activă masculină mai lucrează în agricultură, iar pescuitul a dispărut din cauza secării lacului Z. 45% din populația activă masculină se ocupă cu artizanatul și mica producție industrială. Regiunea a devenit o zonă de loisir destul de frecventată, iar închirierea camerelor pentru turiști constituie o sursă importantă de venit pentru numeroase familii. Condițiile economice sunt mai puțin favorabile decât în majoritatea celorlalte regiuni ale țării. Cele mai multe ferme sunt mici, cu parcele înguste și dispersate. Pășunile sunt mlăștinoase din cauza lipsei drenajului corespunzător, iar drumurile bune sunt rare. în cele mai multe cazuri fiii agricultorilor rămân în ferma părintească. Atunci când se însoară, ei sunt obligați să-și caute de lucru în industrie sau în construcții, dar, fără o formare profesională, ei devin muncitori necalificați, cu salarii mici. Cei mai mulți agricultori nu cunosc avantajele metodelor moderne de cultură. Unii ridică obiecții religioase împotriva noilor metode - precum însămânțarea artificială ori vaccinarea contra bolilor infecțioase. A fost conceput și aplicat parțial un program local de ameliorări în agricultură (program ce viza creșterea suprafeței cultivate prin regrupare, drenaje, metode noi de cultură), însă un proiect pentru întreaga zonă a fost respins de către agricultori. Populația crește datorită sporului natural, însă numărul locurilor de muncă nu crește, în consecință, ar trebui create noi surse de ocupare. Pe moment, industria absoarbe puțină forță de muncă. Deci dezvoltarea ei ar trebui accelerată, fiindcă schimbările din viața economică sunt însoțite de transformări în modul de viață, în modul de a gândi, ca și în structura socială. întrebarea inițială, miza principală a acestei cercetări-acțiune, a fost aceea de a ști dacă populația va fi capabilă, măcar în parte, să-și ia viața în propriile mâini (dacă nu, majoritatea valorilor culturale ale zonei aveau să dispară lăsând în urmă un gol, în care se puteau ivi sciziuni sociale, familiale, individuale). Acestea erau și întrebările pe care și le-a pus agentul dezvoltării comunitare în zonă. Guvernarea provincială vedea și ea necesitatea de a ajuta populația zonei. Așa a fost pusă pe picioare „Fundația pentru organizarea și dezvoltarea zonei V.N.O.". Cum am mai menționat, Biserica joacă un rol important în viața populației de aici. Locuitorii cred că omul trebuie să se conformeze doar Cuvântului lui Dumnezeu, de aceea sunt foarte neîncrezători în orice autoritate ce se bazează pe considerații „teh-nico-raționale" sau pe convingerea că omul este și poate fi stăpânul propriului său destin. în aproape fiecare sat sunt mai multe biserici. Numeroase dintre ele sunt recente și au apărut ca disidente în sânul vechii biserici (ca urmare a unor probleme de dogmă). După fiecare sciziune au fost tensiuni, au apărut simțăminte ostile între cei implicați. Fiecare biserică a insistat pe organizarea de activități independente, a vrut să aibă propriile cluburi ale tinerilor și tinerelor, ale bărbaților și femeilor. Cele mai înstărite au vrut să aibă și propriile școli, ca și propria asistență socială. Este greu ca într-o astfel de comunitate să vii cu ideea unui program de organizare și dezvoltare. S-a încercat în două moduri: - prin interacțiune informală : discuții în cadrul unor întâlniri interpersonale pentru a se ajunge la o concluzie în privința situației și nevoilor, pentru a se degaja o modalitate de acțiune, pentru a se ajunge la luarea inițiativei de rezolvare a unor probleme identificate; - prin decizii formale luate de consiliul Bisericii (membrii acestuia fiind lideri informali recunoscuți, iar Biserica - cea mai nimerită instituție pentru luarea de decizii formale aici; ascultate ar fi și persoanele în vârstă, dar de la ele nu așteaptă nimeni răspunsuri creatoare la problemele actuale). Majoritatea satelor zonei au trăit izolate până în urmă cu 15-20 de ani, când au pătruns și pe aici autobuzele. Locuitorii au însă o atitudine de respingere față de străini și obiceiurile străine. în zonă au fost și imigranți. Numărul lor a crescut mai ales în ultimii ani. O mare parte a activităților industriale de aici sunt organizate și conduse de către acești „străini". Ca urmare a creșterii rolului administrației publice locale, și numeroși funcționau au venit în zonă. Aici au ales să trăiască și numeroși pensionari veniți din alte părți. Consiliul Bisericii este în mâinile populației autohtone. Treptat, un număr mai mare de „străini" au devenit membri ai cluburilor, organizațiilor din zonă. Majoritatea inițiativelor de introducere a noului au venit de la aceștia. Ei au fost și primele persoane gata să coopereze din start în acțiunea de dezvoltare comunitară. Cu toate că majoritatea membrilor consiliilor comunale sunt autohtoni, mulți „străini" au devenit responsabili (explicația stă în faptul că administrația publică actuală este complicată și puțini agricultori sau meșteșugari - care reprezintă populația autohtonă în consiliu - sunt capabili să discute temeinic problemele și să le înțeleagă soluțiile adecvate; înainte, reprezentanții guvernului propuneau ceva, iar membrii consiliilor veneau numai cu obiecții, fără să ofere vreo propunere constructivă; reprezentanții guvernamentali apăreau ca „dușmanii" comunităților). Să mai amintim aici un aspect de reținut: populația autohtonă este foarte mândră de ea însăși și foarte unită împotriva oricărei amenințări exterioare. Aceasta nu înseamnă că elementele moderne nu pătrund în sociocultura ei; aproape toți tinerii frecventează școala, astfel încât ei descoperă fapte și moduri noi de conturare a existenței sociale; presa scrisă, radioul, televizorul, cinematograful sunt instrumente importante ale procesului de schimbare, cu toate că bătrânii sunt reticenți atunci când copiii se uită la TV sau merg la film; „străinii" care vin în zonă introduc idei, obiceiuri și aspirații noi, deci fac să slăbească controlul social. Desfășurarea cercetării-intervenjie. Agentul dezvoltării comunitare trebuia pregătit să se poată confrunta cu toate aceste aspecte ale socioculturilor autohtone. întrebarea sa de plecare a fost dacă membrii comunității au nevoi, obiective comune sau complementare. A constatat pe teren că aveau, așa că a început prin a-i ajuta să și le clarifice, să caute mijloace de acțiune pentru rezolvarea lor (dacă nu reușea să identifice cu ei interesele, obiectivele comune, mai bine abandona proiectul). într-o zonă ca aceea menționată, existau, mai exact, grupuri cu interese comune. Cele mai vechi erau familiile, vecinii, parohia; mai noi erau grupurile organizate ale agricultorilor, cluburile de fotbal etc. Fundația de care aparținea agentul dezvoltării comunitare era autonomă și avea propriul său executiv; ea era finanțată de guvern și avea un personal compus din 14 membri (între care și un expert agricol, un economist, un psihosociolog, patru specialiști în economie și cinci în administrație). Scopul fundației definit oficial era: coordonarea și stimularea acțiunii tuturor celor interesați de dezvoltarea zonală (prin „toți cei interesați" înțelegem și populația zonei, și serviciile și specialiștii guvernamentali etc). „Organul suprem" al zonei este compus din primarii celor nouă comune, din liderii ecleziastici, cei sindicali, precum și din specialiștii guvernamentali. Același amestec de reprezentanți locali și specialiști din afară era și în comitetele pe domenii: agricultură, industrializare, planificare regională, educație, sănătate, asistență socială, loisir. Membrii fundației au asistat comitetele în activitatea lor. După o activitate de cinci ani, evaluările au arătat că s-a reușit atingerea obiectivelor. S-a început cu identificarea nevoilor și obiectivelor comune. Inițial s-a implicat o mică parte din populația locală. Atitudinile cooperante și acțiunile în cooperare s-au manifestat cu mare greutate. Adesea s-a întâmplat ca membrii fundației să aibă primul cuvânt de spus, „să dea tonul". Să mai amintim că până atunci erau puține experiențe sistematice vizând dezvoltarea comunitară în Olanda, iar în zona amintită nu se realizase nici o anchetă sociologică, nici o cercetare vizând situația socială cu scopul dezvoltării comunitare. Locuitorii zonei și responsabilii s-au convins cu greu de problemele existente în zonă și au acceptat cu greu că e nevoie de ajutor și din exterior (numeroși responsabili și localnici au avut obiecții în privința denumirii fundației: Fundația pentru organizarea și dezvoltarea zonei... însemna că zona nu era organizată și nici dezvoltată, lucru de care locuitorii nu erau convinși sau nu voiau să fie). în plus, populația era neîncrezătoare în acțiunile oficiale în zonă. De aceea, cercetătorul a propus comitetelor să selecteze o problemă cu care erau confruntate localitatea și zona; problema a fost discutată în linii mari; s-a întocmit o listă cu asemenea probleme; fiecare membru al comitetelor a fost invitat să reunească la rându-i un număr de concetățeni pentru a le discuta, asigurându-se că toate grupurile importante sunt reprezentate. Scopul reuniunilor, li s-a spus, era acela de a determina natura exactă a problemelor locale și a mijloacelor concrete de a le rezolva. Membrii fundației se reuneau periodic pentru a lua act de ce se întâmpla și pentru a desprinde concluzii generale, valabile în toată zona. Treptat s-a conturat o nouă concepție în privința sarcinilor fundației, accentul fiind pus pe stimularea dezvoltării pe baza obiectivelor identificate și fixate de către locuitori: a devenit un serviciu la dispoziția populației. Un proiect-pilot. La un moment dat, fundația a cerut organului executiv al zonei autorizarea lansării unui proiect-pilot destinat organizării și dezvoltării comunitare. Implementarea și reușita lui țineau de capacitatea de a culege și prelucra toate informațiile, datele accesibile despre situația locală și de a le integra într-un ansamblu coerent. S-a început cu un sat ce trecea ca unul foarte dificil (locuitorii spuneau despre ei înșiși: „suntem un sat bizar, e imposibil să se lanseze ceva nou aici, noi suntem foarte tradiționaliști"). La început în sat a fost o biserică protestantă, dar, cu mai mulți ani în urmă, consiliul bisericesc s-a scindat, urmat de populație. 75% dintre locuitorii satului susțineau un partid de extrema dreaptă. Majoritatea sătenilor criticau guvernul, opu-nându-se cu vehemență interferenței sale în agricultură. Puțini agricultori aveau o formare profesională, mulți erau ostili metodelor moderne de cultivare a pământului. Satul era în concurență acerbă cu alte sate ale comunei etc. Pentru a nu tulbura viața satului, o mare cantitate de astfel de informații despre sat a fost culeasă mai întâi din surse exterioare. Au fost contactate la început două persoane despre care sătenii spuseseră că aveau viziunea cea mai clară asupra problemelor satului. Pe baza informațiilor oferite de către acestea au fost determinate grupurile mai importante din sat. Au urmat convorbirile cu responsabilii locali. De fiecare dată se cerea opinia lor: se dorea, era posibil să fie promovat proiectul de dezvoltare comunitară ? Agenții dezvoltării comunitare s-au prezentat în sat ca trimiși de fundație cu scopul de a ști dacă pot ajuta satul cu ceva; s-au ferit să apară ca agenți guvernamentali și s-au străduit să se mențină echidistanți în raport cu grupurile identificate. Au vizat tot timpul ameliorarea comunicării între săteni și discutarea cu obiectivitate a problemelor locale. Au reușit să implice responsabilii celor două grupuri religioase. Tinerii au aderat imediat la proiect, ca și „străinii". Numeroase persoane intervievate se arătau sceptice în privința colaborării sătenilor pentru realizarea proiectului. Resurse de cooperare existau, dar trebuia creată o situație în care aceste resurse să devină și productive. Agenții dezvoltării comunitare au cerut persoanelor direct implicate să ceară tuturor localnicilor să asiste la o reuniune pentru a discuta împreună posibile acțiuni comune. Au fost prezentate proiectul și ameliorările identificate de sătenii contactați. Au fost atrași, implicați sătenii cooperanți și cu influență în sat. La reuniune s-a sugerat ideea unei asociații sătești. Mulți și-au exprimat îndoielile că astfel va fi scos satul din apatie etc, dar în cele din urmă asociația s-a creat, a fost ales un comitet provizoriu care a redactat o declarație trimisă tuturor adulților satului, a fost ales un comitet din 9 membri, iar un „străin", directorul școlii, a fost ales responsabil. Timp de 4-5 ani după acești pași inițiali, evoluția a fost încurajatoare: s-a implementat un plan de mărire a satului, în cadrul unui plan de urbanizare a provinciei; s-a ameliorat substanțial starea drumurilor (cum autoritățile comunale n-aveau atunci bani, din cauza stării precare a economiei olandeze, ele au cerut asociației să se împrumute de la săteni, cu dobândă; a fost trimisă sătenilor o circulară, au fost contactați mulți dintre ei etc.; s-a reușit strângerea unei mari părți din suma necesară refacerii drumurilor ; când au văzut că realmente se lucrează serios la drumuri, atitudinea sătenilor a devenit și mai favorabilă dezvoltării comunitare) ; s-a construit o grădiniță pentru copiii celor două grupuri religioase, cele două biserici implicându-se împreună etc. Efortul colectiv pentru realizarea obiectivelor comune a cerut un parteneriat multiplu : fundația, asociația, segmentele comunitare, bisericile, autoritățile publice comunitare. Principiile acestui parteneriat au fost: contribuția tuturor după posibilități, obiectivele (construirea și abilitarea drumurilor, podurilor, amenajarea teritoriului - îndiguiri, irigații, construirea de școli, spitale, locuri de agrement, dezvoltarea de activități productive, întrajutorarea etc.) să fie stabilite prin implicarea tuturor, resursele să fie utilizate în modul cel mai transparent cu putință, contribuția obligatorie să se îmbine cu cea voluntară etc. 4. Metodologia anchetei Romanii au introdus obligativitatea recensământului (bărbații se adunau pe Câmpul lui Marte unde „censorul" le înregistra numele, domiciliul, înaintașii, membrii familiei, numărul copiilor, rangul social, averea, numărul sclavilor etc). Metodologia acestuia a fost mereu perfecționată, principiile sale fiind la ora actuală: universalitatea - să cuprindă toată populația unui teritoriu; periodicitatea - să se repete după un număr de ani; comparabilitatea informațiilor - prin utilizarea de indicatori comparabili etc. Este important ca recensământul să se facă în același interval de timp pe toată populația spațiului sociocultural, statal respectiv. Caracterul științific al acestui demers de cunoaștere asupra stării unei țări a fost asigurat treptat prin înființarea Societății franceze de Statistică (1829), Societății libere de Statistică (1830), Statistical Society of London (1833), la noi prin Institutul Național de Statistică (1885). în 1958 a luat ființă Comisia de Statistică a ONU (1958). Periodic au loc Conferințele Europene ale Statisticienilor. Asistentul social cercetător poate utiliza datele recensământurilor, dar și ale dărilor de seamă statistice, cu informații privind starea și dinamica fenomenelor colective, a problemelor unor etape temporale distincte. în secolul al XlX-lea s-au produs mari schimbări economico-sociale: industrializarea, schimbarea raportului sat/oraș, dislocarea unor mase mari de oameni etc. Guvernanții au cerut „societăților savante", „birourilor de asistență" să culeagă date, să identifice problemele etc. Astfel, în Franța anului 1800, prefecților li se cerea să se adreseze „oamenilor celor mai luminați" din departamentele lor, „să vadă bine" cum stau lucrurile și să comunice rezultatul observațiilor (Berthelot, 1991). în Scoția li s-a cerut preoților din 160 de parohii să strângă informații privind starea geografică, istorică, demografică etc. a ținuturilor respective. Rezultatele au fost publicate în Starea statistică a Scoției (1791-l799). Pe baza unei activități asemănătoare, L.R. Villerme (1840) a diagnosticat starea lucrătorilor din fabricile de textile. Numeroase „anchete" vizând industria, agricultura, căsătoria, nașterile, decesele etc. au reprezentat mai mult decât o „sociografie descriptivă" (Kent, 1981). F. Le Play a fost consilier al lui Napoleon al III-lea. El a fondat Societatea de Economie Socială. în 1885, lucrarea sa Les Ouvriers europeens (ce prezenta 36 de monografii ale familiilor de muncitori din mai multe țări europene) inaugura seria celor 13 volume din Les ouvriers des deux mondes (1857-l912), în care aflăm că anchetele sociale trebuiau să culeagă informații detaliate, precise, plecând de la categorii care să permită comparații asupra locului, organizării industriale și familiei, asupra mijloacelor de subzistență ale acesteia, asupra modului de existență și istoricului familiei etc. Importanța studierii bugetelor de familie este deosebită, spunea Le Play, fiindcă ele ne furnizează date despre condițiile și nivelul de trai al familiei, nucleul societății; vom putea desprinde, pe această bază, problemele materiale și spirituale ale populației societății1. Pe plan mondial s-a ajuns treptat la conturarea unui adevărat „manual" al bugetelor de familie (publicat sub egida ONU cu subtitlul îndrumător practic pentru cercetarea nivelului de trai). Nu intrăm în detalii istorice privind descrierea metodologiei marilor anchete (Miftode, 1995): monografiile sătești ale lui Dimitrie Guști, anchetele Școlii de la Chicago, „Yankee city", „țăranul polonez" etc. „Nici una nu are monopolul privilegiat al științificității" (Morin, 1984, pp. 21-23). „Marile anchete" au fost o etapă în devenirea cunoașterii societății, în care „ experiența savantului"făcea știința. Toți se refereau la ce a spus Le Play fiindcă a spus Le Play. A urmat o altă etapă în care experiența unui savant constituia știința dacă această experiență era împărtășită, acceptată de comunitatea savanților, care a postulat, la un moment dat, că o adecvată cunoaștere științifică se realizează atunci când observăm și descriem complet, obiectiv, neutru faptele sociale; dacă rezultă din intervenția pasiunilor, instinctelor, prejudecăților savantului, cunoașterea este falsă; orice judecată de valoare trebuie refuzată, deoarece cunoașterea adecvată se bazează pe observare și pe experimentare etc. Dar „faptele" vieții socioumane cotidiene sunt independente de concepția, de teoriile, de paradigmele și reprezentările celui care face observațiile ? „Totul se petrece în spiritul meu, care este un punct de vedere al spiritului universal", spunea Hegel. „Reprezentarea mea este capitală", spunea Schopenhauer. „Faptele sociale" nu pot fi detașate de observațiile, percepțiile, reprezentările, semnificațiile pe care le dă cercetătorul acestora. „Faptele sociale" sunt abstractizările, generalizările, formalizările cercetătorului. Ca observator exterior al vieții socioumane, el sesizează anumite aspecte ale acesteia. Ca să o poată înțelege, el trebuie să ia în seamă ceea ce e general, comun și necomun, singular; să numere, dar să afle și semnificațiile pe care oamenii observați le dau la tot ceea ce întreprind. Vedem că de multe ori faptul B urmează după faptul A, dar putem spune că „A este cauza lui B" sau „A are efect, impact asupra lui B" ? Nu cumva interpretăm cu ajutorul cuvintelor-cheie „cauză" și „efect" anumite secvențe de viață socială care se repetă ? Nu cumva cunoașterea vieții socioumane este rezultatul „întrebărilor pertinente și decisive" pe care le punem noi acesteia? Dar întrebările nu le formulăm situându-ne în interiorul și folosind constrângerile și abilitățile unui cadru sociolingvistic transmis din generație în generație și pe care nu-l punem în discuție ? Pe de altă parte, familiaritatea cu lucrurile nu este o capcană ? Dacă luăm în atenție semnificația pe care omul observat, chestionat, intervievat o dă la ceea ce întreprinde, să nu uităm că fiecare dă semnificație din interiorul „proiectului lui asupra lumii". Fiecare va percenp, își va reprezenta ce se întâmplă și în raport cu traiectoria socială parcursă. Să nu uităm că tot ce se întâmplă în viața socioumană cotidiană este o construcție laolaltă a tuturor actorilor atenți la comportamentele (ne)așteptate ale celorlalți. „fapte observabile" TEORII predicții Figura 8. Gândirea cauzală Gândirea cauzală nu este suficientă pentru a cunoaște adecvat realitatea. Există însă între componentele realității socioumane legături care nu se datorează întâmplării. Monografiile înseamnă studiul minuțios al unei realități socioumane dacă respectă cerințele: - completitudinii și realității observațiilor ; - corectitudinii înregistrărilor; - comparării; - controlului permanent; - cercetării interdisciplinare etc. (H.H. Stahl). Numai că cercetarea-acțiune nu rămâne la stadiul descriptiv, „sociografic". „Socio-metriile" ne ajută să culegem date privind devenirea grupurilor datorită atracției, respingerii, indiferenței oamenilor membri, pe care le putem măsura, dând seama astfel de structurarea și funcționarea grupurilor. Dacă este sistematizată și își menține controlul asupra unui mare număr de factori, experimentarea ne poate furniza informații utile demersului, cu condiția să respectăm numeroase exigențe de ordin moral și material. Sociologiile „comprehensive", „interpretative", „biografice", „calitativiste" cer să ajungem la motivele, atitudinile, opiniile, semnificațiile pe care le au/dau oamenii în timpul vieții și activităților lor cotidiene ; prin empatie, reviviscență etc. să resituăm actele în „cadrele de referință" ale actorului (actorilor) etc. Asumarea acestor opțiuni cu responsabilitate înseamnă și adoptarea unei metodologii a anchetei aferente. Dacă suntem „funcționaliști", vom avea în vedere că o instituție de protecție a copilului abuzat, de exemplu, îndeplinește în societate anumite funcții, pe care le vom identifica urmărind contribuția instituției la „funcționarea ansamblului social". Sigur că vom putea ajunge la o analiză diferențială a funcțiilor „sistemului", „instituției subsistemelor", „componentelor" etc. Dacă suntem „structuraliști", vom accepta determinarea componentei de către „ansamblul structurat", ideea cauzalității multiple - structurale și istorice etc. Dacă metoda anchetei este demersul regrupat de producere a cunoașterii-în-vederea--acțiunii, tehnicile vor fi procedeele operatorii ce vor permite aplicarea metodei anchetei la obiectul de studiu ales. Alegerea metodei și a tehnicilor se înscrie într-o strategie a anchetei. Nu vom putea alege o metodă (inductivă, deductivă etc.) și opta pentru tehnici în funcție de vreo ideologie sau anumite valori. Ancheta cu etapele ei este un ghid al căii de urmat, dar nu constrânge absolut această cale punând piedici imaginației, inteligenței, creativității cercetătorului. Fiecare tehnică folosită înseamnă un mod de sesizare sau de constituire a obiectului, o perspectivă diferită de abordare a lui. A folosi o pluralitate de tehnici înseamnă a afla moduri diferite de constituire a obiectului, de sesizare a lui, perspective diferite de abordare, adică multiplicarea informației, mărirea posibilităților de comparare etc. Pentru a nu ajunge la generalizări eronate, pentru a cumula cunoștințe generalizabile, metodologia anchetei poate folosi „variabile", „indicatori", „indici" etc. fără a reduce oamenii, grupurile la acestea. Generalizările nu anulează originalitatea ireductibilă a particularului. Cercetătorul este atent la contextul, situația în care (inter)acționează oamenii, grupurile, dar ia seama și la trecutul lor, la istoria vieții și a practicilor lor, la „efectele de membru", de „așezământ", la „climat", la „efecte de agregare" a comportamentelor; el observă, examinează cu atenție condițiile (non)(re)cunoscute ale acțiunii, „factorii", dar reține ce spun, ce văd, ce-și reprezintă, ce și cum judecă „agenții", actorii, fără a „filtra" cuvintele lor prin „sita" de „expert". Asistentul social cercetător pleacă de la ideea că toți oamenii sunt demni de a fi luați în seamă, chiar și cei handicapați (și care își pot folosi handicapul drept atu). în Bulletin de methodologie sociologique, nr. 47/1995, J. Salvador propune o schemă care poate reda complexitatea unui demers de cunoaștere a problemelor vieții socioumane și a tehnicilor anchetei (vezi figura 9). Așadar, un demers menit să evite punctele de vedere lacunare, reducționiste. A ține seama doar de „structuri", uitând de actorii implicați de ele, este la fel de reducționist ca a ține seama doar de actori, neglijând impactul constrângător și abilitant al structurilor. Cercetătorul care își r)ropune cunoașterea cu onestitate științifică a vieții socioumane cotidiene cu problemele ei observă, experimentează, explică, înțelege și face inteligibilă viața socioumană cu problemele ei; mai exact, el dă seama de structuri, funcții, contacte, situații, actori, rutine, semnificații etc, făcând efortul de articulare a lor, așa cum le articulează de fapt realitatea socioumană complexă și proteiformă. COMPREHENSIUNE • imersie transparentă • observație directă • mărturii istorice • documentare interpretativă OBSERVAȚIE 1 convorbiri non- și semidirecte 1 cercetarea acțiunii 1 intervenția sociologică EXPERIMENTARE • observație • comparare diacronică și sincronică chestionare tehnici sociometrice măsurări de laborator etc. 5. Tehnica observației 5 ASC caută să cerceteze profunzimile vieții socioumane cotidiene pentru a descoperi acolo problemele sociale ale indivizilor și comunităților, cauze ale acestor probleme, factori și actori care ar putea contribui la rezolvarea lor. între tehnicile pe care le utilizează, observația ocupă un loc aparte. E. Durkheim cerea „să tratăm faptele sociale ca lucruri", adică să le observăm ca și cum ar fi lucruri, obiecte, să evităm interpunerea subiectivității noastre între ele și ideile despre ele. „Noi nu spunem că faptele sociale sunt lucruri materiale, ci că ar fi ca și lucrurile materiale (...). Ce este, de fapt, un lucru? Lucrul se opune ideii (...)■ A trata faptele sociale ca lucruri înseamnă a le clasifica în cutare sau cutare categorie a realului, înseamnă a observa vis-a-vis de ele și o anumită atitudine mentală" (1968, p. XII). „Ignoranța metodică" cere ca, „pătrunzând în lumea socială, să avem conștiința că pătrundem în necunoscut (...), pregătiți să facem descoperiri care ne vor surprinde și deconcerta". Deoarece familiaritatea cu universul social constituie pentru cunoașterea realizată prin disciplinele socioumane un obstacol epistemologic, cercetătorul trebuie să-și impună o „polemică neîncetată cu evidențele arbitrare ce dau iluzia cunoașterii imediate" (Bourdieu, Passeron, Chamboredon, 1968, p. 35). P. Lazarsfeld a dat un exemplu în această privință, pe baza rezultatelor anchetei făcute asupra soldaților americani în al doilea război mondial. S-a plecat atunci de la un număr de propoziții luate ca evidențe clare. Tabelul 3. Ipotezele-,,evidențe clare" Numai că rezultatele cercetării au arătat cu totul altceva: - soldații de la oraș aveau un moral mai bun; - soldații mai puțin instruiți erau mai nevrozați; - soldații din sud nu se adaptau mai bine la căldură decât cei din nord. Așadar, trebuie să ne ferim de: - pericolul pseudoevidențelor; - prejudecăți; - stereotipii; - ceea ce „toată lumea vede că..." ; - afirmații de genul „toți putem observa că..." ; - datele propriei noastre experiențe observaționale (când studiem familia, de exemplu, facem abstracție de experiența noastră familială); - etnocentrism (tendința de a vedea, percepe, reprezenta și aprecia oamenii din alte grupuri, relațiile, actele lor, de pe poziția propriului grup, cu valorile, normele, regulile sale). Observațiile noastre hrănesc analiza sistematică, teoretică, iar teoriile (bine cunoscute și pricepute) orientează și încadrează observațiile. „Chiar dacă, pe de o parte, orice teorie trebuie în mod necesar să se bazeze pe observații, este la fel de adevărat, pe de altă parte, că, pentru a face observații, spiritul are nevoie de o teorie oarecare" (Comte, 1926, p. 14). Dacă cercetătorul nu se plasează în nici o teorie, există riscul de a cădea în empirism (adică să observe la întâmplare, cât mai mult, considerând că „totul este important" etc, fapt care va îngreuna foarte mult prelucrarea datelor culese); dacă se plasează pe pozițiile unei teorii, există riscul ca aceasta să devină un adevărat filtru, „sită" prin care va „cerne" realitatea pe care o observă. Este important ca asistentul social cercetător să cunoască foarte bine diferite teorii, dar să nu se lase pradă lor; să penduleze continuu între empiric și teoretic. Atunci când face observații, asistentul social cercetător adoptă un comportament activ, nu pasiv. Un aspect al realității socioumane, un eveniment, un fapt devine social și prin intervenția asistentului social cercetător. „Nu există idei fără fapte, nu există fapte fără idei", spunea F. Simiand. în imensa complexitate, în plenitudinea proteiformă a socioumanului, asistentul este obligat să facă alegeri, să selecționeze „părți de realitate", să „decupeze" din ea. „Cunoașterea apare ca un dialog între spirit și lucruri... Faptul depinde de gândire, dar el o influențează la rândul său, obligând-o să revadă cadrele și sensul explicării pe măsură ce observația se extinde" (Meynaud, 1960, p. 61). „Faptul științific e cucerit, construit și constatat" (cucerit din prejudecăți, construit de rațiuni, constatat în fapte), spunea G. Bachelard. Școala de la Chicago a utilizat tehnica observării modului de viață al oamenilor și grupurilor, a organizării sociale, a impactului dezvoltării industriale etc. Cercetătorii au pătruns în diferite medii: sate, orașe mici, mijlocii, mari, periferii, ghetouri, bande etc, pentru a observa desfășurarea vieții sociale, actorii implicați, comunitățile, populațiile în dificultate etc., pentru a putea cunoaște cu obiectivitate, pentru a putea desprinde semnificații, pentru a face propuneri și a afla soluții de rezolvare a problemelor. Treptat a devenit o tehnică de cercetare foarte utilizată, pe baza ei ajungându-se la exacerbarea empirismului cantitativ (adunându-se o cantitate enormă de date, multe rămânând neprelucrate, neutilizate). O vreme s-a renunțat la monopolul ei pentru ca, după al doilea război mondial, să reapară în „noua Școală de Chicago" (Becker, Goffman ș.a.), de această dată cerându-se cercetătorului „imersia totală" în situația socială de investigat, cerându-i-se aprehensiunea contextului. Au fost date însă mai multe definiții observației: - „descrierea unei socioculturi din punctul de vedere al membrilor săi" ; - „descrierea unor grupuri, situații, evenimente" ; - „înregistrarea și descrierea acțiunilor perceptibile, a comportamentelor în contextul lor" etc. Definirile pleacă de la tipurile „clasice" de demers de cunoaștere: - unul care urmărește descrierea exhaustivă a componentelor: locuri, obiecte, instrumente, persoane, grupuri, acte, evenimente etc, pentru a face tipologii; cercetătorul nu „deranjează" realitatea pe care o observă, el preferă distanțarea, nu angajarea (N. Elias); - altul care urmărește descrierea „situațiilor", căutând sensul, semnificația; cercetătorul utilizează inter subiectivitatea, ia act de subiectivitatea celui investigat, fiind atent și la impactul propriei subiectivități; el caută și angajarea, nu numai distanțarea (el descrie, caută să priceapă, să explice modul în care oamenii aleg, decid, comandă, modul în care se informează unii pe alții, cum se controlează social, cum sunt arbitrate conflictele, cum negociază, cum se mobilizează la o acțiune, cum se stimulează, se încurajează, se recompensează, se ascultă, se acceptă etc). Atunci când identifică tipuri de observație, unii cercetători disting: - observația nestructurată (cercetătorul are libertate deplină în privința observațiilor pe care le face) și - observația structurată (cercetătorul are un ghid care cerne datele, informațiile în funcție de întrebarea de plecare, de ipoteza sau ipotezele emise). Alții disting: - observația directă liberă (pentru a explora câmpul intervenției asistentului social cercetător); acesta se așteaptă la apariția unor fapte „neașteptate", aberante, capitale (fenomenul „serendipity", după R.K. Merton); - observația directă metodică (utilizând o grilă de observație, înregistrând sistematic elementele prevăzute de către aceasta); - observația participativă (cercetătorul caută comprehensiunea, aprehensiunea din interior a faptelor, a evenimentelor, chiar a trăirilor participanților la acestea); - observația clinică (privilegiată de către cercetător pentru studiul unui grup de persoane cu caracteristici comune, al indivizilor din „instituțiile totale" etc). Observația participativă presupune următoarele : - prezența cercetătorului în mediul, contextul, situațiile etc. în care trăiesc oamenii, grupurile cu probleme sociale ; - asistentul social cercetător caută să se insereze în acest „mediu" ; - încearcă să „se prindă" în rețeaua de relații interindividuale locale; - are conștiința că nu poate „observa totul", că nu poate participa la toate actele, la toate acțiunile grupului etc.; - trebuie să afle justa măsură între angajamentul personal (unii cercetători spun că gradul de descriere, comprehensiune, cuprindere a realității observate depinde de angajarea, implicarea acestuia; orice încercare de a te situa pe o poziție exterioară grupului, situației etc. „sclerozează" cercetarea) și distanțare (alții arată că cercetătorul, el însuși „actor social" sau „membru competent", poate începe prin „a fi străin și exterior" grupului, comunității, pentru ca apoi să se insereze progresiv). Asistentul social cercetător nu poate fi întru totul „neutru", mai ales atunci când realizează o cercetare-acțiune, când vizează un obiectiv social, o problemă socială etc. Este important ca el: - să se clarifice în privința situării sale între stat, organizația unde lucrează și client; - să evite etnocentrismul și subiectivismul; - să respecte normele de conviețuire socială, tradițiile, rutinele comunității; - să nu se izoleze, să nu facă opinie separată, dar să nu aibă prea multă inițiativă; - să adopte un comportament natural pentru a nu trezi suspiciuni și resentimente care ar slăbi șansele de încredere, de cooperare cu cei observați; - să nu dea impresia că este o autoritate (se poate comporta ca un „expert", dar întotdeauna mai curând sub forma interogativă decât normativă); - să fie tot timpul disponibil; - să nu șocheze prin cunoștințe, vocabular etc. în situația inițială, cercetătorul nu cunoaște terenul, clienții etc. și nici aceștia nu-l cunosc. Cum procedează: își dezvăluie din start identitatea ? își păstrează anonimatul și face observații clandestin? Care este impactul acestor atitudini asupra tehnicii observației, asupra datelor? Ce probleme de etică se ridică? Cercetătorii cu experiență oferă mai multe răspunsuri la aceste întrebări: - sunt cazuri când este mai nimerit ca ei să nu se identifice din start, să nu-și decline identitatea de cercetători; în astfel de cazuri, ei iau contact cu oamenii, se pot folosi de ei, le pot deveni prieteni etc, pentru ca apoi să spună că „i-au cercetat" (deci să le trădeze încrederea acordată, deschiderea etc.); - este însă problematică și identificarea din start, deoarece poate apărea suspiciunea față de asistentul social cercetător, neîncrederea, oamenii putând adopta atitudini, comportamente rezervate, disimulate etc. Este necesară o perioadă de familiarizare a cercetătorului cu locurile și cu oamenii, cu obiceiurile și cu așteptările lor, ca și a oamenilor colectivității studiate cu persoana sa. Familiarizarea reciprocă poate favoriza încrederea reciprocă. Inserția acestuia poate fi facilitată (sau nu) de anumite caracteristici: etnie, origine socială, sex, vârstă, fizionomie, îmbrăcăminte etc. Cercetătorul poate intra într-un grup din aceeași etnie cu a sa, în aceeași sociocultură, sau poate intra într-un grup străin, foarte diferit din punct de vedere sociocultural. în astfel de cazuri, pentru a reuși, pentru a putea realiza o cercetare temeinică, el poate adera la o asociație, la o organizație a grupului, să se angajeze într-o firmă de acolo, poate să învețe o meserie, poate să adopte modul de viață al oamenilor care practică acea meserie, pentru a le putea descrie situația reală, pentru a le înțelege problemele etc. în etapa contactului inițial, cercetătorul trebuie să aibă permisiunea unei (unor) persoane cu funcții în colectivitatea investigată, să explice pe scurt și pe înțeles : - scopul prezenței sale ; - scopul cercetării (temă, obiective); - instituția de care aparține ; - cât timp durează cercetarea; - c.e metode sunt utilizate; - care este finalitatea cercetării și cum se va face diseminarea rezultatelor. Cercetătorii cu experiență spun că este important ca asistentul social cercetător să aibă (să capete, să simtă, să simuleze) statutul de invitat în mediul cercetat și să adopte un comportament în consecință: să fie politicos, simpatic, răbdător, tolerant, să evite să ia partea cuiva, „să creadă totul și nimic", să se mire mai mult decât să judece, să ia aminte la date noi, la explicații inedite etc. Cercetătorul poate face observații pe ulița satului, în casă, în spitalul de recuperare, în centrul de primire minori, în cămine de bătrâni etc. Este important să se realizeze comunicarea, încrederea reciprocă, să se păstreze situația de verosimilitate, firescul. Deontologia profesiei obligă fiecare cercetător să trateze situația în care se află ca pe o situație socială în care intră în interacțiune, în contact, cu oamenii colectivității observate. El trebuie să știe să „spargă gheața", să mențină bunele raporturi, relații, să mențină o distanță socială optimală etc. Inserția în grupul, în comunitatea în care realizează cercetarea începe de la primul contact, din prima zi, dar ea este un proces (adică se „negociază" pe tot parcursul cercetării). Primele zile sunt însă cele mai importante deoarece, cu tact, diplomație, discernământ, cercetătorul poate afla atunci „punctele comune" care pot facilita inserția; totul poate începe bine (sau rău) de la participarea la o activitate, de la prezența sa vizibilă într-un loc public al comunității etc. Cercetătorul își construiește credibilitatea (vorbind cu oamenii, negociind cu ei, „punându-se în echivalență"). Toate întâlnirile și ocaziile sociale trebuie să fie însă adevărate lecții de modestie reciprocă. în legătură cu situația de cercetat, cu problema, se impun următoarele : a) să fie pertinente din punct de vedere social și din punct de vedere teoretic; b) să fie clar delimitabile (adică să formeze un sistem, un ansamblu care are propria sa semnificație în raport cu alte sisteme, alte ansambluri sociale); c) să fie accesibile (să existe date perceptibile, observabile pentru cunoașterea lor); d) să poată fi observate cu ușurință, fără să fie perturbată desfășurarea normală a vieții, a activității de acolo ; e) cercetătorul să aibă clar în minte ce observă; - obiecte materiale ? - practici comportamentale ? - actori ? - lideri? - conflicte? etc. f) cercetătorul să aibă clar în minte rolul său: - este „explorator" ? „documentarist" ? face observații pentru a-și confirma ipotezele? etc. - este realist ? documentat ? nuanțat ? deschis către experiență ? - își cunoaște bine : tema, ipotezele, obiectivele, etapele cercetării, tehnicile de utilizat, durata cercetării, componentele eșantionului ? Uneori este imposibilă observarea directă, participativă; de exemplu, atunci când are de cercetat grupuri sociale și culturale marginalizate, defavorizate în raport cu sociocultura majoritară sau în contradicție cu ea (contraculturi), sau atunci când cercetătorul nu cunoaște subsociocultura, nu-i cunoaște „codurile" etc, nemaivorbind de suspiciunile, de neîncrederea pe care le trezește prezența sa acolo, atunci este inevitabilă recurgerea la „persoane-cheie" (care pot deveni participanți-cercetători). Condițiile reușitei contribuției acestora la cercetare țin de: - încrederea în cercetător (care îi asigură că datele, informațiile primite nu vor fi folosite în detrimentul lor, al grupului, al oamenilor etc.); - rolul acestora în comunitatea respectivă (datorită unor caracteristici - vârstă, funcție oficială etc. -, anumite persoane pot avea o mai bună cunoaștere a situației decât alții); - gradul de cunoaștere (se apelează la persoanele-cheie atât timp cât acestea sunt „productive" - oferă informații utile și sunt „obiective", imparțiale); - disponibilitatea și interesul lor; - aptitudinea de a comunica ceea ce observă, ceea ce știu etc. Pentru a ajunge la cele mai nimerite persoane-cheie, cercetătorul: - are convorbiri cu mai multe persoane din comunitatea de investigat; - alege un număr dintre ele ; - alege persoane-cheie în funcție de problemele particulare pe care le are de cercetat. Cercetătorul poate pleca de la observații generale, la observații centrate, focalizate, selective, sau invers. Cu alte cuvinte, își poate contura o vedere de ansamblu asupra situației, grupului etc. de cercetat, surprinse prin trăsăturile lor: locuri, oameni, obiecte, evenimente, activități, comportamente, reacții etc. El ține un „jurnal de bord", notează, înregistrează, fotografiază, filmează etc. Aceste operații sunt deosebit de importante pentru a nu uita, a nu distorsiona mai târziu. Pe parcursul adunării datelor, își face mai multe feluri de notițe : a) în privința metodei: de ce a ales observația ? De ce a ales o unitate de observație, și nu alta? Ce avantaje și ce limite are această tehnică? Ce precauții și-a luat pentru a nu distorsiona? Ce impresii, temeri, reușite, reacții față de metodă a înregistrat ? b) în privința teoriei: dacă este un cadru teoretic adecvat, dacă întrebările și ipotezele formulate în cadrul ei sunt pertinente, ce alte legături întrevede între fapte pentru a nuanța afirmațiile teoriei etc.; își explicitează permanent ipotezele, conceptele, propozițiile, interpretările, ca și prejudecățile, stereotipiile. La început, cercetătorul poate avea tendința de a nota totul; pe măsura contactului cu realitatea de investigat, poate ajunge să noteze pe scurt, să folosească propo-ziții-cheie, concepte-cheie, din când în când poate face sinteze sau poate detalia. Fiecare observație făcută trebuie datată, notându-se ora, locul, actorii, activitățile observate etc. Cercetătorul poate recurge la camera video, la reportofon etc. Asistentul social cercetător se poate întreba: când sunt suficiente observațiile făcute ? întrebare grea, fiindcă o cercetare în domeniul socioumanului nu este niciodată încheiată. însă observațiile pe care le face în cadrul unei cercetări trebuie să înceapă și să înceteze. Putem reține că atunci când datele culese se repetă cu o frecvență din ce în ce mai mare înseamnă că observația devine neproductivă, nu mai aduce nimic lămuririi întrebării, ipotezei etc. și poate înceta. Dacă am realizat o cercetare pe baza observației, raportul de cercetare va cuprinde : - enunțul temei; - cum s-a instituționalizat, cum a devenit de cercetat; - prezentarea clară și concisă a cadrului conceptual; - obiectivul vizat de cercetare și ipotezele formulate inițial; - designul cercetării; - descrierea tehnicii; - prezentarea tehnicii de eșantionare; - planificarea calendaristică a cercetării; - tehnica de prelucrare a datelor; - prezentarea rezultatelor cercetării; - concluzii, soluții, propuneri de intervenție; - importanța, impactul cercetării, diseminarea rezultatelor. O cercetare, mai ales în domeniul asistenței sociale, nu este scop în sine. Rezultatele cercetării trebuie făcute cunoscute, difuzate, comunicate, publicate în mediul deci-denților, cercetătorilor, clienților. Exemple de cercetări bazate în special pe tehnica observației Cercetare asupra copiilor străzii în Montreal (Cote, 1989): - cercetătorii au căutat să identifice și să aibă acces la rețeaua de asistență socială care se ocupa cu această problemă în Montreal; - au participat la întâlnirile acestor cercetători specializați; - au avut contacte cu intervenienți direcți; - au luat contact cu realitatea din diferite cartiere; - au apelat la persoane-cheie din grupurile de copii ai străzii; - au apelat la persoane oficiale (polițiști etc). Cercetătorii au insistat asupra: - organizării spațiului urban; - atitudinii și comportamentului copiilor străzii; - atitudinii și comportamentului cetățenilor față de copiii străzii; - atitudinii și comportamentului asistenților sociali față de copiii străzii etc. Incidența comportamentului abuziv al părinților din medii socioumane precare asupra copiilor (Bouchard, 1990): - au fost identificate 60 de persoane-cheie (oficiale și neoficiale) pentru a estima: rata copiilor abuzați, portretul părinților care abuzează, portretul copiilor abuzați etc. Obișnuiții spitalelor europene (Ogien, 1986): - cine sunt aceștia ? ; - cum ajung acolo ? ; - relațiile lor cu lumea medicilor; - descrierea lor; - înțelegerea acestor relații etc. Studiul rolurilor în relațiile interpersonale de comunicare: - cum se negociază, cum se pun în echivalență; - cum și cine arbitrează în caz de tensiuni, conflicte; - cum se decide; - cum se sancționează, animă, coordonează, controlează etc. 6. Convorbirea comprehensivă W. Dithey a insistat asupra ideii că socioumanul nu poate fi surprins decât prin demers comprehensiv, adică aflând sensul pe care oamenii îl dau actelor lor. Școala de la Chicago a cerat cercetătorilor să caute să întâlnească oamenii în mediul lor de viață pentru a-i studia. Alte școli de sociologie sau de psihologie socială au relevat importanța apercepțiilor subiective ale omului despre sine, importanța perceperii și priceperii comportamentelor și atitudinilor celorlalți. C. Rogers a construit și utilizat „teoria centrată pe client", aceasta însemnând că pacientul, clientul, trebuia lăsat să se exprime, înlăturând progresiv, treptat, obstacolele ce îl împiedicau să ajungă la „propriul adevăr", să se „elibereze" - psihoterapeutul fiind un revelator a ceea ce relevă clientul. Asistentul social cercetător are de cules informații despre nevoile, situațiile critice, problemele sociale ale subiecților-clienți investigați, ca și despre valorile, aspirațiile, prioritățile, starea de (dis)confort psihic etc. Observația sau chestionarul nu sunt suficiente. Dacă asistentul social cercetător vizează cunoașterea clientului în vederea schimbării, transformării lui, el întreprinde o activitate de (re)(de)structurare a experienței interlocutorului, îl determină să distingă obiecte, evenimente, valori, reguli, obiective, resurse, mijloace, metode etc. ca să afle, printr-o atitudine comprehensivă, ce se întâmplă în acesta. Dacă el vrea să stăpânească mecanismele acestei tehnici, atunci: - poate veni cu ipoteze formulate din start (prin întrebări meșteșugite căutând să afle informații care să le confirme sau să le infirme); - situația în care cercetătorul se află cu interlocutorul trebuie să fie una de interacțiune și interinfluență (predominant verbală), fiind provocată de cel dintâi (nu este o convorbire cotidiană, mondenă); - poate folosi un ghid pe care îl construiește și îl stăpânește înainte de a-l pune pe interlocutor să-și desfășoare gândurile, pe parcursul unui demers intensiv, dar și extensiv (trebuie realizate convorbiri cu mai mulți interlocutori dintr-un eșantion reprezentativ pentru o populație) etc. Deontologia profesiei îl îndeamnă pe asistentul social cercetător : - să-l considere pe clientul interlocutor capabil să-i ofere informații utile cerce-tării-intervenție; - să-l asculte cu atenție, cu interes; - să fie disponibil, deschis (cu grija permanentă de a-l determina să se exprime „la obiect", nu „să bată câmpii cu grație" ; - să fie atent la exprimarea verbală, dar și la limbajul corporal, la privirea, la gestica, mimica acestuia etc. Nu există rețete pentru utilizarea cu bune rezultate a tehnicii convorbirii. Sunt însă importante pentru cercetător câteva clarificări inițiale : cine este cel din fața lui? ce așteaptă de la el? etc. De asemenea, nu trebuie să uite că relația cu interlocutorul-client nu este una de autoritate, de putere, ci de (re)cunoaștere reciprocă, de modestie reciprocă (dacă interlocutorul tace sau întrerupe convorbirea, cercetătorul acceptă și-i respectă aceste comportamente atitudinale), fără a uita scopul întrevederii: culegerea de date utile, semnificative pentru cercetarea-intervenția sa. „Convorbirea este un tip de comunicare aparte. Pe de o parte, este suscitată, voită, pe de alta, mai mult sau mai puțin acceptată, suportată. Ea are un scop precis și pune în coprezență indivizi care în general nu se cunosc. Se bazează pe ideea că, pentru a ști ce gândesc oamenii, ajunge să-i întrebi. însă comunicarea este un element banal al vieții noastre. Existența noastră este bazată pe comunicare mai mult sau mai puțin fragmentară, mai mult sau mai puțin reușită. Astfel, fiecare are obișnuințele, atitudinile sale față de semeni: de fugă sau de încordare, după cum se simte mai mult sau mai puțin vulnerabil, după cum vede că semenul este mai mult sau mai puțin redutabil. Fiecare își elaborează pentru a trăi, în mod mai mult sau mai puțin sofisticat, un sistem de protecție față de ceea ce-i vine de la ceilalți: riscul influenței, curiozitatea sau atașamentul. Pe scurt, un adevărat camuflaj transformă raporturile cu semenii în dialoguri ale surzilor. Noi avem, de asemenea, obișnuința de a tria, de a interpreta ceea ce auzim, prin raportare la gândirea noastră, de a evalua cuvintele pronunțate în funcție de imaginea pe care ne-o facem despre cel care le pronunță. Rogers pretinde că tendința noastră de a judeca, de a evalua, obiceiul nostru de a aproba sau dezaproba interlocutorul constituie bariera cea mai puternică în calea comunicării. Cu cât un individ este mai implicat în credințele și sentimentele sale, cu atât este mai dificilă comunicarea cu ceilalți; se ajunge adesea la două idei, la două sentimente, la două judecăți care se încrucișează fără a se întâlni în spațiul psihologic. Aceste blocaje obișnuite în existența cotidiană trebuie să dispară pe cât posibil în timpul privilegiat al convorbirii. Altfel spus, trebuie stabilit un proces de comunicare în care elementele care în mod obișnuit tind a o frâna sau a o devia să fie eliminate sau reduse. Aici trebuie să ajungă cercetătorul. Ne imaginăm convorbirea, cel mai adesea, fie sub aspectul său pur tehnic : mijloc de a obține informații, fie sub aspectul banal și jurnalistic : abilitatea de a face un personaj să vorbească. Or, convorbirea, chiar și cea mai superficială, este infinit mai complexă. Fără îndoială că există o tehnică a convorbirii, dar, mai mult decât o tehnică, convorbirea este o artă" (Grawitz, 1990). La îndemâna oricui stau câteva tipuri de întrebări pe care le poate folosi: - întrebări deschise (lăsând interlocutorului libertatea de a răspunde în ritmul său, după dorința sa); - întrebări intrusive; - întrebări defensive (care schimbă direcția sau nivelul convorbirii); - întrebări indirecte („Ce părere aveți despre comportamentul lui X?"); - întrebări autoreflexive, proiective („Și totuși v-ați asumat responsabilitatea de a avea copii fiind bolnav grav") etc. Convorbirea poate începe cu o întrebare deschisă care să suscite spontaneitatea; întrebările privind variabilele independente (vârsta, statutul matrimonial etc.) sunt lăsate pentru faza de încheiere a convorbirii. Reformulările, redundanța etc. sunt eficiente pentru emergența mesajului esențial al convorbirii. Cercetătorul trebuie să evite capcana de a se erija în posesor al adevărurilor. El renunță la credințele, la certitudinile și convingerile sale și primește mesajul interlocutorului așa cum este, ascultându-l comprehensiv, străduindu-se să (a)perceapă semnificațiile mesajului, ale stării acestuia sau ale propriei sale stări. El trebuie să fie capabil să culeagă informații și din ce ar vrea să spună interlocutorul, din ce nu ar vrea să spună, din intențiile, din reacțiile sale. Ascultarea înseamnă concret: - a lăsa interlocutorul să vorbească; - a-l stimula doar dacă e necesar; - a relansa convorbirea; - a reformula; - a clarifica; - a fi sensibil la emoții, la sentimente ; - a fi vigilent la intențiile interlocutorului de a se eschiva, de a manipula etc. Cercetătorul este atent la trăirile interlocutorului (care spune : „Am avut sentimentul nedreptății, m-am simțit trădat"), intră „în rezonanță" cu acesta („Am avut aceeași senzație când profesorii mă ridiculizau din cauza accentului"). El este atent la registrul afectiv în care se desfășoară convorbirea (simpatie/antipatie), la registrul referențial (la ce persoane semnificative se face referire), la „câmpul de forțe" (există o reciprocitate a influențelor? nu este afectată libertatea unuia dintre interlocutori?). în experiența utilizării acestei tehnici pe teren se constată adesea tendința ca o convorbire să se desfășoare mult timp la nivelul generalităților („se spune că..."), fapt ce amână emergența spontaneității, a originalității. Trecerea de la „se" la „eu" este un pas important către personalizarea convorbirii. Fără să afecteze intenționalitatea convorbirii (emergența sinelui, efortul de „a se spune", a se face înțeles), se caută: - să suscite disponibilitatea și deschiderea celuilalt, făcându-l să-și învingă frica de relație, de a fi greșit înțeles, de a fi judecat, de a fi devalorizat, de a se arăta vulnerabil, de a-și dezvălui sentimentele și emoțiile, de a (re)prezenta o imagine negativă de sine, de a se exprima în fața unui bărbat sau a unei femei, de a-și pierde controlul etc.; - „fuziunea, centrarea pe interlocutor". Acestea emerg dacă încă din faza contactului inițial se creează un climat de încredere reciprocă, iar cercetătorul îi prezintă cu modestie interlocutorului: - obiectivele cercetării; - numele instituției sau organizației pe care o reprezintă; - motivul pentru care 1-a selectat în eșantionul de investigat; - cât durează convorbirea; - care sunt rolurile lor pe parcursul convorbirii (interlocutorul poate fi făcut părtaș la cercetare). Cercetătorul este tot timpul atent la ghidul convorbirii și la modul de desfășurare pe care 1-a planificat (la sfârșitul convorbirii poate căuta să obțină informații despre desfășurarea convorbirii: a fost interesant ? interlocutorul s-a simțit în largul său ? au fost obstacole? etc), trăgând învățăminte utile pentru următoarea convorbire. într-o convorbire sunt implicate două persoane, fiecare cu un anumit status, cu un anumit trecut etc. Cercetătorul are la bază valori ce-i orientează activitatea, responsabilitățile etc, ca și interlocutorul său. Pentru realizarea unei bune comunicări pe parcursul convorbirii nu este suficientă doar lectura cărților. Sunt la fel de importante : contactul prealabil cu mediul etnosocioeultural al interlocutorului, dobândirea conștiinței diversității (sub)socioculturilor, a existenței constrângerilor de rol și status, asumarea cu discernământ a rolurilor sale de cercetător, de asistent social, de mediator, de consilier etc. (susținerea clientului este considerată atitudine militantă, radicală a celui care consiliază, dar caută să schimbe clienții, interlocutorii, grupul acestora). Cercetătorul respectă interlocutorul, respectă standardele asistenței sociale și ale cercetării, colaborează cu toți actorii implicați și specialiști ai disciplinelor socioumane. în funcție de accentul pus pe cunoaștere sau pe intervenție, el poate ajunge la anumite polarizări relaționale : ascultând sau stimulând, distingând, informându-se sau „manipulând". Tatonările în căutarea reciprocității în convorbire trebuie rapid depășite pentru a se ajunge la structurarea schimbului (început - cuprins - încheiere) pe parcursul căruia se adoptă atitudinile obișnuite : ascultare, comprehensiune, empatie etc. în privința locului de desfășurare a convorbirii, se iau în calcul toate amănuntele ce pot avea impact asupra conținutului acesteia: sala, mobilierul, lumina etc (este adecvat un loc calm, cu o anumită intimitate - fără zgomot; prezența unui birou între cei doi poate fi un obstacol distorsionant; scaunele să fie egale, cei doi să se poată privi pentru a-și surprinde posturile, gestica, mimica; este indicat un spațiu personalizat, cu obiecte comune, diverse, nu o sală cu aspect cazon sau foarte intim etc). Este important ca asistentul social cercetător să fie atent la durata unei convorbiri, la timpul din zi când se desfășoară convorbirea, dacă în intervalul ales interlocutorul e disponibil. Durata este în funcție de saturația informațională. îmbrăcămintea, aspectul fizic, „prestanța", postura etc. nu sunt elemente neutre într-o convorbire. Ele pot crea „prima impresie", își pun amprenta asupra percepției, senzațiilor care au legătură cu atenția, gândirea, capacitatea transpunerii în limbaj. Cercetătorul poate stimula sau inhiba, după cum iese în întâmpinarea celuilalt, se prezintă, strânge mâna, invită. Vârsta și sexul pot fi aspecte structurante ale convorbirii. în privința statutului profesional, cercetătorul trebuie să știe că nu poate scăpa de eticheta de „specialist" (ce stârnește în interlocutor tot imaginarul, proiecțiile etc. în legătură cu profesia, cu titlul de „asistent social", „doctorand", „doctor" și poate antrena opinii pozitive sau negative, prejudecăți etc). în legătură cu limbajul folosit, cercetătorul trebuie să fie atent la limbajul său, și nu la cel al interlocutorului (pentru a vedea dacă nu e prea „select", „codificat" etc). în privința tipurilor de convorbire, specialiștii disting: - convorbirea de primire, de contact (în timpul căreia dăm repere suficient de clare pentru a înlesni convorbirea, schimbul, luăm atitudinea de onestitate, luăm „buna distanță" față de interlocutor); - convorbirea semidirectivă (lăsăm interlocutorul să vorbească, dar suntem atenți la ghid, urmărim ca informațiile oferite să dezvăluie interiorul lui); - convorbirea nondirectivă (lăsăm interlocutorul să spună tot ce are legătură cu o temă propusă). Dat fiind faptul că cercetătorul este asistent social, înseamnă că el nu se poate detașa de comportamentul său de specialist în sfătuire, susținere etc., deci interpretează, clarifică, „manipulează" chiar (pentru a-l face pe „client" să spună, să ia la cunoștință, să-și schimbe atitudinea, modul de a fi, comportamentul etc). Cei care utilizează convorbirea ca tehnică de cercetare au avantajul că pot obține informații de o mare bogăție (privind trăiri, reprezentări, valori, prejudecăți etc. specifice persoanelor, dar și grupurilor din care acestea fac parte). Suplețea acestei tehnici este un avantaj pentru realizarea unui studiu de profunzime. „Dezavantajele" ar fi că apropierea celor doi poate distorsiona informațiile din cauza emoțiilor, grijii (amândurora) de a afișa o anumită imagine de sine etc ; chiar abundența informațiilor poate fi un dezavantaj, dată fiind dificultatea de „reducție" ulterioară a lor, dificultatea de a face o bună analiză de conținut. 7. Studiul de caz Studiind un caz, cercetătorul poate desprinde cunoștințe, abilități de intervenție, poate îmbogăți stocul de cunoștințe teoretice sau poate verifica „puterea" unei teorii. „Lumea studiată de științele sociale este o lume a particularului, alcătuită din indivizi, organizații, orașe, grupuri, state, provincii, națiuni. Obiectivul științei este de a depăși acest nivel, de a ajunge la unul mai ridicat de generalitate. Cu toate acestea, generalizarea nu elimină importanța evenimentelor particulare. De fapt, scopul real al tranziției de la particular la general este o mai bună înțelegere a ambelor (...), cunoașterea cazurilor individuale este facilitată de generalizări" (King et al., 2000, p. 46). Asistentul social cercetător identifică o situație problematică de viață socioumană cotidiană, cu ajutorul celor implicați în ea. El va descrie condițiile, resursele, valorile, normele, factorii, actorii, înarmându-se cu o orientare sau o ipoteză (pe care le poate nuanța) cu care „traversează" situația și caută să-i surprindă complexitatea. Aceasta nu înseamnă că nu-și completează informațiile din studierea cazului cu documente oficiale, cu observații directe, convorbiri. Se poate utiliza tehnica pattern-matching : se compară fenomenul studiat într-un caz cu fenomenul prezis (cf. ibidem, pp. 53, 187). „Textul" rezultat din studierea cazului este supus atenției unora dintre subiecții implicați în caz. Astfel, cercetătorul adaugă elemente omise, considerate semnificative de către el, corijează etc. „Forma rezumativă" a studiului de caz se poate prezenta astfel: 1. Prezentarea problemelor identificate de asistentul social cercetător 2. Prezentarea problemelor identificate de către persoanele implicate 3. Istoria problemelor, contextul 4. Puncte tari, puncte slabe 5. Mod de funcționare formală/informală 6. Evaluarea problemei de studiat și definirea ei 7. Cercetarea-intervenție 8. Evaluarea, impactul, diseminarea rezultatelor Așa cum am mai afirmat în cazul altor tehnici, nici această tehnică nu este „singura" care poate fi utilizată. Ea își poate afla un loc între altele în cercetarea unei teme (Ferreol, Deubel, 1993, pp. 154-l75). Studiul minorităților etnice. Cazul țiganilor Cercetătorul se lămurește asupra unor concepte pe care le utilizează pe parcursul studiului de caz: „etnie", „minoritate etnică", „etnonim", „apartenență culturală", „prejudecăți discriminatorii" etc. Poate apela la cunoștințe din antropologia fizică și din genetica populațiilor etc. (J.D. Bowles, Ethnicity and Race, LondraA 1988; R. Breton, Les ethnies, Paris, 1981; L. Cherata, Istoria țiganilor, București, 1994; E. Zamfir, C. Zamfir, Țiganii între ignorare si îngrijorare, București, 1993 ș.a.). Se informează asupra cadrului legislativ; de exemplu : - Convenția Internațională privind eliminarea tuturor formelor de discriminare rasială (1970): în care statele membre, inclusiv România, se angajează să elimine formele de discriminare și condamnă orice grup care se inspiră din idei rasiste, ca și propaganda care incită la discriminare; - Documentul final de la Helsinki (1985): în care se cere respectarea drepturilor minorităților naționale; - Documentul final al Reuniunii de la Viena (1989): în care se cere protejarea identității etnice a minorităților; - Documentele Reuniunii de la Copenhaga (1990): în care se cere recunoașterea pluralismului, se condamnă xenofobia, discriminarea; - Documentele Conferinței la nivel înalt de la Helsinki (1992): se cere tratarea problemelor minorităților pe baza principiilor OSCE, se propune implementarea de programe menite să rezolve problemele țiganilor etc. Se studiază, de asemenea, legislația internă. Se inventariază concluzii desprinse din cercetările asupra minorităților etnice: E. Zamfir (coord.), Strategii antisărăcie și dezvoltare comunitară, Editura Expert, București, 2000; E. Zamfir, M. Preda, Diagnoza problemelor sociale comunitare, Studii de caz, Editura Expert, București, 2000; E. Zamfir, I. Bădescu, C. Zamfir (coord.), Starea societății românești după 10 ani de tranziție, Editura Expert, București, 2000 etc, concluzii cum ar fi următoarele: - numărul mediu de persoane în familie: 6,6; - tinerii căsătoriți locuiesc, cel puțin la început, în proporție de 70%, în familia soțului; - căsătoria se realizează pe baza înțelegerii între familii; - circa 2,5% din căsătorii sunt oficiate la biserică; - un mare număr de căsătorii nu sunt legalizate; - un mare număr de persoane aparținând acestei etnii nu au acte de identitate; - natalitatea este foarte ridicată; - vârsta medie la prima naștere este sub 18 ani; - meserii tradiționale : spoitori, căldărari, argintari, lăutari etc. Asistentul social cercetător poate urmări: - tradițiile culturale ale acestei minorități etnice; - modul de viață într-o comunitate a țiganilor; - modul de obținere a resurselor subzistenței; - atitudinea față de muncă, față de autorități; - participarea școlară; - (auto)(socio)construcția identității individuale și colective etc. Dacă vizează familia, cercetătorul va urmări: - datele de identificare ale membrilor familiei; - pregătirea lor școlară; - ocupații; - numărul membrilor familiei; - numărul copiilor; - numărul celor care frecventează școala; - modul cum se ocupă familia de educația copiilor; - relațiile cu vecinii, prietenii, rudele; - cine administrează veniturile familiei; - cum se soluționează problemele ce apar în familie; - planificarea traiectoriilor membrilor familiei; - dacă se apelează la servicii de planning familial; - cum se ierarhizează problemele cu care se confruntă membrii familiei; - cum încearcă să le rezolve etc. Dacă vizează Școlarizarea copiilor de țigani, se poate opri asupra acestei situații dintr-un sat, ca în studiul „Educația copiilor de țigani", în A. Neculau, G. Ferreol (coord.), Minorități, marginali, excluși, Editura Polirom, Iași, 1996, pp. 115-l17. Studiul familiilor monoparentale Modelul „ clasic" de familie a fost influențat, afectat de ruptura dintre generații, evoluția conduitelor sexuale, conjugale, de punerea în discuție a eticii familiale de inspirație iudeo-creștină, de urbanizare, de schimbările din legislație privind avortul, contracepția, divorțul, dreptul soțiilor, dreptul copiilor, coabitarea etc.; de creșterea numărului de femei care lucrează, de schimbările în politica socială vizând familia etc. Familia are câteva funcții pe care doar ambii parteneri le pot menține în echilibru: în primul rând, pe aceea de a asigura înlocuirea membrilor societății pentru reproducerea acesteia (dar într-un cadru reglementat al raporturilor sexuale, nu ca la „câinii comunitari"), ca și aceea de socializare adecvată a copiilor ce vor forma societatea de mâine. Pe lângă creșterea violenței în familie și destrămarea familiei din această cauză, pe lângă creșterea divorțurilor, apariția concubinajelor etc., se înregistrează de o bucată de vreme tot mai multe familii cu un singur părinte (familii monoparentale). în „societatea tradițională", acest „tip" de familie era discreditat, sancționat (mulți „specialiști" actuali în sociologia familiei consideră că este mai nimerită o astfel de familie decât una conjugală cu probleme). De fapt, varianta și mai adecvată ar fi familia conjugală, cu copii sănătoși și bine educați, fără probleme economice, financiare, fără probleme de relaționare etc. Cercetătorul având ca scop studiul familiilor monoparentale poate urmări: - identificarea cauzelor apariției familiilor monoparentale (unul dintre soți părăsește familia prin divorț; separarea în fapt; decesul unuia dintre soți; tânăra care naște un copil fără a fi căsătorită etc.); - identificarea problemelor cu care se confruntă acestea (probleme financiare, materiale; de exercitare a rolului parental: părintele are servicm cât doi, ceea ce face să scadă performanțele în exercitarea altor roluri profesionale etc.); de relaționare cu copiii (acordă mai puțin timp copiilor; copiii se maturizează mai repede atunci când preiau de mici sarcini familiale, devin confidenți, suport emoțional al părintelui) etc.; - construirea unor proceduri de evaluare a situațiilor pentru intervenție adecvată etc.; - implementarea unor module de training pentru părinții singuri (pentru a-i ajuta să chibzuiască bugetul familiei, să-și schimbe fără traume modul de viață, să-și formeze conduite de acces pe piața muncii etc). 8. Studiul spațiului social Hipocrate atribuia mediului natural un rol determinant în configurarea „caracterului poporului" : nervozitate, agresivitate în ținuturile cu câmpii întinse și climă aspră, calm și bravură în ținuturile muntoase. Mai aproape de noi, Montesquieu era de părere că instituțiile suferă influența terenului, a climei: „sterilitatea terenului Aticii a stabilit acolo o guvernare populară, fertilitatea Lacedemoniei - o guvernare aristocratică". Antropogeograful Fr. Ratzel exagera determinarea societății de către mediul natural, dar A.L. Kroeber a venit cu argumente de teren, arătând că în medii naturale foarte asemănătoare întâlnim socioculturi diferite. Deci - a conchis Paul Vidai de la Blache -mediul oferă posibilități oamenilor, nu acționează mecanic asupra vieții sociale. Astfel, orientarea deterministă postulează că sociocultura este determinată de condițiile mediului natural, orientarea posibilistă afirmă că mediul oferă posibilități comunității, societății, dar nu acționează constrângător, iar orientarea constructivistă vede co-evoluția, influențele reciproce ale mediului și socioculturii, mai exact, interrelațiile între comunitatea oamenilor și mediul natural cu resursele sale. Totuși, lectura simplă a concluziilor studiilor de etnozoologie (J. Henderson), de etnobotanică (L. Hedin), de ecologie culturală (J. Steward) etc. ne îndeamnă să fim atenți la „corespondențele" între condițiile mediului și trăsăturile socioculturii. Trebuie evitate explicațiile facile. Nu uităm că de mediu se leagă asigurarea hranei, a adăpostului, reproducerea biologică (supraviețuirea speciei). Omul a domesticit animale și a căutat să-și afirme din ce în ce mai mult independența față de mediu. A cultivat plante în spații noi, reamenajate, a intervenit în ciclul natural al plantelor și animalelor. Omul nu a înțeles întotdeauna să folosească resursele cu discernământ. Există modele diferite de exploatare a resurselor (nici astăzi oamenii nu țin seama de toate învățămintele „etnoștiinței", „folkștiinței", de cunoștințele locale în privința folosirii cu discernământ a resurselor). în Irlanda secolului al XlX-lea, cultura cartofului a transformat profund economia țării și condițiile de subzistență ale locuitorilor ; la un moment dat însă, cartoful a fost lovit de o boală provocată de o ciupercă; întreaga țară a fost zguduită de foamete, fapt care a provocat tensiuni politice în interior și în raport cu Anglia, a provocat migrația masivă și crearea diasporei irlandeze... Sigur că omul are posibilitățile și tăria de a trăi în cele mai diverse ținuturi (în Sahara la SOt și în Siberia la -57[C). Datorită tehnicii și tehnologiilor sale, omul poate scăpa constrângerilor biotopice, însă nu scapă legilor naturii, deci nu-și poate permite să distrugă pădurile, să polueze apele cu cianuri, nu poate interveni fără conștiință și fără responsabilitatea tuturor actelor sale („manipularea genetică" a legumelor, fructelor, a porcilor, vacilor, fără să se teamă de eroziunea genetică și de anomaliile cu consecințe la scară planetară - de exemplu, problema „vacilor nebune" sau a febrei aftoase). Asistentul social cercetător nu se interesează de mediul natural în general, ci de mediul locuit de către oameni. Deci, pentru el, discuția despre raporturile omului cu mediul în care trăiește nu este metafizică, ci legată de modul de a fi și deveni al unui ansamblu etnosociocultural. Spațiul comunitar, spațiul social este și produs, nu doar dat. De aceea există diferențe între spațiile etnosocioculturale ale oamenilor, ale grupurilor diferite. Poate exista o „spațializare" europeană, dar cu numeroase modalități particulare etnosocioculturale. Un spațiu comunitar, societal este construcția istorică și cotidiană a tuturor actorilor implicați care au ales, au optat, și-au reprezentat, au avut acolo anumite practici comportamentale concrete. Iar acest lucru se vede în felul cum își amenajează membrii unui ansamblu social orașul, satul, strada, ulița, blocul, casa, interiorul. Oamenii folosesc blocurile de piatră să-și facă o locuință, le pot măcina pentru a face ciment, ori pot folosi „chirpicii". într-un oraș, într-o întreprindere, într-o fermă, gospodărie sau bucătărie, relațiile dintre toate obiectele utile și inutile prezintă anumite configurații. Se constituie anumite reguli de deplasare, de (re)amplasare a lor. Mediul în care locuiesc oamenii unei comunități este un ansamblu de lucruri și de oameni, rezultat al așteptărilor, dorințelor, aspirațiilor lor, al instituțiilor lor, după cum acestea au fost și sunt sau nu raționale, inteligente, ordonate, punctuale, după cum respectă sau nu anumite valori, norme, reguli. Putem recunoaște dacă un spațiu social este nemțesc sau românesc, dacă este bucovinean sau bănățean. Le Corbusier sintetiza, la un moment dat, o doctrină urbanistică ce distingea și diferenția locuri diferite și distincte într-o așezare (după cum ele corespund nevoii și funcției de a munci, de a se odihni, de a se distra, de a circula sau de a se plimba): „zona industrială", „zona de afaceri", „zona rezidențială" etc. Modurile de spațializare a locurilor sunt diferite, fiindcă oamenii nu interiorizează exterioritatea și nu exteriorizează interiioritatea la fel. Nu peste tot aflăm „cvartale muncitorești", „blocuri" din prefabricate, „cartiere" ca Zăbrăuți (cf Zamfir, Preda, coord., 2000, pp. 49-91). Nu peste tot este întâlnită de-o parte și de alta a căii ferate mizeria cumplită de la noi, mizeria și haosul din numeroase piețe agroalimentare. Spațializarea nu este o proiecție strictă a organizării sociale, dar nu putem nega că o exprimă, totuși. Dincolo de discuțiile filosofice asupra „realității românești", realitatea socială este cea observată în orașele, satele, mahalalele, blocurile, piețele noastre. „Zăbrăuți" nu este o „aparență" sau o „iluzie", ci este o realitate socioculturală din centrul Bucureștiului anului 2001. Asistentul social cercetător care vrea să priceapă problemele sociale din comunitatea Zăbrăuți trebuie să le urmărească în devenirea lor, mai exact, aflând ce s-a întâmplat în diferitele structuri economice, politice, sociale, culturale sub influența „schemei" ideologice comuniste, dar și a celei „ultraliberale", cum a tradus acest spațiu social anumite interrelații, interacțiuni sociale etc. Pentru a pricepe, explicita și interveni eficient ca asistent social, trebuie să observăm, să studiem centrul și periferia, ordonarea obiectelor dintr-o comunitate, posibilitățile deplasării, posibilitățile informării, educării, recreării etc. Dacă analizăm și contextul global, și ideologia și comportamentele „vizibile" ale instituțiilor și locuitorilor, vom pricepe mai ușor de ce și cum apar problemele sociale, de ce un oraș monoindustrial a murit, de ce un mare oraș a devenit mulțime vidă, devitalizată, fără „suflet", fără liant, de ce altele au renăscut. R.E. Park („La viile, phenomene urbain", în L'Ecole de Chicago, Aubier, Paris, 1984) spunea că ar trebui să analizăm orașul ca pe: - o „unitate funcțională" (în care locuitorii interacționează, se întâlnesc); - un „agregat material-conceptual" (în care valori, norme, reglementări juridice vizează controlul social); - un „agregat teritorial", structurat. Modul în care sunt articulate materia și forma, exteriorul și interiorul, centrul și periferia, închiderile și deschiderile etc. ne spune multe despre oamenii care trăiesc acolo, despre personalitatea, comportamentele, atitudinile lor. Spațiul social al unei localități nu este (și nu ar trebui să fie) ocupat nu contează cum și nu contează cu ce. Localitatea, blocul, casa, interiorul și comportamentul individual și colectiv se implică și se reflectă într-un joc al percepțiilor, reprezentărilor și practicilor. Omul care se respectă și care îi respectă pe ceilalți se gândește și la felul în care arată ulița, strada, satul sau orașul său. Locul de promenadă, spațiul din jurul blocului, casa scării, liftul pot arăta unui oaspete „personalitatea" localității și a oamenilor săi, îi pot cinsti pe aceștia sau îi pot face de rușine. Am delimitat privatul de public, exagerăm acum pe autocentrare, pe proprietatea particulară, dar aceasta nu înseamnă că spațiul public nu rămâne al nostru, al tuturor. Cu toții suntem responsabili de modul în care arată spațiile publice (încă nu s-au „privatizat" Piața Unirii sau Parcul Copou din Iași). Un spațiu social face să se conserve, să se reproducă rutine, gesturi, contacte, acte. Normele și valorile unei comunități, ale unei societăți nu se învață doar din cărți, ci și din „civilizația străzii", din traiul laolaltă în bloc, din întâlnirile pe uliță sau în lift. Imaginile sociale, simbolurile nu apar și nu se transmit doar prin discursuri. Modul cum arată casele, străzile, piețele, statuile, vitrinele, locurile de loisir, locurile de joacă pentru copii, locurile de depozitare a gunoiului etc. spune multe despre noi, instruiesc și educă. Formele spațiului social educă; culorile dominante ale acestuia educă. Prin asocieri, prin analogii, te gândești imediat la respectul de sine al oamenilor care trăiesc acolo, la ce-i în mintea lor, în spiritul lor organizatoric, te gândești la stările lor sufletești. Faptul că dominante sunt culorile gri, negru, cenușiu (pe fațadele blocurilor și în îmbrăcămintea oamenilor) spune multe despre comunitatea oamenilor și oamenii comunității. Bordeiul, apartamentul din „bloc" sau vila sunt spații locuibile ce exprimă „posibilitățile" economice, dar exprimă și imaginația, dorințele, aspirațiile, cultura locuitorului. Iașiul, Bucureștiul etc. traduc o viziune despre lume a locuitorilor lor, viziune care contribuie la menținerea ei pe mai departe în spirite și în năravuri. „Casa Poporului", „casa și poarta maramureșeană" sau casa din chirpici cu gard din tulpini de floarea-soarelui spun multe despre posibilitățile, dar și despre mentalitățile noastre. „Reprezentarea spațiului - spunea Durkheim - constă esențialmente în coordonarea introdusă între datele experienței sensibile (...). Pentru a putea să dispui spațial lucrurile, trebuie să le poți situa diferit: să pui unele la dreapta, altele la stânga, unele sus, altele jos, la est, la vest (...)■ Dar aceste diviziuni care-i sunt esențiale de unde vin? Căci, în sine, nu există nici dreapta, nici stânga, nici sus, nici jos, nici nord, nici sud. Toate aceste distincții vin din faptul că valori afective diferite au fost atribuite spațiilor. Și, cum toți oamenii aceleiași civilizații își reprezintă spațiul în același mod, este evident că aceste valori afective și distincțiile ce depind de ele sunt comune". La rândul său, M. Halbwachs arăta că „locul ocupat de un grup nu este ca o tablă neagră pe care scriem și ștergem cifre și figuri (...). Locul primește amprenta grupului și reciproc. Fiecare aspect, fiecare detaliu au un sens care nu este inteligibil decât pentru membrii grupului, pentru că toate părțile spațiului pe care le-a ocupat corespund unor aspecte ale structurii și vieții sociale într-o societate, cel puțin în ceea ce ele au mai stabil". Organizarea și utilizarea spațiului domestic - spune H. Raymond (1974) - reflectă „etosul de clasă" și „modelele culturale" particulare : „Obiceiul ca părinții să doarmă într-o cameră separată de cea a copiilor, separarea bucătăriei etc. corespund unor modele determinate social". Dacă observăm, dacă „citim" cum trebuie un loc de muncă, aflăm multe despre poziționarea socială, despre categoria socioprofesională de apartenență a lucrătorilor (Fischer, 1980): „Măreția unui birou, numărul ferestrelor, prezența sau nu a mochetei depind de locul în ierarhie (...). Birourile, atelierele retraduc decupajul spațiului și în funcție de organizarea ierarhică (...). Membrii unei uzine oarecare duc uneori adevărate lupte pentru a avea telefon, pentru a avea dreptul de a mânca la o anumită cantină, de a avea un loc în parking, desigur, și pentru că le este util, dar și pentru semnificația socială a acestor fapte". G. Simmel a fost impresionat și a scris despre schimbările socioculturale și oamenii unei mari așezări urbane : „Cluburile, școlile, miracolul confortului tehnic ce domină spațiul urban, formele vieții sociale și instituțiile vizibile prezintă o bogăție proliferantă, un spirit cristalizat și devenit impersonal (...). Pe de o parte, viața este foarte mult facilitată: solicitări, interese și mijloace de a ocupa timpul și conștiința - care se oferă din toate părțile și poartă omul ca pe un pai fără ca el să mai facă efortul de a învăța. Pe de altă parte, viața se umple din ce în ce mai mult de conținuturi și de solicitări impersonale care șterg coloritul și caracterul incomparabil al persoanelor" („La viile", în Philosophie de la modernite, Payot, Paris, 1989). într-un oraș, omul își caută identitatea singularizându-se, afirmându-și diferența. De aici bizareriile, extravaganțele, excentricitățile specifice locuitorilor orașelor: fiecare caută să se distingă, să se remarce prin ceva în raport cu ceilalți, unii chiar prin handicapul lor... Cercetătorul nu postulează fără discernământ că în orașul actual domină „degradarea", depravarea etc. Orașul actual este ceea ce a devenit în timp prin alegerile și actele tuturor celor care l-au locuit și îl locuiesc. „Teritoriul prostituatelor" din zona gării, „ungheriul unde se vând pocnitori șî țîgări Plai-Plugar", „locul de întâlnire al boschetarilor", zona nu știm cărei bande etc. n-au existat dintotdeauna; ele au fost instituite în spațiul localității oamenilor, cu instituțiile și practicile lor economice, sociale, culturale, religioase. „Habitatul" unei bande determină interese și acte ale membrilor ei, spune Fr. Thrasher (1927). Studiul mediului înseamnă pentru asistentul social cercetător un spor de cunoaștere a mediului social de intervenție. El „decupează" mediul în sociospații cu caracteristici , reperabile, poate distinge comunități, zone, adică grupuri trăind în arii specifice, unde există o anumită densitate a relațiilor, a interacțiunilor, în raport cu producția, consumul, administrația, educația, loisir-vl. Asistentul social nu trebuie să se aștepte că va găsi doar în cărți criterii de decupaj al spațiului social, comunitar de studiat. El își poate decupa singur spațiul de analiză și intervenție după ce ia act de „harta sectorului industrial", a „sectorului agricol", a „sectorului serviciilor", de harta școlarității, harta sanitară sau cea electorală. Pe baza contactului cu terenul delimitat pentru cercetarea-intervenția sa, el poate afla acolo caracteristici proprii unor oameni, grupuri care au „sentimentul apartenenței" la acel loc, se simt acolo „ca acasă" etc. Este important să stabilească însă frontierele clare în interiorul cărora oamenii au o anumită viață publică, au instituții, au convingeri, unde emană „energii sociale" specifice. în contact cu mediul, oamenii se întâlnesc, se despart, traiectoriile lor se întretaie sau nu. „Investigația trebuie să ajungă până în profunzimile caracteristicilor singulare ale microsocietății comunitare și să se lărgească până la înțelegerea macrosocietății" (Morin, 1984). Mai concret, asistentul social-cerce-tâtor ține seama de natura mediului studiat în raport cu obiectivul intervenției sale, adică va putea urmări, de exemplu: - dacă oamenii apelează la servicii sociale ; - care e frecvența acestor apeluri; - dacă oamenii se deplasează la „oficiul" de evidență a șomerilor; - dacă apelează la administrația publică; - dacă apelează la societăți, la asociații și fundații; - în ce constau relațiile lor de vecinătate ; - care le e „sociabilitatea medie" etc. în plus, el trebuie să țină seama că un același spațiu social nu este totuși același pentru casnice, pentru muncitori, pentru prostituate, soldați sau funcționarii instituțiilor. După contactul inițial în care discută cu oamenii și observă caracteristici ale mediului în care aceștia trăiesc, asistentul social cercetător poate ajunge să constate comportamente asemănătoare în mediul și grupul de apartenență. Concomitent cu efortul de documentare privind starea și prezentul mediului de intervenție, asistentul social cercetător poate identifica problemele cu care se confruntă clienții săi. Dacă reușește să facă inventarul elementelor constitutive ale mediului, poate reuși o viziune mai clară asupra fiecărei componente. Pentru aceasta îi este necesară o grilă cu indicatori pentru a urmări aspectele de mediu geografic, demografic, istoric. Diferitele caracteristici ale mediului geografic pot fi în raport de codeterminare cu comportamentele (in)acționale ale locuitorilor. Este important să avem în vedere calitatea pământului, alte categorii de resurse, tipul dominant de activitate. Mai exact, trebuie identificate particularități ale mediului în relație cu posibilitățile de contact, de comunicare, de asociere, de întrajutorare etc. ale oamenilor (formele de relief, apele, șoselele etc). Modul de ocupare a terenului - dacă este vorba, de exemplu, de un sat „în pustie", de unul aflat pe locul unei vânători ritualice, înființat „prin decizie spontană", dacă e „crâng" sau cătun, sat matcă sau roi, sat de munte, de deal, de șes, sat izolat, îngrămădit, de-a lungul dramului etc. (D. Stan, Satul românesc tradițional) -poate determina anumite aspecte de viață ale locuitorilor comunității, așa cum pot determina activitățile lor (Zamfir, coord., 2000, pp. 17-25). Asistentul social se poate interesa de: - numărul locuitorilor zonei, comunității; - repartiția pe sexe, vârste; - populația activă; - volumul populației pe naționalități, pe minorități etnice; - fertilitatea, nupțialitatea, natalitatea, divorțialitatea, migrația, mortalitatea populației etc. Analiza acestor indicatori îi va permite să urmărească și tipul de politică (demografică, în acest caz), chiar să contribuie cu elemente eficiente pentru o politică (demografică) adecvată în zona studiată. Asistentul social cercetător nu devine geograf, sociolog al populației și nici arheolog sau istoric, dar poate reține că anumite fapte, evenimente din devenirea spațiului social și-au putut pune amprenta asupra mentalității și comportamentului locuitorilor. Astfel, sunt recomandate: documentarea în arhive, în muzee, convorbirile informale cu persoane în vârstă, reprezentative ale localității etc, pentru că astfel poate identifica mentalități, tradiții (politice, ocupaționale, educaționale), „clivaje" între familii, între autorități publice și grupuri de populație etc. Asistentul social cercetător poate viza un decupaj spațial privind munca într-un spațiu social. în acest caz el poate utiliza indicatorii: - populație activă (în raport cu populația așezării); - cererea și oferta de muncă (pe sexe, vârste, calificări); - locuri de muncă efective în întreprinderi, IMM-uri, servicii etc.; - zonele din localitate unde se află locurile de muncă; - existența mijloacelor de transport adecvate ; - durata muncii, cuantumul salariului, viața sindicală; - obiective culturale, sociale, de loisir necesare etc. Dacă vizează modul de socializare a copiilor din medii vulnerabile, poate analiza și habitatul, folosind următorii indicatori (precum și alții, pe care-i poate identifica singur pe teren): - tipuri de locuințe, vechime ; - număr de camere, suprafață, confort; - existența unei anumite segregări sociale (țiganii, de exemplu, stau în mahala sau în centru ?); - densitatea popularii locuinței; - cereri de locuințe la primărie ; - oferta de locuințe a primăriei; - asociații de locatari și rosturile lor etc. Asistentul social se poate ocupa de soluționarea situației persoanelor cu pregătire, cu calificare, care nu mai au căutare pe piața actuală a forței de muncă, și atunci poate insista asupra „formării profesionale continue", asupra „reconversiei", „recalificării" lor etc. în acest caz, el poate viza identificarea așezămintelor de formare profesională inițială și continuă din localitate (amplasare, personal, curriculum...) etc. Pentru că transformările din condițiile de muncă și timp liber au fost substanțiale, iar acest lucru nu este fără urmări pentru nivelul de viață pe categorii socioprofesionale, pentru bugetul de timp (într-o societate de producție sau/și consum) etc, asistentul social poate viza amenajarea timpului liber, al \oisir-ului diferitelor categorii dacă a constatat că de sporirea sau micșorarea lui se leagă (in)activitatea, pierderea timpului în fața „telenovelelor", dezorganizarea vieții familiale și comunitare tradiționale, delincventa, criminalitatea. El poate urmări cât se pierde cu transportul în comun, cu televizorul, cu hoinăreala fără rost și poate identifica: - tipuri de activități de loisir pentru persoanele de ambele sexe, de vârste și profesii diferite; - asociații, fundații, instituții publice care se ocupă cu organizarea unor astfel de activități; - echipamente necesare și existente într-un anumit spațiu social; - frecventarea locurilor special amenajate pentru loisir etc. Dacă o localitate sau o zonă își poate afla în agroturism rezolvarea multor probleme sociale și individuale, asistentul social poate identifica, împreună cu autoritățile locale, agenții, persoane dispuse să dezvolte astfel de activități: - posibilitățile turistice ale zonei; - necesarul de echipamente speciale care să deservească turiștii (locuri de cazare, masă, cumpărături, șosele, mijloace de transport, de distracție etc.); - dezvoltarea producției artizanale cu specific local; - ce ghiduri, pancarte, indicatoare sunt utile; - cum poate fi făcută mai cu folos publicitatea etc. Cei care se ocupă cu diagnoza problemelor sociale comunitare în vederea dezvoltării comunitare se pot folosi de exemplul preluat din volumul Un village du Vaucluse (Gallimard, Paris, 1969): 1. Peyrane și împrejurimile 2. Peyrane și trecutul său 3. Copilăria 4. Școala 5. Adolescența 6. Instalarea în gospodărie: casa, familia 7. Câștigarea existenței: veniturile; reducerea cheltuielilor; eșecuri și reușite în plan economic etc. 8. Igiena și sănătatea 9. Raporturile sociale 10. Peyrane și lumea înconjurătoare 11. Cafeneaua, belota, cinematograful 12. Căminul cultural 13. Serbări locale 14. Activități în grup : liantul social 15. Bătrânețea în conformitate cu concepția sa sociologică („legea paralelismului sociologic"), D. Guști propunea studiul „cadrelor" și al „manifestărilor". Iată aspectele urmărite în Drăguș. Un sat din țara Oltului: A. Cadrele I. Cadrul cosmic 1. Condiții geologice, pedologice, hidrografice, climatice 2. Flora, fauna 3. Vatra satului, drumurile, casele, fântânile 4. Natura și cultura II. Cadrul biologic 1. Tipul antropologic 2. Factorii demografici (structura populației, mișcarea ei, neamuri, familii) 3. Igiena locuinței, alimentației etc. 4. Ereditatea, adaptarea, selecția socială III. Cadrul istoric 1. Trecutul Țării Oltului 2. Trecutul Drăgușului 3. Structuri tradiționale în Drăguș etc. IV. Cadrul politic 1. Structura psihică 2. Mentalități colective 3. Personalități ale satului 4. Conformism și inovații B. Manifestările I. Spirituale - graiul - viața religioasă - viața rurală - concepția despre lume (filosofică, știința, magia) - viața artistică (literatura, muzica, artele plastice, ceramica, interiorul caselor, țesăturile, portul, opiniile despre frumos) - obiceiuri și ceremonii (la naștere, căsătorie, înmormântare) etc. II. Economice - agricultura - meseriile sătești - comerțul etc. „Pe teren - spune C. Petonnet (1979) - împărtășim momente mai scurte sau mai lungi de viață cotidiană alături de oameni, în casele lor, la masa lor, observându-le tehnicile corpului, doliul, munca, relațiile, felul cum câștigă banul etc, culegând informații direct, fără intermediar. Să acordăm faptelor și locurilor la fel de multă importanță ca și cuvintelor, acceptând tot ce ne e dat să vedem și să auzim". 9.Studiul grupurilor și al altor forme de grupare socioumană Pentru studiul grupurilor, asistentul social cercetător poate apela la statistici, observații, chestionare, interviuri etc. pentru a număra, pentru a identifica practici, mentalități, stiluri de viață, revendicări, pentru a identifica posibilitățile acțiunii colective sau ale întăririi liantului comunitar sau/și societal etc. Studiul grupurilor, al altor fenomene de grup sau de „masă" este important pentru cercetătorul care are sarcina intervenției comunitare, care are de rezolvat probleme colective. El vine în contact tu șomeri, cu țărani dintr-un sat izolat, cu elevi delincvenți dintr-o „zonă de educație prioritară" etc. Este important să aibă câteva repere metodologice pentru studiul grupurilor (Maisonneuve, 1968; Anzieu, Pages, 1968; Ancelin-Schutzenberger, 1972 etc). Asistentul social poate căuta informații privind: - istoria grupului; - tipurile de grupuri; - elementele componente; - identitatea; - obiectivele; - prioritățile; - mijloacele; - resursele; - realizările; - problemele etc. Aceasta fără a neglija inter-existența, relațiile interpersonale, interacțiunile membrilor în grup sau ale grupurilor, în ceea ce privește grupul: - el este identificat (nume, siglă, adresă, inserție teritorială etc.); - se stabilește tipul grupului; - se analizează compoziția sa (număr de membri, sex, vârstă, CSP - categorie socioprofesională, grad de omogenitate/eterogenitate etc.); - sunt identificate obiectivele, mijloacele, rezultatele sale ; - se. stabilește dacă are relații cu alte grupuri (cu ce scop ? care este frecvența acestora? membrii unui grup aparțin și altor grupuri? etc). Categorii pentru observarea interacțiunilor dintr-un grup : 1. Solidaritate: oamenii fac dovada că se întrajutorează, se încurajează etc. 2. Destindere: caută să diminueze tensiunea, glumesc etc 3. Acord: își dau acordul, acceptă, se înțeleg etc. 4. Sugestii date: fac sugestii, dar îi respectă pe ceilalți 5. Opinii emise : își exprimă dorințele, s.entimentele etc 6. Orientări date: (se) informează, repetă, clarifică 7. Orientări cerute: cer informații, repetă, confirmă 8. Opinii cerute : evaluează, analizează etc. 9. Sugestii cerute: privind mijloacele de acțiune etc. 10. Dezacord: resping, refuză ajutorul 11. Tensiune: se manifestă tensionant, se retrag, refuză dialogul 12. Antagonism: se opun, îi denigrează pe alții, se laudă (apud Lievre, 1998) Tipul grupului poate fi stabilit plecând de la: - numărul de membri (mare, mic); - structura sa (formal, informai); - obiective (centrat pe obiective, centrat pe sine) etc. centrare pe sine Q (optim) centrare pe obiective Figura 10. Centrare pe sine vs. centrare pe obiective Grupul mic este ansamblul de persoane ce permite contactul fiecăruia cu toți, permite comunicarea face to face, relații afective autentice etc. Grupul mic are mai puțin de 20 de persoane. Cel mai răspândit grup mic este familia („grup primar"). Schimbări în modelele familiale a) Relația familie - societate : - scăderea importanței funcției economice a familiei - laicizarea și dezinstituționalizarea parțială a familiei - accentuarea mobilității sociale a membrilor familiei - intensificarea participării femeii la activități extrafamiliale - preluarea de către societate a unor funcții ale familiei - diminuarea intensională și extensională a relațiilor de rudenie și vecinătate - diminuarea controlului comunitar asupra comportamentului demografic - creșterea toleranței sociale față de noi comportamente demografice - creșterea bunăstării materiale a familiilor - creșterea preocupărilor familiale față de problemele sociale b) Comportamentele tinerilor necăsătoriți: - extinderea experienței sexuale premaritale - controlul fecundității - extinderea coabitării premaritale - extinderea celibatului definitiv etc. c) Comportamente nupțiale: - desacralizarea căsătoriei - reducerea importanței motivațiilor economice ale căsătoriilor - creșterea eterogamiei căsătoriilor - scăderea ratei nupțialității etc. d) Comportamente familiale: - creșterea importanței relațiilor emoțional-afective între parteneri - intensificarea preocupării pentru calitatea vieții familiale - diversificarea formelor de conviețuire - modificarea relațiilor dintre parteneri - modificarea diviziunii rolurilor în familie - modificarea fertilității și a rolului copiilor în familie - creșterea relativă a instabilității familiei nucleare (apud Mihăilescu, 2000, p. 210) Se face distincție între instituția socială, sistem de relații sociale organizat pe baza unor valori comune și în care se utilizează anumite procedee în vederea satisfacerii anumitor nevoi sociale fundamentale ale unei colectivități sociale (cf. Mihăilescu, 2000, p. 223), și organizație, ansamblu de persoane care urmăresc scopuri determinate, identice sau complementare: de exemplu, o fermă, o școală, o întreprindere etc. O organizație este un construct social voluntar (oamenii își stabilesc scopuri productive, își diferențiază, își determină sarcinile, își dau sau acceptă reguli privind structurarea și funcționarea familiei, privind poziționarea lor, a conducerii ce controlează îndeplinirea sarcinilor, părăsirea sau intrarea în grup). „Asistența socială", de exemplu, este o instituție; instituția de asistență socială cu un anumit număr de asistenți specializați, cu personal de conducere, auxiliar, cu obiective, scopuri, sarcini, reguli, cod deontologic privind lucrul cu ființele umane etc, poate fi o organizație. Asistentul social cercetător al unei organizații se interesează de : - numele ei; - funcție; - reglementările juridice pe care se fondează; - numărul angajaților; - mediul de amplasare ; - clientelă etc. Desigur că, atunci când se interesează de angajați, pe lângă numărul lor, poate reține : vârsta, sexul (câți bărbați, câte femei), categoria socioprofesională etc. Și amplasarea contează: un cămin de copii handicapați aflat la 50 de kilometri de orice așezare este un fel de ghetou, cu toată discuția despre necesitatea „dezinstitu-ționaîizării". în funcție de obiectivele vizate de cercetarea sa, asistentul social se poate interesa și de: - reglementările juridice: legi, decrete, hotărâri guvernamentale, ordonanțe de urgență; - sursele de finanțare (interne, externe); - finanțarea externă (dacă a existat) pentru a demara un program; ce se întâmplă cu activitatea după ce finanțarea externă încetează ? etc. Actualizate, organigramele organizațiilor pot furniza informații utile despre: - posturi; - relațiile dintre posturi; - legăturile funcționale; - raporturile ierarhice etc. Pentru ASC, există patru etape de urmat în această privință: 1. Identificarea se face după următoarele criterii: - nume, funcție etc.; - documente reglementative de ființare; - salariații, angajații (după sex, vârstă, CSP - categorie socioprofesională etc.); - scurtă prezentare istorică; - amplasarea; - finanțarea; - modalități de contact cu clienții; - caracteristici ale clientului. 2. Analiza funcționării formale : - organizarea; - comunicarea formală în grup; - raporturi ierarhice; - proceduri de angajare-conciliere. 3. Analiza funcționării informale : - abateri; - relații informale între membri; - comunicarea informală etc. 4. Analiza posibilităților acțiunii, schimbării. Ghidul poate fi completat în urma studiului altor lucrări printre care : C. de Robertis, Methodologie de l'introduction en travail social, Centurion, Paris, 1981; H. Amblard et al., Les nouvelles approches sociologiques des organisations, Seuil, Paris, 1996 ș.a. Este însă util ca cercetătorul să fi luat contact cu scrierile lui Cooley, Sheriff, Asch ș.a. privind grupurile, privind „frustrarea relativă" etc, cu sociometria lui Moreno, cu teoria „disonanței cognitive" (L. Festinger), a alter-ego-ului (G.H. Mead), a „puterii pacientului" (C. Rogers), a leadership-ului (Lippitt și White), a „grupului client" (L. Frank), a „modelului de mediere" (W. Schwartz), a „sistemului de acțiune concret" (M. Crozier) etc. M. Forse și A. Degenne (1995) cer să identificăm „clicile", „blocurile", să le poziționăm în structură, să le determinăm scorul de centralitate, prestigiu, autonomie, să identificăm procedurile de asociere, „efectele de prag" etc. Identificarea rețelelor și studiul lor, spun autorii citați, pot ajuta la descifrarea structurilor și la sesizarea flexibilității acestora. Putem urma îndemnul sociologiilor clinice (De Gaulejac, Roy, 1993 ; Ionescu, 2000) pentru a pricepe că cel care studiază un grup, o organizație nu poate viza doar „cunoașterea pur și simplu", identificarea problemelor fără finalitatea practică a intervenției, schimbării. Metodologia cercetării-intervenție înseamnă tocmai articularea cunoașterii asupra grupului, organizației, a cunoașterii cu membrii implicați, în proximitatea lor, pentru ei (membri componenți, decidenți). Așadar, ASC vizează obținerea, ameliorarea cunoștințelor științifice, dar fără a omite latura practică, aplicativă a lor. G. Homans (1950) arăta că indivizii se asociază, aderă, acționează dacă obțin un avantaj superior costurilor asocierii, aderării, acțiunii lor ; oamenii fac calcule egoiste : cost - profit. M. Olson {La logique de l'action collective, 1966) mergea mai departe, observând că nici comunitatea (latentă) de interese nu determină acțiunea colectivă fiindcă, dacă în urma acțiunii colective se produce un bun colectiv, fiecare poate profita de el, deci și cei care nu participă la producerea lui ifree rider, pasagerul clandestin). Cercetătorii Școlii din Virginia au dezvăluit aspecte similare în mecanismele deciziei publice. J. March și H. Simon au formulat ideea „raționalității" limitate : majoritatea deciziilor umane, individuale sau organizaționale - au spus autorii citați, în Les organisations, 1958 -, sunt luate făcând alegeri satisfăcătoare; doar în cazuri excepționale fac alegeri optimale. R. Boudon a atras atenția și asupra faptului că orice fenomen este produsul agregat al comportamentelor indivizilor supuși constrângerilor situației și depinzând de variabilele macrosociale. O organizație caută să articuleze, să agrege comportamentele individuale ale membrilor pentru a le supune, orienta, concerta către același scop de atins, respectând aceleași reguli, însă efectul poate să nu corespundă așteptărilor actorilor. „Se poate spune că apare efectul pervers atunci când doi (sau mai mulți) indivizi căutând, să atingă un obiectiv dat, dau naștere unei stări de lucruri neurmărite, care poate fi indispensabilă fie din punctul de vedere al unuia, fie al amândurora" (Effets pervers et ordre social, 1977). în Micromotives and macro-behaviour (1978), Th. Schelling a urmărit situațiile de viață socioumană cotidiană care ilustrează „tirania micilor decizii". 10. Analiza datelor și exigențele probei Culegerea datelor nu este scop în sine. Scopul este ca, pe baza datelor prelucrate, să putem formula răspunsuri, concluzii, propuneri în legătură cu problema cercetată, soluții adecvate. Așadar, o etapă importantă a demersului de intervenție-acțiune prin cercetare este prelucrarea datelor, analiza lor cantitativă și calitativă, cu alte cuvinte punerea în relație logică și punerea în relație cu situația reală. Analiza cantitativă vizează evidențierea corelațiilor, frecvențelor etc., analiza calitativă - discernerea de nuanțe, semnificații, specificații (distincția este adesea legată de aspectul manifest sau latent, exploratoriu - confirmatoriu, inductiv - deductiv, formalizabil -neformalizabil). Prin analiza cantitativă se urmărește construcția de tabele de date (de contingență, binare, de rang, de modalități, de sinteză etc), efectuarea de calcule matriceale (pentru evidențierea caracteristicilor spațiului variabilelor sau/și persoanelor investigate), măsurarea asemănărilor: (di)similaritatea, distanța (ultra)metrică, distanța X2, corelarea rangurilor (Spearman, Kendall), a proximității între grupuri de persoane și între grupuri de variabile, analiza factorială a corespondenței etc. (T. Rotariu, coord., 1999; N. Rahmania, 1995). Cercetătorul are de utilizat numeroase date numerice. Pentru a putea fi interpretate, ele trebuie prezentate într-o formă condensată. Cel mai adesea se folosesc tabele de date cantitative. Dacă într-o zonă în care vrem să studiem „nivelul sărăciei" contactăm un număr de gospodării pentru a afla venitul lunar (Vj), consumul lunar (V2), numărul de persoane din familie (V3), putem trece astfel datele obținute pe teren: Tabelul 4. Model de centralizare a datelor cantitative Dacă vizăm identificarea celor cu ajutor de șomaj și a celor cu alocație de sprijin pe diferitele categorii socioprofesionale (CSP) dintr-o zonă investigată, putem construi un tabel care indică o asemenea repartiție : Putem construi tabele binare (cu 0 și 1) atunci când prin cercetarea de teren urmărim să aflăm care sunt sursele la care apelează oamenii pentru a se informa, de exemplu: Putem codifica informațiile obținute privind: (Vj) sexul: masculin - 1, feminin - 2 (V2) locul de rezidență: rural -1, urban - 2 (V3) statutul marital: căsătorit'- 1, necăsătorit - 2 (V4) opțiunea politică: stânga - 1, centru - 2, dreapta - 3 (V5) stilul educațional: represiv - 1, puțin represiv - 2, puțin permisiv - 3, permisiv - 4, și apoi le trecem într-un tabel de genul celui următor, pentru mai clara lor prezentare: Tabelul 7. Codificarea informațiilor Pentru mai buna decelare a unor corelații, pot fi folosite tabele de sinteză (de tip Burt). Dacă într-un grup de 30 de studenți vizăm cunoașterea opțiunii acestora pentru o orientare politică, putem încrucișa variabilele independente (sex, loc de rezidență etc.) cu aceasta: Dacă, de exemplu, în urma unei cercetări exploratorii am obținut informații de la 10 asistenți sociali privind tendința lor de a considera asistența socială (AS) orientată spre persoane, spre comunități în dificultate, spre lucrul în echipă pentru asistența comunitară etc, după ce codificăm sexul, vârsta, mediul de rezidență, nivelul pregătirii în domeniu (sex : feminin - 1, masculin - 2, vârsta: peste 35 ani - 1, sub 35 ani - 2, rezidența: rural - 1, urban - 2, nivel: universitar - 1, mașter - 2, doctorat - 3 etc), tabelul pe care îl construim va arăta ca în continuare: h\ Le choix du conjoint (1964), A. Girard a construit „indicele distanței globale între soți", făcând efortul de a reține caracteristicile : - naționalitatea; - numărul de locuitori ai localității unde s-au născut; - situarea geografică a acestei localități; - nivelul studiilor; - apartenența religioasă; - localitatea de domiciliu după căsătorie (număr de locuitori); - situarea geografică a localității de domiciliu după căsătorie ; - numărul localităților în care au stat de la naștere la căsătorie; - profesia actuală a soțului și profesia soției sale înainte de căsătorie; - naționalitatea tatălui fiecăruia dintre soți; - profesia tatălui fiecăruia dintre soți; - profesia actuală a soțului și profesia actuală a cumnatului său. Este vorba despre reținerea unor caracteristici care nu sunt nici echivalente, nici de aceeași importanță. Autorul a adoptat un barem în care nota 1 reprezenta cea mai mare distanță, iar 7 similitudinea. El a reliefat dificultatea de a estima greutatea fiecărui indicator și contribuția lui la indicele global, dar, pe de altă parte, a vrut să sublinieze că și în acest caz se poate trece de la caractere non-numerice la valori numerice pentru a rezuma, a prezenta succint și eficient un volum imens de date, de informații. Analiza multivariata caută să surprindă contribuția mai multor variabile în schimbarea variabilei dependente (putem estima „forța" liantului între două variabile dacă mai introducem și alte variabile). Analiza factorială evaluează legăturile între toate variabilele cu scopul de a le ierarhiza, a propune reprezentarea configurării de ansamblu a legăturilor și a da putința citirii rapide a unor tabele încărcate. După ce punem variabilele în relație,(într-un tabel de contingență, de exemplu), căutăm să evaluăm „forța" legăturii lor comparând apoi tabelele și legăturile între variabile. Dacă avem tabele care evidențiază relații între originea socială și școlarizarea copilului, putem să urmărim care ar fi diferențele eventuale între ele. Putem reține doar datele din CSP extreme : cadre și necalificați. Astfel, vedem mai clar cum se prezintă (in)egalitatea șanselor. Putem apoi măsura abaterile (comparând creșterea șanselor fiecărui grup între tj și L, putem conchide asupra creșterii inegalităților) și le putem figura cu ajutorai histogramelor, al curbelor construite pe axe de coordonate rectangulare etc. Mult timp s-a resimțit (și se mai resimte) influența tradiției sociolingvistice de sorginte structural-funcționalistă la specialiștii științelor sociale care fac analiza de conținut (fie că e vorba despre „analiza discursului", „analiza enunțării", „analiza lexicometrică", „analiza sociosemantică sau „ingineria textuală"). Cercetătorii asistenți sociali care au de făcut analiza conținutului informațiilor culese pot fi atenți la câștigurile din „statistica textuală", „analiza statistică a datelor textuale", „analiza factorială a corespondenței" etc. „Analiza de conținut" poate fi și tehnică de culegere a datelor atunci când le vizează pe cele din „documente oficiale" ale organizațiilor (sindicate, ONG-uri), ale administrațiilor, din presă etc, dar în continuare vom insista pe analiza de conținut ca tehnică de analiză a informațiilor predominant „calitative": răspunsuri la întrebări deschise, convorbiri, povestiri ale practicilor, istorii ale vieții (dar și conversații și discursuri, zvonuri, mesaje publicitare, gesturi conviviale sau conflictuale, practici, afișe, grafitti, ceremonii, trăiri rutiniere etc). Oricărui mesaj îi poate fi analizat conținutul pentru a desprinde din el elementele care să ne ajute să tratăm cu onestitate științifică o problemă socială, să-i aflăm cauzele și soluțiile adecvate. Dat fiind un „text", „corpus" căruia trebuie să-i facem analiza de conținut, vom proceda la „condensarea" lui și la „extragerea" sensului. Dintr-un „text" de zeci sau sute de pagini transcrise, putem desprinde cuvintele-cheie (ca și cum am face indexul unei cărți, adică am întocmi lista tuturor conceptelor în raport cu ideile autorului în acea carte, pe care le-am înșira în ordine alfabetică, indicând paginile la care apar). De asemenea, unui text îi putem face rezumatul (căutând surprinderea ideilor esențiale ale lui, ordinea internă, fără digresiuni, ilustrări etc). Titlul unui text poate fi un rezumat indicativ. Reamintesc faptul că pe cercetător îl interesează cu predilecție conținutul datelor, informațiile culese, și nu (neapărat) stilul, forma lor. Dar ce e un conținuți Conținutul e exprimat în răspunsul la o întrebare deschisă, într-o istorie a vieții, într-o convorbire transcrisă, într-un „discurs" etc. Conținutul este (relativ) independent de forma în care este pus (aceleași lucruri pot fi spuse în diferite moduri). Când o persoană își descoperă capul în fața alteia care se înclină, de asemenea, cu respect, cercetătorii - care fac parte din aceeași sociocultură ca persoanele observate - vor „citi" gestul: „un cetățean salută o autoritate", „un tânăr salută un bătrân" etc. Comportamentul respectiv nu este un „act reflex", un act întâmplător, ci este un comportament sistematic, într-un „model etnosociocultural", în care apare ca plauzibil, necesar. Așadar, în mintea celor două persoane, ca și în mintea noastră, sunt și „structuri preexistente", exprimabile manifest prin gestualitate specifică. Atunci când am analizat conținutul gestului, am vizat (re)montajul structurii cu sens interiorizate (dacă ne întrebăm cum s-a ajuns la interiorizarea acestui gest, vom invoca socializarea, educația, „cei 6 ani de-acasă", experiențele care au întărit și sedimentat gestul care s-a adăugat altora din „ghidul de comportament" al rezervei comune de cunoștințe, deprinderi, experiențe, „constrângerea", „autoconstrucția identității" etc). Cercetătorul are de degajat (plecând de la informații despre comportamente, atitudini, opinii) sisteme de sens tipice care orientează comportamentele interacționale și care au fost produse istoric și cotidian. în Methodologie de l'analyse developpementale de contenu, R. L'Ecuyer distinge câteva etape ale analizei de conținut. Evitând reducționismul celor care postulează „opoziții clasice", vom încerca să facem designul analizei de conținut întreprinse de către asistentul social cercetător: - el merge la literatura de specialitate pentru a se informa; - își poate reaminti cu sârg toate teoriile implicate de tematica sa de cercetare, știut fiind că și în domeniul disciplinelor socioumane cunoașterea (grație cercetării) este cumulativă (ce se țese ziua nu se destramă noaptea...); - el are în față corpusul, pe care îl „defrișează" ; - selectează unitățile de analiză; - (pre)definește categorii analitice ; - codifică; - determină reguli de enumerare; - compară datele; - validează ipotezele; - află răspunsurile, soluțiile scontate etc. Asistentul social cercetător este interesat cu precădere de conținutul datelor culese, care este exprimat în limbaj (deci trebuie să aibă o foarte bună cunoaștere a limbii), care conține idei; el trebuie să știe să-și obiectiveze teoriile etc, toate „apriori"-le care l-ar putea influența etc. Cercetătorul citește și recitește materialul de analiză (răspunsuri la întrebări deschise, convorbiri, povestiri ale practicilor transcrise etc). Fiind în permanență atent la tema sa de cercetare, caută să utilizeze cunoștințele din „stocul la îndemână", dar manifestă prudență maximă ca acestea să nu devină „filtru", „oglindă deformantă" atunci când analizează informațiile culese. El nu manifestă nici un fel de preferințe partizane fiindcă, „sedus" fiind de o preferință teoretică, o poate lua pe o anumită direcție (să spunem, structuralistă), ceea ce poate însemna manipularea informațiilor pe care le are de analizat cu onestitate științifică. Asistentul social cercetător a observat, a ascultat, a înregistrat „manifestări" pentru a desprinde sistemele de sens, „modelele socioculturale" (sau subsocioculturale) - care pot fi distincte, dar oricum comune pentru mai mulți indivizi. Dacă intervievăm un tânăr aflat în penitenciar, care ne spune că a abandonat școala, a ajuns să fure etc. („Ce să faci azi cu «școala» ? Nu câștigi nimic, iar mie îmi place să câștig bani mulți, de aceea m-am lăsat de școală"), putem încerca desprinderea unui sistem de sens, poate un anumit „model sociocultural", chiar din acest fragment de răspuns. Identificăm cuvintele folosite : „școală", o dorință: „a câștiga bani mulți", „a abandona școala". Putem reține disjuncțiile: - școală - „non-școală" ; - nu-mi place - îmi place ; - nu câștig bani - câștig bani; - abandonez - nu abandonez. Tânărul alege între școală și non-școală, dorește, vrea să câștige, nu-i place, nu-l satisface școala, are loc o mobilitate : părăsește școala și caută alt loc unde să câștige bani. Putem spune că am desprins un sistem de sens care ghidează un tânăr în lumea în care trăim. Sigur că acesta nu este singurul, că nu exclude alte modele, favorabile școlii. Atunci când culegem informații, este important să păstrăm întocmai maniera de exprimare (neconstrânsă) a subiectului investigat, să ajungem la unități de sens operatorii pentru el (Analyse de donnees qualitatives, De Boeck-Wesmael, Bruxelles, 1991). „Adesea - spunea Durkheim în Formele elementare ale vieții religioase - un fapt mărunt poate pune în lumină o lege, în timp ce o sumedenie de observații imprecise și vagi nu vor produce decât confuzie". „ Tema" abandonului școlar este o problemă socială foarte serioasă și complexă. Dacă vrea să o studieze, cercetătorul nu va investiga doar un tânăr care a abandonat școala, nu va utiliza doar interviul. El poate selecta din eșantionul reprezentativ de subiecți (cărora le-a aplicat un chestionar) un număr de 20-30 de tineri, băieți, din mediul urban și rural, din familii mai mult sau mai puțin numeroase, cu venituri diferite, cu părinți având pregătire școlară diferită etc. El va utiliza convorbirea (cu fiecare 1-2 ore) urmărind : „climatul" familiei, al școlii, experiențele lor, valorile lor, materiile la care le-a plăcut să învețe, profesorii preferați, interesele lor culturale, imaginea lor despre diferite meserii, despre diplomă, muncă, succes social etc. La problema abandonului propriu-zis va ajunge la sfârșit, când va avea suficiente informații care vor cântări mai mult decât răspunsurile lor la o întrebare directă: „De ce ai abandonat școala? ". Pe această bază, se pot „decanta" maniere tipice de a vedea, percepe, imagina, reacționa ale tinerilor, pentru a putea da mai multă greutate afirmațiilor despre abandonarea | școlii de către băieți într-un anumit interval de timp. Atunci când adună un material voluminos, o cantitate imensă de informații, cercetătorul nu se apucă să le citească rând cu rând (ca pe o carte). El nu uită că are de aflat o „temă", o „structura", „conexiuni", „corelații". Dintr-o cantitate uriașă de răspunsuri la întrebări deschise, el va alege toate informațiile de același nivel (izotopii). Va renunța la cuvinte parazite etc, ajungând la un „vocabular condensat" care să abstragă conținutul (nu trebuie să se teamă de pierderea bogăției de informație; el o poate presăra ici și colo în conținutul abstras, pentru a exemplifica, ilustra, nuanța). în Manuel du resume en documentation, J.C. Costello sfătuiește analistul de conținut să distingă „unități cu sens", să le facă „rezumatul indicativ" și „rezumatul informativ" (la rezumatul indicativ adăugând și observațiile, concluziile proprii). Pe măsura creșterii exigențelor utilizării computerului în analiza de conținut, s-a ajuns la „dicționare speciale" în care conceptele sunt înșirate în funcție de sensul lor. „Thesaurus" este un cuvânt folosit ca titlu pentru un dicționar alcătuit în 1852 de către P.M. Roget. „Thesaurus"-ui evită dificultățile legate de polisemia, sinonimia etc. cuvintelor (de exemplu, dintre toate sinonimele este reținut unul, preferențial). Fiecare sens este trimis la un „câmp semantic de apartenență" (eventual se realizează o ierarhie logico-semantică); de exemplu, MEMORIE (de scurtă durată, de lungă durată, colectivă, semantică etc). Mai exact, operațiile asistentului social cercetător sunt următoarele: a) reducția, simplificarea, condensarea etc. materialului cules (activitate pe care a început-o din momentul înregistrării acestuia, pe care a continuat-o în timpul transcrierii etc.); b) organizarea unităților de sens astfel încât ele să poată fi analizate în raport cu obiectivele urmărite de întrebarea de plecare; c) analiza de conținut propriu-zisâ (aflarea „regularităților", „legităților", „configurațiilor", structurilor", „lanțurilor" cauzale etc). culegerea datelor analiza conținutului datelor reducția datelor' organizarea datelor Figura 11. Operațiile asistentului social cercetător Cercetătorul nu pleacă la drum cu scheme preconcepute, cu „categorii" prefabricate, pentru a nu „tulbura" contextul informațional în care a avut loc imersia sa. Din informațiile contextualizate poate degaja sensul pe care-l va urmări inductiv, căutând inteligibilitatea „corpus"-ului (ansamblul informațiilor cărora le face analiza conținutului) care poate fi: totalitatea răspunsurilor la întrebări deschise, totalitatea convorbirilor transcrise etc. El poate căuta similitudini de sens în texte diferite ale corpusului, așa cum poate pleca și de la categorii ale căror definiri și le-a asumat cu responsabilitate și onestitate științifică. Este realmente utilă pentru asistentul social cercetător codificarea în vederea comparării informațiilor culese (de exemplu, „extrasul 2" din „convorbirea nr. 5", comparat cu „extrasul 7" din „interviul nr. 22"). O codificare corespunzătoare poate înlesni compararea verticală (toate unitățile „șomajul diplomelor" sau „copilul abuzat" din întregul material cules) și compararea orizontală (textele reduse, cu același conținut, între ele). Cercetătorul se va confrunta cu problema distingerii unităților de conținut, de sens (care pot fi: cuvântul, propoziția, fraza, fragmentul etc). El va căuta cea mai mică unitate de semnificație, va căuta nodul de sens, divizând textele corpusului în cele mai mici unități cu sens de sine stătător pe care le rezumă: „Reacția negativă a asistenților sociali privind corelarea pensiilor lasă guvernul insensibil". „ Guvernul promite de mult timp creșterea cuantumului pensiilor celor pensionați înainte de 1990". „Simțul responsabilității personale în rezolvarea problemelor proprii este subminat de alocațiile generoase". „ Greviștii sunt responsabili, dar nu pot face față vieții datorită condițiilor de criză economică" etc. Decuparea în unități a materialului supus analizei de conținut în unități se face respectând regulile omogenității, exclusivității, exhaustivității. Asistentul social cercetător poate face analiza conceptuală plecând de la concepte dinainte definite pe care le poate căuta în unitățile cu sens din corpus sau pe care le definește singur, după cum sunt: - clare, pertinente (în raport cu conținutul textului analizat și cu obiectivele cercetării sale); - obiective (sunt înțelese de către toți „la fel"); - exclusive (sunt distincte unele de altele); - exhaustive (sunt definite pe baza informațiilor din toate unitățile textelor corpusului). Dacă ne informăm temeinic în privința sociologiei comunicării, vom putea afla că se produce sens în momentul elaborării enunțului, atunci intervenind efectul punerii în limbaj, efectul de model cultural, de ideologie, incoerențele datorate insuficientei stăpâniri a limbii etc. Enunțul nu reflectă integral opiniile, gândurile, atitudinile etc. ale persoanei (adesea cuvintele ascund ce ar avea de spus în fapt; de aceea, cel care face analiza enunțurilor nu trebuie să-i ocolească pe Freud, Lacan, Harris, Chomsky ș.a.). Osgood arată că enunțurile îl reprezintă pe cel care le emite ; astfel, cercetătorul poate încerca să caute în textele culese „pivoții atitudinali", direcția și intensitatea atitudinilor etc. Când are de analizat o imagine (fotografie, afiș etc), cercetătorul urmărește mimica, privirea, poziția mâinilor, corpului, postura, concordanța sau discordanța cu diferitele coduri ale posturilor (de exemplu, un oșan cu clop, pieptar, blugi, dar și cu o sticlă de Coca-Cola în mână). Nu intrăm aici în amănuntele distingerii informației semantice din imagini, dar asistentul social cercetător poate citi cu folos: A. Moles, Theorie de l'information et perception esthetique (1958), L'Affiche dans la societe urbaine (1969) ș.a. InMythologies, R. Barthes dă un exemplu: pe coperta unui Paris-Match era înfățișat un tânăr negru în uniformă de soldat francez salutând cu ochii ațintiți spre tricolor. „Dincolo" de această „poză" se poate citi: Franța este o mare putere, pe care toți tinerii, indiferent de rasă etc, o slujesc sub arme (nu se poate vorbi de inegalitate etc). De o bucată de vreme nu există ziar, revistă, post de radio sau TV care să nu prezinte horoscopul. Este interesant, pentru asistentul social cercetător, să facă analiza conținutului lor, fiindcă mulți nu se pot apuca de muncă până nu-l citesc, nu-l ascultă... După ce citește astfel de texte și le „piaptănă", cercetătorul poate desprinde temele abordate, atitudinile valorizate și pe cele devalorizate. Astfel, el poate afla că aceste texte difuzează în forme variate câteva dintre valorile specifice unei categorii de oameni care duc un trai decent: iubire (conjugală, normală, morală, controlată), sănătate, bani, relații socioumane bazate pe negociere, conciliere, exigența reușitei etc. Este promovată o ideologie temperată a controlului de sine și a conformării în normele general admise. Un horoscop flatează narcisismul celui care îl citește, caută să fie un fel de suport moral. Până la urmă cel care își urmărește horoscopul înțelege din el ce vrea... O dată cu expansiunea ziarelor, revistelor, au apărut și specialiști care vizau „studiul" realității socioumane pe baza analizei presei (încă prin anii '30 ai secolului XX s-a analizat influența propagării naziste pe baza analizei conținutului presei). „D.P. Cartwright arată că acela care își propune analiza presei trebuie să-și pună următoarele întrebări: - ce cuprinde articolul? - este o perpetuare favorabilă/neutră/nefavorabilă? - pe ce se bazează autorul articolului ? - la ce sistem de valori se raportează ? - ce mijloace utilizează ? - în numele cui comunică ? - care îi sunt intențiile? etc." (apud Bardin, 1989). Dacă am aplicat un chestionar unor persoane dintr-un eșantion construit pentru a afla care este percepția asupra asistenței sociale și asupra asistentului social în societate, vom putea face decupajul propozițiilor (al răspunsurilor la întrebări deschise) în care subiecții investigați definesc asistența socială : - asistența socială este socială, și nu medicală, psihiatrică sau economică; - asistența socială se deosebește de sociologie și psihologie; - se ocupă de persoanele handicapate; - se ocupă de persoanele marginalizate, excluse; - se ocupă de persoanele defavorizate ; - asistența socială este intervenție; - asistența socială rezolvă nevoile oamenilor; - asistența socială ajută clientul să-și recapete respectul de sine; - asistența socială este o concepție despre oamenii în dificultate; - asistența socială nu este scop în sine; - asistența socială este abilitatea de a gândi și interveni eficient; - asistența socială descrie, explică, prezice, prescrie ; - asistența socială ajută clienții să-și folosească propriile abilități; - asistența socială sprijină oamenii să-și determine un stil de viață în raport cu nevoile și posibilitățile lor; - asistența socială este mediator între stat și client; - asistența socială se ocupă de reconsiderarea politicilor de protecție socială ; - este o profesie ca oricare alta ; - este o meserie ; - este o ocupație ; - este foarte dificilă deoarece se ocupă de problemele oamenilor etc. Iar în legătură cu asistentul social, se vor emite diverse considerații: - un om care încearcă să înțeleagă alți oameni; - începe să studieze temeinic nevoile sociale; - caută soluții la problemele oamenilor; - studiază adulții cu probleme ; - ajută oamenii în diferite moduri; - este un psihosociolog ; - este dispus să-i asculte pe alții; - este un personaj care apare când societatea e în criză ; - urmărește înțelegerea vieții celorlalți; - are același rol ca psihologul; - se ocupă de clienții cu probleme de ordin social; - este un educator specializat; - caută cauzele vulnerabilizării oamenilor etc. Cercetătorul va avea de pătruns în mentalitatea celor care i-au furnizat informațiile necesare cercetării sale, în stocul lor de idei, valori, intenții, aspirații etc. Pe această bază va trebui să (re)examineze semnificația faptelor și cuvintelor și, în cele din urmă, semnificația ansamblului textului. Conceptul de „asistent social" va surprinde în cele din urmă: - „concepția" despre sine a asistentului social; - concepția altora; - concepția experților; - concepția tradiției în domeniu; - „idealul" de asistent social. Mai mult, dacă un asistent social ne-a oferit informațiile, va trebui să ne plasăm „în pielea lui" pentru a pricepe cât mai adecvat ce ne-a spus : să avem în vedere contextul său etnosociocultural, conjunctura în care l-am intervievat, normele, constrângerile etc. locale, situaționale, personalitatea sa (câteva date ale traiectoriei sale biografice: formare, influențe etc), vocabularul utilizat etc. Dacă am cercetat impactul asistenței sociale într-o societate în tranziție postcomunistă și am cules un număr suficient de convorbiri cu asistenții sociali, o primă grilă pe baza analizei conținutului convorbirilor ar putea arăta astfel: 1. Ocupația, meseria, profesia de asistent social: - definiri și autodefiniri; - practici rutiniere; comportamente tipice; - atitudini (față de sine, față de organismele care-l plătesc, față de clienți); - însușiri (de)valorizate etc. 2. Raporturile, relațiile, interacțiunile cu ceilalți „lucrători" în domeniul socio-umanului: - cum percep, ce opinii, convingeri au despre psihologi, sociologi, asistenți medicali etc. ; - ce părere au despre studenții de la Asistență Socială, despre stagiari, despre „veteranii" în profesie etc, 3. Statusul și rolurile exercitate : - ce atribute acordă statusului; - pe cine văd responsabili de acest status; - cum își exercită rolurile, „superrolul profesional" etc.; - cine îi evaluează ; - după ce criterii etc. 4. Care este impactul meseriei, profesiei, ocupației de asistent social: - în comunitatea locală; - în societatea tranzienței. Este vorba despre o grilă provizorie, susceptibilă de a fi corijată pe măsura analizei altor materiale, a comparării cu alte studii pe această temă etc. Dacă are de studiat transformările din tranziție și strategia deformare a asistenților sociali, cercetătorul își poate contura și asambla o grilă care poate arăta astfel: - identificarea caracteristicilor „tranziției" ; - identificarea „populațiilor vulnerabile", „defavorizate" ; - identificarea politicilor sociale in actu ; - identificarea mizelor, a nevoilor de formare a asistenților sociali; - diferite logici de formare inițială (și continuă); - condiții ale formării; - impactul primelor promoții; - percepția și audiența în rândul clienților și al populației etc. Dacă, de exemplu, asistentul social cercetător a urmărit „practicile formării inițiale a asistenților sociali", pe baza termicii convorbirii, poate face analiza conținutului convorbirilor pentru a discerne : - tipuri de nevoi, obiective, priorități privind formarea asistenților sociali (de la „cererea socială" la „aspirația individuală"); - rolul conferit cunoașterii și cercetării în societatea în care trăim; - rolul celui format („captiv" sau „strateg" al propriei formări?); - raporturile, relațiile (de putere etc.) între formatori și formați; - caracteristicile procesului decizional; - caracteristicile (auto)controlului; - actorii implicați și partenerii formării asistenților sociali; - impactul, efectele (ne)intenționate ale formării asistenților sociali etc. Am alcătuit corpusul din toate convorbirile realizate. Un singur text conține mai multe zeci de pagini; la o primă lectură ne dăm seama că el conține informații interesante, dar răspândite în întregul text, de altfel destul de monoton și de greu digerabil (iar noi avem de analizat 30 de asemenea texte transcrise...). Cum procedăm? astfel încât să aibă sub ochi toate evenimentele comune și necomune, să poată compara, să poată analiza cu mai mare claritate informația conținută în convorbiri. De exemplu, am avut convorbiri cu un număr însemnat de persoane implicate pentru a face un studiu despre centralizarea/descentralizarea deciziei în sistemul de formare a asistenților sociali în perioada tranziției. Putem întocmi un tabel pentru a reține „logicile" fiecărui decident: Putem reduce astfel zeci sau sute de pagini la câteva care ne vor permite analize mai fine. Asistentul social cercetător nu poate rupe afirmațiile de context. Arunci când analizează conținutul convorbirilor, va avea în vedere impactul contextului (prin „context" înțelegând situația unde e localizată fizic persoana care ne-a oferit informația, cu ce alte persoane interrelaționează, chiar traiectoria relațiilor lor etc, dar și alte „cercuri" mai largi care circumscriu situația, să spunem disputa dintre profesor și student, sala de curs, facultatea, universitatea, comunitatea locală etc). Dacă rupem textul convorbirii de context, există riscul de a nu reține multe dintre semnificațiile faptului, evenimentului prezentat. De exemplu, cercetătorul a reținut în scris : „X a ridicat telefonul, a ascultat puțin, apoi a spus celui de la capătul celălalt al firului (Y): «Nu cred că trebuie. Nu sunt de tolerat capriciile nimănui. Discutăm mâine. Bună ziua .'»". Scoasă din context, această unitate de convorbire nu ne spune nimic. Dar dacă X este prodecanul lui Y ? Dacă Y este studentul lui X ? Dacă Y este clientul medicului de familie X ? etc. Comprehensiunea contextului este capitală, deoarece sensul există într-u« context. Dacă interlocutorul se află într-o casă de copii, cercetătorul va include în „diagrama contextuală" : ierarhia, diviziunea muncii, cine exercită oficial controlul acolo, care sunt relațiile între rolurile implicate etc. Din analiza convorbirilor cu managerul, personalul de îngrijire, copiii etc, se va putea afla mai clar : cine exercită realmente autoritatea, care sunt relațiile pe orizontală, cine sunt responsabilii reali cu introducerea noului, cine se opune etc. Dacă plasăm fragmentul de convorbire de mai sus în diagrama contextuală prezentă, iar Y este directorul educatorului X, vom desprinde alte semnificații despre pașii făcuți spre reformarea învățământului... Cercetătorul poate întocmi matricea rolurilor. El identifică rolurile existente : directori, educatori, medici, psihologi, asistenți sociali, personal TESA, îngrijitori, elevi etc. și urmărește modul în care aceștia reacționează la o situație (pedagogică etc.) nouă, cu care se confruntă prima dată. în mod asemănător, ASC poate întocmi matricea efectelor (X și-a pierdut locul de muncă; efecte asupra firmei, asupra lui X, asupra familiei sale ; efecte materiale, efecte umane; efecte primare/secundare, directe/indirecte, pe termen scurt/mediu/ lung etc.) sau diagrama cauzelor. în legătură cu exigențele validității informațiilor culese, asistentul social cercetător trebuie să se ferească să nu fie „înghițit", să nu fie „robul" teoriilor, nici al terenului, nici al oricărei „evidențe" ; să nu suprainterpreteze datele (în funcție de câtă hermeneutică știe), nici să nu dea mai multă importanță unor date în dauna altora (celor provenite din statistici în raport cu cele din istoriile vieții sau invers). El trebuie să se asigure că eventualele distorsiuni nu i se datorează (nici ca urmare a efectului său asupra terenului, nici al terenului asupra sa, nici ca urmare a tehnicilor folosite). Pentru a minimiza distorsiunile, cercetătorul poate rămâne cât mai mult pe teren, utilizând metode (in)discrete (nu în sensul brutal al „ascultării la ușă" sau „uitatului pe gaura cheii", ci în sensul de a profita de orice informație), asigurându-se că mandatul său este limpede pentru cei investigați etc. Dacă este „popperian", el poate umbla mereu după contra-exemple, excepții, alternative. Poate „verifica", „testa", așa cum procedează oamenii care organizează lumea în minte ca să le apară mai coerentă. Așadar, el poate repera pattern-uri, poate grupa datele pentru a afla relațiile stabile dintre ele, poate subsuma (fără a-l desconsidera, neglija) individualul generalului, poate căuta lanțuri cauzale sau coerența conceptuală, teoretică etc. Am insistat mereu asupra faptului că cercetătorul se preocupă cu precădere de conținut, și nu de formă. Nu înseamnă să evite ce a învățat la limba română sau la logică despre „figurile de stil" sau despre aspectul conotativ sau denotativ al cuvintelor, propozițiilor (el poate fi atent la expresiile aluzive: „vina angoasantă a celui care-și abandonează copilul" ; „suferințele celui care-și părăsește cuibul" ; casa de copii - o „oază de liniște... " etc). Poate folosi un sistem propriu de semne și coduri care să-l ajute să repereze mai ușor relațiile (exprimate în cuvinte stufoase) între variabile : Cum caută polițistul Colombo probe ? Adună amprente, fire de păr, caută să vadă ce alibiuri au cei direct implicați, stă de vorbă cu martorii etc., notând torul în carnețel... La un moment dat toate se articulează în mintea lui și se produce declicul care-l conduce la concluzia certă. Sigur că anumite date sunt „mai bune" decât altele provenite de la alți martori. Asistentul social cercetător poate căuta mereu „fereastra" pe care s-o deschidă pentru a vedea dincolo de aparențe și iluzii. Până la urmă, el va căuta „explicația cea .mai plauzibilă", care „(nu) contrazice teoriile consacrate", care este „fondată și confirmată empiric" de datele și evenimentele locale etc. Va căuta să argumenteze. Cercetătorul nu neagă, nu renunță la explicațiile alternative, mai puțin plauzibile. „Nimic nu poate proba că am dreptate, totul poate dovedi că mă înșel", spunea Einstein. în domeniul socioumanului, mulți au tendința de a spune cu ușurință invers... în ultima vreme este utilizat computerul. Pentru preocupări constante în domeniu sunt recunoscute Centrul de Studii asupra Discursului Comun (CEDISCOR), Centrul de Analiză a Discursului (CAD, de la Universitatea Paris XIII) ș.a. Autorii au citit temeinic din Barthes, Lacan, Foucault, Austin, Searle, Milner, Greimas ș.a. și „au învățat" computerul să „citească" textele, să utilizeze o listă de „cuvinte goale" pe care să le suprime automat, încât textul să rămână ca o telegramă, să utilizeze dicționarul de sinonime (computerul reține un termen pentru toate sinonimele), să calculeze frecvența fiecărui cuvânt, să caute asociații ale acestora, să elimine cuvintele, sintagmele care apar cu o frecvență foarte redusă în text etc. (curentul - „clasic", de acum - rămâne cel al Analizei de Conținut Tematic (ACT); capătă însă recunoaștere -grație eficienței analizei - programele SATO, INTERVIEWS, MODALISA, LEXICA, SPAD-T, ETHNOS, PROTHESE, PROSPERA ș.a.). Și în acest caz, pentru a evita erorile autoiluzionării, ar trebui să adoptăm, cu modestie, o poziție ceva mai sceptică. Bibliografie selectivă Amblard, H. et al., Les nouvelles approches sociologiques des organisations, Seuil, Paris, 1996. Ancelin-Schutzenberger, A., L'observation dans les groupes de formation et de therapie, Epi, Paris, 1972. Anzieu, D.; Pages, M., La dynamique des groupes restreints, PUF, Paris, 1968. Bardin, L., L'analyse de contenu, PUF, Paris, 1989. Berthelot, J.M., La construction de la sociologie, PUF, Paris, 1991. Boudon, R., Effets pervers et ordre social, PUF, Paris, 1977. Bourdieu, P.; Passeron, J.C. ; Chamboredon, J., Le metier de sociologue, Mouton-Bordas, Paris, 1968. Bowles, J.D. ; Jacobs, C. (eds.), Ethnicity and Race, NASW, Inc., Silver Spring, 1988. Breton, R., Les Ethnies, PUF, Paris, 1981. Bur, J.A., Education pour sânte. Concepts, enjeux, planification, De Boeck, Bruxelles, 1988. Chamberland, C.; Bouchard, C., „Communautes â risques faibles et eleves de mauvais traitement: points de vue d'informateur-cles", Service social, voi. 39, nr. 2, pp. 76-l01, 1990. Chamberland, C.; Bouchard, C.; Beaudry, J., „Dimensions socio-economiques et microsociales des mauvais traitements envers les enfants: le cas de Montreal", in Bouchard, C.; Chamberland, C, Predire et prevenir les mauvais traitements envers les enfants, CQRS, pp. 123-l30, 1988. Champagne, P. et al., Initiation â lapratique sociologique, Dunod, Paris, 1989. Chauviere, M., „Larecherche sociale gagne du terrain", Informationssociales, nr. 6, 1983, pp. 10-l7. Cherata, L., Istoria țiganilor, Editura Z, București, 1994. Comte, A., Cours de philosophiepositive, Librairie Larousse, Paris, 1936. De Gaulejac, V.; Roy, Sh., Sociologies cliniques, Desclee de Brower, Paris, 1933. De Robertis, M., Methodologie de l'introduction en travail social, Centurion, Paris, 1981. Duchamp, M.; Bouquet, B.; Drouard, H., La Recherche en travail social, Centurion, Paris, 1989. Durkheim, E., Regulile metodei sociologice, 1968. Ferreol, G.; Deubel, Ph., Methodologie des sciences sociales, Armând Colin, Paris, 1993. Fischer, G.H., Espace industriei et liberte, PUF, Paris, 1980. Forse, M.; Degenne, A., Les reseaux sociaux, Armând Colin, Paris, 1995. Grawitz, M., Methodes des sciences sociales, Dalloz, Paris, 1990. Homans, G., The Rumân Group, Harcourt Brace Jovanovich, New York, 1950. Houttuyn Pieper, A., Community organization in the North West Veluwe, Haga, 1961. Ionescu, I., „Sociologiile clinice și reformarea învățământului de sociologie și asistență socială", in Zamfir, E.; Bădescu, I.; Zamfir, C. (coord.), Starea societății românești după 10 ani de tranziție, Editura Expert, București, 2000. Kent, R.F., A History of British Empirical Sociology, Gower Press, Aldershot, 1981. King, G. et al., Fundamentele cercetării sociale, Editura Polirom, Iași, 2000. L'Ecuyer, R., Methodologie de l'analyse developpementale de contenu, Presses Universitaires de Quebec, 1990. Le Play, La Methode sociale, Editions Meridiens Klincksieck, Paris, 1989. Lievre, P., Manuel d'invitation â la recherche en travail social, EHSP, Paris, 1998. Maisonneuve, J., La dynamique des groupes, PUF, Paris, 1968. Malard, M., Batir et reussir. Methodologie de projet appliquee â la sânte communitaire, Editions des Universites, Lille, 2000. Marcus, S. (coord.), Modele matematice și semiotice ale dezvoltării sociale, Editura Academiei, București, 1986. Mateescu, M., „Evoluția fenomenului infracțional în contextul tranziției din România", in Zamfir E.; Bădescu, I.; Zamfir, C. (coord.), Starea societății românești după 10 ani de tranziție, Editura Expert, București, 2000, pp. 408-418. Meynaud, J., La science politique, Lausanne, 1960. Miftode, V., Metodologie sociologică, Editura Porto Franco, Galați, 1995. Mihăilescu, I., Sociologie generală, Editura Universității București, 2000. Monnier, E., „Evaluation de l'action des pouvoirs publics: du projet au plan", Economica, Paris, 1987. Morin, E., Sociologie, Fayard: Paris, 1984. Neculau, A.; Ferreol, G. (coord.), Minoritari, marginali, excluși, Editura Polirom, Iași, 1996. Petonnet, C, On est tous dans le brouillard. Ethnologie des banlieues, Galilee, Paris, 1979. Rahmania, N., Elements d'analyse des donnees, USTL, Lille, Flandre-Artois, 1995. Raymond, H., Habitat, modeles culturels et architecture, 1974. Richmond, M., Les methodes nouvelles d 'assistance. Le service social des cas individuels, Editions de l'Ecole Naționale de la Sânte Publique, Rennes, 2002. Rotariu, T. (coord.), Metode statistice aplicate în științele sociale, Editura Polirom, Iași, 1999. Simmel, G., Philosophie de la modernite, Payot, Paris, 1989. Thrasher, Fr., The Gang. A study of 1313 gangs in Chicago, University of Chicago Press, 1927. Van Meter, K.M., „Theorie et/ou methode ? ", Revue des Lettres et des Sciences Sociales, nr. 139, 1944. Villerme, L. R., Tableau de l 'etatphysique et moral des ouvriers employes dans Ies manufactures de coton, laine et soie, Paris, 1840. Zamfir E. ; Preda, M. (coord.), Diagnoza problemelor sociale comunitare. Studii de caz, Editura Expert, București, 2000. Zamfir, E. (coord.), Strategii antisărăcie și dezvoltare comunitară, Editura Expert, București, 2000. Zamfir, E.; Bădescu, I.; Zamfir, C. (coord.), Starea societății românești după 10 ani de tranziție, Editura Expert, București, 2000. Zamfir, E.; Zamfir, C, Țiganii între ignorare și îngrijorare, Editura Alternative, București, 1993. Zeigher, B.P., Theory of Modelling and Simulation, Wiley Publication, New York, 1976. Alina Hurubean Construcția metodologică a asistenței sociale 1. Asistența socială de la acțiunea empirică la intervenția științifică Ajutorarea persoanelor aflate în dificultate, în baza valorilor solidarității umane și a carității creștine, este o constantă a vieții comunitare. Fiecare epocă istorică a inițiat forme specifice de ajutor social, adecvate sistemului politico-economic și modelului cultural dominant în societatea respectivă. Evoluția formelor de asistență socială, de la acțiuni caritabile până la activități profesionalizate, fundamentate științific, a fost condiționată de contextul istoric în care acestea au apărut și s-au dezvoltat. Societatea modernă și debutul erei industriale au generat transformări radicale în privința condițiilor de viață, a valorilor și mentalităților, aducând în prim-plan alte probleme sociale și impunând schimbarea perspectivei de abordare a acestora. Timp de aproape două milenii, din zorii creștinismului și până în secolul al XlX-lea, asistența socială s-a practicat în forma acțiunilor caritabile, patronate de către Biserică sau inițiate de persoane private, fără intervenția statului. în tot acest interval, asistența socială s-a practicat într-o manieră empirică, nefundamentată științific, mai puțin sistematică și coerentă, concretizată în acțiuni spontane și izolate. Primul război mondial a demonstrat însă că problemele sociale nu se pot rezolva doar pe baza prestațiilor Bisericii sau prin intermediul asigurărilor sociale, destinate anumitor categorii profesionale, sau prin intervenția represivă a statului. Acest context a generat o schimbare de optică în analiza problemelor societății moderne și o redefinire a rolului statului în administrarea complexității sociale, care au făcut posibilă apariția asistenței sociale ca domeniu distinct de activitate. Transformările social-politice și culturale specifice societății moderne au influențat considerabil dezvoltarea sistemelor de securitate socială, apariția și autonomizarea profesiei de asistent social, precum și perfecționarea metodelor de intervenție psihosocială. Așadar, acțiunile de tip asistențial sunt la fel de vechi precum societatea umană, însă apariția unei profesii centrate pe „ tratarea maladiilor sociale " în mod științific și sistematic este un fapt relativ recent. Abia în primele decenii ale secolului XX s-au creat sistemele naționale de protecție socială și, implicit, a demarat procesul construirii identității profesiei de asistent social. Inițiativa, coordonarea și coerența acestui proces se datorează, în mare parte, statului. Obiectivul dezvoltării asistenței sociale profesionalizate, fundamentate științific, a impus inițierea unor acțiuni în mai multe direcții: - dezvoltarea unui sistem de învățământ specializat; - formularea unei metodologii a intervenției asistențiale ; - precizarea statutului profesiei de asistent social. Primele școli de asistență socială s-au dezvoltat în SUA (New York, 1900) și, la scurt timp, au apărut și în Europa Occidentală. Țara noastră dispune de o tradiție a învățământului de asistență socială, cu rezultate remarcabile în formarea specialiștilor, în anul 1929 s-a înființat Școala Superioară de Asistență „Principesa Ileana", cu profil universitar, care a funcționat până în 1949. După această dată și până în 1969 a existat doar învățământ postliceal de asistență socială. în perioada 1970-l990 nu a mai funcționat nici o formă de învățământ asistențial; în această perioadă a regimului comunist, sistemul de asistență socială a înregistrat un regres considerabil, activitatea asistențială reducându-se, în cea mai mare parte, la punerea în aplicare a unor mecanisme administrativ-birocratice (Mănoiu, Epureanu, 1996, pp. 4-l7). După 1990 s-a reînființat învățământul asistențial universitar și postliceal și, în același timp, a demarat procesul de reformare a sistemului de asistență socială, a cadrului instituțional și legislativ, a practicilor de intervenție, a statutului științific și profesional al asistenței sociale. La începutul secolului XX, profesia asistențială s-a practicat în instituțiile medicale, serviciul asistențial fiind conceput ca un mijloc de eficientizare a intervenției medicale. Faptul că, inițial, profesia asistențială s-a dezvoltat în relație cu cea de medic a contribuit la adoptarea unor maniere de acțiune mai sistematice și mai eficiente, precum și la formarea limbajului de specialitate. Totuși, asistența socială nu-și putea construi identitatea în raport cu asistența medicală, decât în măsura în care își definea o metodologie proprie. Construcția metodologiei asistenței sociale s-a realizat ca urmare a asimilării achizițiilor teoretice și metodologice din științele sociale și a „stocării" experienței acumulate în practica asistențială: Configurarea metodologiei asistenței sociale este legată de numele autoarei americane Mary Richmond, care a elaborat primele lucrări de metodologie în domeniul asistențial: Social Diagnosis (1917) și What is Social Casework ? (1930). începând din al doilea deceniu al secolului XX, asistența socială își asumă ca metodă distinctă ajutorul psihologic individualizat (casework). Astfel, se impune ideea că ajutorul social trebuie să fie individualizat, personalizat prin construirea unei relații dinamice între asistent și client. Importată din SUA în Europa după cel de-al doilea război mondial, metoda casework se va dezvolta permanent pe cele două coordonate ale sale: psihoterapia și socioterapia. în ultimele trei decenii, metodologia de tip casework tinde să fie înlocuită, parțial, de către „modelul de intervenție în sensul schimbării", strategie combinată și, la limită, integrală (Bocancea, Neamțu, 1999, p. 112). Pornind de la dinamica psihosocială în care se află clientul (individul, grupul sau comunitatea), asistentul social definește o serie de obiective și mijloace adecvate procesului de schimbare socială pe care îl crede necesar, construind, în acest sens, un proiect de intervenție. Această nouă manieră de lucru conferă adevărata identitate a asistenței sociale, delimitând-o de alte profesii (asistență medicală, pastorală, juridică, psihiatrie) între care există unele suprapuneri de competențe. în raport cu celelalte profesii de tip asistențial, asistentul social joacă rolul de integrator și coordonator al efortului de păstrare și restaurare a normalității sociale. Societatea contemporană presupune o reevaluare a strategiilor asistențiale, a rolului asistentului social și a statutului său în cadrul comunităților. Astăzi, operăm cu următorul concept de asistență socială : un ansamblu de instituții, programe, măsuri, activități profesionalizate, servicii specializate de protejare a persoanelor, grupurilor și comunităților cu probleme speciale, aflate temporar în dificultate, care nu au posibilitatea de a realiza prin mijloace și eforturi proprii un mod normal, decent de viață (Zamfir, Zamfir, 1995, p. 100). Scopul fundamental al asistenței sociale este acela de a restaura capacitatea de funcționare socială normală a clienților, mobilizând în acest sens resursele umane, materiale și instituționale existente în societatea respectivă. Aflată la intersecția mui multor subsisteme sociale, activitatea asistențială se derulează pe următoarele coordonate : - economică (vizează alocarea unor resurse materiale și financiare); - juridică (se concretizează în aplicarea legislației referitoare la protecția socială); - socială (regizează procesele de integrare și reintegrare socială în plan familial, profesional, cultural, normativ etc.); - psihologică (presupune ajutorul acordat clienților în vederea formării abilităților necesare pentru a-și rezolva singuri problemele, pentru construcția propriei identități și recâștigarea autonomiei); - politică (influențează mediul social și politica socială). în vederea îndeplinirii atribuțiilor profesionale, asistentul social utilizează diferite metode de investigare și intervenție, care se integrează în strategii executorii (de aplicare a politicilor sociale, de normalizare și control al devianților, marginalilor și asocialilor) sau în strategii creative (de ajutorare a clienților prin declanșarea unor procese pozitive de schimbare socială). în cazul strategiilor de execuție a politicii sociale, asistentul acționează ca un salariat sau chiar ca un funcționar, a cărui libertate este mult limitată de exigențele funcționale ale instituției; strategiile inventive, în schimb, pun accent pe dezvoltarea capacităților relaționale ale asistentului și pe responsabilizarea clientului, trecând pe plan secundar aspectele instituționale ale relației de ajutorare și mecanismele de aplicare a controlului social. Indiferent de stilul de acțiune rezultat din gradul de libertate pe care instituția și societatea îl acordă asistentului, acesta are nevoie de o metodologie a intervenției sociale fundamentată teoretic pe cunoștințe din sfera științelor socioumane - aceasta fiind condiția esențială a depășirii empirismului și improvizației ce au caracterizat multă vreme actul asistențial, în favoarea afirmării profesionalismului în acest domeniu. Rezumat Momente ale evoluției profesiei asistențiale de la empiric la științific : a) trecerea de la acțiunile caritabile la o practică profesionalizată (1900-l920); b) implicarea statului în rezolvarea problemelor sociale : - strategii represive : constituirea unor instituții și mecanisme de constrângere, specializate în menținerea ordinii sociale ; - strategii nonrepresive : acțiuni preventive, educative, asistențiale ; crearea sistemelor naționale de protecție socială (cadru instituțional și legislativ specific); c) construirea identității științifice și profesionale a asistenței sociale: - dezvoltarea învățământului asistențial (1900); - elaborarea unei metodologii proprii (1920-l940): casework (sprijin psihologic individualizat); modelul intervenției în sensul schimbării; dezvoltarea strategiilor de intervenție la nivel de grup și comunitate; - precizarea scopurilor, atribuțiilor și rolului profesiei asistențiale (asistentul social ca agent de normalizare și control social; asistentul social ca agent al schimbării). 1.1. Metodologia asistenței sociale. Definiri și componente Orice ramură de cunoaștere științifică și de acțiune eficientă are un corp metodologic propriu care direcționeaza și organizează activitatea specifică domeniului respectiv. în sfera socioumanului, metodologia este definită ca o analiză sistematică a metodelor și tehnicilor pe baza cărora se realizează o cercetare teoretică sau aplicativă. Metodologia nu este însă pur și simplu o colecție de metode și tehnici de abordare cantitativă sau calitativă a socialului; nu este un „inventar" de tehnici, fie acestea și integrate strategic. Este esențial să amintim că o metodă este totdeauna un mijloc, și nu o finalitate în sine; metoda este maniera de a acționa, dar ea nu definește obiectivele de atins și valorile la care ne raportăm. Metoda este un instrument pentru atingerea unor obiective prealabil definite, ea este subordonată valorilor și finalităților postulate în teorie (De Robertis, 1995, p. 79). Ori de cîte ori optăm pentru o anumită metodă de investigație și intervenție, pornim de fapt de la o supoziție teoretică (teorie de referință) care condiționează demersul cercetării și cel al acțiunii. Nici domeniul asistenței sociale nu face excepție de la această condiționare teoretică. în practica asistențială se conturează strategii diferite de investigație și intervenție, în funcție de perspectivele teoretice pentru care se optează. De aceea, se consideră că metodologia oricărui domeniu de cunoaștere fundamentală sau aplicativă are o componentă teoretico-epistemologică (formată din teorii de referință și modele explicative) și o componentă tehnic-normativă (incluzând metode și tehnici de culegere a datelor empirice, tehnici și procedee de prelucrare a datelor, de analiză și interpretare a acestora; principii metodologice etc). Asistența socială, ca sistem de reflecție teoretică și activitate specializată în rezolvarea disfuncțiilor sociale, și-a constituit, treptat, propria metodologie, recurgând la două modalități principale de elaborare a acesteia: prima se bazează pe sistematizarea experienței practice de lucru cu clienții (reținându-se procedeele care au dat rezultate pozitive în mod repetat); a doua modalitate a constat în asimilarea achizițiilor teoretico-metodologice din științele socioumane. Există, așadar, un demers pragmatic și unul științific de construcție a metodologiei asistențiale, care sunt complementare (De Robertis, 1987, p. 80). Eforturile de sistematizare a unei metodologii a intervenției au început în al doilea deceniu al secolului XX în SUA (Mary Richmond, Social Diagnosis, New York, 1917), manifestându-se și în Europa o dată cu deceniul al cincilea. Metodologia asistenței sociale este domeniul de reflecție preocupat de manierele de acțiune, de principiile și procedeele utilizate în practica asistențială. Metodologia ne permite să înțelegem care este logica ce guvernează cunoașterea și acțiunea asistențială, având în atenție, deopotrivă, procesul de investigare a problemelor sociale, precum și strategiile de intervenție în vederea soluționării acestora. Componentele metodologiei asistenței sociale sunt următoarele : a) teoriile de referință (teorii sociologice ; teorii psihologice ; teorii psihosociologice ; teorii asistențiale); b) metodele, tehnicile și strategiile de cunoaștere și intervenție (metode și tehnici de investigație psihosocială; metode și tehnici de intervenție asistențială); c) procedeele de evaluare a realității empirice (a situațiilor problematice) și procedeele de evaluare a gradului de eficiență a demersului asistențial. Așadar, metodologia asistenței sociale are o dimensiune teoretică, una tehnic-normativă și alta evaluativă, de sinteză între teoretic și empiric ; autoreflexivă și autoevaluativă (Bocancea, Neamțu, 1999, p. 102). Aceasta este perspectiva de definire a metodologiei asistenței sociale cu care ne-a familiarizat literatura de specialitate franceză (Cristina De Robertis, Henri Pascal, Andree Menthonnex ș.a). în literatura asistențială americană, metodologia este privită mai puțin ca un complex de teorii și principii ce structurează, după criterii logice și epistemologice, modalitățile de intervenție, și mai degrabă ca o colecție de metode și tehnici cu relevanță practică. Astfel, au fost identificate mai multe tipuri de practici (acțiuni de intervenție), în funcție de dimensiunea intervenției și de obiectivele propuse: a) social casework - acea orientare sau acel tip de practică utilizată de asistentul social în sprijinirea preponderent psihologică a unui individ sau a unei familii; b) social group work - metoda ce constă în ajutorarea unui grup de persoane constituit pe criteriul comunității de interese sau al confruntării cu aceeași problemă (ajutorarea vizează dezvoltarea abilităților de comunicare și integrare, promovarea unui nou sistem de valori ale vieții comunitare, reorientarea energiilor grupului spre scopuri pozitive etc.); c) community organization - practica ajutorării indivizilor, grupurilor și comunităților care locuiesc în aceeași arie geografică sau care se confruntă cu aceleași probleme, pentru a ajunge la identificarea scopurilor și intereselor comune, mobilizarea resurselor în vederea realizării proiectelor de dezvoltare comunitară; d) administration in social work - managementul asistenței sociale (Barker, 1987, p. 98). în cadrul acestor practici asistențiale care vizează clientul individual, grupul, comunitatea și instituția, s-au dezvoltat tehnici de intervenție specifice, precum: abordarea centrată pe sarcină, intervenția în situații de criză, abordarea psihosocială, asistența cognitiv-comportamentală etc. în practica asistențială contemporană s-au delimitat două arii teoretico-metodologice principale care acoperă întregul câmp al acțiunilor asistențiale : practica de tip pozitivist (reparatorie, recuperatorie sau represivă) și practica umanist-existențială. Promovând principii de acțiune opuse, dar complementare, aceste tipuri de practici descriu tendințele generale ale intervenției asistențiale, raportate la marile paradigme ale cunoașterii socioumane (paradigma pozitivistă și paradigma interpretativ-fenomenologică). La ora actuală, metodologia asistenței sociale are o fizionomie proprie, grație acumulărilor din științele socioumane și din experiența profesională în domeniu. Cu toate acestea, eforturile de ordonare și sistematizare teoretică, menite să redea metodologiei asistențiale mai multă coerență și demnitate științifică, sunt reduse ca număr. Asistenții sociali au tendința de a căuta „rețete" de intervenție, moduri de a acționa, preocupându-se mai puțin de cadrele generale teoretico-epistemologice ale muncii lor. în literatura asistențială recentă de limbă franceză, există unele încercări de construcție a metodologiei, în sensul adevărat al termenului, încercări centrate pe recuperarea dimensiunilor teoretice și epistemologice ale practicii asistențiale, pe conturarea unei logici generale a investigației, intervenției și evaluării în asistența socială. Concepte-cheie Metoda = în sensul utilizat în științe și în filosofie, este un mod de cercetare, o manieră de cunoaștere sau de transformare a realității; este o manieră de a face un lucru urmând anumite principii și parcurgând niște etape într-o anumită ordine, imprimând acțiunii coerență și continuitate. Tehnica = ansamblu de prescripții metodologice (reguli, procedee) pentru o acțiune eficientă în planul praxisului sau al reflecțiilor teoretice. Tehnicile sunt formele concrete pe care le îmbracă metodele, fiind posibil ca una și aceeași metodă să se realizeze cu ajutorul unor tehnici diferite. Procedeul = modul de utilizare a instrumentelor de investigare științifică. Instrumentul = un mijloc material utilizat de cercetător pentru cunoașterea științifică a fenomenelor sociale (de exemplu: foaia de observație, ghidul de interviu, aparatura tehnică). Strategia = arta de a pune în relație un ansamblu de factori - resurse umane, materiale, instituționale - și organizarea lor în vederea atingerii scopului propus. Strategia presupune combinarea unor metode și tehnici de investigare și intervenție socială, ghidate de un set de presupoziții adecvate obiectivelor stabilite. Strategia a devenit un termen de referință în terminologia actuală a asistenței sociale și se concretizează în inițierea unor proiecte de intervenție în sensul schimbării. 1.2. Teorie și metodă în asistența socială contemporană Solicitările multiple ale societății moderne, diversitatea și complexitatea problemelor sociale ridică profesiei asistențiale noi exigențe teoretice și metodologice. Specialiștii în asistența socială trebuie să lucreze metodic și organizat, să aibă scopuri clare și obiective fezabile, să recurgă la teorii științifice adecvate și explicite. Importanța teoriei în practica asistențială este considerabilă pentru faptul că înțelegerea și explicarea corectă a problemelor sociale reprezintă un pas important în rezolvarea lor. Instrumentarul teoretic și metodologic utilizat în asistența socială provine din domeniul științelor socioumane, în special din psihologie și sociologie. Fiecare teorie oferă un model explicativ al realității socioumane, propune un anume tip de evaluare și diagnostic al problemelor umane, în funcție de care sunt adoptate strategii diferite de intervenție asistențială. Astfel, opțiunea teoretică organizează și eficientizează acțiunea asistențială. Construcția teoretico-metodologică a asistenței sociale s-a realizat pe întregul parcurs al secolului XX, reunind mai multe tendințe: • La începutul secolului XX, nu exista o recunoaștere explicită a rolului teoriei în practica asistențială. Asistența socială era considerată „arta de a ajuta" folosind bunul-simț în situații dificile. • Anii '20-'30 aduc în prim-plan modapsihoterapiei; prima teorie psihologică de interes pentru asistența socială a fost psihanaliza, care a dominat spațiul teoretic al asistenței sociale timp de jumătate de secol, rivalizând cu teoriile comportamentale. • în același interval temporal, se afirmă școala funcfionalistă, din care se dezvoltă, ulterior, sistemismul, care va schimba perspectiva asupra abordării problemelor sociale și asupra rolului asistenței sociale. Se impune ideea că asistența socială nu constă în a depista și a trata o maladie psihologică, ci în a stabili o relație de ajutor, o relație activă cu clientul, pentru a-i reda capacitatea de funcționare socială normală. Asistentul social este cel care, prin tehnici specifice, activizează și susține potențialul de dezvoltare personală a clientului. Accentul nu mai cade pe trecut și pe introspecție, ca în cazul psihanalizei, ci pe circumstanțele prezentului și pe coordonatele mediului social. • Până în anii '60, asistența socială a acumulat, într-o manieră mai puțin sistematizată, foarte multe teorii psihologice și sociologice. în deceniile care au urmat, s-a pus problema selectării și ordonării acestor teorii din perspectiva eficienței lor practice. • Teoreticienii domeniului asistențial încearcă o inventariere și o clasificare a teoriilor utilizate în asistența socială, invocând mai multe criterii, dintre care amintim: - domeniul de proveniență: teorii sociologice (funcționalism, structuralism, sistemism, culturalism, marxism, interacționalism, fenomenologie etc.); teorii psihologice (psihanaliza, teoriile comportamentale, teoria învățării sociale, teoriile dezvoltării personalității etc.); teorii psihosociologice (teoria comunicării, teoria schimbării, analiza instituțională, analiza tranzacțională etc.); - gradul de generalitate: teorii generale (sistemism, marxism etc.) ; teorii de rang mediu (teoria atașamentului, teoria identității, teoria participării etc.); - paradigma dominantă: paradigma pozitivistă ; paradigma interpretativă; paradigma ordinii sociale; paradigma schimbării sociale. Aceste acumulări teoretice au avut consecințe importante în plan metodologic, impunând schimbări de perspectivă cu privire la: analiza problemelor sociale ; dinamica relației asistent - client; principiile, etapele și dimensiunile strategiilor de intervenție; terminologia de specialitate. Astfel, în prima jumătate a secolului XX, practica asistențială este dominată de un individualism metodologic de tip pozitivist (influențat de behaviorism) sau umanist (marcat de psihanaliză). Ambele variante se află sub incidența practicii medicale, fapt ce transpare din terminologia utilizată și din conceperea secvențelor procesului de asistare ce constau în investigație, diagnostic si tratament. Aceste practici asistențiale au în atenție clientul individual și grupurile mici (familia). în varianta sa pozitivistă (behavioristă), individualismul metodologic pornește de la premisa că orice comportament se învață; învățarea greșită este cauza comportamentului anormal, astfel încât individul poate și trebuie să învețe comportamentul corect sau socialmente acceptabil. Din această perspectivă, asistența socială are o funcție reparatorie și, uneori, represivă. în varianta sa umanistă (dezvoltată de psihanaliză), individualismul metodologic este orientat către înțelegere (insighf), considerând că problemele pot fi rezolvate optim prin creșterea nivelului de conștientizare a individului asupra propriilor nevoi și motivații. în a doua jumătate a secolului XX, în practica asistențială - alături de individualism - se afirmă holismul metodologic în variantă pozitivistă (influențată de funcționalism și sistemism) și în variantă umanist-existențială (aflată sub incidența ideologiei feministe și comunitariste). Dincolo de diferențele specifice, aceste tipuri de practici au marcat, începând din anii 1960-l970, o schimbare de paradigmă în acțiunea socială: de la intervenția individuală, dispersată, către abordarea socială globală, simultană asupra unor categorii diferite de clienți și inițierea unor strategii de intervenție comunitară. Perspectivele teoretice și practicile sociale asociate lor se bazează pe un set de presupoziții fundamentale despre om și societate din perspectiva cărora acestea se plasează într-o anumită paradigmă. Astfel, în orice proces de asistare, problema identificată, explicațiile oferite, scopurile propuse și metodele folosite variază în funcție de paradigma (teoria) aplicată. în continuare, vom prezenta, sintetic, paradigmele gândirii psihologice și sociologice care au influențat practica asistențială, punctând astfel tendințele teoretico-metodologice generale asumate de asistența socială contemporană. 1.2.1. Paradigma pozitivistă și practica utilitaristă Presupoziții teoretice: - faptele sociale pot fi cunoscute în același mod ca și fenomenele fizice. Realitatea socială este direct observabilă și măsurabilă. Nu există o realitate dincolo de realitatea observabilă; - oamenii prezintă caracteristici ce pot fi descrise în mod obiectiv. Comportamentul uman poate fi cunoscut, manipulat și schimbat; - singura formă legitimă de cunoaștere este cea bazată pe observația concretă, directă §i obiectivă a faptelor sociale; cercetătorul observă realitatea socială, stabilește relații cauzale, surprinde regularități, măsoară parametrii investigați, caută să descopere legi sociale și comportamentale; - cunoașterea științifică a socioumanului este o cunoaștere riguroasă, instrumentală (după modelul științelor naturii); metodele adecvate cunoașterii științifice sunt: observația, experimentul, documentarea - metode ce permit contactul direct cu fenomenele sociale și cunoașterea lor obiectivă. Teorii: funcționalism, structuralism, sistemism, comportamentalism, teoriile psihologiei experimentale. Practica pozitivistă (obiectivă, utilitaristă) : - practică planificată și ordonată, cu obiective și metode bine precizate, riguroasă, fundamentată științific; - acordă importanță investigației, diagnozei și tratamentului asistențial; - asistentul social este considerat un tehnician, un specialist eficient și neutru; - exemplul 1: practica „centrată pe sarcină" - o intervenție pe termen scurt, concentrată asupra unor scopuri limitate, realizabile, formulate în termeni comportamentali. Scopul principal: să dezvolte clientului abilitățile necesare pentru a-și rezolva propriile probleme (precum resurse inadecvate, conflicte interrol, probleme comportamentale etc). Reperele teoretice ale acestei practici sunt furnizate, în principal, de pragmatism și funcționalism, care promovează concepte și valori precum: acțiune eficientă, planificare, responsabilizarea clientului, evaluarea acțiunii în funcție de raportul costuri - rezultate (Coulshed, 1993, pp. 74-89); - exemplul 2: asistența socială comportamentală - se bazează pe teoriile comportamentale (teoriile învățării; teoriile dezvoltării personalității); identifică disfuncțiile sociale la nivelul individului; clienții asistenței sociale sunt oamenii cu probleme și oamenii-problemă. Intervențiile apelează la terapii comportamentale sau cognitiv-comportamentale (Howe, 2001, pp. 66-74). 1.2.2. Paradigma interpretativă și practica umanistă Presupoziții teoretice: - omul și realitatea socioumană - univers subiectiv, un complex de trăiri, afecte, idealuri, valori, reprezentări, simboluri; - oamenii nu pot fi studiați ca și cum ar fi obiecte; esențială este descifrarea semnificațiilor și sensurilor fenomenelor sociale, precum și înțelegerea experienței individuale; - comportamentul uman este rezultatul scopurilor, proiecțiilor și valorilor individului; - realitatea este construită social; faptele sociale sunt, în esență, fapte ale spiritului; - distincția normalitate - anormalitate este condiționată social-istoric; - cunoașterea științifică a socioumanului nu se rezumă la elaborarea unor explicații cauzale, ci pune în joc strategii comprehensive și interpretative de cunoaștere, în cadrul cărora metodele și tehnicile adecvate de investigare sunt: interviul, metoda biografică, ancheta prin chestionar etc. Teorii: interacționism simbolic, fenomenologie, psihanaliză, existențialism, feminism. Practica umanistă: - este o practică centrată pe client; - este o abordare nondirectivă; procesul de asistență se bazează mai mult pe experiență (model experiențialist); - asistentul social trebuie să fie un explorator al semnificațiilor experienței de viață a clientului; accentul cade pe interacțiune, empatie și intuiție; această practică nu constă doar în aplicarea unor tehnici de intervenție, ci propune un sistem de valori, o filosofie de viață; practicile din această categorie promovează unicitatea și libertatea individului; - clienții nu sunt „măsurați" comportamental sau psihologic, ci se încearcă înțelegerea semnificațiilor subiective pe care le atribuie experienței lor de viață; - asistența socială este arta de a ajuta, nu de a vindeca (paradigma nontratament); - exemple: practicile centrate pe client, promovate de tradiția psihanalitică a asistenței sociale - prima ipostază a practicii de tip umanist (Coulshed, 1993, pp. 59-l19; Howe, 2001, pp. 51-66). 1.2.3. Paradigma ordinii sociale și practica recuperatorie (reparatorie) Presupoziții teoretice: - societatea funcționează ca un organism ; societatea este ordine, coeziune, echilibru, unitate ; există o specializare și o diviziune a muncii în societatea modernă, dar societatea își menține integritatea pentru că părțile sunt interdependente. Rolurile sociale se întrepătrund, creând solidaritatea socială; - există instituții și mecanisme specializate în păstrarea ordinii sociale care veghează la funcționarea optimă a societății; - comportamentele umane trebuie să fie conforme cu normele și valorile societății, un rol important în acest sens avându-l socializarea individului; - există o delimitare clară între normalitatea și anormalitatea socială. Teorii: comune cu paradigma pozitivistă. Practica recuperatorie (reparatorie): - vizează refacerea bunei funcționări sociale, restabilirea echilibrului sistemic; scopul intervenției este acela de a readuce individul sau sistemul social în parametrii normali de funcționare; - asistența socială are ca roluri: prevenția, tratamentul, sprijinul, întreținerea subsistemelor sociale care înregistrează disfuncții; tehnicile utilizate în conformitate cu teoria sistemistă și teoriile comportamentale urmăresc să formeze comportamente conforme cu așteptările societății, să ajute indivizii să trăiască la un nivel acceptabil de funcționare; asistența socială mediază funcționarea diferitelor componente ale sistemului social; creează canale de comunicare între acestea, întreținând echilibrul dinamic al întregului social; asistentul social - rol de normalizare și control social; - exemple : aplicarea analizei sistemice în asistența socială (Bocancea, Neamțu, 1999, pp. 84-90). 1.2.4. Paradigma schimbării sociale și practica radicală (revoluționară) Presupoziții teoretice: - societatea nu este ordine și armonie; inegalitatea, conflictele de interese și valori, schimbarea sunt fenomene inevitabile ; - cei care dețin puterea economică și politică dețin și capitalul simbolic pe care îl impun celorlalți prin așa-numita „violență simbolică" ; - instituțiile și mecanismele de menținere a ordinii au caracter constrângător, coercitiv și manipulează individul; - specialiștii în domeniul sociouman trebuie să fie capabili să medieze conflicte, să gestioneze crize, să declanșeze schimbări sociale. Teorii: comune cu paradigma interpretativă. • Practica radicală (revoluționară) : - „un amestec de umanism și politică (...), o combinație exotică de critică politică și grijă pentru individ" (Howe, 2001, p. 89); - practică menită să stimuleze schimbarea (la nivel individual și social) și adaptarea la schimbare; - asistentul social este un agent al schimbării: inițiază proiecte de intervenție la nivel comunitar; influențează adoptarea unor politici sociale în interesul grupurilor defavorizate; dezvoltă gradul de conștientizare și implicare a indivizilor; creează grupuri de presiune care să influențeze decizia politică. Prin astfel de acțiuni, asistentul social nu intenționează să „repare" disfuncțiile ivite în sistemul social, ci vizează schimbarea sistemului; - principii și valori promovate: egalitatea șanselor; recunoașterea identității și diferenței minorităților etnice și a grupurilor marginalizate; redistribuirea puterii și resurselor în societate ; - exemplu : asistența socială feministă își propune ca obiective : să dezvolte gradul de conștientizare a condiției femeii în societatea actuală; să identifice problemele acesteia; să construiască încrederea și stima de sine, ajutând femeile să-și cunoască și să-și dezvolte potențialul propriu; să creeze rețele de sprijin care să ajute femeile aflate în dificultate; să combată izolarea și nonimplicarea socială a femeilor; să schimbe reprezentările sociale asupra rolurilor tradiționale ale femeii etc. Metoda utilizată pentru realizarea acestor obiective este lucrul în grup. 1.3. Cercetarea-acțiune: o reconciliere a teoriei cu practica Situat în prelungirea unei mai vechi exigențe metodologice privind unitatea dintre teorie și practică, demersul cercetare-acțiune se impune, în ultimele trei decenii, ca deziderat esențial al perfectării strategiilor asistențiale. Sub imperiul proliferării criteriilor de eficiență și raționalitate aplicate deopotrivă cunoașterii și acțiunii, oamenii de știință caută noi alianțe teoretice și metodologice care să răspundă adecvat imperativelor de optimizare a practicii sociale. în acest context, construcțiile teoretice din științele socioumane contemporane sunt condiționate de soluționarea unor probleme dictate atât de normele epistemologice, cât și de cerințele societății. Complementaritatea dintre cercetarea fundamentală și cercetarea aplicată atestă rolul decisiv al cunoașterii teoretice în creșterea calității vieții. Modelele explicative furnizate de știință se convertesc în modele de acțiune eficientă, raționalizată, precizând astfel imersiunea științei în procesele de schimbare socială. Reconcilierea dintre cercetare și acțiune (intervenție) realizează deschiderea teoreticienilor spre problemele practice, în paralel cu ridicarea gradului de profesionalism și competență a practicienilor. Se menține încă un decalaj semnificativ între cercetarea socială și acțiunea asis-tențială, chiar și în țările în care asistența socială are o fructuoasă tradiție. Una dintre cauzele acestui decalaj poate fi reperată în opțiunea cercetătorilor și practicienilor pentru paradigme diferite. Astfel, ei se raportează fie la paradigma psihosocială, fie la cea behavioristă sau sistemistă, fiecare dintre acestea oferind un model explicativ al socialului în funcție de care se preferă metodologii de tip pozitivist (care accentuează condiția obiectivitătii cunoașterii și tratarea faptelor sociale ca lucruri) sau metodologii interpretative (care valorifică sensul și semnificația realității trăite). în acest sens, paradigma psihosocială valorizează dimensiunile subiectivității umane, încercând să interpreteze și să înțeleagă fenomenele sociale într-o manieră specifică științelor socioumane. Paradigma behavioristă optează pentru o analiză obiectivă a problemelor sociale, punând accentul pe „realitatea umană exterioară" (comportamente observabile) după modelul explicativ al științelor naturii. Depășind separația dintre cele două perspective, paradigma sistemistă propune o viziune dialectică asupra dinamicii proceselor sociale, dovedind necesitatea unei multiple abordări, pentru că nici o paradigmă nu poate fi invocată ca unica autoritate explicativă (Lecomte, 1991, pp. 120-l35). Disjuncția între cercetare și acțiune a alimentat o criză epistemică din al cărei impas s-a ieșit numai printr-o reconsiderare a principiilor metodologiei cercetării sociale, care afirmă necesitatea unității între teoretic și empiric, explicație și înțelegere, teoretic și practic, cantitativ și calitativ, constatativ și evaluativ în cunoașterea realității socioumane. Unitatea cercetare-acțiune își găsește concretizarea în practica asistenței sociale, la nivelul căreia este inadecvat să vorbim despre două momente succesive, întâi investigația și apoi acțiunea, căci, în realitate, se conturează „un circuit închis în care investigația și acțiunea se îmbină, accentul căzând ritmic când pe investigație, când pe acțiune, diagnosticul (evaluarea) jucând rol când de ipoteză de lucru, când de concluzie" (De Robertis, 1995, p. 96). în practica asistenței sociale, cercetarea și intervenția sunt strâns legate, aspect ce rezultă și din faptul că etapele parcurse în investigarea socială (cunoașterea și analiza faptelor) și cele corespunzătoare intervenției propriu-zise („tratamentul", soluționarea problemei) sunt, în privința traseului logic și cronologic, aceleași. Demersul cercetare-acțiune, în practica asistențială, este un proces circular, activ și continuu, al cărui punct inițial și final este un context situațional concret. De asemenea, între etapele sale este posibil un schimb informațional permanent, ceea ce permite o ajustare și îmbunătățire a derulării activității în aceste secvențe, care se desfășoară aproape simultan. Cercetarea-acțiune vizează un proces în cadrul căruia se angajează echipe de cercetători și practicieni din domeniul social, care își conjugă eforturile în vederea investigării unei situații problematice emanate din contextul practicii sociale. Desfășurarea cercetării-acțiune are ca reper câteva principii metodologice de bază : - este un demers care trebuie conceput pe durată lungă, și nu ca o intervenție punctuală; - se realizează prin echipe multidisciplinare, fiind o acțiune colectivă care pune în joc strategii de cercetare și de intervenție; - finalitatea, obiectivele și orientarea generală a cercetării și intervenției se negociază de către cercetătorul practician și sistemul client; - problematica cercetării nu decurge din teorii prealabile, ci survine din situații sociale concrete; - datele culese în timpul cercetării-acțiune au valoare în calitate de elemente ale unui proces de schimbare socială ; - cercetătorul practician abandonează rolul de observator exterior în favoarea unei atitudini participative. El trece de la observația exterioară la cea empatică și participativă, implicându-se într-o relație de cooperare-ajutorare cu sistemul social investigat (Lecomte, 1991, p. 146). Demersul cercetare-acțiune răspunde unui dublu obiectiv: realizarea schimbării sociale, pe de o parte, și îmbogățirea cunoștințelor științifice cu referire la realitatea socioumană, pe de altă parte. Astfel, distanța între cercetarea socială și valorificarea rezultatelor acesteia în practică se reduce la minim, înregistrându-se un feedback relativ rapid. Rezultatele obținute prin cercetarea-acțiune sunt integrate mai întâi în practică și apoi în teorie, traseul fiind invers față de cel urmat în cercetarea socială clasică. Avantajele pe care le poate oferi cercetarea-acțiune nu exclud unele dificultăți ce țin de finanțarea și organizarea acestui proces complex. Cu toate acestea, cercetarea-acțiune poate fi urmată ca principiu metodologic în constituirea unor echipe multidisciplinare de cercetare și intervenție socială, precum și la nivel individual, vizând rolul de practician și cercetător pe care trebuie să îl îndeplinească asistentul social, în vederea ridicării gradului de profesionalism și a implicării acestuia în proiectarea unor politici sociale de perspectivă. 2. Metode și tehnici de investigare psihosocială 2.1. Metoda observației 2.1.1. Caracteristicile observației științifice Observația este o metodă fundamentală de culegere a datelor empirice, utilizată în științele socioumane și în practica asistențială. Spre deosebire de observația spontană, folosită în contextul vieții cotidiene, observația științifică este o acțiune planificată, ghidată de scopuri și ipoteze, desfășurată după reguli precise și îndelung verificate. Observația științifică se remarcă prin următoarele caracteristici: - este fundamentată teoretic: utilizează concepte, scheme de analiză, teorii și modele explicative cu privire la fenomenele investigate; - este sistematică și organizată metodic ; - este integrală: „obiectul" observat este privit ca întreg situat într-un context determinat; - este repetabilă și verificabilă: pentru obținerea unor date veridice, observația poate fi repetată, reconstituind pe cât posibil condițiile inițiale. Acest lucru nu este însă realizabil în cazul fenomenelor/evenimentelor unice; - are o finalitate teoretică (testarea sau îmbogățirea teoriilor existente ; construcții teoretice noi) sau o finalitate practică (vizând schimbarea socială) bine precizate. 2.1.2. Tipuri de observație Investigația psihosocială, realizată în scopul cercetării teoretice sau al intervenției practice, poate face apel la un tip sau altul de observație, în funcție de obiectivele urmărite. în literatura metodologică sunt menționate mai multe tipologii ale observației care au la bază criterii diferite de clasificare : - după scopul investigației deosebim: observația exploratorie, observația de diagnostic, observația experimentală; - după gradul de implicare a observatorului în contextul realității de studiat: observația externă (nonparticipativă) și observația participativă; - după gradul de structurare: observație structurată și observație nestructurată (calitativă). 1) Observația exploratorie se utilizează atunci când nu deținem informații suficiente despre realitatea ce urmează a fi investigată. Astfel de observații au fost utilizate pentru prima dată de antropologi și etnologi în studierea societăților arhaice. Observația exploratorie se realizează la primul contact al cercetătorului cu fenomenul social, motiv pentru care acest tip de observație este puțin sistematizată, situându-se la nivelul descriptiv al cunoașterii științifice. Practica asistenței sociale presupune apelul frecvent la asemenea tehnici de investigare, dat fiind faptul că fiecare client și fiecare situație problematică reprezintă „cazuri unice", în felul lor (Bocancea, Neamțu, 1999, p. 115). Astfel, în etapa de reperare a problemei și de analiză a situației clientului, asistentul social realizează observații exploratorii, în cadrul cărora își construiește ipotezele pentru investigarea metodică ulterioară (respectiv, pentru fazele de diagnostic psihosocial și de planificare a intervenției). 2) Observația de diagnostic constă într-o analiză de profunzime a situației problematice cu care se confruntă clientul asistat, presupunând interpretarea și încadrarea cazului în tipologia consacrată a diagnozei psihosociale. Un diagnostic realizat pe baza unei investigații științifice cuprinde, în fapt, două componente : un diagnostic descriptiv (diferențial) și un diagnostic explicativ (cauzal, etiologic). Diagnoza psihosocială este un demers complex și de durată ce presupune utilizarea unor modalități de investigare combinate : observații și interviuri repetate, analiza documentelor. Precizarea diagnosticului diferențial constă în descrierea amănunțită a condițiilor obiective și subiective ce caracterizează problema de asistență și analiza sistematică a „simptomatologiei" cazului respectiv (Rășcanu, 1996). De exemplu, în categoria problematică a „minorilor cu tulburări de comportament", putem repera ca diagnostic diferențial cazurile de „abandon școlar", „delincventă", „vagabondaj", „toxicomanie" etc. Diagnosticul diferențial, descriptiv, trebuie completat de un diagnostic explicativ, care inventariază cauzele ce au generat problema respectivă. Diagnosticul cauzal servește elaborării unui plan de intervenție adecvat soluționării cazului. 3) Observația experimentală este utilizată în asistența socială, îndeosebi pe parcursul derulării planului de intervenție prin care se declanșează procese de schimbare socială ce reunesc caracteristicile unei situații experimentale (manipularea variabilelor; verificarea unor ipoteze; construirea unui sistem controlabil de observat). 4) Observația externă (nonparticipativă) este utilizată de către jurnaliști, oameni de știință, medici și asistenți sociali. în acest caz, observatorul se situează în afara sistemului observat. Acest tip de observație se recomandă în situațiile în care încadrarea investigatorului în grupul sau colectivitatea-țintă este dificilă, inadecvată sau imposibilă. 5) Observația participativă presupune integrarea observatorului în comunitatea cercetată, pentru o perioadă lungă de timp, în scopul unei cunoașteri în profunzime, de tip calitativ. Observația participativă se definește prin câteva caracteristici de bază: - surprinde existența cotidiană a unei comunități pentru a obține o imagine autentică asupra acesteia; - este un studiu comprehensiv și holistic asupra unei unități sociale (cultură, subcultură, grup, organizație, credințe, obiceiuri, modele acționale, interacțiuni sociale etc.); - este un demers de tip calitativ atât sub aspectul realității studiate (aspecte unice, particulare ale vieții sociale), al principiilor și strategiei metodologice utilizate (primează abordarea comprehensivă, „din interior", a fenomenelor sociale; ipotezele și categoriile de analiză sunt flexibile, suportând modificări pe parcursul cercetării prin confruntarea cu noi date), cât și sub aspectul rezultatelor (teorii particulare sau cu rază medie de generalitate, teorii interpretative etc.); - se derulează potrivit unor principii și reguli specifice de ordin metodologic și deontologic: observatorul trebuie să respecte normele de conviețuire și obiceiurile colectivității investigate ; să nu lase impresia că este o autoritate și să nu joace rolul de conducător sau sfătuitor; să nu șocheze prin vocabularul utilizat, prin cunoștințele sale sau prin vestimentație ; să nu forțeze situația de observație ; să înregistreze cât mai fidel datele empirice ; să manifeste interes egal față de toți membrii comunității respective, pentru a câștiga încrederea lor și, mai ales, pentru a obține acordul autorităților formale și informale (Bocancea, Neamțu, 1999, p. 117); - identitatea observatorului poate fi dezvăluită total, parțial sau deloc. De asemenea, gradul de implicare în viața comunității poate varia, implicând o poziție de neutralitate sau una de actor social (membru activ sau membru periferic); - pe parcursul observației participative este necesară adesea utilizarea unor observatori membri ai grupului investigat sau asistat. Aceasta este tehnica participantului observator care este solicitat de către investigator (asistent social) să culeagă informații cu privire la activitatea propriului grup. în asistența socială, participantul observator este o persoană din proximitatea clientului care, adesea, sesizează instituția asistențială, formulând și cererea de ajutor în favoarea celui pe care îl crede în criză sau în situație de risc. Utilizarea observației participative în practica asistenței sociale permite o mai bună evaluare a problemelor clientului individual sau multipersonal, surprinde dinamica realității trăite, conexiunea factorilor obiectivi și subiectivi ai acesteia. 6) Observația structurată se distinge prin faptul că face apel la grile de categorii, scale de evaluare, tabele de analiză, construite în prealabil, care ghidează observația și ordonează materialul empiric vizat. Categoriile de observație sunt clase de fenomene sociale, comportamente, atitudini, reprezentări, formulate ca indicatori relevanți care permit analiza cantitativă (statistică) a proceselor și relațiilor sociale. Sistemul de categorii, construit pe baza operaționalizării unor concepte și ipoteze, este utilizat și sub denumirea de ghid (grilă) de observație. Construirea sistemului de categorii pune problema fidelității, validității și eficienței acestui instrument de culegere a datelor. Sub aspectul gradului de cuprindere a realității, sistemul de categorii poate fi exhaustiv (acoperind toată gama actelor comportamentale specifice fenomenului studiat) sau nonexhaustiv (selectiv); în raport cu gradul de omogenitate a fenomenelor vizate, sistemul de categorii poate fi unidimensional sau multidimensional (Chelcea, 2001, p. 364). Observația structurată este o metodă cantitativă, riguroasă și sistematică. Obiecțiile pe care calitativiștii le aduc, în mod frecvent, acestui tip de observație vizează faptul că „fragmentează realitatea socială atât de policromă, în categorii prestabilite, lăsând pe dinafară dimensiuni și aspecte importante și neputând reda complexitatea și fluiditatea interacțiunilor umane" (Iluț, 1997, p. 79). în practica asistenței sociale, se utilizează grile de observație care facilitează acțiunea de investigare și diagnoză psihosocială. Reproducem grila de observare a efectelor abuzului și neglijării la adolescenți, pe baza căreia pot fi evaluate problemele care apar la această categorie de populație : Grila de observare a efectelor abuzului și neglijării la adolescenți Abuz fizic (indicatori): retras/apatic ; comportament agresiv ; comportament antisocial ; incapabil să aibă legături cu cei de aceeași vârstă; se identifică cu „tipii duri" (punk, găști); caută atenția adulților ; probleme cu școala; fuga de acasă; prostituție ; consum de droguri și alcool; tulburări de nutriție etc. Abuz sexual (indicatori): comportament sexualizat; promiscuitate/prostituție ; nesupunere sau bunăvoință duse la extrem; izolare; frică/anxietate/depresie; auto-mutilare ; gesturi sinucigașe ; pseudomaturitate; consum de droguri și alcool; fuga de acasă; comportament delincvent. Neglijare (indicatori): retras/apatic; agresiv ; incapabil să-și facă sau să-și păstreze prietenii; obezitate sau alte tulburări de nutriție ; consum de droguri și alcool. 7) Observația nestructurată (calitativă), spre deosebire de cea structurată (cantitativă), nu face apel la o schemă prestabilită de categorii sau ipoteze, acestea urmând să fie elaborate pe parcursul investigației sau la sfârșitul acesteia. Acest tip de observație se utilizează în cercetările antropologice, în studiile etnografice și în practica asistenței sociale, mai ales sub forma observației participative. 2.1.3. Reguli de observare Utilizarea observației, ca metodă fundamentală de investigare psihosocială, presupune respectarea unor reguli generale referitoare la pregătirea observației, la realizarea acesteia și înregistrarea datelor empirice. în acest sens, în orice tip de observație, cercetătorul (asistentul social) trebuie să răspundă la un set de întrebări care sistematizează activitatea de observare: ce să observe ? Cum să observe ? Cum să înregistreze faptele observate ? Cum să le interpreteze ? în ce scop realizează observația ? Cum valorifică rezultatele în cadrul planului de intervenție ? Cu ajutorul metodei observației putem culege date de natură diferită, precum: - manifestări de conduită (comportamente individuale și colective surprinse în context natural; activități de joc, învățare sau muncă; acțiunile și interacțiunile umane cotidiene); - aspecte legate de comunicarea interpersonală (limbaj verbal și nonverbal; calitatea comunicării; mesajele transmise); - aspecte referitoare la mediul social (condiții materiale și de locuit; rețeaua de relații). Așadar, prin intermediul observației înregistrăm, în mod direct, date vizând factorii obiectiv-structurali ai realității sociale și, indirect, prin reflectarea lor în acte de conduită, obținem date despre universul subiectiv-simbolic. Pentru a culege aceste tipuri de informații putem efectua observații integrale sau selective, structurate sau nestructurate, spontane sau provocate, transversale sau longitudinale. Indiferent de tipul de observație pentru care optează investigatorul, pregătirea acesteia presupune cumularea următoarelor condiții: stabilirea obiectivelor cercetării, selectarea unităților de observare (secvențele comportamentale), alegerea tehnicilor de observare și a procedeelor de notare a datelor (Chelcea, 2001, p. 381). Informațiile culese prin observații trebuie notate cu fidelitate și la intervale cât mai scurte de timp. Notele de observație trebuie să includă: data, ora, durata observației, locul desfășurării, circumstanțele observării, aparatele utilizate etc. Opiniile, ipotezele și interpretările observatorului trebuie notate separat de datele empirice. Notele de observație trebuie revăzute, completate, corectate și clasificate de îndată ce acest lucru este posibil (Chelcea, 2001, pp. 381-382). Informațiile obținute prin intermediul observațiilor, completate cu datele culese prin interviuri și analiza documentelor, furnizează asistentului social materialul necesar investigării cazului și clarificării problemelor clientului în scopul proiectării unei intervenții specializate. 2.2. Tehnica documentării în asistența socială 2.2.1. Ce este un document social ? în cercetarea și intervenția socială, tehnica documentării este utilizată în scopul culegerii de date despre un aspect al socialului la care nu avem acces prin observație directă sau în scopul informării teoretice, în sensul consultării unei bibliografii și a rapoartelor de cercetare cu privire la un domeniu studiat anterior, precum și în încercarea de a reconstitui spiritul unei epoci. Documentele sociale sunt valorificate în cadrul unor științe teoretice și aplicative precum istoria, sociologia, antropologia, psihologia, științele juridice și administrative, asistența socială. în funcție de modul de valorificare, documentele vor fi utilizate ca sursă principală de informații sau, complementar, alături de alte metode și tehnici. Documentele sociale conțin relatări despre evenimente, fapte sociale și despre reflectarea acestora în conștiința subiecților (reprezentări, opinii, credințe, producții literare etc). Din această perspectivă, un document social este orice obiect material sau text care conține o informație comprehensibilă despre o realitate oarecare ; ele sunt „urme" ale faptelor și proceselor sociale. Urmele lăsate de faptele anterioare pot fi urme directe (rezultate din activitatea productivă a oamenilor) și urme indirecte (texte scrise, acte oficiale) (Chelcea, 2001, p. 467). în categoria documentelor sociale intră, așadar, atât textele scrise, cât și imaginile fotografice și cinematografice, înregistrările audio, produsele activității umane, obiectele casnice, simbolice și de vestimentație etc. (Bocancea, Neamțu, 1999, p. 119). în practica asistenței sociale, analiza documentelor sociale oficiale și neoficiale ale clienților este o activitate curentă, reprezentând una dintre sursele complementare de informare utilizate în scopul realizării unor investigații și diagnoze psihosociale cât mai complete. 2.2.2. Clasificarea documentelor Marea diversitate a documentelor, utilizate de cercetători și practicieni pentru descrierea și explicarea fenomenelor sociale din trecutul mai îndepărtat sau mai apropiat, impune clasificarea lor. Principalele criterii de clasificare menționate în literatura de specialitate sunt forma (natura), conținutul, destinatarul și emitentul. Combinarea acestor criterii acoperă diversitatea documentelor sociale (Chelcea, 2001, pp. 468-469). Clasificarea după criteriul formei include : documente scrise (texte propriu-zise ; documente oficiale și neoficiale; publice și personale etc.) și nescrise (obiecte cu utilitate practică, documente fotografice, sonore și cinematografice). Clasificarea după criteriul informațional include documente cifrice (statistici, recen-sământuri) și necifrice (având ca suport limbajul natural). în funcție de destinatar, deosebim documente personale și publice, iar în funcție de emitent, oficiale (emise de guvern sau alte autorități de stat) și neoficiale. în asistența socială, o utilitate specială o au documentele publice oficiale cu caracter informativ (cu privire la aspecte ale vieții politice, economice etc.) sau prescriptiv (legi, ordonanțe de guvern, regulamente de ordine internă, coduri deontologice); documentele personale oficiale (certificate de naștere, căsătorie, deces, buletin de identitate, acte de proprietate, testamente, adeverințele și dovezile eliberate de autorități, documente școlare, fișe medicale etc.) servesc în primul rând pentru identificarea subiecților investigați. Documentele personale neoficiale (jurnale, memorii, scrisori, produsele activității) oferă asistentului social un bogat material informativ, relatând experiențe individuale unice sau reprezentative pentru o categorie de populație. Specificul documentelor sociale constă în ambivalența subiectiv - obiectiv, individual -social. Acestea sunt utilizate de psihologi și asistenți sociali pentru studierea personalității și a condiționării sociale a acesteia. Gordon W. Allport sintetizează astfel motivele posibile pentru care oamenii scriu documente personale : „pentru autojustificare, din egotism, cu intenția de a se prezenta într-o lumină favorabilă, din dorința de a pune în ordine propria viață, în scop estetic, în vederea găsirii unei perspective sigure în viață, pentru autoexplicarea conflictelor trăite, din motive pecuniare, cu intenția de a le publica, la cererea expresă a cercetătorilor sau a oficialităților, spre a găsi «mântuirea» sau pentru a facilita reintegrarea în societate, cu scop științific, spre a servi ca exemplu celorlalți sau din dorința de a-și asigura «nemurirea» (...)" (apud Chelcea, 2001, p. 502). Cunoscând motivele care îi determină pe oameni să scrie jurnale, autobiografii etc., cercetătorul (asistentul social) poate verifica gradul de obiectivitate a relatărilor. în același timp, deformarea voluntară sau involuntară a relatărilor poate fi interpretată și exploatată științific. Documentele personale oferă o importantă bază de date investigatorului pentru elaborarea sau verificarea ipotezelor, pentru înțelegerea concretă a motivației sociopsihologice a clientului. Analiza și interpretarea acestor date pot fi făcute la nivelul simțului comun sau realizate sistematic prin metode științifice de studiu al documentelor sociale. 2.2.3. Analiza documentelor sociale Analiza documentelor sociale face apel la un ansamblu de tehnici de cercetare calitativă și cantitativă pentru descifrarea semnificațiilor explicite și implicite ale textului. Analiza calitativă a unui document, utilizată deopotrivă în critica literară, în cercetarea istoriei, în sociologie și asistența socială, se remarcă prin faptul că nu aplică sisteme precodificate de înregistrare a informațiilor, presupunând o minimă sistematizare a instrumentelor de lucru cu textul. Spre deosebire de aceasta, analiza cantitativă, subordonată dezideratului obiectivitătii și preciziei, recurge la cuantificarea documentului (stabilirea unor categorii de analiză, semnalarea frecvenței acestora, clasificarea, ierarhizarea lor etc.) și la analiza statistică a datelor (Iluț, 1997, p. 162). Deși introduce un plus de rigoare în cercetare, analiza cantitativă se oprește mai ales asupra mesajului manifest al comunicării, asupra componentelor vizibile și repetabile, pierzând semnificațiile profunde și inedite. De asemenea, analiza cantitativă nu este aplicabilă oricărui tip de document și nici nu se utilizează în „formă pură". Adepții perspectivei calitativiste în cercetarea socioumanului aplică, la rândul lor, și un tratament de tip cantitativ, de stabilire a unor categorii, de codare și numărare. „Adoptând strategia multiperspectivală (...) și coroborând în aceeași cercetare metode structurate (cantitative) cu unele mai flexibile, nestructurate (calitative), se poate ajunge (...) la rezultate care să depășească truismele stereotipizate ale simțului comun sau interpretările speculative fără acoperire în date sistematice - oricât de subtile și seducătoare ar fi ele -, dar și datele empirico-statistice care, în sine, nu spun nimic sau spun orice" (Iluț, 1997, pp. 171-l72). La ora actuală, în metodologia cercetării sociale se susține ideea îmbinării adecvate între cercetarea de tip cantitativ și cea de tip calitativ, dorindu-se o „temperare" a cantitativismului, dublată de aspirația spre rigoare a calitativismului. Aceste tendințe metodologice se reflectă și în practica asistenței sociale în cadrul căreia analiza documentelor se raportează la premisa că documentele sociale, cele scrise, ca și cele materiale, se prezintă ca adevărate „texte sociale" ce oferă informații asupra unui caz particular și asupra contextului general în care acesta se încadrează. Având în atenție documentele personale oficiale și neoficiale de tipul jurnalelor, memoriilor, scrisorilor, produselor activității, asistentul social realizează, îndeosebi, analize calitative centrate pe analiza internă (descifrarea sensurilor și semnificațiilor) și externă (contextuală) a documentelor. Aceste tipuri de analiză necesită aplicarea cunoștințelor din câmpul psihologiei și sociologiei. 2.3. Metoda interviului 2.3.1. Comunicarea interpersonală între știință și artă Comunicarea este o componentă esențială a existenței umane, atât sfera vieții private, cât și cea a vieții publice fiind marcate de abilitățile noastre de comunicare. Societatea în care trăim este o societate a comunicării în sensul că acum, mai mult ca oricând, asistăm la rafinarea și multiplicarea mijloacelor de comunicare. Procesul comunicării face obiectul unor științe specializate (semiotica, retorica, lingvistica, logica, informatica) și al unor discipline academice (teoria și practica presei, teoria informației, comunicarea politică). De asemenea, sociologia și psihologia socială studiază comunicarea ca proces de interacțiune și construcție a sensurilor și semnificațiilor sociale. Cu toate acestea, paradoxal, omul modern se confruntă cu probleme de comunicare ce generează conflicte interpersonale, crize și angoase. Sensul general al conceptului de comunicare are în vedere procesul interactiv de transmitere și recepționare a mesajelor, proces în care sunt implicate următoarele elemente: emițător, mesaj, canal de comunicare, receptor, răspuns. Emițător —> Mesaj codificat —> Canal de comunicare —> Mesaj decodificat —> Receptor <— Răspuns (feedback)—> în practica asistențială, comunicarea reprezintă un aspect esențial al interacțiunii dintre asistentul social și client. Construirea unei relații corecte și eficiente între asistent și asistat depinde de calitatea procesului de comunicare. Asistentul social trebuie să cunoască și să depășească numeroasele bariere psihologice și sociale ce afectează comunicarea. în acest sens, el trebuie să-și formeze abilități de comunicare, exersându-le permanent în realizarea interviului, a consilierii, a medierii și negocierii.' în literatura de specialitate, se operează cu următoarea tipologie a comunicării: a) în funcție de mijloacele de comunicare deosebim: - comunicarea verbală (conversația, interviul, consilierea, negocierea); - comunicarea nonverbală (mimica, gestica, limbajul corpului); - comunicarea audiovizuală (comunicarea mass-media); - comunicarea simbolică (steaguri, semnale, formule etc.); b) în funcție de calitatea comunicării deosebim: - comunicarea defectuoasă (lipsa comunicării; „dialogul surzilor"); - comunicarea autentică (disponibilitate, transparență, conciliere). Vom avea în atenție distincția între comunicarea defectuoasă și comunicarea autentică pentru a evidenția caracteristicile și principiile acesteia din urmă. Principiile unei bune comunicări vizează atât capacitatea de ascultare a interlocutorului (disponibilitatea, dezarmarea, empatia), cât și abilitățile de a conduce o discuție (flexibilitatea, centrarea, autenticitatea, încrederea și respectul) (Brinster, 1997, pp. 158-l73). Reunirea acestor caracteristici determină calitatea tuturor formelor de comunicare verbală, atât în ipostaza conversației cotidiene, cât și în forma consilierii și intervievării. Astfel: 1) Dezarmarea interlocutorului de agresivitatea sa este o tehnică utilizată pentru a para „atacurile" acestuia în vederea aducerii dezbaterii pe terenul ascultării și al respectului reciproc. Această tehnică presupune a rezista să răspunzi la o agresiune printr-o altă agresiune și invită la exprimarea unui acord parțial cu afirmațiile interlocutorului, motiv pentru care ea trebuie utilizată prudent. în asistența socială, dezarmarea poate fi aplicată în dialogul cu clienții revendicativi sau refractari. Următorul exemplu poate fi elocvent în acest sens : Acuzație : „M-am săturat să am niște părinți retrograzi, care nu înțeleg nimic din problemele tineretului de azi! Răspuns: „Ai dreptate. Mentalitatea tinerilor evoluează foarte repede încât îmi vine și mie greu să înțeleg unele lucruri. Totuși, ce anume te nemulțumește ? ". 2) Empatia înseamnă: a-l asculta pe celălalt cu atenție; a-i repeta ceea ce înțelegem ; a-i cere precizări și a nu-i judeca opiniile. Ceea ce caracterizează aproape toate problemele de comunicare este faptul că persoanele în cauză nu se simt nici ascultate, nici înțelese, situație care dezvoltă sentimente de frustrare ce conduc la diminuarea comunicării. Empatia constă în a asculta ceea ce spune sau evită să spună interlocutorul, înregistrând corect mesajele verbale și nonverbale; înseamnă a întări primirea mesajului, reformulându-l oral interlocutorului, pentru a primi confirmarea acestuia; înseamnă a nu judeca, a nu evalua și a nu interpreta spusele interlocutorului imediat ce acestea au fost formulate. Empatia presupune respectul opiniilor diferite, fără a le împărtăși în mod obligatoriu. De exemplu: Clientul: „Am impresia clară că nu înțelegeți nimic din problema mea și că vă prefaceți că mă ascultați, pentru ca terapia să mai dureze". Asistentul social: „Deci vă simțiți neînțeles și credeți că terapia nu face nici un progres. Puteți să-mi spuneți ce vă determină să gândiți astfel ? ". Empatia este o normă deontologică și un principiu de bază al profesiei asistențiale, ce presupune abilitatea de a asculta și de a înțelege nevoile clientului, precum și redarea încrederii în forțele proprii. 3) Flexibilitatea. Dacă primele două principii enunțate anterior privesc capacitatea de a asculta, cele patru principii care urmează, începând cu flexibilitatea, vizează modalitățile de exprimare adecvată. Flexibilitatea comunicării echivalează cu acceptarea faptului că punctul nostru de vedere nu este singurul posibil și nici cel mai bun. Flexibilitatea înseamnă acceptarea opiniilor alternative, a contraargumentelpr și a discuțiilor în contradictoriu. în practică, flexibilitatea constă în ponderarea ideilor și a sentimentelor pe care le exprimăm față de ceilalți și se traduce prin expresii de genul: „Am impresia că ..." ; „Mi se pare că..." ; „După părerea mea...",; „Aș fi foarte fericit să...". Flexibilitatea nu înseamnă lipsa fermității în exprimarea atitudinilor și ideilor. Această calitate se opune stilului intransigent, autoritar, absolutist, promovând, în schimb, toleranța și capacitatea de adaptare la contextul comunicării. O comunicare autentică nu constă în a stabili, cu orice preț, de partea cui este dreptatea, ci mai curând în realizarea unui câmp de înțelegere reciprocă. 4) Centrarea pe subiectul discuției înseamnă a realiza o comunicare coerentă, a viza esențialul și a stabili prioritățile, fără a zăbovi asupra unor teme colaterale. Acest lucru nu este însă foarte ușor de realizat în condițiile în care interlocutorii sunt confuzi și nu își pot identifica singuri problemele. în practica asistențială, această tehnică se poate corela cu tehnica clarificării. 5) Autenticitatea trebuie să se regăsească la toate nivelurile comunicării: - la nivel cognitiv, autenticitatea înseamnă a spune celuilalt ce gândești cu adevărat; - la nivel afectiv, autenticitatea presupune exprimarea sentimentelor reale ; - la nivel volitiv, autenticitatea constă în a exprima cât mai precis intențiile, așteptările și proiecțiile. Comunicarea autentică presupune, așadar, o relație deschisă și sinceră a interlocutorilor. De exemplu: Asistentul social către client: „Sunt complet dezorientat în încercările mele de a dialoga cu tine și total nemulțumit de stadiul discuției noastre. Am impresia că nu progresăm deloc (centrare și autenticitate). Ce propui să facem ? " (empatie). 6) Aprecierea, respectul și încrederea reciprocă sunt valori importante în construirea relațiilor interpersonale. Aceste principii indică faptul că, chiar și în situația în care nu suntem de acord cu opiniile, principiile sau valorile celuilalt, trebuie să-l respectăm ca persoană. Comunicarea nu este doar un proces de transmitere și receptare a mesajelor, ci este, în primul rând, o formă de interacțiune socială. De aceea, a ști să comunici înseamnă, implicit, a ști să relaționezi corect cu celălalt. Sistemul relațional al fiecărui individ indică modelul de comunicare pe care acesta îl promovează. De aceea spunem că procesul de comunicare are, deopotrivă, valențe informative, formative și acționate. 2.3.2. Definirea și caracteristicile interviului Dintre toate formele de comunicare verbală, interviul impune, cu necesitate, reunirea abilităților și principiilor specifice comunicării autentice, menționate anterior. La ora actuală, metoda interviului este utilizată pe scară largă în științele socio-umane, ca și în practica diferitelor profesii (politică, administrație, jurnalism, asistență socială). Interviul a avut un statut științific îndelung disputat, reușind treptat să se impună ca o modalitate de cercetare legitimă, atât din punctul de vedere al rezultatelor, cât și din acela al fundamentării lui teoretice. Termenul „interviu" provine din limba engleză (interview) și semnifică întâlnirea și conversația între două sau mai multe persoane (Chelcea, 2001, p. 262). Interviul este o comunicare în care o persoană obține informații de la altă persoană. Deși este comparabil cu dialogul, conversația, întrevederea și interogatoriul, interviul nu se confundă cu nici una dintre acestea. în cazul realizării interviului de cercetare (care urmărește obținerea de informații pentru efectuarea unei anchete sau a unui studiu social), ca și în cazul interviului de intervenție (utilizat de medici, psihologi, asistenți sociali), trebuie respectate anumite exigențe teoretice și metodologice care diferențiază această metodă de alte forme de comunicare verbală. Așadar, interviul este o modalitate de investigare științifică și de intervenție socială bazată pe comunicarea verbală, având ca scop principal înțelegerea și explicarea fenomenelor socioumane. Din perspectiva cunoașterii științifice, interviul este un important instrument de culegere a datelor referitoare la experiența de viață a subiecților investigați și, totodată, o formă de interacțiune psihologică și socială cu influență imediată asupra comportamentului actorilor implicați. Interviul, ca metodă de investigare științifică a universului subiectivității umane, are câteva caracteristici definitorii prin care se deosebește de alte forme de comunicare, precum și de alte metode de culegere a datelor verbale, cum ar fi ancheta prin chestionar. Astfel: • Interviul este un „fapt de vorbire" ; este o tehnică de comunicare și de interacțiune umană bazată pe o relație asimetrică între cercetător și intervievat. Este vorba despre o interacțiune de tipul: X L Y în care persoana intervievată Y îi transmite lui X, realizatorul interviului, un volum mai mare de informații, comunicarea fiind lateralizată (Chelcea, 2001, p. 268). • Relația dintre X și Y depinde de statusul social al persoanelor care inter-acționează (vârstă, sex, nivel de școlaritate, rasă, religie) și de modul de desfășurare a interviului (debutul, derularea și finalul convorbirii). Atitudinea adecvată a investigatorului în acest context interacțional poate fi sintetizată prin sintagma „neutralitate binevoitoare". Interviul nu este o discuție liberă, fără subiect și scop. Discuția se concentrează aproape totdeauna asupra unui subiect ales de către cercetător. Spre deosebire de ancheta prin chestionar, care se bazează tot pe comunicarea verbală, presupunând întrebări și răspunsuri, interviul este „o situație interlo- cutorie particulară ce produce date diferite : chestionarul provoacă un răspuns, interviul determină construirea unui discurs", aducând în prim-plan experiența trăită a actorului social, logica și raționalitatea acestuia, ceea ce face ca interviul să fie un demers de tip calitativ (De Singly et al., 1998, p. 136). Interviul este „un dispozitiv tehnic de producere a unui discurs" cu referire la „fapte psihologice și sociale". Din acest motiv, se consideră că interviul produce mai multe registre ale discursului: - un discurs factual - discursul despre fapte experimentate (evenimente) și practici sociale (comportamente, acțiuni); - un discurs reflexiv - discursul despre reprezentări (gânduri, sentimente, valori, atitudini); - un discurs intențional - discurs prin care se construiește imaginea de sine (pozitivă sau negativă). între aceste tipuri de discurs există o anumită incongruență ce caracterizează, adesea, distanța dintre vorbă și faptă, dintre atitudinea exprimată verbal și comportament, dintre eul privat și eul public. Faptul că interviul, în anumite ipostaze, sondează nivelurile de profunzime ale personalității celui intervievat implică două aspecte: primul îl vizează, pe investigator, care trebuie să probeze abilități speciale de comunicare și intervievare ; al doilea aspect vizează persoana intervievată care dezvoltă anumite forme de rezistență, datorate, în mare parte, mecanismelor de apărare ale eului, precum : fuga de răspuns, raționalizarea, proiecția, introiecția, identificarea și refularea (Chelcea, 2001, p. 270). Fuga de răspuns se manifestă atunci când subiectul invocă diferite pretexte (lipsa de timp, neîncrederea) pentru a refuza interviul. Refuzul poate fi politicos sau brutal. Operatorul de interviu trebuie să prevadă astfel de situații și să pregătească strategii de depășire a lor. Prin raționalizarea răspunsurilor, indivizii încearcă să găsească justificări a posteriori comportamentelor lor. Coerența răspunsurilor la întrebările de motivație nu trebuie să ne facă să credem că totdeauna deciziile oamenilor au fost raționale. Proiecția constă în atribuirea unei alte persoane a propriilor atitudini, interese, motivații. Introiecția reprezintă convingerea că experiențele pe care le-a trăit subiectul au fost urmarea propriilor hotărâri. Identificarea constă în conformarea subiectului intervievat la ceea ce crede că se așteaptă de la el (comportament de fațadă). Refularea, conform psihologiei freudiene, este procesul efectuat de subconștient prin care anumite imagini, idei, dorințe neplăcute pentru subiect sau care contravin normelor morale sunt îndepărtate din conștiință în zona inconștientului (Chelcea, 2001, p. 270). 2.3.3. Tipuri de interviu în lucrările de specialitate, interviurile sunt clasificate în funcție de două criterii: gradul de libertate lăsată interlocutorului și nivelul de profunzime a interviului. Gradul de libertate a interviului derivă din caracterul întrebărilor, din intervenția sau neintervenția cercetătorului în discursul intervievatului. Astfel, unele interviuri sunt marcate de întrebările precise și intervențiile repetate ale cercetătorului, în timp ce altele pot fi „libere". Cât privește nivelul de profunzime a interviului, acesta depinde de cantitatea și complexitatea răspunsurilor primite. Alegerea tipului de interviu depinde de scopul, specificul și dimensiunea cercetării sau intervenției sociale. Astfel, în cazul unui interviu clinic, nu vom putea apela la întrebări scurte și prevăzute dinainte; în cazul unei anchete de opinie (în cadrul căreia vor trebui intervievați foarte mulți subiecți asupra unei teme precise) nu vom putea lăsa o libertate prea mare discuției, ci va trebui s-o conducem prin întrebări exacte. în funcție de gradul de profunzime și de libertate, distingem trei categorii de interviuri: interviuri nestructurate sau nonstandardizate ; interviuri semistructurate; interviuri structurate. Din categoria interviurilor nonstandardizate fac parte: a) interviul clinic: utilizat cu precădere în psihoterapie, în psihanaliză, dar și în asistența socială. Se caracterizează printr-un grad maxim de libertate (discursul intervievatului nu este condus de către cercetător) și un nivel de profunzime psihologică deosebită. Acest tip de interviu este centrat pe persoana intervievată (frământări lăuntrice, gânduri intime etc), fără a avea o temă stabilită la începutul interviului. Obiectivele acestui interviu sunt de cele mai multe ori psihoterapeutice; b) interviul de profunzime : utilizat mai ales în domeniul studierii motivațiilor. în acest caz, gradul de libertate este limitat de orientarea discuției pe o anume temă, impusă de intervievator. Interviul caută să culeagă informații despre raporturile dintre persoana intervievată și tema de discuție. Obiectivele urmărite prin acest tip de interviu sunt: diagnosticul social (și psihosocial), sprijinul psihologic, studiile de motivație, înțelegerea unor modele de acțiune și a unor procese psihosociale. Din categoria interviurilor semistructurate fac parte : a) interviul centrat (ghidat) cu răspunsuri libere (focused interview) are un grad de libertate redus, prin impunerea unor teme de discuție. Intervievatorul poate să nu-și formuleze întrebările dinainte (fapt care îi lasă acestuia posibilitatea de a conduce interviul în funcție de inspirația de moment). Răspunsurile la întrebări sunt libere. Se utilizează astfel de interviuri pentru a studia reacția indivizilor față de anumite situații ale căror aspecte au fost precizate în prealabil. Fiind o investigație esențialmente calitativă, interviul focalizat este utilizat în cadrul preanchetelor, care precedă anchetele cantitative; b) interviul cu întrebări deschise are un grad de libertate limitat prin formularea explicită a întrebărilor, la care subiectul intervievat răspunde liber (adică răspunsurile nu sunt precodificate). Acest tip de interviu este centrat pe un anumit subiect de anchetă și pe percepția intervievatului cu privire la acel subiect. Interviul structurat sau cu întrebări închise are un grad de libertate extrem de redus pentru ambii interlocutori, întrucât întrebările sunt formulate înainte de începutul interviului. Ele respectă o anumită ordine. Interviul este centrat pe un anumit subiect de anchetă, într-un context prealabil stabilit. Se utilizează în diferite sondaje, deoarece întrebările și răspunsurile sunt standardizate. Dacă după criteriile libertății și profunzimii am putut identifica trei categorii ale standardizării, cărora le-au corespuns cinci tipuri de interviuri, o altă clasificare se bazează pe maniera în care cercetătorul (asistentul social) conduce interviul. în felul acesta, cercetătorul poate alege : fie o formulă de interviu dirijat, fie nedirijat (nondirectiv). în primul caz, cercetătorul este cel care conduce interviul, printr-o serie de întrebări precise pe care i le pune intervievatul. Acesta din urmă (în măsura în care acceptă să coopereze) răspunde la întrebări în funcție de cunoștințele și experiența sa. în al doilea caz, cercetătorul propune intervievatului una sau mai multe teme de discuție, urmând ca acesta să se exprime liber asupra lor. Cercetătorul nu intervine decât din când în când, pentru a putea orienta discursul intervievatului în așa fel încât să obțină de la acesta informațiile de care are nevoie. Nondirectivitatea este nu numai o problemă de tehnică de intervievare, ci și o problemă de atitudine generală față de interlocutor. Atitudinea nondirectivă are ca premisă recunoașterea capacității intervievatului de a se exprima coerent asupra subiectului propus. în acest caz, reușita interviului depinde de capacitatea cercetătorului de a crea o atmosferă propice comunicării, în care subiectul interogat să reacționeze favorabil. în funcție de tematica urmărită în interviu, cercetătorul poate opta pentru o manieră total nondirectivă (caz în care el nu face decât să lanseze la început o întrebare deschisă, pentru a putea demara discuția, după care lasă o libertate totală intervievatului ; această situație este proprie categoriei interviurilor nonstandardizate) sau o nondirectivitate atenuată (în acest caz, pornind de la tema sau obiectivul general al interviului, cercetătorul explică scopurile specifice, subtemele, ordinea abordării lor în interviu; pentru fiecare subtemă, cercetătorul formulează câte o întrebare deschisă, menită să amorseze discuția; acesta este cazul interviurilor semistructurate). O altă clasificare a interviurilor se face în funcție de numărul persoanelor intervievate. Astfel, atunci când interviul este centrat pe un singur interlocutor, interesându-se doar de răspunsurile lui individuale, avem de-a face cu un interviu intensiv. Acesta urmărește evidențierea reacțiilor profunde ale individului în legătură cu o anumită problemă (de exemplu, imaginea de sine, atitudinea față de ceva sau cineva anume, concepția politică, religioasă, morală etc). Interviul extensiv presupune investigarea mai multor persoane (deci realizarea practică a mai multor interviuri pe aceeași temă). Dacă în cadrul interviului intensiv realizăm un „profil" al persoanei intervievate, în interviul extensiv nu ne interesează subiecții luați în parte, nici compararea lor ca indivizi, ci răspunsul „total" al grupului investigat. în literatura de specialitate consacrată interviului întâlnim și alte tipologii realizate în funcție de diferite criterii de clasificare, și anume : conținutul comunicării (interviul de opinie și interviul documentar), repetabilitatea convorbirilor (interviuri unice; interviuri repetate/„panel"), statusul sociodemograjîc al persoanelor intervievate (interviuri făcute cu adulți, cu tineri sau copii), modalitatea de comunicare (interviul față în față; interviul prin telefon), funcția îndeplinită în cadrul procesului de investigare (interviuri de explorare; interviuri cu funcție principală; interviuri cu funcție complementară) (Chelcea, 2001, pp. 273-286). 2.3.4. Etapele realizării interviului Realizarea interviului presupune parcurgerea următoarelor trei mari secvențe : pregătirea interviului; derularea interviului; analiza discursurilor și redactarea raportului de interviu. 1) Pregătirea interviului în realizarea interviului nu există rețete general valabile, fiecare tip de interviu impunând respectarea unor reguli specifice. Totuși, putem să identificăm anumite principii și strategii care stau la baza desfășurării corecte a interviului. Astfel, pentru ca interviul să-și atingă obiectivele, se impun mai multe condiții: pregătirea lui prealabilă de către cercetător și abilitățile de comunicare din partea acestuia, acceptul și cooperarea intervievatului, asigurarea unei atmosfere propice comunicării verbale etc. Așadar, pregătirea interviului de către cercetător (asistent social) are două dimensiuni: pregătirea teoretică {le savoir-faire) și pregătirea practică {le savoir-etre). Pregătirea teoretică trebuie să aibă în atenție următoarele aspecte : - identificarea și formularea temei (problemei); - documentarea teoretică asupra problemei puse în discuție și asupra caracteristicilor subiectului (segmentului de populație) ce urmează să fie investigat; - precizarea scopului și a obiectivelor interviului; - delimitarea populației și a eșantionului (atunci când este cazul); - construirea unui plan de interviu care să cuprindă ghidul de interviu (pentru interviurile semistructurate și structurate) și parametrii situației de interviu. Ultimul aspect menționat necesită unele precizări: ghidul de interviu este un ansamblu organizat de teme, subteme și indicatori, care structurează activitatea de ascultare și de intervenție a investigatorului în procesul comunicării. Gradul de structurare și organizare prealabilă a ghidului de interviu este condiționat de tipul de interviu, de complexitatea problemei investigate, de scopul interviului. Alegerea unui anumit tip de interviu și, implicit, construirea ghidului depind de cunoașterea prealabilă a situației pe care dorim să o analizăm. Când aceasta cunoaștere este insuficientă, folosim interviuri exploratorii (nonstandardizate sau semistandardizate), iar atunci când dispunem de informații mai exacte despre domeniul studiat, putem utiliza interviuri structurate. în cazul interviului semistructurat, ghidul de interviu va cuprinde coordonatele tematice care direcționează discuția (exemplul 1). în situația realizării unui interviu structurat, configurația ghidului va fi formată din teme, subteme, indicatori și, eventual, întrebări (exemplul 2). Exemplul 1: Ghid de interviu semistructurat Tema : Identificarea minorilor aflați în dificultate și a familiilor acestora Axe tematice: - istoricul și funcționarea familiei; - dimensiunile capacității parentale; - dezvoltarea minorului (normalitate și disfuncții) ; - identificarea factorilor de risc. Exemplul 2: Ghid de interviu structurat Tema : Identificarea minorilor aflați în dificultate și a familiilor acestora Subteme și indicatori: - istoricul și funcționarea familiei: structura familiei; modificări semnificative apărute în componența familiei; starea de sănătate; condiții materiale și de locuit; profesie; nivel de școlaritate; relații familiale; cronologia evenimentelor importante și semnificația acestora pentru membrii familiei; - dimensiunile capacității parentale : îngrijirea de bază a copiilor (hrană, adăpost, îngrijire medicală); securitatea (asigurarea protecției copilului în fața oricărui pericol sau oricărei agresiuni); climatul afectiv, satisfacerea nevoilor emoționale ale copilului (relații sigure, stabile, afectuoase, ocrotire, laudă, încurajare); educația : facilitarea dezvoltării cognitive și a potențialului copilului prin interacțiune, comunicare, joc ; asigurarea frecventării școlii; modelare comportamentală ; stilul educației în familie; stabilitatea (mediu familial stabil/consecvență); - dezvoltarea minorului: sănătatea; educația (parcursul școlar, rezultatele obținute, domenii de interes); dezvoltarea emoțională și comportamentală; identitatea; relații familiale și sociale; - factori de risc: situație materială precară; carențe educaționale; alcoolism; abuz/violență/neglijare ; abandon școlar ; delincventă. Ghidul de interviu se deosebește din punct de vedere funcțional de protocolul chestionarului prin aceea că organizează intervievarea, dar nu dirijează discursul. Acest instrument de investigare permite, cel puțin în principiu, atât obținerea unui discurs autentic și personalizat din partea subiectului intervievat, cât și îndeplinirea obiectivelor cercetării sau intervenției sociale. Pregătirea practică a interviului vizează abilitățile de comunicare și relaționare pe care trebuie să le probeze investigatorul. Din această categorie menționăm : - să inspire încredere intervievatului; - să știe să-i suscite și să-i mențină interesul pentru subiectul interviului; - să manifeste empatie : să înțeleagă ceea ce îi spune interlocutorul, să fie capabil să se pună în situația acestuia; - acceptarea necondiționată: să fie dispus să asculte și să fie interesat de ceea ce spune interlocutorul; - să asculte și să nu intervină decât în momentele propice; - să reducă, pe cât posibil, distanța dintre el și intervievat (distanța se datorează diferențelor de statut social, de cultură, de sex etc.); - să fie capabil de a înlătura barierele psihologice ale comunicării și să-și dea seama de mecanismele de apărare ale eului pe care interlocutorul le utilizează pentru a ocoli răspunsurile mai sensibile și problemele care-l privesc îndeaproape; - să știe să exploateze cunoștințele pe care le posedă interlocutorul în domeniul cercetat prin interviu. Literatura de specialitate identifică trei elemente care pot influența negativ calitatea interviului: a) neîncrederea apriorică a intervievatului față de cercetător (pentru a evita această neîncredere, este necesar ca acel cercetător să se prezinte, oferind date despre el și despre scopurile investigației sale); b) reacția negativă față de persoana cercetătorului, pe motive de diferență de vârstă, sex, apartenență socială și culturală, rasă etc. (pentru a evita această reacție, cercetătorul trebuie să-și „construiască" o înfățișare impersonală, neutră, care să nu șocheze prin nimic); c) riscul sugerării și inducerii răspunsurilor prin ipotezele cercetării pe care le avansează cercetătorul (pentru ca aceste ipoteze să nu inducă răspunsurile din partea intervievaților, este necesară prezentarea lor neutră, ca fiind doar unele dintre ipotezele posibile). 2) Derularea interviului Derularea interviului presupune atât respectarea unor principii și atitudini generale care stau la baza comunicării autentice, cât și aplicarea unor strategii și tactici metodologice specifice interviului. Aspectele metodologice ale derulării interviului vizează stabilirea parametrilor de interviu : a) cadrul interviului: locul, timpul, distribuția actorilor; b) strategiile de comunicare : - ascultarea activă (disponibilitatea/empatia); - tipuri de intervenție (consemnul, contrazicerea, relansarea). Toți acești parametri au un rol important deoarece „interviul este întotdeauna un raport social, o situație de interlocuțiune și un protocol de cercetare. Această triplă dimensiune dictează principiile de realizare a interviului. Tocmai în această suprapunere constă dificultatea interviului, pentru că trebuie susținute simultan o relație socială dialogică și o interogație asupra problemei cercetate" (De Singly et al., 1998, p. 158). Coordonatele spațiale și temporale au un impact decisiv asupra derulării interviului. Inserția temporală a interviului în cotidian influențează discursul prin contaminarea lui de către reprezentările și acțiunile precedente, contribuind la sporirea sau diminuarea disponibilității celui intervievat. De asemenea, cadrul spațial comunică semnificații care pot să influențeze discursul subiectului intervievat. Pentru a demonstra efectul factorilor de mediu asupra construcțiilor discursive ale subiecților intervievați, a fost realizată o cercetare pe grupuri de copii, intervievați în trei tipuri de spații școlare -clasa, cabinetul medical și curtea școlii. Studiul a demonstrat că ambientul spațial și material influențează atât conținutul, cât și stilul discursului produs (De Singly et al., 1998, p. 159). 1 în privința „distribuției actorilor1' situației de interviu, cercetătorul trebuie să țină seama de caracteristicile ce definesc statusul social al persoanelor care interacționează și să acționeze în sensul reducerii „distanței sociale". Prima întâlnire cu participantul la interviu este decisivă în acest sens. O dată stabilită alegerea participanților la interviu (sau o dată identificat sistemul-țintă, în cazul unei intervenții sociale), cercetătorul va lua legătura personal cu participanții, pentru a obține acordul lor de colaborare. Primul contact cu viitorul intervievat, fie că se realizează telefonic, fie că se realizează printr-o vizită la domiciliu sau la locul lui de muncă, are o importanță deosebită, pentru că de la primul contact începe să se construiască relația de comunicare. Primul contact nu trebuie considerat o simplă întâlnire administrativă care precizează condițiile și tema interviului; dimpotrivă, întâlnirea nu trebuie să aibă un aspect administrativ, oficial. După salutul de rigoare, cercetătorul trebuie să expună, pe scurt, obiectivul investigării sale, subliniind importanța ajutorului pe care interlocutorul i l-ar putea acorda. îi va explica apoi tipul de colaborare pe care îl propune, precum și ce pregătire prealabilă este (eventual) necesară din partea intervievatului. Este necesară obținerea acordului intervievatului asupra înregistrării (audio sau video) a interviului. Intervievatul trebuie să știe de la început în ce măsură și în ce manieră va fi asigurată confidențialitatea informațiilor furnizate. Asupra tuturor acestor probleme cercetătorul trebuie să ofere informații clare și detaliate, răspunzând la întrebările viitorului intervievat. Obiectivul principal al intervievatorului constă în a favoriza producerea unui discurs pe o temă dată, cu ajutorul unor strategii de ascultare și de intervenție. Pentru a-l face pe interlocutor să vorbească, intervievatorul trebuie să știe să asculte. Activitatea de ascultare nu se reduce la înregistrarea pasivă a datelor, ci antrenează operații mentale de selecție, de comparație, de inferență și interpretare. Fiind întotdeauna orientată către obiective, ascultarea este activă și, în același timp, este o activitate de diagnostic (De Singly et ai, 1998, p. 165). Ascultarea activă constă în ascultarea mesajelor verbale și decodificarea limbajului nonverbal (expresia feței, calitatea vocii, aspectul general, reacții de moment). Primul aspect presupune configurarea unui cadru de semnificare (ascultare) care să permită identificarea corectă a registrelor discursului. Aceasta înseamnă prelucrarea permanentă a informației comunicate de interlocutor, având în vedere cele trei dimensiuni ale discursului: discursul factual - ce spune subiectul despre faptele, evenimentele trăite ; discursul reflexiv - ce spune cu privire la gânduri și sentimente ; discursul intențional -imaginea de sine pe care o construiește intervievatul. Tehnica ascultării active condiționează atât strategiile de comunicare, cât și interpretarea datelor culese prin interviu. Ascultarea este cu atât mai performantă cu cât este instrumentată de obiective mai exacte și de un cadru teoretic de referință mai explicit. în contextul interviului aplicat în practica asistențială, ascultarea activă presupune adoptarea unei atitudini nondirective, empatice, disponibilitatea și acceptarea necondiționată a interlocutorului. Prin ascultarea activă, asistentul se centrează pe obținerea de informații, fiind mai puțin preocupat să dea sfaturi sau soluții. Clientul trebuie să fie sigur că a fost auzit înainte de a primi indicații. Pe parcursul intervievării, comunicarea nonverbală deține un loc important (aproximativ 65% din comunicare). Pentru asistentul social cercetător, decodificarea limbajului nonverbal al clientului reprezintă o importantă sursă de informații care poate întări sau infirma mesajele verbale. De asemenea, se recomandă ca, prin limbajul nonverbal, cercetătorul să transmită încredere subiectului investigat și să faciliteze comunicarea. Factorii care influențează negativ derularea unei ascultări eficiente sunt: diferențele socioculturale ; preocuparea de sine ; graba; prejudecățile ; identificarea cu problema intervievatului (a clientului). Pentru a favoriza producerea unui discurs coerent și fără prea multe digresiuni din partea interlocutorului, realizatorul de interviu dispune de trei tehnici de comunicare (intervenție): - consemnul; - contrazicerea; - relansarea. Consemnul sau întrebarea externă este un mod direct de intervenție care definește un câmp tematic nou. Orice interviu debutează printr-un consemn inițial prin care se furnizează intervievatului contextul tematic și logic al interviului. Există și consemne secvențiale „formulate ca solicitări de răspuns discursiv cu privire fie la reprezentările subiectului intervievat, fie la experiențele sale. în primul caz, consemnul induce un discurs de opinie: «Aș vrea să-mi vorbiți despre... [despre ce reprezintă acest lucru pentru dumneavoastră]». în cel de-al doilea caz, consemnul induce un discurs narativ : «Aș vrea să-mi vorbiți despre... [despre cum se petrec lucrurile]»" (De Singly et al., 1998, p. 167). Contrazicerea este un mod de intervenție care îl constrânge pe cel intervievat să-și argumenteze discursul. Folosirea contraargumentării de către investigator nu înseamnă expunerea propriei sale păreri, ci determinarea interlocutorului să privească problema și din alte perspective. Relansarea este un tip de intervenție ce survine frecvent pe parcursul interviului, având rolul de a-l determina pe interlocutor să expliciteze mai bine ideea și să dezvolte fragmentul de discurs pus sub semnul întrebării. Relansările au ca suport spusele anterioare ale celui intervievat. Ele nu comandă discursul, așa cum fac întrebările directe (consemnul), nici nu contrazic argumentele enunțate (contrazicerea), ci se intercalează pe traseul discursului în scopul clarificării lui. Utilizarea relansărilor pe parcursul interviului are multiple avantaje: permite intervievatului (clientului) să audă ceea ce s-a spus ; să reflecteze asupra afirmațiilor și să le evalueze; să dezvolte mai bine ideile; să corecteze înțelegerile greșite ; să aibă încredere în investigator etc. Relansările exprimă în același timp o confirmare a ascultării și o cerere de explicitare. Folosirea abuzivă a relansărilor poate să influențeze negativ comunicarea, producând fragmentarea ei, distorsionarea mesajului și chiar iritarea interlocutorului. Există mai multe tipuri de relansări, dintre care amintim: - parafrazarea (reiterarea); - completarea; - interpretarea; - interogația (De Singly et al, 1998, p. 168). Parafraza constă în faptul că locutorul preia, repetându-l, un punct de vedere enunțat de interlocutor. Prin intermediul reiterărilor, intervievatorul nu pare să spună ceva care să nu fi fost deja spus, ci, mai degrabă, el subliniază, sintetizează, reformu-lează, cere o precizare, lăsând interlocutorului partea esențială a construcției discursive. Făcând o completare (în forma sintezei parțiale, reformulării concluzive și generalizatoare, a anticipării ipotetice, deducției nesigure și hazardate - „a face pe prostul"), investigatorul nu-și expune punctul de vedere personal, ci dovedește că ascultă și înțelege cele spuse de interlocutor. Interpretarea este o intervenție focalizată pe sensul spuselor celui intervievat și constă într-o reformulare a sentimentelor acestuia, punând astfel în valoare atitudinea comprehensivă a intervievatorului. Interogația se referă la tipurile de întrebări utilizate în cadrul interviului. Această intervenție formează conținutul propriu-zis al interviului. în general, interviul începe cu întrebări deschise pe tema avută în vedere, pentru ca, pe măsură ce discuția avansează, să se ajungă la întrebări din ce în e mai precise și închise. Așadar, întrebările pot fi deschise sau închise. Ele sunt utilizate combinat în interviu, întrebările deschise fiind, de regulă, urmate de întrebări închise pentru a putea verifica dacă respondentul dă răspunsuri pertinente. Utilizarea cu preponderență a unui anumit tip de întrebări este determinată de scopul și strategia investigației: dacă avem în vedere compararea răspunsurilor date de mai mulți intervievați, pentru a realiza generalizări (analize cantitative), vom utiliza cu precădere întrebări închise; dacă ne fixăm ca obiectiv analiza în profunzime a unor fenomene psihosociale, atunci vom utiliza mai ales întrebări deschise (specifice analizei calitative). în realizarea interviului, se recomandă evitarea utilizării unor întrebări închise, încă de la început, întrucât acestea pot bloca exprimarea liberă și spontană a interlocutorului. De aceea, este corect să începem cu întrebări care vizează obținerea unor informații generale despre intervievat (data nașterii, studii, ocupație etc.). Pe parcursul interviului pot să apară momente de tăcere. în special în interviul nondirectiv, tăcerea are o semnificație deosebită, întrucât interlocutorul poate să ne transmită multe informații în această manieră nonverbală. Pentru formularea adecvată a întrebărilor utilizate pe parcursul unui interviu se impune respectarea următoarelor principii: - evitarea concurenței întrebărilor: cercetătorul trebuie să alterneze tipurile de întrebări pentru a evita monotonia interviului (de exemplu, va trece de la o întrebare factuală la o întrebare de opinie ș.a.m.d.); - repetiția : trebuie pusă aceeași întrebare de mai multe ori, dacă se constată că interlocutorul nu a înțeles-o. în al doilea rând, trebuie pusă aceeași întrebare din puncte de vedere diferite pentru a epuiza subiectul întrebării; - respectarea contextului cultural al interlocutorului: întrebările trebuie puse din punctul de vedere al persoanei intervievate și al culturii căreia îi aparține. Pentru aceasta, este necesară familiarizarea cercetătorului cu limbajul specific intervievatului, cu valorile și modelele de acțiune pe care le utilizează; - evitarea lui „de ce ? ". Pe cât este posibil, trebuie să evităm intervenția cu această întrebare pentru că ea nu aduce un plus de informații, ci îl pune pe interlocutor în situația de a se justifica, fapt ce îl determină să adopte o atitudine verbală mai reținută; - evitarea cuvintelor cu dublu sens (sau cu sensuri multiple), care îl derutează pe interlocutor; - formularea de întrebări scurte si clare. Este recomandabil să nu utilizăm întrebări prea lungi sau ramificate, întrucât intervievatul poate pierde mesajul lor și se vede nevoit să dea răspunsuri evazive; - neutralitatea întrebărilor. Prin formularea lor, acestea nu trebuie să conțină variante de răspuns, pentru că interlocutorul va fi tentat să le utilizeze. 3) Analiza discursurilor. Redactarea raportului de interviu Specialiștii în domeniul sociologiei, al psihologiei și al asistenței sociale utilizează cu predilecție tehnica analizei de conținut, aplicată cu succes în analiza interviurilor, biografiilor sociale și a documentelor personale (jurnale, corespondență), oferind informații importante despre caracteristicile psihologice și sociale ale autorilor comunicării. „Analiza de conținut reprezintă un set de tehnici de cercetare cantitativ-calitativă a comunicării verbale și nonverbale, în scopul identificării și descrierii obiective și sistematice a conținutului manifest și/sau latent, pentru a trage concluzii privind individul și societatea sau comunicarea însăși, ca proces de interacțiune socială" (Chelcea, 2001, p. 519). Utilizarea tehnicii analizei de conținut presupune, în principal, determinarea unităților de analiză (unitățile de înregistrare) și construcția schemei categoriilor de analiză. Unitatea de înregistrare indică segmentul de comunicare ales pentru a fi analizat. Aceasta poate avea dimensiuni diferite: cuvântul, fraza, paragraful, tema, discursul, articolul etc. Unitățile de înregistrare urmează a fi clasificate în categorii relevante pentru clarificarea ipotezelor investigației, construindu-se astfel schema de categorii. Acestea pot fi originale sau standard (scheme de categorii verificate în cercetările anterioare). în calitate de categorii pot fi invocate: activități umane, procese și fenomene psihice și sociale, norme și valori sociale etc. (Chelcea, 2001, p. 527). Analiza de conținut nu este o lectură neutră, ci este condiționată de obiectivele cercetării și perspectivele teoretice alese. Fiecare lectură (analiză) extrage din același text un sens diferit, în funcție de ipotezele avansate. După gradul de formalizare și în funcție de categoria analitică utilizată, distingem mai multe tipuri de analiză de conținut aplicată datelor culese prin interviu: a) analiza per interviu, având ca unitate de analiză fragmentul de discurs semnificant; b) analiza tematică, ce constă în decuparea transversală a întregului corpus al interviului, având ca unitate de decupaj tema. Ca și ghidul de interviu, grila de analiză (schema categoriilor de analiză) trebuie să fie ierarhizată în teme principale și secundare, astfel încât să descompună la maxim informația și să separe elementele factuale de elementele de semnificație. Grila de analiză este un instrument explicativ ce vizează producerea de rezultate (De Singly et al., 1998, p. 182); c) analize formalizate, ce utilizează proceduri standardizate și sistematizate aplicate pe unități elementare de discurs (propoziții, cuvinte). Aceste tipuri de analiză sunt preponderent cantitative. Interviul oferă analizei de conținut un material informativ foarte bogat a cărui prelucrare presupune parcurgerea mai multor etape: - transcrierea cât mai fidelă a informațiilor înregistrate în timpul întrevederilor; - lectura repetată a informațiilor transcrise ; - analiza de conținut propriu-zisă ce constă în precizarea structurii tematice a textului și reorganizarea lui în funcție de aceasta; - interpretarea rezultatelor analizei. Raportul de interviu. După fiecare interviu este necesară redactarea unui raport prin intermediul căruia se evidențiază: conținutul informațional dobândit, calitatea informației, modul de realizare a interviului. Există două tipuri de rapoarte : a) un raport redactat în fața intervievatului, în timpul discuției (în care cercetătorul notează răspunsurile date de interlocutor); acesta seamănă cu un chestionar și cuprinde un scurt rezumat al comunicării verbale ; b) un raport de evaluare, pe care intervievatul nu trebuie să-l vadă; acest raport cuprinde elemente privind condițiile concrete de interviu (condiții obiective: durata, locul, numărul discuțiilor purtate, dacă au existat sau nu factori perturbatori, dacă au existat sau nu martori etc. ; condiții subiective: gradul de cooperare a interlocutorului, nivelul său de informare și de cunoaștere, coerența răspunsurilor, facilitatea exprimării, tonul, mimica, gestica etc). 2.4. Metoda biografică 2.4.1. Definirile și caracteristicile metodei Orientarea metodologiei cercetării sociale spre analizele cantitative a determinat multă vreme ignorarea sau trecerea pe un plan secundar a realităților de la nivelul individului, privilegiindu-se fenomenele globale (de grup sau de masă). Maniera teoretică și globalistă de a face cercetare socială a condus spre deposedarea subiecților umani de semnificațiile lor individuale ca actori sociali și istorici. Asistența socială a resimțit și ea această influență a „depersonalizării" și a pierderii individului în spatele cantității, însă într-o mai mică măsură decât cunoașterea sociologică. In asistența socială, clientul individual a rămas elementul privilegiat, chiar și în condițiile globalizării unor probleme sociale. în condițiile reconsiderării metodologiilor calitative, asistăm la un reviriment al metodei biografice, deopotrivă în sociologie și în asistența socială. în vogă la începutul secolului XX, povestirile autobiografice și-au pierdut treptat autoritatea în pofida bogăției lor informaționale. Perioada de glorie a studiilor autobiografice se situează între anii 1920 și 1935, când această tehnică a fost utilizată de către americani pentru cercetarea fenomenului delincventei juvenile. Ulterior, cantitativismul a înlocuit tehnicile calitative, considerate neștiințifice. în prezent, revenirea la tehnicile calitative semnifică o restructurare paradigmatică în științele sociale. Astfel, demersul autobiografic vine să-l completeze pe cel cantitativ, permițând reconstrucția realității sociale pornind de la experiențele trăite ale oamenilor. Se poate studia, așadar, societatea ca ansamblu prin intermediul unuia dintre membrii ei. Totodată, povestirile autobiografice nu au sens decât amplasate în contexte socioistorice precise, ceea ce implică lipsa de neutralitate a tehnicii. A determina o persoană să vorbească despre experiența sa de viață înseamnă implicit a o orienta spre o „priză de conștiință" în care va avea în mod necesar un rol constructiv, devenind un subiect producător al propriului discurs și al interpretării propriei sale istorii. Metoda biografică poate fi înțeleasă din două perspective: a) clasică sau propriu-zis sociologică, desemnând biografia socială. Din această perspectivă, ea este concepută ca o metodă de înregistrare a experienței de viață a individului și de cunoaștere a condițiilor social-economice concrete în care acesta trăiește. în această ipostază, metoda biografică se prezintă în calitate de cercetare documentară, constând în selectarea și analiza unor biografii individuale sau de grup, reprezentative pentru înțelegerea anumitor fenomene sociale, în vederea redactării și publicării lor. în această categorie se înscrie o cercetare socială de referință realizată, în deceniul al doilea al secolului XX, de sociologii William I. Thomas și Florian Znaniecki, intitulată The Polish Peasant in Europe and America. Monograph on an immigrant group. Utilizarea biografiilor sociale în studierea proceselor de adaptare și integrare social-culturală a marcat un moment important în evoluția metodologiei cercetării sociale, relevând semnificația cazurilor individuale în investigarea proceselor sociale ; b) perspectiva tehnicilor de elaborare a biografiilor are în vedere procesul de elaborare de către cercetător a unei biografii, fie a unei personalități, fie a unei persoane obișnuite, pornind de la relatările acestora. în această categorie includem : povestirea vieții, biografia redactată, istoria individuală (studiul de caz), ancheta socială, genealogiile sociale etc. Metoda biografică, privită atât în înțelesul său clasic de biografie socială, cât și din perspectiva tehnicilor de elaborare a biografiilor, reunește următoarele caracteristici: - evidențiază legătura strânsă între traiectoria existenței personale și mediul micro-și macrosocial (instituții; relații sociale; schimbări politice) ; - interacțiunile individ - grup - societate sunt redate ca procese temporale și fac obiectul unor investigații longitudinale ; - biografiile individuale sunt privite ca niște cazuri tipice pentru ciclul vieții familiale (vizualizat prin ecomapă), precum și pentru problema generațiilor (vizualizată prin genogramă); - în calitate de cazuri tipice, biografiile permit înțelegerea „din interior" a unor fenomene sociale majore, cum sunt delincventa, sărăcia, urbanizarea, „criza familiei" ; - biografiile dețin un rol important atât în procesul investigației, cât și în cel al intervenției sociale, contribuind la construcția și reconstrucția identității personale și sociale (Iluț, 1997, p. 99). Așadar, metoda biografică este o strategie de cunoaștere a experienței de viață a unei persoane și a contextului social în care aceasta se plasează, investigație bazată, în mare parte, pe relatările subiectului vizat. Principalele surse biografice sunt relatările vorbite provocate ale subiecților și documentele scrise neprovocate (scrisori, jurnale). Metoda biografică este utilizată în cadrul științelor socioumane, în special în cercetările sociologice și psihosociale, în antropologie, istorie, literatură, asistență socială. Această metodă are un statut aparte, adesea controversat, fiind prezentată în corelație cu metoda interviului, a observației participative, documentarea și analiza de conținut. 2.4.2. Tipologia metodei biografice Există mai multe criterii de clasificare a biografiilor, și anume : modul de obținere a informației; forma de exprimare; dimensiunile și conținutul acestora; numărul naratorilor, gradul de implicare a cercetătorului. După modul de obținere a informației, distingem următoarele tipuri de biografii: provocate, când persoanele sunt rugate să-și relateze viața (acestea pot fi spontane, nedirijate - subiectul spune tot ce crede de cuviință - și dirijate, orientate de către cercetător); neprovocate, când oamenii povestesc sau consemnează traiectoria vieții lor din proprie inițiativă. După forma de exprimare, biografiile sunt vorbite (înregistrate) și scrise. După numărul naratorilor, identificăm povestirea unică (exemplară) și povestiri cumulate (biografia de grup/posopografia). în funcție de dimensiunile informației furnizate, distingem trei tipuri de povestiri ale vieții: povestire biografică, tematică și editată. O povestire este biografică atunci când caută să reconstituie istoria unei vieți complete, dând seama de ansamblul experiențelor subiectului, de multiplele fațete ale experienței lui. Povestirea tematică se limitează la o perioadă (sau problemă) din viața individului (de exemplu, copilăria, activitatea profesională, viața de cuplu etc). O povestire este editată (modificată, reorganizată și redactată) atunci când în discursul subiectului sunt inserate comentarii și explicații realizate de către o altă persoană. Fie că pornește de la o povestire biografică integrală sau de la una tematică, povestirea editată se apropie ca formă și conținut de ceea ce în sociologie se numește istorie socială. în funcție de gradul de intervenție a cercetătorului și de amploarea investigației, se face distincția între povestirea vieții (life story) și istoria individuală sau studiul de caz: - povestirea vieții (engl. life story ; fr. recit de vie) este o expunere a experienței de viață a unei persoane, din perspectiva sa proprie; este un proces în care individul interogat își organizează și își restructurează experiența personală, prezentând-o într-un discurs prin care încearcă să dea sens și coerență experienței trăite. Povestirea vieții este o tehnică ce ne conduce la descoperirea unui „real al individului", la o construcție și o reconstrucție subiectivă a evenimentelor și articulațiilor unei experiențe reale. în această categorie se înscrie și autobiografia, care are următoarele sensuri: a) document personal neoficial semistandardizat (conținând date obligatorii, anumite tipuri de informații), pe care cercetătorul îl utilizează pentru a cunoaște o persoană; b) autoanaliza cercetătorului sau a unei persoane obișnuite, echivalentă cu un curriculum vitae, elaborat pentru instituțiile oficiale; - istoriile individuale sunt studii de caz, care vizează o persoană, dar nu numai din perspectiva propriilor sale relatări, ci și din perspectiva unor informații pe care cercetătorul le dobândește prin documentare, observație participativă și prin intervievarea unor persoane din proximitatea subiectului investigat. Ca modalitate de investigare socială și psihosocială, studiul de caz reproduce caracteristicile generale ale metodei biografice. în același timp, studiul de caz deține anumite particularități, dintre care menționăm : - este prin excelență o cercetare calitativă, de profunzime, al cărei scop principal este culegerea unor informații detaliate cu privire la o anumită entitate socială (individ, grup, organizație, fapt social), oferind o imagine cât mai completă (holistică) despre aceasta; - este utilizat în diferite domenii ale cunoașterii științifice (sociologie, științe politice, psihologie) și acțiunii sociale (administrație, asistență socială); - prin analiza detaliată a unui fapt, individ sau grup, se încearcă explicarea unei categorii de fenomene sociale (de exemplu, fenomenul de dependență, disfuncții instituționale, tranziția politică); - integrează mai multe metode și tehnici de investigare: observația, interviul, documentarea teoretică și analiza documentelor sociale; - reunește informații referitoare la fapte, evenimente reale, la contextul social, precum și la reprezentările subiecților despre fapte sau persoane. Studiul de caz conține, de asemenea, interpretarea datelor de către specialist și formularea unor strategii de intervenție socială. Așadar, studiul de caz este o modalitate complexă de investigare socială sau psihosocială, efectuată cu scopul de a evalua (diagnostica) o situație dată, de a prognoza evoluția acesteia și/sau de a proiecta o intervenție socială (ameliorare sau schimbare). în funcție de scopul investigării, literatura metodologică (Iluț, 1997, p. 108) consemnează mai multe tipuri de studii de caz: a) studiul de caz intrinsec urmărește investigarea minuțioasă a unui caz particular ca interes în sine, fără scopul de a depista trăsături generale sau de a „testa" o ipoteză sau o idee. Studiile monografice constituie un exemplu de acest gen. Studiul de caz intrinsec nu poate omite încadrarea cazului într-un context social mai larg (zonă geografică; regim politic ; familie etc). în asistența socială, se utilizează frecvent acest tip de studiu de caz, conceput ca investigație psihosocială care sintetizează informații cu privire la întregul context situațional în care se află clientul individual. Situată în prelungirea unei îndelungate tradiții a „lucrului pe caz", această modalitate de investigare răspunde normativelor de personalizare a acțiunii asistențiale și reprezintă o secvență importantă în conceperea diagnozei și intervenției sociale ; b) studiul de caz instrumental este o investigație intensivă a unui caz reprezentativ pentru elucidarea unei anumite probleme sociale sau teorii generale. în această ipostază, cazul este un „instrument" al unei strategii de cunoaștere mai largi; c) studiul de cazuri multiple (colective) este o cercetare ce are ca scop identificarea unor caracteristici și mecanisme comune entităților sociale studiate în vederea efectuării unor comparații și generalizări teoretice. Deși nu există un model standard al studiului de caz utilizat în asistența socială, acesta trebuie să reunească anumite categorii de informații: 1. Date biopsihosociale (descriere sistematică): - date biografice: data și locul nașterii; domiciliul; componența familiei; evenimente biografice importante ; condiții materiale și de locuit; - date medicale : evoluție și dezvoltare fizică; - date psihologice : dezvoltarea personalității; aptitudini; comportamente ; imaginea de sine; modelul de comunicare și relaționare etc. ; - date pedagogice : traiectoria școlară; succes/eșec școlar; activități extra-școlare etc. ; - date profesionale (acolo unde este cazul): loc de muncă ; venituri; statut profesional; satisfacția muncii. 2. Aspecte particulare ale cazului: - detalii privind aspectele vieții cotidiene: integrare familială; instituțio-nalizare ; alte forme de asistare; rețeaua de relații; experiențe de viață ; - descrierea și ierarhizarea problemelor clientului. 3. Prezentarea metodologiei de abordare a cazului: - prezentarea metodelor și tehnicilor de investigare utilizate : observația (grila de observație); interviul (ghidul de interviu); documentarea teoretică și analiza documentelor sociale. 4. Interpretarea datelor: - evaluarea situației clientului (raportul nevoi/resurse); - diagnosticul psihosocial; - propuneri de intervenție (psihoterapeutică, educațională, acordarea de resurse materiale, punerea în drepturi, asistență juridică etc). Studiile de caz, utilizate în practica asistențială ca principală strategie de investigare psihosocială, furnizează baza de date pentru întocmirea anchetelor sociale. Acestea se deosebesc de anchetele sociologice prin: amploarea investigației, problematica abordată, finalitatea urmărită, forma de prezentare. Ancheta socială oferă tabloul sintetic al unei investigații sociale complexe și de durată, realizata prin studiul de caz și având o finalitate practică imediată. Ca formă de prezentare, ancheta socială este un înscris (un document oficial) prin care se specifică situația concretă a persoanei/grupului ce necesită o anumită formă de asistare. Elementele definitorii ale unei anchete sociale sunt: - scopul: furnizarea unor informații preliminare luării unor decizii de către factorii și instituțiile specializate în rezolvarea problemelor sociale (de exemplu, autoritatea tutelară); - cazurile (situațiile) care necesită realizarea de anchete sociale sunt: acordarea de ajutoare persoanelor aflate în situații de risc ; cazurile de adopție națională și internațională; instituirea tutelei sau curatelei; cazurile ce necesită institu-ționalizarea; alte cazuri prevăzute de lege; - conținutul anchetei sociale îl constituie informațiile, prezentate într-o formă semistandardizată, cu privire la: identitatea clientului serviciului asistențial; tipul problemei cu care se confruntă; mediul social în care se plasează; resursele materiale ce pot fi mobilizate; propuneri de soluționare a cazului etc. în funcție de scopul întocmirii anchetei, se va detalia categoria de informații necesare; - modalitățile de culegere a datelor sunt: observația, consultarea și analiza documentelor personale și oficiale, intervievarea potențialului client și a persoanelor din proximitatea acestuia, discuții cu specialiști din alte domenii (psihologi, medici, juriști); - realizarea unei anchete sociale corecte impune respectarea următoarelor condiții: efectuarea anchetei de către specialiști (asistenți sociali, psihologi, pedagogi); respectarea exigențelor legate de formă (informații prezentate coerent, sistematic și complet) și a celor de fond (ancheta trebuie să se bazeze pe un intens studiu psihosocial al sistemului-țintă); punctul de vedere al factorului de decizie să fie clar formulat și operațional. Aplicarea, în practica asistențială, a metodei biografice și a tehnicilor sale de realizare presupune și utilizarea unor instrumente de investigare, precum genograma și ecomapa, prin care se vizualizează schematic și se evaluează sistemul relațiilor sociale și familiale în care este situat clientul. Aceste instrumente intră în componența studiilor de caz și a anchetelor sociale: a) genograma este o diagramă, similară arborelui genealogic, care vizualizează relațiile intergeneraționale dintr-o familie; b) ecomapa este un instrument cu ajutorul căruia asistentul social reprezintă grafic locul individului și al familiei în contextul social, evidențiind natura relațiilor existente și intensitatea acestora. Ca și genograma, ecomapa se realizează cu ajutorul unor coduri și simboluri care exprimă diversitatea raporturilor sociale ale subiecților analizați. 2.4.3. Etapele realizării povestirii biografice Nu există o metodologie strictă în ceea ce privește realizarea și utilizarea în cerce-tarea-acțiune a metodei biografice. Fundamentul acesteia constă în dezvoltarea cu scop de intervenție a interviului, în contexte socioafective speciale. Principalele momente ale realizării povestirii autobiografice sunt: a) elaborarea problematicii; b) construirea eșantionului (în cazul utilizării tehnicii pentru cercetarea și intervenția la nivelul marilor comunități); c) culegerea datelor (realizarea interviului sau a povestirii propriu-zise); d) transcrierea povestirii; e) analiza și interpretarea datelor; verificarea ipotezelor. Câteva particularități ale povestirii biografice (spre deosebire de ancheta prin chestionar și interviu) vom descoperi în etapele 3, 4 și 5. Povestitorul are un rol activ, pentru că el nu-și expune pur și simplu viața, ci reflectează asupra a ceea ce povestește. Culegerea datelor va presupune, așadar, o decantare a elementelor faptice de cele interpretative. Desfășurarea interviului poate avea loc fie într-un spațiu al investigatorului, fie într-un spațiu oferit de către client. Această din urmă soluție pare cea mai potrivită în culegerea datelor, întrucât completează relatarea cu contextul real al vieții clientului. Dinamica raporturilor investigator -narator transformă interviul într-o situație privilegiată de complicitate și interacțiune. Ca orice material calitativ, povestirea vieții pune problema transcrierii. Există două forme de transcriere. Prima e o redare fidelă a discursului naratorului, constituind materialul de analiză; a doua vizează transmisibilitatea, adică posibilitatea eventuală a publicării povestirii. Transcrierea trebuie realizată (din formă orală, înregistrată, în formă scrisă) imediat ce s-a consumat interviul. Cercetătorul trebuie să realizeze singur transcrierea, și nu să o încredințeze altcuiva, întrucât, fiind el cel care a trăit interviul, va fi cel mai în măsură să-i înțeleagă sensul. Transcrierea trebuie făcută fidel (chiar și greșelile de exprimare, repetițiile, pauzele, ezitările, intervențiile cercetătorului etc). Se lasă câte o margine spațioasă foilor pe care se face transcrierea pentru a se putea opera adnotări. După transcriere, se realizează o confruntare a înregistrării cu textul scris pentru a se verifica fidelitatea. Interpretarea datelor culese prin tehnicile biografice presupune organizarea materialului și analiza de conținut. Aceste două operațiuni pun pentru cercetător o problemă de etică : desprins din contextul interviului, cercetătorul manipulează un material care i-a fost încredințat cu titlu confidențial. Din acest punct de vedere trebuie cumulat principiul confidențialității cu acela al utilizării datelor despre un client numai în scopul de a-l ajuta. Prin interpretare, analistul restructurează informațiile astfel încât să degajeze maniera în care persoana intervievată concepe raporturile ei cu lumea, interpretarea pe care ea o dă experienței sale globale de viață, adevărului trăit, cotidianității. în interpretare, cercetătorul codifică informațiile, construind nuclee de sens. Aceste unități semnificative sunt reunite în categorii. Majoritatea sociologilor concep această manieră de analiză ca pe una asemănătoare celor utilizate de către antropologii de teren, refuzându-i dimensiunea neopozitivistă. Deci, spre deosebire de analiza neopozitivistă (în care interpretarea se produce după adunarea întregului material), interpretarea povestirii vieții se face de-a lungul culegerii datelor și, după aceea, printr-o reflecție care construiește treptat „obiectul sociologic". Spre deosebire de tehnica investigației prin chestionar, analiza povestirilor vieții nu dispune de modalități de standardizare, căutând mai ales dimensiunile vieții individuale, și nu regularitățile din cadrul comunității. 2.4.4. Funcțiile și importanța povestirilor biografice în asistența socială Metoda biografică poate îndeplini funcții de explorare, funcții analitice și funcții expresive. Povestirea are o funcție exploratorie atunci când este privită din punctul de vedere al investigatorului. Prin aceasta, el caută să perceapă contururile realității trăite de către un individ sau o comunitate, să identifice trăsăturile structurale, mizele principale etc. Funcția analitică presupune două momente principale: a) momentul punerii în corelație a fenomenelor, al schițării tipologiilor, al trecerii de la idei la ipoteze (este momentul construirii unei teorii, al unei reprezentări mentale cu privire la ceea ce se petrece în realitatea socială); b) momentul verificării sau al consolidării empirice a propozițiilor avansate în teorie. Funcția expresivă corespunde unui demers de tip hermeneutic (de căutare a sensurilor și semnificațiilor sociale integrate într-o proiecție subiectivă individuală) (Lecomte, 1991, p. 211). în asistența socială, povestirile biografice, tot mai mult utilizate în ultimii ani, comportă o serie de avantaje majore. în pofida aspectului lor particularist, tehnicile biografice reușesc să surprindă universalul, dând o bogăție de detalii asupra vieții individuale și asupra habitudinilor colective, detalii la care nu putem avea acces pe alte căi. Ne permite, de asemenea, să descoperim „praxisul" subiectului (modelele lui acționale, lecțiile pe care le extrage din diferitele sale experiențe personale și colective). Pe scurt, avem acces la realitatea unui subiect uman adevărat și dinamic. Marele avantaj al acestei metode constă în posibilitatea de a studia dialectica schimbărilor sociale și interiorizarea lor în conștiințele individuale. Metoda biografică este utilizată în serviciul social în măsura în care ea ne permite, pe de o parte, punerea în evidență a proceselor și situațiilor trăite de către diverși clienți, iar pe de altă parte, formularea unor răspunsuri cu privire la modul în care respectivii clienți sunt afectați de procesul excluderii sociale și al marginalizării. Chiar dacă povestirea necesită culegerea unei cantități mai mari de date și, implicit, un timp mai îndelungat de realizare, spre deosebire de interviu, ea evită în mare parte riscul „orientării" și al deformării răspunsurilor persoanelor investigate. Pentru client, povestirea are rolul de a-i arăta maniera în care se produce propria sa viață. Deci povestirea devine un instrument de autocunoaștere, de evaluare a propriei traiectorii sociale, contribuind la construcția unei noi percepții de sine și a unei noi percepții asupra celor din jur. Alături de conturarea identității sociale, subiectul narator poate ajunge Ia o înțelegere globală a actelor sale. în aceste condiții, relația de ajutorare poate duce la dezvoltarea unor strategii de intervenție și schimbare în care asistatul să devină un subiect activ al propriei evoluții. Bibliografie selectivă Barker, R.L., The Social Work Dictionary, National Association of Social Workers (NASW), Silver Spring, Maryland, 1987. Bocancea, C.; Neamțu, G., Elemente de asistență socială, Editura Polirom, Iași, 1999. Brinster, Ph., Terapia cognitivă, Editura Teora, București, 1997. Chelcea, S., Metodologia cercetării sociologice. Metode cantitative și calitative, Editura Economică, București, 2001. Chevreuse, C, Pratiques inventives du travail social, Editions Ouvrieres, Paris, 1979. Coulshed, V., Practica asistenței sociale, Editura Alternative, București, 1993. De Robertis, C, Methodologie de l'intervention en travail social, Bayard Editions, Paris, 1995. De Robertis, C.; Pascal, H., L'intervention collective en travail social, Bayard Editions, Paris, 1987. De Singly, Fr.; Blanchet, A.; Gotman, A.; Kaufmann, J.-C., Ancheta si metodele ei: chestionarul, interviul de producere a datelor, interviul comprehensiv, Editura Polirom, Iași, 1998. Desrumaux-Zagrodnicki, P., Manuelpratique en travail social. Des methodes pour etre efficace, Gaetan Morin editeur - Europe, Paris, 1998. Fevre, L., Le travail social. Theories et pratiques, Chronique Sociale, Lyon, 1993. Freynet, M.-F., Les mediations du travail social, Chronique Sociale, Lyon, 1995. Howe, D., Introducere în teoria asistenței sociale, UNICEF România, București, 2001. Hurubean, A., „Asistentul social - agent al schimbării. Strategii active de asistență socială", Anuarul Fundației Academice „Petre Andrei", tom VII - Științe socio-umane, Editura Cantes, Iași, 1997. Hurubean, A., „Cercetarea-acțiune și prefigurarea ei în sociologia românească", în volumul Un secol de sociologie românească (1897-l997), Editura Fundației Axis, Iași, 1997. Iluț, P., Abordare calitativă a socioumanului, Editura Polirom, Iași, 1997. Johnson, L.C., Social Work Practice, Allyn & Bacon, Boston, 1983. Lecomte, R., Methodologie de recherche pour Ies intervenants sociaux, Gaetan Morin editeur, Boucherville (Quebec), 1991. Mănoiu, F.; Epureanu, V., Asistența socială în România, Editura ALL, București, 1996. Menthonnex, A., Le service social et l'intervention sociale, Les Editions I.E.S., Geneva, 1995. Neculau, A. (coord.), Analiza și intervenția în grupuri și organizații, Editura Polirom, Iași, 2000. Perlman, H., L'aidepsychosociale interpersonnelle, Le Centurion, col. „Socioguides", Paris, 1972. Rășcanu, R., Psihologie medicală și asistență socială, Societatea Știință și Tehnică, București, 1996. Rotariu, T. ; Iluț, P., Ancheta sociologică și sondajul de opinie, Editura Polirom, Iași, 1997. Rupp, M.-A., Le travail social individualise, Privat, Toulouse, 1970. Zamfir, C.; Zamfir, E., Politici sociale. România în context european, Editura Alternative, București, 1995. Mire ea Alexiu Valori și faze ale acțiunii în asistența socială 1. Introducere 2. Valorile în asistența socială 3. Modelul de rezolvare a problemelor 1. Introducere Reluarea practicării în asistența socială din România posttotalitară este un proces ce necesită eforturi de redefinire și de găsire a unui drum propriu și a unui loc specific în realitatea socială în „tranziție". Până la găsirea acestui loc, în concordanță cu sistemul actual al instituțiilor, modelul străin ne oferă multe puncte de sprijin. Astfel, cu mai bine de treizeci de ani în urmă, William Schwartz stabilea că sarcina profesiei de asistent social este „să medieze procesul prin care individul și societatea se întâlnesc datorită nevoii reciproce de autorealizare". Modelul de mediere se bazează pe presupunerea că interesele individului și ale societății sunt în general aceleași, dar, într-o societate complexă și în schimbare, dorința individului de a fi integrat ca membru deplin și productiv, precum și capacitatea societății de a-l integra sunt uneori blocate. Intervenția asistenței sociale este îndreptată spre aceste blocaje, eliberând „tendințele individului către sănătate, dezvoltare și apartenență și eforturile organizate ale societății de a-și integra componentele într-un întreg dinamic și productiv" (Schwartz, 1961). Aceste „blocaje" ale tendințelor individului și ale eforturilor societății sunt experimentate de indivizi și de grupuri de indivizi ca probleme (găsirea unei slujbe, ocrotirea unui copil, menținerea comunicării într-o căsnicie, înțelegerea cu alții, plictiseala din cauza inactivității etc). Asistența socială este un proces de rezolvare a problemelor (rezolvarea problemelor reprezintă operaționalizarea conceptului de mediere). Practica în asistența socială reprezintă totalitatea lucrurilor pe care le fac asistenții sociali. Ea cuprinde atât un proces (procesul de rezolvare a problemelor), cât și planificarea acțiunilor de schimbare (care se numesc metode de intervenție). Deci metodele de intervenție sunt doar o parte a practicii în asistența socială. Asociația Națională a Asistenților Sociali din SUA (NASW) identifică trei scopuri ale practicii asistenței sociale: a) să ajute indivizii și grupurile să identifice, să rezolve sau să reducă la minimum problemele care apar din dezechilibrele dintre ei și mediu; b) să identifice arii potențiale de dezechilibru între indivizi sau grupuri și mediu pentru a preveni apariția lor; c) să caute, să identifice și să întărească potențialul indivizilor, grupurilor și comunităților. Werner Boehn dă o definiție larg răspândită a asistenței sociale: „Asistența socială caută să crească funcționarea socială a indivizilor singuri sau în grup prin activități centrate pe relațiile lor sociale, care constituie interacțiuni între indivizi și mediul lor. Aceste acțiuni pot fi grupate în trei funcții: restaurarea unor capacități diminuate, asigurarea de resurse individuale sau sociale și prevenirea disfuncțiilor sociale". Mai recent, Universitatea West Virginia definește asistența socială ca fiind „preocupată și implicată în interacțiunile dintre oameni și instituțiile societății - care afectează posibilitatea oamenilor de a-și îndeplini sarcinile vitale, de a-și realiza aspirațiile și valorile - și în reducerea depresiilor. Aceste interacțiuni se petrec în contextul mai larg al binelui social. De aceea pot fi identificate trei scopuri majore ale asistenței sociale: a) să crească capacitățile de rezolvare de probleme și de dezvoltare a oamenilor; b) să promoveze operații eficiente și umane ale sistemelor care oferă oamenilor resurse și servicii; c) să lege oamenii de resurse, servicii și oportunități". Alți teoreticieni afirmă că asistența socială fie „armonizează" (adaptează) cu indivizii și mediul lor, fie încearcă să realizeze un echilibru între cerințele mediului și capacitățile de adaptare ale oamenilor. Care este totuși misiunea asistenței sociale ? Să schimbe individul pentru a corespunde mediului sau să schimbe mediul pentru a corespunde cerințelor individului ? în istoria secolului XX a asistenței sociale au fost reprezentate ambele tendințe. Astăzi există tendința de a acorda o importanță egală atât persoanei, cât și situației sociale. Astfel, asistența socială se desfășoară pe trei niveluri: - comunitar/ schimbare comunitară (socială); - individual/ schimbare individuală; - grup/ poate fi socială sau individuală în funcție de natura grupului. „Dați-i unui băiețel un ciocan - el va constata că toate lucrurile pe care le întâlnește au nevoie să fie ciocănite. Ca urmare, nu este de mirare că oamenii de știință formulează problemele în așa fel încât pentru rezolvarea lor e nevoie de acele tehnici în care ei înșiși sunt specialiști" (Abraham Kaplan, Legea instrumentului). Asistentul social trebuie să evite „legea instrumentului". Și, de aceea, pentru asistentul social sunt necesare două seturi de deprinderi: să cunoască strategiile de schimbare ce se pot folosi și să poată pune în aplicare aceste strategii. Altfel spus, asistenții sociali trebuie să aibă capacitatea „să decidă ce e de făcut" și „să facă ceea ce s-a decis". Asistentul social trebuie să se poată implica în procesul de rezolvare de probleme. Acesta include acțiunea de definire a problemei, acțiunea de colectare de informații care stau la baza deciziei, acțiunea de a implica clientul în stabilirea obiectivelor și luarea deciziilor, acțiunea de schimbare și acțiunea de evaluare a progresului. Practica asistenței sociale se bazează pe un set de valori care o ghidează. Valoarea centrală este autodeterminarea clientului și, dacă clientul nu poate să o folosească, sarcina asistentului social este să crească posibilitățile clientului de a alege. Asistentul social și clientul sunt parteneri. Asistentul social lucrează cu clientul și nu încearcă să îl schimbe. Dacă ați venit la Facultatea de Asistență Socială pentru a schimba oamenii, a-i face mai buni, înseamnă că ați greșit locul. Rolul nostru ca asistenți sociali nu este să-i schimbăm pe oameni, ci să-i angajăm în procese de rezolvare a problemelor prin care ei să învețe să și le rezolve singuri. NOI NU LE REZOLVĂM PROBLEMELE! Cunoștințele necesare asistentului social sunt: a) cunoștințe despre comportamentul individual și dinamica acestuia; b) cunoștințe despre situații sociale - comunități, instituții, resurse; c) cunoștințe despre relațiile dintre oameni și mediul lor social și instituțional; d) cunoștințe despre procesul de rezolvare a problemelor și modele de intervenție; e) cunoștințe de cercetare pentru evaluarea practicii asistenței sociale. Termenul „client" este generic și înseamnă: individ, familie, grup de indivizi sau o comunitate ce experimentează o problemă. Procesul de rezolvare a problemelor este aplicabil indiferent de sistemul client. Activitatea de asistență socială înseamnă atât reabilitare, cât și prevenție. Rezolvarea unei probleme se constituie ca model pentru rezolvarea unei probleme viitoare. Asistentul social, ca agent al clientului său, nu intervine până ce clientul (individ, familie, grup sau comunitate) nu realizează problema și e pregătit să se angajeze în procesul de rezolvare a ei. Uneori, asistentul social este chemat să acționeze ca agent al societății (în cazul delincvenților sau al copiilor abuzați). Asistentul social trebuie să posede deprinderi pentru a aprecia situația problematică, evaluând atât individul, cât și mediul său social. Pentru punerea în aplicare a planului de intervenție, el poate face apel la specialiști, poate transfera sau referi clientul unor profesioniști din alte domenii. Deși folosirea modelului medical este respinsă de asistența socială, în acest caz analogia cu medicul generalist care trimite clientul la medicul specialist este funcțională. 2. Valorile în asistența socială 5 Dicționarul Webster definește valoarea drept „ceva care este valoros sau dezirabil prin sine însuși". Alții afirmă că „valorile se referă la lucrurile care sunt preferate, dorite, în timp ce cunoștințele se referă la lucruri care sunt cunoscute sau cognoscibile". Din punctul de vedere al profesionistului, valorile pot fi privite ca păreri, credințe despre oameni și despre cele mai potrivite căi de a-i trata pe oameni. Aceste credințe sunt reflectate în activitatea zilnică și conduc activitatea profesională. Valorile specifice asistenței sociale sunt doar ale ei ? Probabil că nu, pentru că această profesiune există într-un context cultural mai larg : ea identifică și operaționalizează premisele valorice care există deja în societate. Valorile folosite în asistența socială fac subiectul a trei instanțe (Schwartz, 1961): a) normele generale ale societății; b) funcțiile agenției respective; c) contractul cu respectivul sistem client. Deci valorile pot fi caracterizate ca fiind convingeri nebazate pe argumente științifice, care conduc și direcționează activitatea profesională. Aceste convingeri nu sunt doar apanajul profesioniștilor. Ele sunt elemente ale culturii generale și sunt împărtășite de alți oameni aparținând aceleiași culturi. Totuși, pot fi particularizate pentru diferitele grupuri profesionale. Astfel, practica asistenței sociale se bazează pe două premise valorice esențiale: a) credința în unicitatea și demnitatea fiecărei persoane și b) credința în dreptul clientului la autodeterminare. (De remarcat: există consens în general privind valori abstracte, dar nu și în modul concret de punere a lor în practică - de exemplu, dreptul adolescenților la autodeterminare.) 2.1. Respectul demnității și unicității persoanei Fiecare persoană este unică și trebuie să i se respecte demnitatea. Persoanele sunt scopuri, și nu mijloace pentru atingerea altor scopuri. Diversitatea și varietatea între indivizi sunt dezirabile și trebuie încurajate. De asemenea, se sugerează că asistența socială nu încearcă să modifice mediul sau indivizii în direcția unui model ideal, ci încearcă să regleze legăturile între indivizi și mediul lor, acceptând o largă diversitate a acestora. Care sunt implicațiile acestui principiu pentru practica asistenței sociale ? La această întrebare există cinci recomandări: 1. Fiți sensibili și înțelegători față de demnitatea clienților prin modul de organizare și funcționare a serviciilor. 2. Evitați să-i tratați pe clienți în mod stereotip. 3. Ajutați-vă clienții să-și descopere și să-și folosească punctele tari (avantajele). 4. Este de așteptat participarea clientului în rezolvarea problemelor. 5. Concentrați-vă pe dorințele clientului - e mai folositor decât să vă concentrați pe nevoile (trebuințele) lui. 2.1.1. Demnitatea clienților Psihologii sociali au stabilit că imaginea oamenilor despre ei înșiși se dezvoltă în mare măsură din comunicarea cu ceilalți. Oamenii își construiesc imaginea de sine prin mesajele pe care le primesc din partea celorlalți. Persoanele care au o părere bună despre ele, se cred valoroase, tind să fie mai fericite și au abilitatea să relaționeze mai constructiv cu mediul. Asistenții sociali și alți profesioniști care intervin în viața oamenilor sunt educați să fie atenți la mesajele comunicate clienților privind valoarea lor. (Atenție deci la: planificarea întâlnirilor, punctualitate, ascultarea clienților fără să-i întrerupem, atitudinea de neblamare etc, dar atenție și la birocrație.) 2.1.2. Clasificare și individualizare Clasificarea se referă la nevoia de a face generalizări mai largi decât exemplele individuale și de a organiza fenomenele pe baza caracteristicilor comune (crearea de clase). Este un proces esențial în cunoașterea științifică și construirea de teorii; totuși, când clasificarea e folosită în activitatea directă cu oamenii, există pericolul ca profesioniștii să-i trateze ca obiecte incluse în anumite categorii, mai degrabă decât ca indivizi. Fenomenul a fost investigat de sociologii implicați în sociologia devianței; astfel, etichetarea sau clasificarea duce la comportamente specifice atât din partea celor care etichetează, cât și din partea celor etichetați. Hans Tach (1970) afirmă: „Folosirea clasificării (jocul clasificării) așa cum se face în universități este o experiență plăcută, folositoare și nevătămătoare. Să-i clasifici pe oameni în viața reală este o afacere neplăcută, care influențează destine și determină soarta oamenilor. Dacă o persoană devine o categorie, ceilalți se referă la ea ca la o categorie și ea joacă rolul care i-a fost încredințat. Etichetată ca irațională, o persoană acționează nebunește ; catalogată periculoasă, persoana devine periculoasă și ajunge la închisoare". Deci se poate spune că procesul de clasificare este necesar pentru construcțiile teoretice, dar este periculos când se iau decizii cu privire la ceea ce se va întâmpla cu anumite persoane (clasificarea și includerea în categorii pot fi folosite și în faza de evaluare și diagnosticare). 2.1.3. Folosirea „punctelor tari" ale clienților Concentrarea pe problemele clienților și activitatea cu persoane dezavantajate ne fac, în general, să ne îndreptăm atenția mai ales către slăbiciunile clienților și să pierdem din vedere punctele lor forte. Aceasta se întâmplă mai ales în cazul clienților din grupurile minoritare unde diferențele culturale ne împiedică să vedem sprijinul social sau tradițiile disponibile. De aceea, se afirmă că este necesară schimbarea opticii în asistența socială de la probleme patologice către puncte tari, resurse sau potențialități ale ființelor umane și ale mediului lor. Profesioniștii trebuie să-i creadă în stare pe clienți să-și organizeze viața proprie. Aceasta nu înseamnă o negare a problemelor și a părților slabe, ci doar evidențierea faptului că noi, în general, ne concentrăm asupra slăbiciunilor și evităm să luăm în considerare calitățile, respectiv avantajele. 2.1.4. Așteptarea participării Gândiți-vă la impactul asupra demnității dumneavoastră atunci când intrați într-o instituție unde nu prea aveți control asupra deciziilor care se iau în legătură cu propria persoană (spital, tribunal, administrație). Spre deosebire de celelalte profesii unde calitatea de expert a profesionistului (medic, avocat) se exercită prin indicarea celei mai bune căi de urmat, calitatea de expert a asistentului social se exercită în asistarea clientului în dezvoltarea variantelor alternative, în luarea deciziei optime și în punerea ei în aplicare. Să crezi că știi ce e bine pentru clientul tău te poate conduce la „fantasma salvatorului", unde terapeutul apare ca un agent divin care aduce alinare sufletelor păcătoșilor, îndreptându-i spre calea cea bună. Câteodată, mai ales pentru cei tineri, este o umilință să recunoască faptul că asistentul social nu este „fântâna înțelepciunii" și nu are răspunsuri la toate problemele. Ba mai mult, cel care poate rezolva problemele clientului este doar clientul (desigur, cu sprijinul asistentului social). 2.1.5. Concentrarea pe dorințe mai degrabă decât pe nevoi Literatura este plină de referințe la nevoile oamenilor. Dar nici un om nu poate pretinde că știe și este capabil să hotărască ce e bine pentru alți oameni. De aceea, în loc de „nevoi" e de preferat să se folosească termenul „trebuințe" sau „dorințe". O trebuință sau o dorință este o formă afectiv-cognitivă care asociază ideea de a dori ceva și sentimentul de tensiune datorat faptului că acel ceva lipsește. De obicei, când cineva are o trebuință, are senzația că are o problemă. Până în prezent, programele de asistență socială au fost adresate claselor sărace, bolnavilor, familiilor cu copii, bătrânilor, în funcție de nevoile acestora. Nu s-a ținut întotdeauna cont de ceea ce își doresc acești oameni. De obicei, avem și „clienți nemotivați", clienți care nu vor să devină ceea ce noi sau alții credem că ar trebui să devină (părinți sau soți mai buni etc), pentru că nu acestea ar fi nevoile lor. Persoanelor respective le sunt impuse de către mediul exterior niște trebuințe, presupus reale, pentru care nu există însă dorința de a le satisface. Și de aceea trebuie să ne întrebăm: Ce dorește această persoană ? Putem să o ajutăm să obțină acest lucru ? Trebuie să facem acest lucru ? Trebuie să încercăm să-i schimbăm dorințele ? Din ce cauză și cum să facem asta ? 2.2. Autodeterminarea clientului Derivă logic din celălalt principiu - credința în demnitatea înnăscută a persoanei. Dacă o persoană posedă o inerentă demnitate înseamnă că trebuie să i se permită să devină ceea ce dorește, să-și determine propriul stil de viață. Oamenilor trebuie să li se permită să ia decizii în cele ce îi privesc, să fie răspunzători pentru aceste decizii și să nu afecteze prin ele bunăstarea comunității. Inerentă conceptului de autodeterminare este și ideea de alternative. Decizia privește alegerea între mai multe posibilități contradictorii de determinare a acțiunilor. Mare parte din activitatea asistentului social constă în explicarea faptului că există mai mult decât o singură posibilitate de acțiune în viață. în felul acesta, clientului i se oferă posibilitatea să răspundă mai bine la cerințele exterioare. Când oamenii cred că nu pot face nimic pentru a influența desfășurarea implacabilă a evenimentelor, atunci apare „neputința învățată". Autodeterminarea apare când aceste opinii sunt modificate și persoana este învățată să-și exercite puterea de a opta, de a decide într-o direcție. Capacitatea de autodeterminare poate fi sporită prin activitatea îndreptată spre îndepărtarea barierelor exterioare care limitează posibilitățile clientului (constrângeri exterioare, instituții, norme, obiceiuri etc.) și a barierelor interioare cate îi limitează posibilitățile de a vedea și urma căi alternative de acțiune. Oamenii cu comportament stereotip sunt tot atât de lipsiți de autodeterminare ca și oamenii din închisori. O consecință a autodeterminării ar fi respectul pentru nevoile clientului. Dar dacă acesta abuzează o altă persoană sau profită de neputința de a reacționa a unei persoane vulnerabile ? Poate lua cineva decizii în cunoștință de cauză dacă nu înțelege consecințele acelei acțiuni ? Una dintre cele mai mari provocări ale asistenței sociale ține de cei care iau decizii ce dăunează propriei lor persoane sau altora. Se afirmă în literatură (Hardman, Dorințe sexuale ale clientului-deținut privind o persoană care face rău altor persoane și chiar asistentului social însuși, 1976) că, atunci când există conflicte ale valorilor clientului cu valorile altora sau ale asistentului social sau când sunt lezate alte persoane ori clientul însuși, rezultă că înseși valorile clientului pot deveni obiectivul schimbării realizate cu sprijinul asistentului social. Asistenții sociali nu sunt angajați de regulă în procesul de a-i obliga pe oameni să-și schimbe comportamentul (acest lucru e făcut de tribunal, poliție și alte sisteme legale). De aceea, activitatea de schimbare a clienților în interesul creșterii satisfacției lor sau a altora derivă din dorința liber exprimată a acestora de a aplica un plan de acțiune stabilit în comun. Desigur, valorile clienților pot determina acțiuni care să facă rău altora sau chiar lor înșile. Atunci când se întâmplă aceasta, valorile respective trebuie discutate și devin un obiectiv potrivit pentru planul de schimbare. Autodeterminarea clientului constă în a lua decizii pentru și despre el, spre deosebire de doctor sau avocat, în cazul cărora decizia ține doar de faptul de a le urma sau nu sfatul. Asistentul social nu știe însă de la început ce e bine pentru client și nu este un sfătuitor! Nu înseamnă însă că el nu-și oferă opinia și nu face sugestii. Ca asistent social, nu poți lua decizii în locul clientului, dar nu este indicată nici cealaltă extremă, și anume să nu îi împărtășești niciodată punctul tău de vedere. Asistenții sociali au obligația să împărtășească clienților propriile opinii sau experiențe, nu pentru a-i determina într-o anumită direcție, ci ca o sursă suplimentară de informare pentru procesul de luare a deciziei. Schwartz arată că asistentul social trebuie să contribuie cu date, fapte, idei și valori la procesul de sprijinire a clientului. El trebuie să aducă la cunoștința clientului faptul că acestea sunt doar o parte din experiența socială și că asistentul social nu deține „monopolul înțelepciunii", iar părerile lui sunt doar păreri, și nu un principiu obligatoriu de urmat. 2.3. Autodeterminarea și autoritatea legală Există unele domenii ale practicii unde asistenții sociali posedă autoritatea legală de a-l obliga pe client să facă anumite acțiuni: a) clienții care au nevoie de protecție, dat fiind statutul lor de dependență (copii instituționalizați, persoane cu handicap, bătrâni); b) persoane care se reabilitează după ce au încălcat normele sociale (delincvenții tineri și adulți, toxicomanii, bolnavii mental). în cazul celor din prima categorie, coerciția este necesară pentru a-i proteja și ajuta, uneori împotriva dorinței lor. Chiar și atunci însă, trebuie menținută, într-o oarecare măsură, autodeterminarea (hotărârea privind locul de plasament pentru un bătrân singur și bolnav sau un copil extrem de abuzat și neglijat). în cazul celor din a doua categorie, coerciția este necesară pentru a-i obliga să se reabiliteze, ceea ce creează o dilemă profesională. Reeducarea delincvenților minori, a alcoolicilor poate să nu îi intereseze de fapt pe aceștia, deși ei afirmă că o doresc. 3. Modelul de rezolvare a problemelor Procesul de rezolvare a problemelor poate fi împărțit în trei faze: a) faza de contact; b) faza de contract; c) faza de acțiune. 3.1. Faza de contact Cuprinde, la rândul ei, mai multe subfaze, și anume : identificarea problemei, stabilirea preliminară a scopului intervenției, adunarea de informații, evaluarea inițială. 3.1.1. Identificarea și definirea problemei în procesul de rezolvare a problemelor unui client se folosesc adesea expresiile „a acorda ajutor", „a ajuta" pe cineva. Dar „ajutorul" poate fi material sau imaterial, oferit de o persoană sau un grup altei persoane sau altui grup, în așa fel încât persoana sau grupul ajutat să-l poată folosi pentru a soluționa problema în discuție. Pentru a fi de ajutor, ceea ce se oferă trebuie să fie de valoare și de folos pentru destinatari, care să fie liberi să-l folosească în felul lor. în cultura noastră, să ceri sau să primești ajutor de la persoane necunoscute este uneori o rușine și un semn de eșec personal (de exemplu, majoritatea oamenilor încearcă mult timp să găsească o adresă necunoscută până să ceară lămuriri de la localnici). De aceea, asistenții sociali pot fi folositori clienților doar dacă înțeleg care e problema pe care clienții doresc să o soluționeze. Deci, în faza inițială, asistenții sociali împreună cu clientul stabilesc care e problema asupra căreia se acționează. Ei trebuie să definească așteptările și scopurile, să înțeleagă realitățile și limitele intervenției și să stabilească ce informații sunt necesare pentru aceasta. Nu e nevoie să știi totul despre client, ci doar să știi ceea ce e necesar pentru a putea rezolva problema și realiza scopurile propuse. în legătură cu adunarea informațiilor semnificative există câteva reguli de urmat: a) sistemul client trebuie să fie principala sursă de informații; b) informațiile sunt adunate pentru a fi folosite - deci trebuie să fie doar cele legate de problema convenită; c) asistentul social nu trebuie să adune informații pe care nu vrea să le împărtășească sistemului client (el trebuie să-și întrebe permanent clientul ce simte sau crede despre informațiile adunate de la alții). Nici în perioada anterioară contactului inițial cu clientul, asistentul social nu trebuie să adune prea multe informații, căci poate induce prejudecăți (dacă trebuie adunate mai multe informații, atunci aceasta se va face de regulă după prima întâlnire cu clientul). Există în general două tipuri de clienți: a) clientul de bunăvoie - care vine din proprie inițiativă la asistentul social cu o problemă; b) clientul involuntar - care vine la asistentul social fie pentru că cineva 1-a obligat să o facă, fie pentru că asistentul social a fost trimis la client și el a inițiat intervenția. La prima întâlnire, clienții involuntari pot expune sau nu problema, dar de obicei informația necesară este oferită de instituția sau persoana care a inițiat întâlnirea asistentului social cu acel client. Astfel, în cazul acesta, e necesar ca asistentul social să împărtășească clientului informațiile deținute despre el, sursa acestora și motivul prezenței asistentului social. în cazul clienților de bunăvoie, cel mai indicat la prima întâlnire este să lăsăm persoana să spună, cu propriile cuvinte, de ce a venit. Acțiunea împreună cu un client semnifică de obicei depășirea anumitor limite și pătrunderea în intimitatea vieții private. De aceea, la prima întâlnire, asistentul social trebuie să fie atent la limitele stabilite de client pentru acțiunea comună. Așadar, asistenții sociali pleacă de la considerarea problemei așa cum este ea văzută de către client. Clientul alege, de obicei, punctul de început al activității comune. Desigur, e datoria asistentului să îi arate riscurile clientului, dacă alegerea e periculoasă pentru el sau pentru alții ori dacă va genera alte probleme sau eșecuri. Cu toate acestea, asistentul social nu este un specialist în toate problemele. Prima lui sarcină este să înțeleagă de ce are clientul nevoie de ajutor (deci el trebuie să lase prejudecățile deoparte și să încerce să audă ce spune clientul, să devină empatic cu sentimentele acestuia). Nu e nevoie să forțăm clientul cu întrebări, ci e mai bine să îl ascultăm, să-l încurajăm, cu scurte comentarii și întrebări rezumative, să continue. Nu întotdeauna reușim să înțelegem perspectiva clientului (mai ales dacă experiențele de viață sunt foarte diferite). Soluția este să încercăm să găsim în viața noastră momente în care am simțit cum a simțit clientul nostru. Astfel, îl putem înțelege, dar nu îi putem transfera toate sentimentele noastre cu acea ocazie, pentru că nu există două persoane care să experimenteze exact la fel același eveniment. Principiul care trebuie reținut este: să începem de acolo de unde este clientul! A doua componentă se referă la ceea ce dorește clientul de la asistentul social, ce speră clientul că se va întâmpla ca urmare a activității comune. De obicei, percepția problemei de către client și cea a asistentului social nu sunt identice. De aceea, sunt necesare o serie de negocieri și discuții pentru a defini problema asupra căreia se va concentra activitatea viitoare. Una dintre cele mai mari dificultăți în identificarea problemei apare atunci când asistenții sociali sunt atât de concentrați pe problema identificată de ei încât nu mai aud ce spun clienții, cum văd și simt ei dificultățile. Și atunci asistenții sociali își continuă acțiunea fără a lua în considerare diferența între ceea ce intenționează ei și ceea ce cere clientul. O altă dificultate importantă întâlnită adesea constă în aceea că, frecvent, problema și cauza problemei sunt interconectate. De exemplu, cazul unui băiat de 13 ani care : a) a furat din mașini; b) provine dintr-o familie în care tatăl a murit de curând; c) are o mamă care pare că își supraprotejează copilul. Problema centrală ? - Băiatul a fost prins furând dintr-o mașină ! Desigur că și celelalte au legătură cu problema identificată, dar sunt doar cauze ale comportamentului ! Dar informațiile sunt încă insuficiente pentru a stabili că celelalte probleme sunt cauze. Acțiunea noastră trebuie îndreptată în direcția prevenirii repetării infracțiunii. Uneori, găsirea și rezolvarea unei probleme, recunoscută de ambele părți, se pot face ușor, alteori necesită întâlniri, dar acest demers este absolut necesar. Fără el, intervenția nu mai poate fi realizată și cazul trebuie transferat altui asistent social. Parțializarea se referă la procesul de separare, din universul problemelor aduse de client sau identificate de asistentul social, a problemei sau problemelor specifice, care urmează să focalizeze atenția activității viitoare. De obicei, clienții au mai multe probleme intercorelate și nimeni nu poate trata cu o paletă de probleme în același timp. Aici intervine acțiunea de parțializare, prin găsirea punctului de început al problemei pentru care se face intervenția. Dacă un client nu are nici o sugestie privind problema, asistentul social poate da sugestii și propune o altă problemă, secundară. 3.1.2. Stabilirea scopului De multe ori, clienții prezintă problema și prezintă și soluția descoperită de ei, cerând sprijin pentru a o realiza. Uneori, ei prezintă soluția ca pe o problemă asupra căreia trebuie să se intervină. Este cazul mamei care cere pentru copilul ei o internare în instituție. Există un scop final, dar și unele intermediare. Uneori, scopurile intermediare pot înlocui scopul final, mai ales dacă acesta se dovedește nerealist. Scopurile pot fi renegociate pe întreaga perioadă a intervenției și ele mai pot fi împărțite în scopuri pe termen scurt (intermediare) și pe termen lung (finale). Scopurile finale și metodele de atingere a lor sunt obținute prin analiză, evaluare și planificare. Dar, uneori, noi credem că adevărul, cauza, cunoașterea sunt lucruri absolute. De aceea, analizăm uneori informațiile ajungând la concluzii ferme evidente pentru noi, stabilind scopuri și probleme care nu sunt cunoscute și acceptate de clienții noștri. De aceea, în această etapă, literatura recomandă stabilirea în comun a problemei pentru intervenție, a scopurilor și obiectivelor, care deocamdată sunt intermediare, precum și a metodelor și căilor celor mai potrivite pentru atingerea acestor obiective. 3.1.3. Contractul preliminar Este în esență o înțelegere între asistentul social și client asupra problemei pentru intervenție și scopuri; asistentul social trebuie să clarifice limitele serviciilor oferite și specificul activității comune care urmează. Asistentul social transmite încredere prin profesionalismul său, în limitele menționate, și caută alte resurse, dacă acestea se dovedesc insuficiente. Promisiunile exagerate înrăutățesc relația, dar clientul trebuie să aibă speranța de schimbare. De asemenea, clientul trebuie să aibă idee despre cum se va desfășura intervenția, despre metodele care vor fi folosite. Dacă, în urma acestei faze preliminare, clientul și asistentul social decid că vor continua să lucreze împreună, e necesară strângerea de informații suplimentare pentru realizarea evaluării inițiale și a planificării. Atenție din nou : colectarea de informații nu se face cu scopul simplei colectări de informații! Ea se face în sprijinul acțiunilor și etapelor care urmează. în legătură cu colectarea informațiilor, următoarele principii trebuie respectate : 1. Este un proces comun clientului și asistentului social, deci clientul trebuie implicat în determinarea informațiilor necesare. 2. Clientul trebuie să fie întotdeauna înștiințat despre sursele folosite pentru obținerea informațiilor (deși nu întotdeauna i se cere permisiunea). 3. Trebuie să existe o legătură între problema identificată și informațiile adunate. Clientul trebuie să fie conștient de această legătură. 4. Este necesar să fie exploatate toate zonele pe care le vede clientul ca având legătură cu problema studiată, precum și cele alese de asistentul social. 5. Strângerea informațiilor continuă pe tot parcursul intervenției, dar este esențială pentru etapele de identificare a problemei, stabilire a scopului și evaluare inițială. 6. Este important ca asistentul social să înțeleagă poziția clientului asupra diferitelor informații adunate, părerea Iui despre înțelesul factorilor implicați, sentimentele și motivele acțiunilor trecute. Este important de remarcat că există trei zone pentru adunarea de informații care sunt aceleași pentru toate sistemele și problemele. Acestea sunt speranța, disconfortul și posibilitatea. Ce îi determină pe oameni să acționeze? Pentru a acționa, ei trebuie să simtă disconfort față de felul cum stau lucrurile și speranța că vor fi în stare să atingă un obiectiv, care reprezintă un răspuns la dorințele lor; în plus, trebuie să existe posibilitatea de a determina ce a mers prost și posibilitatea schimbării. înrolarea productivă în procesul de intervenție depinde de balanța speranță -disconfort, de partea clientului, și de posibilitatea de schimbare oferită de asistentul social. Asistentul social trebuie, de asemenea, să comunice înțelegere și empatie față de disconfortul clienților. 3.1.4. Surse și metode de colectare a informațiilor Primul și cel mai important principiu este acela că orice client trebuie să cunoască sursele de informații folosite de asistentul social și motivul pentru care sunt folosite. Dacă e posibil, se cere și permisiunea clientului pentru folosirea anumitor surse. Dar, chiar dacă nu avem permisiunea lui, clientul trebuie să cunoască sursele folosite, informația solicitată și motivul folosirii acelei informații. Dacă aceste informații duc la stabilirea căii de acțiune pentru atingerea scopurilor, clienții trebuie să participe la luarea deciziei. Metodele de strângere a informațiilor pot fi împărțite în următoarele grupe: a) relatările clienților, b) relatările altora; c) întrebări și teste verbale sau scrise; d) observații; e) documente ale unor instituții. Probabil cea mai folosită metodă de adunare a informațiilor este interviul sau ședința de grup cu sistemul client, iar chestionarul și observația sunt folosite pentru a le obține. Interviul poate fi nestructurat (permițând clienților să se descarce) sau înalt structurat (există un set stabilit de întrebări de la care nu ne abatem). Asistentul social poate structura însă interviul în funcție de informațiile necesare (când hotărăsc unde și când va avea loc întâlnirea, când așază scaunele pentru persoanele participante etc). Primul interviu este de obicei nestructurat și nu necesită prea multe întrebări, ci doar observație atentă, ascultare și observarea limbajului corpului pentru înțelegerea stresului pe care problema 1-a provocat clientului și a resurselor folosite până acum. Asistentul social poate începe să cunoască modul de gândire al clientului. De asemenea, unele dintre sursele de informare vor cere în schimb informații de la asistentul social (acesta le poate oferi doar după ce a discutat cu clientul). Uneori, clienților li se cere să completeze un formular sau un chestionar. Poți să folosești și discuția între client și o altă persoană (rudă, prieten). Observația poate fi externă sau coparticipativă. Există adesea tendința de a considera materialele scrise ca fiind date obiective, mai adevărate decât impresiile directe ale asistentului social. 3.1.5. Deprinderi folosite în faza de contact Până acum am discutat despre ce se face. Acum vom prezenta cum anume se procedează. în primul rând se impune următoarea precizare : cuvintele au semnificație în funcție de context și aceleași cuvinte pot avea diferite semnificații pentru oameni diferiți. Dacă vor să fie eficienți, asistenții sociali trebuie să implice atât sentimentele, cât și gândirea clienților în procesul de intervenție (de tratament, de acțiune). De asemenea, în proces sunt implicate sentimentele și gândirea asistentului social. întorcându-ne la cazul băiatului care a furat din mașină, iată câțiva factori care îi fac pe asistenții sociali să definească problema ca fiind supraprotecția mamei: a) o identificare a băiatului ca fiind „victimă" a ceea ce s-a întâmplat; b) o deschidere emoțională spre învinuirea părinților pentru necazurile copiilor; c) credința că de obicei comportamentul copiilor este datorat tratamentului la care îi supun părinții; d) o dispoziție emoțională și intelectuală pentru a afla „adevărata problemă" - care duce la greșeala de a defini „cauza" drept problemă. Nu se poate spune că nu există nici o legătură între tratamentul aplicat copiilor și comportamentul acestora. Cauza ultimă e probabil moartea tatălui, care a determinat o supraprotecție din partea mamei, în parte responsabilă de comportamentul băiatului. Ce vizează în acest caz demersul pentru intervenție ? Poate reacția mamei e normală. Care e reacția băiatului față de moartea tatălui său? Aceasta trebuie investigată împreună cu sistemul client (mamă - copil). Se vor culege informații și se va proceda la determinarea sau evaluarea inițială. Ceea ce provoacă uneori eșecul nostru în rezolvarea problemei sunt presupunerile neîntemeiate pe care le facem. De asemenea, trebuie să ținem cont că: a) răspunsurile date sunt determinate de felul în care sunt puse întrebările; b) orice comportament al cuiva în prezența altcuiva comunică o imagine asupra relației cu respectiva persoană; c) o parte importantă a comunicării umane are loc în liniște sau prin lipsa comunicării, precum și prin ceea ce și cum se spune; d) dependența sau lipsa răspunderii pentru acțiunile noastre sunt cauzate de faptul că alții își asumă răspunderea pentru acțiunile noastre. Deprinderile necesare în această fază sunt: abilitatea de a comunica, empatia, sinceritatea, interesul, respectul, îngrijorarea. Deprinderea de a asculta și de a reacționa (atât poziția, cât și limbajul corpului) la ceea ce clientul vrea să comunice cere ca ascultarea să se facă „cu urechile pentru cuvinte și cu ochii pentru limbajul corpului" (exprimă ce simte clientul, cum îi percepe pe alții, care sunt aspirațiile și obiectivele). Pentru a fi sigur că interpretează bine cuvintele sau sentimentele clientului, asistentul social trebuie să se verifice, din când în când, cu acesta, prin rezumarea mesajului primit; cu alte cuvinte, prin conexiunea unor aspecte pe care clientul nu le-a legat (se folosesc expresii de genul „Ceea ce îmi spui înseamnă...?"; „înțeleg că..." etc). Uneori, asistenții sociali se simt înclinați să transmită simpatie clientului. Dar atenția înseamnă empatie, nu simpatie ! 3.2. Faza de contract 3.2.1. Evaluarea și determinarea problemei După stabilirea problemei, a scopurilor inițiale și a unor informații preliminare, trebuie reconsiderate aceste date pentru a determina care este de fapt problema, ce se poate face în legătură cu ea și cum se poate rezolva aceasta. Acest proces include ordonarea și organizarea informațiilor, intuițiilor și cunoștințelor într-un tablou inteligibil pentru explicarea problemei și oferirea soluțiilor alternative : se concluzionează asupra a ceea ce este observat sau dedus pe baza cunoștințelor și a experienței, pentru a stabili scopul și modul cum poate fi el atins. Atenție, toate acestea presupun o activitate de parteneriat! Procesul nu e realizat de asistentul social singur și nu are ca scop includerea clientului într-o categorie, etichetarea lui! Procesul e focalizat în egală măsură pe client, pe problemă și pe situația în care se află. Așadar, nu etichetarea lui interesează, ci înțelegerea problemei clientului, în scopul de a lua o hotărâre în privința scopurilor și a acțiunii comune. Uneori, acest proces se numește diagnoză. (Termenul are însă o conotație medicală, care sugerează identificarea bolii după simptome și implică ideea că nu este ceva în regulă cu clientul. Când doctorul pune un diagnostic, el pune o etichetă și indică o formă de tratament.) Termenul mai potrivit ar fi acela de assessment, care înseamnă „evaluare". Problema poate fi situată înăuntrul sau în afara clientului, dar experimentată de client. Ținta procesului de schimbare poate să fie sau să nu fie clientul. După stabilirea problemei, trebuie stabilit scopul (obiectivul). 3.2.2. Stabilirea obiectivelor în primul rând, trebuie să aflăm de la client părerea și dorințele lui privind rezolvarea problemei. De asemenea, asistentul social are și el o părere privind rezolvarea dorită. Aceasta trebuie împărtășită și negociată cu clientul, și nu impusă lui (trebuie găsită împreună cu clientul o arie comună de înțelegere). Dacă există incompatibilități, asistentul social este nevoit să facă compromisuri, pentru că, altfel, clientul nu face efortul de schimbare către un scop pe care nu-l dorește. Sacrificarea scopului propriu în favoarea celui al clientului este esențială pentru realizarea contractului. Scopul (obiectivul) trebuie să aibă mai multe caracteristici: 1. Scopurile trebuie să fie suficient de specifice, concrete și să fie măsurabile. Numai în felul acesta ne dăm seama că scopul a fost atins. Scopurile formulate vag („să-l ajutăm pe client să se simtă bine" ; „să-i creștem șansele să aibă experiențe socializatoare" ; „să îmbunătățim relațiile dintre părinți și copii") nu sunt adecvate. 2. Trebuie să existe șanse rezonabile de atingere a scopului propus. în momentul stabilirii scopului, trebuie ținut cont de gradul de interes al clientului pentru realizarea lui, de posibilitățile clientului și de resursele disponibile clientului (motivație, capacitate și posibilități). 3.2.3. Formularea unui plan de acțiune (planificarea intervenției) Intervenția este calea parcursă de la problema identificată către scopul propus. Hotărârile care intervin aici sunt luate de asemenea de parteneriatul client - asistent social și privesc pașii (etapele) pentru a atinge scopul propus. în primul rând, trebuie să se stabilească ce anume dorește asistentul social de la client sau clientul de la el însuși, după care se negociază. Teoria ne arată că există mai multe căi pentru a atinge un scop. O eroare întâlnită adesea constă în a oferi un plan de intervenție fără a discuta alternativele cu clientul. Contractul de lucru, care include și planul de intervenție, poate fi oral sau scris. Deși mai greu de realizat, contractul scris are mai multe avantaje : ne ajută să clarificăm ambiguitățile și să fim mai concreți, va reduce neînțelegerile și va ajuta evaluarea. Forma concretă cuprinde și limite de timp pentru etapele propuse și pentru subobiective. Limitările mijloacelor de intervenție sunt timpul, deprinderile, etica și funcționarea agenției. a) timpul - nici un asistent social nu își poate aloca un timp nelimitat pentru un client. De asemenea, asistentul social trebuie să nu promită clientului servicii (întâlniri) pe care să nu le poată onora din cauza lipsei de timp; b) deprinderi, posibilități - asistentul social nu trebuie să își asume activități care îi depășesc competențele (de exemplu, consiliere maritală, sfaturi financiare, boli psihice, dizabilități fizice); c) comportamentul etic - chiar dacă ar fi în folosul clientului, asistentul social nu poate permite o abatere de la norme (de exemplu, furtul, înșelarea altuia, mituirea etc.); d) contextul organizațional - duce uneori la limitarea acțiunilor de rezolvare a problemelor (birocrație, servicii prea specializate). 3.2.4. Diferențele de opinie între client și asistentul social Adesea, în cadrul modelului de rezolvare a problemei, există conflicte între client și asistentul social, fenomen normal și chiar de dorit. Când ființele umane vin în contact, percepțiile, gândirea și opiniile lor sunt diferite. De aceea, nu trebuie să ne așteptăm ca relația cu clienții să fie lipsită de conflicte, neînțelegeri, diferențe. Nu înseamnă însă că nu trebuie căutat un teren comun obținut prin negocieri. De asemenea, trebuie ținut cont și de contextul organizațional (instituțional) în care are loc intervenția. De obicei, în procesul de rezolvare a problemelor, asistentul social trebuie să folosească și următoarele abilități: a) cunoașterea intereselor care intervin în fiecare caz; b) abilitatea de a descoperi interesele comune ale celor implicați; c) oferirea de sprijin obiectiv în negocierea soluției; d) oferirea de sprijin pentru stabilirea unui plan. Efortul de a evita conflictul este de obicei neproductiv și eșuează în contracte inadecvate în care atât clientul, cât și asistentul social au în vedere scopuri diferite (ei cred că sinceritatea poate dăuna relației și crea conflicte). Adesea, când negocierea merge fără obstacole și diferențe, este un semn că părțile sunt nesincere și au scopuri ascunse. Deci conflictele nu trebuie evitate, ci rezolvate, discutate, negociate. Chiar dacă nu pot fi rezolvate, măcar nu se încheie contracte nerealiste și asistentul social trebuie să dovedească perseverență, să nu cedeze după primul conflict. 3.2.5. Contractul realizat cu clientul • „Oamenii stabilesc un contract când hotărăsc să utilizeze o agenție și un asistent social pentru a-i ajuta să își rezolve o problemă" (Perlman). • „O înțelegere conștientă între client și asistentul social pentru anumite acțiuni pentru atingerea unor scopuri" (Scherz). • „Poate fi scris sau exprimat doar verbal" (Thomas). • „Trebuie să cuprindă o limită de timp" (Smallez). Oricum, contractul îi promovează pe clienți din stadiul de receptori pasivi ai serviciilor în stadiul de persoane active cu drept de autodeterminare. I» „Contractul este o înțelegere asupra așteptărilor și rolurilor reciproce (competențelor) ale clienților, asistentului social și agenției" (Klein). Contractul reprezintă o înțelegere explicită între asistentul social și client privind problemele care trebuie rezolvate, obiectivele și strategiile intervenției și rolurile și sarcinile participanților. Principalele caracteristici ale contractului sunt: - înțelegerea mutuală (reciprocă); - participarea diferențiată în procesul de intervenție; - răspunderea reciprocă; - forma explicită. 1) înțelegerea mutuală Uneori, asistenții sociali își formulează obiective diferite de cele pe care le comunică clientului. în concepția lui Schubert, „contractul este folositor încă din fazele inițiale pentru că ajută să se înțeleagă dacă clientul s-a adresat agenției potrivite, dacă serviciul necesar poate fi oferit, cine îl poate oferi, în ce condiții, dacă există condiții speciale, ce cheltuieli trebuie plătite, ce alte persoane trebuie implicate". 2) Participarea diferențiată Conceptul de contract se bazează atât pe participarea împreună, cât și pe participarea diferită a clientului și asistentului social. Nu e ușor de înțeles că ambii au poziții și roluri egale, dar diferite. Clientul este cel care acționează, în principal, în direcția obiectivului propus și poartă cea mai mare răspundere. Asistentul social are și el o răspundere, dar secundară, privind activitatea clientului în direcția propusă. Nimeni altcineva decât clientul nu poate realiza sarcinile convenite în funcție de situația specifică (deși și asistentul social poate realiza unele sarcini ce depășesc competențele clientului). 3) Răspunderea reciprocă Contractul prevede obligațiile reciproce (dacă nu sunt suficient de explicite, clientul se poate sustrage de la îndeplinirea lor). Creșterea răspunderii față de client ajută asistentul social să-și transfere interesul de la comunitate și interesele agenției către apărarea intereselor clientului. 4) Forma explicită Reprezintă calitatea de a fi specific, dar și fără ascunzișuri (dedesubturi) în exprimarea scrisă și orală. Uneori, clientul și asistentul social au așteptări diferite (clientul -satisfacerea unei necesități imediate ; asistenții sociali -„schimbarea" clientului într-o direcție „bună"). Deci dezideratul „începeți de unde este clientul" poate fi completat cu: „și lăsați clientul să vadă unde sunteți dumneavoastră (asistentul social) și încotro mergeți". Pentru a fi un instrument util, contractul trebuie folosit cu o anumită flexibilitate (rigiditatea este o caracteristică a contractelor legale, NU a asistentului social). Astfel, contractele se pot reformula sau renegocia, după cum se schimbă condițiile și problemele. Schimbările se pot face pe baza discuțiilor deschise și ceea ce contează sunt nevoile clientului. Se poate pune întrebarea: este eficient un contract care nu cuprinde pedepse sau penalizări ? în cazul clienților voluntari răspunsul este afirmativ, iar pentru copii și clienții involuntari este negativ - aici trebuie folosite mijloace specifice. Există și situații în care contractul este imposibil: atunci când clienții au mari probleme psihice sau retard mental, sunt toxicomani sau în situație de excitație emoțională, sunt copii foarte mici (atunci este folositor să implicăm membri ai familiei sau persoane semnificative din viața clienților). Uneori, clienții își stabilesc obiective care depășesc posibilitățile agenției sau competența asistentului social (sunt chiar imposibile). De asemenea, contractul este imposibil când, pentru atingerea obiectivelor, clienții stabilesc căi care încalcă valorile asistenței sociale. Aceasta va duce la negocierea sau transferul clientului. Apar și situații problematice în cazul încheierii unui contract: când atât clientul, cât și asistentul social au scopuri ascunse, diferite de cele exprimate explicit sau când sistemul client e alcătuit din mai multe persoane care au scopuri diferite. O altă problemă dificilă în încheierea contractului apare în cazul clientului involuntar. Toți clienții au rețineri în fața asistentului social, dar cu precădere cei involuntari, fie pentru că se simt constrânși, fie pentru că refuză să recunoască existența problemei, fie pentru că nu au încredere în competența asistentului social de a-i ajuta sau se tem de situații necunoscute (să nu fie păcăliți, manipulați etc). încheierea contractului necesită participarea clientului și încrederea reciprocă. Trebuie făcută clar distincția dintre prevederile legale și sarcinile asumate de client, care pot fi negociate. De asemenea, trebuie investigate temerile și obiecțiile clienților privind scopurile asistentului social și obiectivele legale. Astfel, se pot stabili domenii comune de înțelegere pentru care se pot încheia contracte (sinceritatea e foarte importantă!). în aceste cazuri se pot stabili contracte secundare cu membri ai familiei sau persoane semnificative din viața clientului. Trebuie însă cunoscută importanța acestor persoane în viața clientului, trebuie evitate scopurile lor ascunse și sabotarea contractului de către acestea. Exemplu de contract Data : 3 februarie (luni) Problema : Dna X nu poate pregăti mâncare variată și atrăgătoare pentru familia sa. Scop (obiectiv): Dna X își va dezvolta abilitatea de a pregăti feluri de mâncare noi. - obiectiv specific : Până în 10 februarie dna X va fi în stare să pregătească și să servească familiei un fel de mâncare pe care nu 1-a mai pregătit. Resurse disponibile: - Dna X : a) își vizitează mama săptămânal; b) bea cafea cu vecinii; c) merge la bibliotecă. - Asistentul social: a) are o carte de rețete de bucate; b) poate să ceară sprijinul unui specialist în economia domestică. Plan: 1. Pe 4 februarie dna X va invita o. vecină la cafea și o va întreba despre pregătirea unui fel de mâncare ieftin. 2. Pe 5 februarie dna X se va duce la bibliotecă și va căuta în cărțile de bucate două-trei rețete atrăgătoare. 3. Asistentul social va afla dacă : a) un specialist în economie domestică e disponibil; b) în cartea sa de bucate sunt rețete ieftine. 4. Pe 7 februarie (vineri) asistentul social va telefona dnei X pentru a afla dacă s-a hotărât la o rețetă pentru weekend. 5. Pe 8 sau 9 februarie dna X va pregăti noul fel de mâncare familiei. 6. Pe 10 februarie (luni) dna X și asistentul social se vor întâlni la ora 10 pentru a evalua planul și a hotărî pașii următori. 3.3; Faza de acțiune (intervenție) 3.3.1. Rolurile în intervenție Intervenția are mai multe accepțiuni, și anume : a) întregul proces al asistenței sociale (strângerea de date, stabilirea planului, aplicarea lui etc.); b) doar activitatea efectivă de schimbare a clientului. în practică se folosesc ambele accepțiuni; mai importantă este însă focalizarea activității pe atingerea unor obiective, planificate și reciproc acceptate. De altfel, este legitimă dorința clienților și, uneori, a profesioniștilor de a produce schimbări rapide, fără a avea în prealabil un contract în care să fie specificate problema, obiectivele și căile de atingere a lor. Noi folosim însă intervenția în sensul procesului care urmează stabilirii unui contract. Rolul este un comportament așteptat din partea unei persoane. In sens general, rolurile oamenilor cuprind universul așteptărilor proprii față de propriile comportamente, precum și așteptările celorlalți față de respectivele comportamente. în acest cadru însă, rolurile în intervenție se referă la comportamentele prin care atât clientul, cât și asistentul social se așteaptă ca profesionistul (asistentul social) să ajute la realizarea obiectivelor specificate în contract. Ne vom referi la cinci roluri: broker, mediator, profesor, facilitator și avocat (literatura de specialitate identifică și alte roluri: încurajator, negociator, lobby-ist etc). 1) Rolul de broker social Broker-ul la bursă asistă clienții în definirea resurselor și dezvoltarea obiectivelor pentru investiții, după care își folosesc cunoștințele despre piață și relațiile stabilite pentru a determina acțiunile potrivite pentru clienții lor. Tot astfel, asistentul social poate acționa ca verigă de legătură între client și resursele comunității. Obiectivul primar este să orientezi oamenii spre serviciile existente de care ei pot beneficia. Scopul e să-i ajuți pe oameni să folosească sistemul, un altul este să legi elemente diferite (aparent deosebite) ale sistemului, iar beneficiul esențial este să conectezi persoana cu sursa de ajutorare sau cu diferitele surse existente. Să funcționezi ca broker social implică o bună cunoaștere a resurselor comunității, precum și a regulamentelor diferitelor instituții și agenții, pentru a realiza obiectivele specificate în contract; de exemplu, oferirea de consiliere maritală sau găsirea unui loc de muncă de către agenții specializate, găsirea unor surse de finanțare etc. 2) Rolul de facilitator Acest rol este asumat atunci când activitatea de intervenție este orientată spre asistarea clienților în găsirea resurselor interne pentru a realiza schimbările specificate în contract. Această schimbare se produce în principal datorită eforturilor clientului -responsabilitatea asistentului social este să faciliteze, să ușureze realizarea schimbării (nu se referă doar la schimbările clientului, ci și la modificarea mediului de către client). Să încurajezi verbalizarea, să oferi posibilitatea clientului să-și descarce sentimentele, să oferi susținere și să angajezi discuții logice - sunt căi de realizare a rolului de facilitator (în acest caz, asistentul social este în contact mai ales cu clientul și mai puțin cu sistemul exterior). 3) Rolul de profesor Poți să oferi clienților noi informații necesare pentru a se descurca în situații problematice, să-i ajuți să realizeze noi comportamente prin oferirea de modele alternative. De exemplu, asistentul social oferă informații despre cumpărături unor clienți săraci sau oferă părinților informații despre etapele dezvoltării copiilor; folosește jocul de rol pentru a arăta clientului cum să se comporte cu autoritățile. El se apropie astfel de rolul de facilitator, pentru că îl interesează posibilitățile clientului de a se descurca în situațiile problematice pe care le întâlnește, dar diferența constă în aceea că rolul de profesor implică introducerea de resurse suplimentare în cadrul sistemului client. Oferirea de informații trebuie clar deosebită de oferirea de sfaturi. Să oferi informații înseamnă să oferi clienților date sau cunoștințe pe care aceștia sunt liberi să le folosească sau nu în folosul lor. Să oferi sfaturi implică faptul că asistentul social știe ce este mai bine pentru client. Dar Schwartz afirmă că: a) asistentul social trebuie să recunoască faptul că informațiile pe care le oferă reprezintă doar o mică parte din experiența socială disponibilă; b) informațiile trebuie să fie legate de problema care determină intervenția comună; c) opiniile trebuie clar etichetate ca opinii și nu trebuie considerate fapte. 4) Rolul de mediator Medierea implică efortul de a rezolva disputele care pot apărea între client și alte persoane sau organizații. De exemplu, dacă un elev a fost exmatriculat și contractul are ca obiectiv reînmatricularea, asistentul social acționează ca mediator între elev și autoritățile școlare. De asemenea, se pot media și conflictele dintre vecini sau dintre soți și soțiile lor etc. Rolul de mediator presupune efortul asistentului social de a-și asista clientul și partea adversă în scopul găsirii unui teren comun pentru a rezolva conflictul. Asistentul social în rol de mediator va folosi tehnici pentru a încerca să realizeze o convergență a valorilor celor două părți, să ajute fiecare tabără să recunoască legitimitatea intereselor celeilalte, să asiste ambele părți în identificarea intereselor comune, să evite situațiile în care aspectul de câștig și pierdere este esențial, să încerce să localizeze conflictul Ia aspecte, momente și situații specifice, să împartă conflictul în probleme diferite, separate, să ajute părțile să realizeze că ar avea de câștigat mai mult continuând relația decât rezolvând problema conflictual. Mediatorul folosește procese de persuasiune și conciliere. Medierea folosește uneori și la mobilizarea resurselor interne ale clientului, aspect care îl apropie și de rolul de facilitator. 5) Rolul de avocat Este un termen împrumutat din disciplinele juridice. Ca avocat, asistentul social devine purtătorul de cuvânt al clientului, apărându-i cauza atunci când e necesar să îndeplinească obiectivele din contract. în asistența socială, avocatul nu este neutru, ci, la fel ca în justiție, este un partizan al clientului. Avocatul va aduce argumente, va dezbate, va negocia și va manipula mediul în favoarea clientului. Avocatura diferă de mediere; în mediere, efortul este îndreptat spre asigurarea împăcării prin acceptarea unor compromisuri de către ambele tabere. In avocatură efortul este îndreptat spre câștigul clientului; în general, ca avocat, asistentul social cere beneficii la care clientul său are dreptul legal. Spre deosebire de celelalte roluri, acesta poate fi practicat fără implicarea directă a clientului. Dar atenție : există pericolul să slujești interesele clientului fără a avea un contract clar, ceea ce este absolut necesar în justiție. Această discuție despre roluri poate conduce la interpretări greșite. împărțirea în cele cinci roluri nu reprezintă o bază pentru specializarea funcțională : oricare astfel de specializare poate constitui o limitare în slujirea clientului. Dimpotrivă, e nevoie să ne formăm deprinderi în realizarea tuturor rolurilor, astfel încât să-l putem alege pe cel mai potrivit cu situația clientului nostru; fiecare rol poate fi folosit în situații diferite ale clienților noștri. O altă înțelegere greșită se referă la faptul că un asistent social ar putea folosi doar un singur rol cu același client. Dimpotrivă, un plan de intervenție poate să combine elemente ale diferitelor roluri. De exemplu, dacă s-a convenit prin contract transferul clientului, trebuie atinse trei etape : pregătirea clientului, pregătirea organizației către care se cere transferul și urmărirea în continuare a clientului. Pregătirea clientului implică discuții despre ceea ce implică transferul și include rolurile de facilitator și profesor. Pregătirea agenției implică transmiterea de date despre client (cu acceptul acestuia). Dacă agenția nu acceptă transferul, deși ar trebui, se folosesc rolurile de mediator și avocat. După efectuarea transferului, asistentul social va urmări în continuare cazul (ideal ar fi ca acesta să facă parte din planul inițial). Asistentul social poate afla informații despre rezistența clientului său -ceea ce va determina folosirea rolurilor de facilitator, profesor, mediator și/sau avocat. 3.3.2. Rolurile și relația umană în asistența socială Orice ființă umană are nevoie de relații cu alții, deși nu toate ființele umane acceptă această idee. în timpul vieții, fiecare dintre noi am experimentat conectarea emoțională și intimitatea altor persoane - ceea ce numim „relație umană". Atunci când nu putem avea aceste legături cu alte persoane, adesea personalizăm plante și animale, poate chiar automobilul propriu. De fapt, deși indivizii sunt rareori conștienți de semnificația și importanța acestor relații (cu excepția cazului în care se pierde o relație semnificativă sau începe una nouă), cea mai specifică trăsătură a umanității noastre constă în aceea că viața este trăită în relație cu alți oameni. De aceea, relația umană nu provine din procesul asistenței sociale și nu este singurul domeniu în care să constituie fundamentul intervenției (psihologia, psihiatria etc). Dar în asistența socială încă de la început atenția a fost centrată pe calitatea relației client - asistent social și principalele preocupări teoretice se focalizează în această direcție. în viața noastră, mulți dintre noi interacționează, relaționează cu alții fără a fi conștienți cum și de ce. Totuși, puține relații continuă fără a avea un motiv, de aceea scopul este o parte esențială a oricărei relații. în asistența socială, scopul relației este dat de scopul asistentului social: schimbarea interacțiunii dintre indivizi și mediul lor pentru a îmbunătăți capacitatea indivizilor de a face față sarcinilor vieții într-un mod satisfăcător pentru ei și pentru cei din jurul lor. în afara acestui scop normativ, relația în asistența socială va avea și un scop individual, în funcție de timpul de realizare a obiectivului: obiectiv pe termen lung (o căsnicie fericită) sau obiectiv pe termen scurt (cum să răspund la critica de azi-dimineață a soțului?). Relația în procesul asistenței sociale nu apare spontan, ci se dezvoltă în cadrul unei interacțiuni orientate spre un țel - de aceea, relația nu este neapărat o relație prietenească. Ea se formează în urma discutării unor probleme dificile, prin urmare nu este plăcută și bună; uneori, problema e discutată cu mânie, supărare, ducând la conflict; alteori se colaborează, iar alteori se negociază. Un asistent social înțelept știe că „încercarea de a menține relația la un nivel plăcut este cea mai mare sursă de eșecuri în asistența socială" (Keith-Lucas, 1972). Relația se va dezvolta însă oriunde oamenii vor demonstra celorlalți prin acțiuni și cuvinte că îl respectă pe celălalt, că le pasă de el și de ceea ce i se întâmplă și că doresc să îl asculte și să îl ajute. Relația client - asistent social diferă în funcție de combinația unui mare număr de variabile: mediul în care se întâlnesc, limita de timp a întâlnirilor, numărul celor implicați și interesul lor, capacitățile, motivațiile, așteptările și obiectivele celor implicați, problema pentru intervenție și scopurile celor două tabere, calitățile asistentului social și gradul lui de participare ; cunoștințele și abilitățile lui profesionale și comportamentul reciproc al celor implicați în relație. Atât asistentul social, cât și clientul aduc în relația lor elemente iraționale (emoții, sentimente), precum și elemente raționale (calități intelectuale și cognitive). Aceste elemente provin din: a) experiențe trecute care au influențat și dezvoltat capacitatea indivizilor de a interacționa cu alții; b) starea prezentă fizică și emoțională a celor implicați; c) gândurile sau imaginile mentale actuale ale fiecăruia despre sine, despre procesul actual și problema discutată; d) neliniștile fiecăruia privind propriul comportament și modul de evoluție a relației; e) percepția fiecăruia despre celălalt; f) valorile și ideile comune ale participanților; g) influența altor factori sociali sau de mediu. Cu toate acestea, asistenții sociali au responsabilități speciale față de relația cu clienții. • Elemente ale relației 1) Grija pentru celălalt Asistentului social îi pasă sincer de ceea ce i se întâmplă clientului său și este în stare să comunice acest sentiment. Este evident că, dacă vrem să îi ajutăm pe ceilalți, trebuie să fim adânc implicați în relația cu ei. Cu toate acestea, există pericolul de a deveni prea implicați emoțional în dorința noastră de a rezolva problema. Când simțim că problema altcuiva este problema noastră, când nu tolerăm ideea eșecului clientului nostru, pe care-l resimțim ca pe un eșec personal, atunci suntem supraimplicați. Adevărata preocupare pentru celălalt într-o relație constă în a ne pune la dispoziția clientului cunoștințele, deprinderile și capacitățile noastre pentru a le folosi (sau nu) în scopul atingerii obiectivelor propuse. A avea grijă de el cu adevărat înseamnă că răspundem așa cum are nevoie clientul (și nu cum dorim noi) și că ținem suficient la el pentru a-l lăsa să greșească ! Uneori, asistenții sociali pun semnul egal între grija față de celălalt și „simpatie". Dar să-ți placă sau să nu-ți placă de cineva nu este relevant. „Grija față de celălalt înseamnă să-ți pese de această persoană indiferent dacă găsești că ea este atractivă sau neatractivă" (Keith-Lucas, 1972). In privința înțelegerii clientului, asistentul social caută să-l înțeleagă doar în măsura în care acest fapt e necesar intervenției. Să-l înțelegi de dragul de a-l înțelege sau ca să demonstrezi ce abilități deosebite ai în intervievarea altora înseamnă să-l faci pe client obiectul, și nu subiectul eforturilor tale. Noi comunicăm această atitudine de grijă și respect în toate relațiile cu persoanele cu care lucrăm prin: punctualitate la întâlniri; îmbrăcăminte corespunzătoare ; ascultarea atentă a celuilalt (auzind ce vrea să spună). 2) Angajament și obligație într-o relație de întrajutorare, asistentul social și clientul trebuie să fie legați prin angajament și obligație, dacă scopul relației se dorește a fi realizat. Angajamentul din partea asistentului social permite clientului să se simtă în siguranță și să nu mai testeze încrederea celuilalt, cum se întâmplă într-o relație obișnuită. Aceasta permite clientului să-și focalizeze atenția și energia în vederea realizării sarcinii, și nu pentru autoprotecție. Obligațiile generale pe care clientul și le asumă de obicei sunt: o prezentare sinceră și deschisă a problemei, a situației și a căilor de a trata problema; o acomodare cu condițiile procedurale minime ale relației de întrajutorare, cum ar fi întâlnirea într-un anumit loc, la o anumită oră, pentru interviu și activitatea - în funcție de posibilități -pentru rezolvarea problemei. Obligațiile asistentului social includ responsabilitatea respectării procedurilor esențiale : să fie prezent la locul și timpul prestabilit, să mențină în centrul activității munca în comun pentru rezolvarea problemei clientului, să conducă clientul spre schimbare și dezvoltare. Dacă nu le respectăm, clientul se poate simți desconsiderat și respins. 3) Acceptare și așteptări De obicei, acceptarea clientului este exprimată prin comunicarea unei atitudini din care clientul să înțeleagă că nu este judecat și prin efortul de a face deosebirea dintre a accepta persoana și a-i accepta faptele. De fapt, a accepta înseamnă a refuza să judecăm, înseamnă a privi ca adevărat, adecvat și satisfăcător ceea ce oferă celălalt (să-l credem). Acceptarea înseamnă recunoașterea esenței umane ca persoană care are probleme, care ia decizii (bune sau rele, înțelepte sau nebunești) - înseamnă deci să încerci să înțelegi. Elementele de bază ale acceptării sunt cunoașterea, individualizarea și încrederea (așteptarea). Cunoașterea se referă la efortul de a înțelege realitatea și experiența altuia (valorile, nevoile, scopurile, de unde vine, ce modele urmărește). Individualizarea înseamnă capacitatea de a vedea persoana ca pe un individ unic, cu sentimente, gânduri și experiențe distincte (diferit de toți ceilalți inclusiv de noi înșine). încrederea {așteptarea) dovedește că asistentul social crede în capacitatea indivizilor de autodeterminare și autocontrol și crede în dreptul fiecăruia de a se conduce singur, respectând bunăstarea celorlalți. Dacă acceptăm nu înseamnă că suntem întotdeauna de acord cu cealaltă persoană (că trecem peste valorile noastre pentru a le prelua pe cele ale clientului). înseamnă că, deși asistentul social prezintă importanța comportamentului potrivit din punct de vedere legal și social, el încearcă să înțeleagă pulsiunile clientului care îl împing să nesocotească unele limite legale sau regulamentare. Adevărata acceptare înseamnă a presupune că oamenii acționează după cum sunt determinați să o facă, după situația lor particulară, după natura lor, după mediul și concepția lor despre lume și viață. Una dintre cele mai efective căi de a comunica acceptarea este să încerci să înțelegi poziția și sentimentele clienților, lucru realizabil prin comentariile la mesajele lor, indicându-se dorința de a înțelege ce spun sau punând întrebări despre ce comunică, arătând astfel că ai auzit și că ești interesat să înțelegi. „O caracteristică unică a ființelor umane este că reprezentările lor mentale privind viitorul afectează puternic bunăstarea lor prezentă" (Frank, 1978). Așteptările clienților sunt importante pentru asistentul social: a) dorința clienților de a se schimba și abilitățile de a se angaja efectiv în procesul de schimbare; b) așteptările clienților față de persoana asistentului social; c) așteptările față de efectul procesului de intervenție. De asemenea, cercetările confirmă că așteptările ridicate din partea asistentului social privind posibilitatea de schimbare și dezvoltare a clientului conduc la rezultate superioare ale acestuia privind schimbarea și dezvoltarea (fenomen de tipul efectului placebo). De aceea, asistenții sociali cei mai eficienți sunt cei care au așteptările cele mai ridicate privind clienții lor (asistentul social trebuie să fie conștient de sentimentele proprii cu privire la cei cu care lucrează). De asemenea, dacă așteptările clientului nu sunt satisfăcute de comportamentul și acțiunile asistentului social, atunci intervenția se va solda cu un eșec ! în plus, clientul trebuie să considere asistentul social ca fiind o persoană competentă! ! ! 4) Empatia Este capacitatea de a intra în rezonanță cu sentimentele și experiențele altcuiva, înseamnă să știi ceea ce simte și gândește celălalt, fără să pierzi legătura cu tine însuți în acest proces. Specialistul face efortul activ de a intra în sistemul de referință al celuilalt fără să piardă perspectiva personală și folosește această înțelegere pentru a ajuta cealaltă persoană. în articolul „Să înțelegi și să fii înțeles - sau cum să găsești un cal fugar?", Wendell Johnson (1951) povestește cum procedează un cowboy experimentat pentru a găsi un cal pierdut: „El se întreabă: «Ce motive aș avea să fug dacă aș fi cal ? Și unde m-aș duce ? ». Deci cowboy-ul se imaginează ca fiind un cal, cu motivele lui de a fugi, și se duce în locul unde s-ar duce dacă ar fi cal, și de obicei acolo găsește calul". Și, fiindcă de fapt el nu este cal, după ce-l găsește îl aduce înapoi! Cari Rogers (1966) definește empatia ca fiind „sesizarea sistemului de referință intern al unei persoane cât mai adecvat, precum și a componentelor emoționale aparținătoare, ca și cum ai fi cealaltă persoană, dar fără să pierzi din vedere condiția de «ca și cum»". Keith Lucas (1972) diferențiază mila de simpatie și empatie: „Să analizăm trei reacții posibile față de cineva care ne-a spus cât de mult își detestă soția. Reacția arătând simpatie ar fi: «Oh, știu exact ce simți. Nici eu nu o mai suport pe a mea» și cei doi se vor consola reciproc, dar nu va ieși nimic de aici. Nici dacă arătăm milă, știut fiind însă că avem, în schimb, o căsnicie fericită. în cele mai multe cazuri, aceasta doar va crește frustrarea soțului nefericit și îl va face să transfere problema soției sau lipsei de noroc în viață. Reacția arătând empatie poate fi: «Trebuie să fie foarte greu pentru tine. Ce crezi că te-ar putea ajuta?». Și numai atitudinea empatică din cele trei poate duce la o schimbare a situației". u Empatia implică ceva ce poate părea asistentului social începător ca fiind un aspect contradictoriu : să ai capacitatea de a simți o emoție puternică, și totuși să rămâi destul de departe de ea pentru a avea posibilitatea să-ți folosești cunoștințele. Acestea sunt necesare pentru a face o analiză obiectivă a problemei și a soluției posibile. Asistentul social trebuie să-și amintească mereu că persoanele vin să-i ceară ajutorul, nu ca să-și împărtășească sentimentele (deși ajută și așa ceva), ci pentru a găsi soluții, mai presus de sentimente. în încercarea de a fi empatici, asistenții sociali trebuie să-și dezvolte capacitatea de a-i respecta pe ceilalți renunțând la toate ideile preconcepute. Dificultatea rezidă în: a) asistenții sociali au un set de idei stereotipe care îi ajută să înțeleagă lumea, dar care le blochează uneori discernământul; b) ei au la dispoziție un număr limitat de simboluri, vorbe, fapte, rapoarte disponibile pentru a înțelege lumea celuilalt. De aceea, interpretarea adecvată depinde de sensibilitate și intuiție, de abilitatea de a strânge într-o imagine dinamică tot ce se știe despre client, de toate cunoștințele teoretice și cazurile similare reale sau imaginare. Apoi, când asistenții sociali au o reprezentare mentală despre celălalt, trebuie să recunoască faptul că rămâne întotdeauna ceva necunoscut despre celălalt și că toate imaginile construite sunt doar aproximări, indiferent cât de greu au fost obținute și câtă putere explicativă ni se pare că oferă. Johnson (1951) vorbea astfel despre lucrul cu copiii handicapați: „Mai există un motiv pentru care nu putem să înțelegem acești copii mai bine decât o facem, un motiv evident. Acela că noi nu avem handicapul lor... Și atunci mă întreb dacă este posibil pentru un individ care nu a avut niciodată o problemă gravă - dacă există vreun astfel de individ - să aibă o imagine semnificativă asupra dificultăților indivizilor care au probleme serioase...". O cunoaștere integrală a unei alte ființe umane este fără îndoială peste posibilitățile oricui, poate fi doar încercată, niciodată realizată. Este de discutat și dacă un client dorește să fie cunoscut în totalitate (cunoașterea duce la posibilitatea controlului). In mod normal, asistentul social nu poate cunoaște niciodată pe cineva în întregime. Chiar dacă el ar simți exact cum simt clienții lui, tot nu ar fi în stare să îi schimbe în gândurile și sentimentele lor deoarece în acest scop este necesară menținerea unei detașări relative. Acest fapt e mai greu de realizat de către începători și un rol important îl joacă aici supervizarea. Deși un anumit grad de empatie este necesar încă de la începutul relației (fără aceasta, relația nu se poate forma), empatia este o calitate a relației și se construiește o dată cu ea. Apare și se dezvoltă în procesul interacțiunii client - asistent social, în care clientul este încurajat să-și exprime sentimentele personale, cât mai amănunțit, iar asistentul social își dezvoltă capacitatea de a fi în rezonanță cu clientul și de a-l înțelege. Ceea ce doresc clienții (mai ales la început) nu este o înțelegere deplină, ci doar să intre într-o relație de întrajutorare cu un specialist, în sensul că au nevoie ca sentimentele și ideile lor să fie acceptate ca răspunsuri justificate la situația în care se găsesc. Chiar dacă provocarea și conflictul sunt metodele alese pentru a obține schimbarea, abilitatea asistentului social de a empatiza cu sentimentele celuilalt va facilita alegerea celei mai eficiente căi de angajare în conflict. 5) Autoritate și putere Autoritatea poate fi definită ca puterea delegată asistentului social de client și agenție, situație în care asistentul social este văzut ca având posibilitatea să influențeze sau să convingă, calități implicite în deținerea anumitor funcții. Astfel, există două aspecte ale autorității în relația de ajutorare. Primul poate fi numit aspectul instituțional și ține de poziția și funcția îndeplinită de asistentul social în programul agenției. Al doilea este psihologic și se referă la acceptarea asistentului social ca expert în domeniu. Autoritatea nu este un lucru bun sau rău în sine. Asistenții sociali nu pot renunța la aspectul autorității (pot doar crea confuzii clienților). Nu de aceeași autoritate se bucură un asistent social care lucrează în dezvoltarea comunitară sau un cercetător. 6) Sinceritate și congruență Congruența este atitudinea asistenților sociali care aduc în relația cu clientul consistență și sinceră deschidere. Totodată, comunicarea și comportamentul față de client trebuie să se potrivească întotdeauna și să fie în concordanță cu sistemul de valori al persoanei. Ca să fim sinceri și congruenți e nevoie de trei lucruri: a) o cunoaștere de sine adecvată; b) cunoașterea clară a procedurilor și regulilor agenției, precum și a modului cum sunt percepute acestea de către clienți; c) o internalizare a primelor două, precum și a grijii și acceptării clienților, angajamentul față de bunăstarea lor și aspectele autorității, astfel încât acestea toate să devină a doua natură și să nu ne mai preocupe; ca urmare a acestei internalizări, ne vom canaliza întreaga atenție pe problema clienților. Oamenii sinceri și congruenți sunt cei care se cunosc și nu se tem de ceea ce știu despre ei înșiși. Pentru a fi congruenți, trebuie să fi examinat propriile sentimente, dar și ale clienților față de evenimentele importante ale vieții, pentru a ne păstra discernământul. Cultura noastră populară tinde să pună accentul pe iraționalitate în desfășurarea relațiilor noastre, să afirme că adevărata afecțiune trebuie să fie ceva instinctiv, impulsiv și natural („din inimă"). Există credința că, dacă te gândești la un sentiment, îl distorsionezi și îl faci artificial - ca și când capul și gândirea ar fi părți mai puțin sincere ale corpului uman sau ca și când inima ar fi bună și capul viclean. Aceste afirmații neglijează literatura despre emoțiile umane care arată că inima este schimbătoare și inconsistentă, în dorința de a se angaja față de celălalt. De fapt, oamenii congruenți au nevoie de o inimă caldă, de o minte deschisă și obiectivă, disciplinată și de un canal de comunicații larg deschis între inimă și minte pentru a apărea celorlalți ca o singură persoană (să nu existe duplicitate). 7) Elemente iraționale în relația cu clienții Elementele iraționale sunt acele sentimente, atitudini, comportamente care rămân relativ neschimbate în situații actuale și care provin din experiențe relaționale anterioare. Ele sunt iraționale pentru că de obicei sunt inconștiente și nu sunt potrivite cu situația, atunci când se manifestă. Un exemplu relevant l-ar constitui sentimentele și ideile care ne sunt trezite de contactul cu un membru al unei alte rase (sentimente, idei de obicei contrare celor dorite de noi). Asistenții sociali au nevoie să fie conștienți de propriile nevoi și de propria atitudine în raport cu autoritatea. De asemenea, trebuie să fie conștienți de sine și să nu piardă controlul simțind fie nevoia de a primi aprobarea propriilor clienți, fie tinzând să-și ia prea multe (sau prea puține) responsabilități, fie încercând sentimente negative în raport cu problemele clienților. • Calitățile asistenților sociali Se spune că „relația de ajutorare este realizată de oameni care ajută, nu de tehnici de ajutorare". Totuși, există unele calități necesare care se formează, condiție neîndeplinită în cazul unor persoane, care nu pot fi în concluzie buni asistenți sociali: - cei interesați în cunoașterea oamenilor mai degrabă decât în ajutorarea lor (studenții în științe socioumane); - cei care resimt acut nevoia de a se dovedi superiori, de a-i controla pe alții sau de a fi admirați; - cei care au rezolvat o problemă similară cu cea a clienților, dar care au uitat ce i-a costat aceasta; - cei care sunt mai ales interesați în realizarea dreptății, justiției și moralei. Dintre calitățile evidente ale asistenților sociali, amintim următoarele : a) persoane care se maturizează - cei mai eficienți asistenți sociali sunt de obicei persoane care trăiesc, cresc, se dezvoltă, sunt angajate ele însele în rezolvarea de probleme și sunt gata să se angajeze în noi experiențe; b) creativitatea - asistenții sociali trebuie să fie nonconformiști și să aibă mai multe soluții la problemele vieții. Nonconformismul trebuie deosebit însă de contra-conformism (atitudini manifestate constant împotriva autorității sau a soluțiilor obișnuite); c) capacitatea de autoobservare - nu e doar autocunoaștere, ci și iubire de sine și de ceilalți, autorespect și respectul celorlalți, încredere în sine și în alții, acceptarea de sine și de ceilalți și, de asemenea, capacitatea de a gândi despre sine și de a observa propriile acțiuni (simțul umorului, dorința de a cunoaște, deschidere, curaj, autoprotecție, sinceritate etc.); d) dorința de a ajuta ! e) curajul - nu inconștiență, ci curajul de a face ceea ce știi că trebuie făcut. Curajul de a admite că vei avea eșecuri, că vei lucra în situații încărcate emoțional, că vei fi blamat și învinuit și că integritatea îți va fi poate amenințată; f) sensibilitatea - depinde de abilitatea de a observa mici mișcări de schimbare în ceilalți și de a trage imediat concluzii de aici, de a evita stereotipiile. • Bariere în procesul de comunicare Acestea pot apărea în toate fazele procesului de comunicare: incapacitatea de a verbaliza și de a folosi semne și simboluri (probleme de codificare); deficiențe de vorbire; deficiențe de auz; eșecul de a înțelege conceptele (cuvintele) mesajului (probleme de decodificare) și influența mediului (zgomote). Dar există și alte bariere, mai subtile, specifice procesului de comunicare între asistentul social și clientul său : 1) Anticiparea celuilalt este descrisă astfel de Cari Rogers : „Dar ce mă deranjează cel mai mult la mine este situația când nu pot să-l aud pe celălalt - pentru că sunt sigur dinainte ce are de gând să spună și nu ascult, doar după aceea îmi dau seama că am auzit numai ce eu am decis că el va spune". Anticiparea celuilalt are loc atunci când cineva permite unui stereotip să modeleze și să distorsioneze comunicarea. Noi ne formăm stereotipuri din experiența proprie sau a agenției (de exemplu, un caz în care soțul e alcoolic, a fost de șase ori în pușcărie, soția e adesea bolnavă și adesea acesta o bate, au șapte copii neglijați, uneori abuzați fizic, cu probleme de sănătate și școlare). Faptul că informațiile prealabile pot afecta percepția nu înseamnă că nu trebuie luate în considerare, dar trebuie combinate cu ascultarea atentă a clientului și încercarea de a evita anticiparea enunțului acestuia. 2) Presupunerea unui anumit înțeles se petrece adesea când asistentul social primește un mesaj ambiguu și nu îi verifică sensul împreună cu clientul, înțelegându-l în sensul presupus de el. Cuvintele însele pot fi ambigue; felul în care sunt folosite poate transmite idei și sentimente neclare; chiar comportamentul clientului poate fi inconsistent cu cuvintele folosite. 3) Stereotipurile asistenților sociali referitoare la clienți privește problema categorisirii și etichetării, discutată deja. Fenomenul apare atunci când clienții sunt asimilați anumitor grupuri: săraci, delincvenți, schizofrenici, țigani etc, nepermițând individualității lor să depășească stereotipul grupului. Stereotipia are o strânsă legătură cu cele două probleme descrise anterior. Stereotipurile apar foarte subtil: după ce au de-a face cu o seamă de clienți asemănători, asistenții sociali observă aspecte comune pe baza cărora încep să dezvolte un stereotip al acelui gen de clienți. 4) Neclarificarea scopului (obiectivului) interviului încă de la început poate duce la situația în care asistentul social și clientul să aibă obiective diferite, posibil chiar contradictorii. Astfel, fiecare participant la proces va interpreta propriile mesaje și pe cele ale partenerului în lumina obiectivului cunoscut de el. Dacă acest fenomen persistă, asistentul social și clientul se vor îndrepta în direcții diferite. 5) Grăbirea procesului de schimbare. Schimbarea este un termen obișnuit al profesiei. Problemele apar atunci când eforturile de schimbare se fac fără suficiente informații pentru evaluarea corectă a problemei. A forța schimbarea în etapa preliminară de strângere a informațiilor poate opri comunicarea și poate influența luarea deciziilor. De asemenea, schimbarea nu se produce de obicei fără încredere reciprocă, sentiment care cere timp pentru a se forma. 6) Neatenția este un alt motiv pentru care asistentul social nu reușește să comunice eficient cu clientul său. Asistentul social are responsabilitatea de a crea un cadru în care să ofere toată atenția clientului său, care se așteaptă la aceasta. Se întâmplă însă uneori ca o remarcă a clientului să te facă să te gândești la o problemă personală, caz în care trebuie să comunici aceasta clientului și să-l rogi să reia mesajul. 7) Și clienții pot crea bariere în procesul de comunicare, situație care poate fi văzută ca formă de rezistență din partea lor în fața intrării în procesul de rezolvare a problemelor (este de fapt o formă de apărare a clientului). Pot exista trei surse ale rezistenței: a) rezistența poate apărea o dată cu obișnuitul disconfort specific contactului cu o persoană străină sau cu o ambianță și o situație nefamiliare (este un lucru normal); b) rezistența poate apărea ca un răspuns la normele culturale sau subculturale privind participarea la acțiunile agenției respective sau la cererea de ajutor; c) unii clienți pot avea unele beneficii de la problemele lor, vrând să le mențină. Pentru a trece peste rezistența clienților, asistentul social trebuie să-i ajute să identifice și să depășească aceste obstacole în calea comunicării. El este responsabil de crearea unui climat favorabil comunicării, de stabilirea scopurilor și a obiectivului discuției și de canalizarea comunicării către acest obiectiv. Acesta poate avea patru niveluri: percepții, idei, emoții și comportamente : a) percepțiile : ceea ce clientul a văzut sau auzit; b) idei, gânduri: ceea ce clientul crede, semnificația pe ere o dă el la ceea ce a văzut sau auzit; c) emoții, sentimente: sentimentele generate de percepție sau de opinii, ce simte clientul față de ceea ce crede sau a văzut/auzit; d) comportamente: cum a reacționat sau cum intenționează să reacționeze clientul față de ceea ce a văzut și auzit. • Tehnici folosite în comunicare Este folositor să începem cu întrebări deschise : „Spune-mi câte ceva despre tine" sau „Ce-ai vrea să discutăm azi ? ". Astfel, procesul de intervenție poate fi privit ca o pâlnie care face trecerea de la probleme generale, abstracte, la întrebări concrete privind obiectivele stabilite pentru interviu. Iată ca exemplu o listă de întrebări de folosit atunci când clientul nostru, un copil, spune : „Nu mă înțeleg deloc cu părinții" : - Ce înțelegi prin aceasta ? - Nu înțeleg ce vrei să spui! - Ajută-mă să înțeleg ce vrei să spui! - Dă-mi un exemplu despre... - Aha! De exemplu ? Continuă ! înțeleg ! - Când ți-ai dat prima dată seama că... ? - Și cum te simți în această situație? - Care sunt lucrurile asupra cărora nu vă înțelegeți ? - Care sunt problemele pe care un copil ca tine le poate avea ? - Cum sunt părinții tăi ? - Pari cam supărat din cauza asta! - Pari îngrijorat (sau nefericit). - Spui că nu te înțelegi cu părinții. în ce constau neînțelegerile? (Păstrează momente de tăcere, dar nu prea mult!) - Ai putea să-mi spui de ce au apărut aceste neînțelegeri ? (Evită întrebările la care se poate răspunde doar cu DA sau NU!) (Folosește cât mai rar întrebarea „DE CE ? " care provoacă reacții de apărare.) - Poate că te ajută să vorbim puțin despre asta! - Față de tine cum se comportă părinții tăi ? - Dacă părinții tăi ar fi aici, ce ar spune ei despre această problemă? Când pui întrebări, fii conștient că unele implică sugestii sau judecăți. De exemplu, dacă întrebi: „Petre, i-ai spus deja mamei tale?", deși intenționezi doar să obții o informație, el poate să creadă că e o sugestie și că ar fi trebuit să-i spună mamei, altfel va fi criticat și vei fi dezamăgit de el. Atenție și la tonul vocii, care poate influența înțelesul! (Trebuie păstrat un ton neutru.) Un rol important îl joacă feedback-ul, reflectarea către client a modului în care asistentul social a înțeles mesajul transmis de acesta („înțeleg că ai făcut aceasta! ", „Am înțeles că mi-ai spus..." ; „Dacă înțeleg bine, ai spus..."). Este o tehnică foarte folositoare și necesară pentru clarificarea înțelesului informațiilor și evitarea interpretărilor greșite, de asemenea, clientul este încurajat astfel să continue. 3.3.3. Punerea în practică a rolurilor Pentru a îndeplini un plan este nevoie de deprinderile discutate până acum: a) folosirea comunicării; b) dezvoltarea și folosirea unei relații; c) folosirea propriei persoane. Acum, spre deosebire de fazele anterioare (stabilirea unui obiectiv, strângerea de date etc), asistentul social și clientul sunt implicați în acțiunea de îndeplinire a obiectivului prin metodele stabilite conform planului elaborat în comun. Tehnicile folosite diferă (de exemplu, acționând ca avocat al clientului, asistentul social e implicat în negociere și conflict, ceea ce necesită o bună autocunoaștere, autodisciplină și folosirea anumitor tipuri de comunicare). Regulile de urmat în această etapă sunt următoarele: a) orice acțiune trebuie să fie cât mai simplă și mai economică posibil. Acțiunile trebuie să urmărească părțile cele mai importante ale planului; b) acțiunile trebuie să se adreseze sentimentelor, ideilor și comportamentelor indivizilor, aflate într-o strânsă relație, în așa fel încât modificarea uneia atrage modificarea celorlalte. De aceea, acțiunea concertată este importantă pentru rezolvarea problemei (de exemplu, mama unui copil cu retard poate să se simtă vinovată, rușinată sau neajutorată, dar poate și trebuie să acționeze cunoștințele medicale privitoare la acea boală, sperând ca acțiunile sale să se îmbunătățească); c) e important să știm în ce zonă trebuie să se desfășoare intervenția pentru schimbare: - la nivelul individului, prin schimbare de la om la om; - la nivelul relațiilor dintre membrii unei familii sau unui grup; - la nivelul acțiunii unui client pentru a schimba un sistem exterior; - la nivelul schimbării relațiilor dintre un individ și sistemul exterior; d) în activitatea cu sistemele umane trebuie avuți în vedere doi factori: - climatul pe care îl oferă asistentul social pentru desfășurarea activității; - felul în care se desfășoară această activitate. Pentru aceasta unele metode sunt preferate pe parcursul acestei etape : 1) încurajarea se folosește întrucât de obicei, clienții se bucură prea puțin de aprobare, acceptare și sprijin. Tehnicile folosite sunt: ascultarea, reflectarea mesajului recepționat; oferirea prilejului de a se descărca ; oferirea de susținere și încredere în acțiunea clientului. Climatul folosit se bazează pe libertate, autonomia clientului de ași urma căile propuse, acceptarea și încrederea în posibilitățile clientului. Asistentul social transmite respect pentru acțiunile clientului său. 2) Creșterea conștientizării propriilor acțiuni este o metodă folosită cu clienții care trebuie să înțeleagă în ce constă rolul lor în cadrul problemei. Se folosesc următoarele tehnici: a) Parafrazarea Asistentul social retransmite același mesaj, cu mai puține cuvinte, pentru a dovedi că înțelege clar și pentru a-l face pe client să-și audă propriile afirmații. In acest scop e nevoie să asculți atent, să reții ceea ce s-a spus (părțile esențiale), simplificând și sintetizând conținutul, sentimentele, ideile, comportamentele și înțelesul lor, să încerci apoi să obții aprobarea clientului. b) Clarificarea și reflectarea Merg mai departe decât parafrazarea, care reia doar expresiile clientului. Ele fac conexiuni între sentimente și acțiuni sau idei pe care clientul nu le-a legat sau nu pare să le considere ca având legătură între ele. Reflectarea are conotația de a încerca să înțelegi lumea clientului. Clarificarea rezumă problema esențială și aduce ideile vagi într-o expresie concentrată. Identifică temele care revin în comportamentul clientului, încercând să ofere concluzii. în procesul clarificării, asistenții sociali încearcă să ghicească sensul acțiunilor clientului. Asistentul social poate, de asemenea, să pună întrebări de clarificare, repetare sau exemplificare, dacă i se pare că astfel clientul va înțelege mai clar situația. c) Verificarea impresiilor și concentrarea Verificarea impresiilor este o cale de a ajuta clientul să înțeleagă ceea ce tocmai a spus. Asistentul social parafrazează ceea ce crede că s-a spus și cere confirmarea sau clarificarea ulterioară. Concentrarea ajută la sublinierea unui sentiment, a unei idei dintr-o mare de cuvinte și reduce confuzia și neclaritatea. Astfel, apar idei, sentimente, feluri de a gândi și acționa care pot fi ascunse în discuție. Concentrarea e folosită atunci când sentimentele asistenților sociali cer aceasta ! (când aceștia o simt necesară). d) Rezumarea și interpretarea Rezumarea poate fi folosită în multe scopuri, dar în acest caz servește ca o verificare a înțelesului de către asistentul social și ca o încurajare pentru client de a explora complet problema. Interpretarea este procesul activ de explicare a sensului evenimentelor, astfel încât clientul să le vadă într-o lumină nouă. Interpretarea se poate face din trei perspective : din punctul de vedere al clientului, din punctul de vedere al asistentului social sau din punctul de vedere al altcuiva (persoană sau instituție). Această ultimă perspectivă e folosită în rolul de broker, mediator sau avocat în două sensuri: prezentarea către alții a punctului de vedere al clientului sau prezentarea către client a punctului de vedere al altora. Astfel, asistentul social poate prezenta puncte de vedere alternative, reconsiderând înțelesul faptelor (de exemplu, pesimist/optimist sau paharul pe jumătate gol/plin). Interpretarea asistentului social introduce înțelegerea sa asupra sensului faptelor. Trebuie respectate unele reguli: - folosiți cuvinte simple și legate de mesajul transmis de client; - oferiți contribuțiile proprii ca pe o tentativă; - cereți întotdeauna părerea clientului. Dacă el nu e de acord cu părerea dumneavoastră, nu o considerați corectă, dar nici nu renunțați total la ea. Spuneți: „Cred că ar fi mai bine să ne mai gândim puțin...". e) Informarea Implică oferirea de informații, sugestii, sfaturi. Dacă uneori clientul spune că știe aceste lucruri, putem să ne cerem scuze. Dar, de obicei, clientul nu știe! De regulă, informarea e folosită în patru situații: - pentru a realiza o înțelegere clară a situației; - pentru a informa clientul despre cum înțelege lucrurile asistentul social; - pentru a sugera acțiuni pe care clientul le poate încerca; - pentru a comunica noi cunoștințe despre situație. f) Acțiunea Clienții pot fi încurajați să încerce noi moduri de a se comporta cu alții sau de a considera relațiile cu ceilalți, urmate de evaluarea acestei noi acțiuni. Astfel, clienții înțeleg funcționarea interacțiunilor sociale și învață noi moduri de interacțiune. g) Confruntarea Este probabil tehnica cel mai greu de aplicat corect. Asistentul social identifică unele căi de acțiune ascunse sau care nu par evidente clientului (ceva la care el nu s-a gândit sau un lucru considerat inacceptabil până atunci). Acțiunea trebuie folosită ca mod de implicare și tratament, dar nu ca pedeapsă. E ușor de spus că un client trebuie să fie confruntat cu realitatea faptelor sale sau că trebuie „scuturat" pentru că nu vrea să muncească cinstit etc. - aceste afirmații pot ascunde supărarea sau frustrarea asistentului social, dorința acestuia de a-l pedepsi pe client, chiar dorința ascunsă a lucrătorului de a fi autoritar și atotștiutor. Pentru a fi folosită eficient, confruntarea trebuie să se bazeze pe o înțelegere profundă a implicațiilor pentru client ale acestui proces. Asistentul social trebuie să se gândească întotdeauna la modul în care îl poate ajuta pe client să realizeze schimbarea dorită. Dacă e folosită inadecvat, cu un client vulnerabil, poate să ducă fie la acceptarea fără rezistență a punctului de vedere al asistentului social, fie la plecarea mânioasă a clientului. 3) Creșterea conștientizării clienților asupra comportării celorlalți în cadrul acestei metode, asistentul social poate folosi tehnicile descrise anterior, dar va fi mult mai activ în a informa clientul despre perspectivele și punctele de vedere ale altora. El va oferi mai multe cunoștințe despre comportamentele așteptate ale celorlalți (de exemplu, părinți care nu înțeleg comportamentul copiilor, autorități care nu înțeleg comportarea celor ce provin din culturi diferite etc). Uneori însă, aceasta înseamnă schimbarea unui mod considerat firesc de a vedea lucrurile și poate atrage rezistență din partea clienților. Atunci, clientul trebuie lăsat să-și descarce sentimentele și să-și exprime opiniile despre comportarea altora. Apoi trebuie invitat să se gândească la moduri de comportare pentru a îmbunătăți relațiile dificile cu ceilalți sau trebuie să fie sprijinit să aibă o discuție constructivă cu celălalt (persoană sau instituție). 4) Socializarea pentru asumarea efectivă a rolurilor în acest tip de situație, asistentul social trebuie să aibă deosebită grijă cum pătrunde în universul clientului. El trebuie să demonstreze respect și grijă pentru client, dar trebuie să aibă și o poziție fermă în multe dintre astfel de situații. El trebuie să joace un rol autoritar, dar pentru binele clientului său (e un lucru pe care trebuie să-l simtă, altfel clientul sesizează minciuna !). De obicei, asistenții sociali nu cer să fie admirați sau apreciați de clienți, ci în astfel de situații acționează în folosul clienților (fiind totodată și agenți ai comunității). Asistenții sociali au contacte frecvente cu clienții (nimeni nu se poate socializa prin întâlniri lunare!). Ei trebuie să fie curajoși, să nu se aștepte la recunoștință și să nu le fie frică de dependența clienților (dacă ei doresc aceasta). în cadrul acestei metode se folosesc tehnicile: a) oferirea activă de resurse - e o activitate importantă în rezolvarea unor probleme critice ale clientului. Asistentul social încearcă de obicei să procure lucrurile necesare (nu e broker sau mediator). încercând să ajute clientul să se descurce cu cerințele rolului cu care nu e obișnuit, asistentul social va folosi sfaturile și încurajarea; trebuie să-l facă să înțeleagă poziția celorlalți; b) intervenția directă - asistentul social intervine în viața clientului și acționează pentru client în relație cu sistemele înconjurătoare. De obicei, asistentul social are cerințe minimale față de client. Totuși, scopul e să-l faci pe client să îndeplinească mai bine rolul, de aceea folosești predarea-învățarea-modelarea, arătându-i cum se procedează; c) acțiunea - o cale foarte eficientă este să-l implici pe client în planificarea unei acțiuni pentru a atinge un scop dorit și să-i oferi responsabilitatea realizării ei. Atenție la posibilitățile reduse de planificare și acțiune ale clienților ! Eșecurile pot descuraja! Totuși, atragerea lor către sarcini accesibile poate ajuta la creșterea stimei față de propria persoană și la dezvoltarea competențelor. 5) Când ai de-a face cu schimbarea sau pierderea rolului Uneori, clientul a acționat satisfăcător într-un anumit rol, dar acum rolul s-a schimbat (de exemplu, din mamă de adolescentă a devenit mamă de femeie căsătorită) sau s-a pierdut de tot (rolul de soție prin moartea soțului sau de muncitor prin pensionare). Tehnicile descrise anterior pot fi folosite și în acest caz, cu accent pe descărcarea psihică a clientului, educare, informare despre resursele și problemele noului rol, încurajare, ascultare și transmitere de acceptare (înțelegere). 6) Sprijinirea în îndeplinirea rolului Pentru mulți oameni, apelul la asistentul social are ca scop să găsească ceva concret care să-i ajute în îndeplinirea, considerată de ei adecvată, a unui rol dorit. Mulți dintre ei nu au nevoie decât de informații privind aceste resurse, cum să le găsească, cum să le folosească. Atunci, acțiunea asistentului social este de a oferi aceste informații; el poate să acționeze ca broker, trebuind să cunoască temeinic resursele comunității. Pentru alți clienți însă, e nevoie de mai mult: încurajare, sprijin, înțelegerea propriului comportament și a celorlalți (mai ales când e cazul unei tranziții de roluri). 7) Folosirea ca resurse a rețelelor de sprijin Există cinci funcții distincte ale rețelelor sociale de sprijin care trebuie luate în considerare: a) rețelele sociale oferă o identitate pentru membrii lor și satisfac nevoile religioase, sociale și financiare; b) rețelele includ de obicei familia extinsă ca parte importantă și pot folosi relații de rudenie; c) există o ierarhie prezentă în fiecare rețea, pe care asistentul social e important să o cunoască și să o respecte; d) comunicarea informală rapidă este o caracteristică a rețelelor sociale și asistentul social trebuie să înțeleagă, să respecte și să folosească aceasta în favoarea clientului; e) rețeaua are o semnificație subconștientă pentru membrii săi. Are limite și moduri de acces definite (asistentul social trebuie să știe cum poate fi accesibilă rețeaua și cum să se facă acceptat și ajutat în interiorul ei). Pentru fiecare rol se potrivesc anumite metode și tehnici: a) pentru rolul de facilitator, trebuie căutate resursele interioare ale clientului și folosite tehnicile de încurajare, conștientizare de sine și conștientizare a celorlalți; b) pentru rolurile de broker, mediator sau profesor se vor folosi tehnicile de conștientizare de sine, de conștientizare a celorlalți. De asemenea, sprijinirea îndeplinirii rolului și schimbarea (tranziția) de roluri, ca și folosirea rețelelor de sprijin social sunt esențiale pentru aceste roluri; c) rolul de avocat și încercarea de a-l socializa pe client în anumite așteptări de rol îl fac pe asistentul social să acționeze ca avocat fie al clientului, fie al societății, în acest rol pot fi folosite sugestiile privind formarea relației, folosirea autorității și intervenția activă. 3.3.4. încheierea relației cu clientul în practica asistenței sociale De obicei, se admite ideea că modul în care se încheie relația cu asistentul social determină câștigul cu care rămâne clientul. în cazul clienților involuntari, în mod paradoxal, asistenții sociali își dau toată silința să devină indispensabili și, atunci când clienții au cea mai mare nevoie de ei, se petrec de obicei transferul sau încheierea și asistenții sociali nu mai sunt disponibili. Există mai multe forme de încheiere a relației cu clientul, care au însă câteva caracteristici comune: a) un anumit mod de identificare a problemei a adus clientul și asistentul social să lucreze împreună pentru o scurtă perioadă de timp; b) clientul este trimis acum către o nouă etapă, o nouă experiență sau o altă sursă de sprijin și îl părăsește pe asistentul social (sau asistentul social îl părăsește pe el); c) este mai mult decât a-ți lua rămas-bun și a ura noroc în viață. 1) Referirea E un proces care survine de fiecare dată când un client ne cere implicarea într-o situație care este în afara serviciilor definite de agenție sau când asistentul social judecă problema ca depășindu-i competența. Mai simplu spus, a referi înseamnă a-i sugerarea persoanei care a venit pentru ajutor să îl caute în altă parte. Este tentant să îți declini responsabilitatea după ce ai referit cazul (probabil aceasta se întâmplă într-un sistem birocratic). Dar răspunderea continuă pentru asistentul social, care trebuie să se asigure că persoana solicitantă a primit ajutorul adecvat. Primul pas pentru o bună referire este să înțelegi ce înseamnă pentru o persoană să ceară ajutor pentru sine sau pentru alții. Să presupunem că v-ați pierdut într-un oraș necunoscut, dar încercați să vă orientați singur mai degrabă decât să opriți mașina și să cereți informații. Ce se întâmplă totuși dacă opriți, dar persoana vă dă informații vagi și prea complicate (și când întrebați: „Cât mai avem ? ", vă răspunde : „Destul") ? Ce simțiți ? Nu cumva vă decideți să încercați mai bine pe cont propriu ? Probabil că vă pare rău că ați pierdut timpul și tot nelămurit sunteți. Acest exemplu are legătură cu referirea. Mai întâi trebuie să recunoașteți că solicitarea ajutorului nu este un proces simplu. Apoi trebuie să înțelegeți că perioada când decizi să ceri sfatul cuiva și încerci o rezolvare este o perioadă mai vulnerabilă (a luat ceva timp și efort pentru a ajunge la această hotărâre). Și, dacă nu survine un element pozitiv, atunci se poate instala sentimentul de disperare. Mulți oameni așteaptă mult până să ceară ajutor și încearcă să-și rezolve singuri problema până când realizează că e peste puterile lor. De asemenea, clienții sunt de obicei dezorganizați, nepricepuți și nu mai au forța să urmeze indicațiile complicate sau puterea să-și spună încă o dată povestea. Serviciile sociale sunt suficient de complexe și, de aceea, asistenții sociali nu trebuie să fie surprinși dacă oamenii nu nimeresc de prima dată și nu știu unde să se ducă. Dacă asistentul social nu poate oferi ajutor adecvat, ar trebui să urmeze măcar un obiectiv general, și anume să îi mențină pe clienți cel puțin tot atât de pregătiți să rezolve problema pe cât erau în momentul când i s-au adresat. 2) Transferul Transferul este procesul prin care clientul este referit unui alt asistent social, de obicei în aceeași agenție, după ce asistentul social a lucrat inițial cu clientul la rezolvarea problemei. Deși uneori transferul se produce pentru că asistentul social nu poate lucra cu problema sau cu clientul, acest fenomen apare de regulă atunci când asistentul social părăsește agenția. în transfer sunt implicate următoarele elemente : prezentul asistent social, clientul și noul asistent social. Atunci când clienții află că asistentul social nu mai poate continua procesul început, se pot simți părăsiți, pot crede că acesta încearcă să încalce contractul sau este iresponsabil, arătându-și nepăsarea față de ei. Depinde de tipul de client, de problemă și de relația stabilită. Pentru clienții care au probleme datorate unor despărțiri dureroase, plecarea asistentului social poate evoca durerea acumulată în celelalte separări. Asistenții sociali pot avea probleme cu propriile sentimente: ei pot simți că într-adevăr își trădează clienții și încalcă contractul. Pot crede că nici un alt asistent social nu îi poate înlocui eficient și pot transmite acest sentiment clientului, care devine astfel și mai nesigur. Transferul poate pune, de asemenea, probleme noului asistent social. Ca o tentativă de apărare sau în încercarea de a-și dovedi competențele greu încercate acum, el poate ataca noi probleme pentru care clienții nu sunt pregătiți. Aceștia pot fi supărați sau răniți din cauza transferului, se pot simți încă loiali primului asistent social, și de aceea au nevoie de timp pentru a se hotărî să continue. Probabil că mulți își vor pierde încrederea în asistentul social și se vor teme să stabilească o nouă relație cu altă persoană care poate să plece la rândul ei. Noul asistent social trebuie să recunoască toate aceste lucruri și mai ales dreptul clienților de a avea sentimentele lor și trebuie să-și ofere timpul necesar pentru a le rezolva. Clienților trebuie să li se spună cât mai curând despre transfer și să fie implicați în planificarea lui. Sentimentele lor în această privință trebuie discutate (uneori, se poate recurge la un joc de rol privind începutul cu noul asistent social). Clienții au nevoie de ocazii pentru a se întâlni cu noul asistent social. Prima dată el poate veni pentru câteva minute pentru a fi prezentat. După ce pleacă, vechiul asistent social poate să discute cu clientul despre sentimentele și gândurile lui. A doua oară, noul asistent social poate să participe ca observator. Vechiul asistent social rămâne „la conducere". La a treia întâlnire, cei doi asistenți sociali acționează ca o echipă, noul asistent social preluând treptat rolul principal. Poate exista și o a patra întâlnire în care noul asistent social să se afle „la conducere", dar trebuie să existe un interval, la sfârșitul ședinței, când clientul și vechiul asistent social rămân singuri, își iau rămas-bun, evaluând activitatea comună și așteptările clientului față de noul asistent social și activitatea viitoare. Dacă transferul s-a făcut din cauza clientului, situația este diferită, pentru că acum clientul îl părăsește pe asistentul social (trebuie analizate sentimentele și comportamentele asistentului social). 3) încheierea Intervenția în asistența socială este întotdeauna legată de timp. De aceea, din timp în timp, trebuie evaluată problema continuării relației client - asistent social. Astfel, hotărârea poate sublinia că s-a realizat un progres în direcția atingerii obiectivelor, dar există posibilitatea unor dezvoltări ulterioare - în acest caz, relația trebuie continuată. O altă hotărâre poate viza faptul că s-a realizat prea puțin sau chiar nimic în direcția atingerii obiectivelor și nu există alte posibilități - în acest caz, relația trebuie întreruptă. Și, în fine, se poate constata că progresul realizat în atingerea obiectivelor a fost suficient și relația poate fi încheiată. Fără îndoială că, încă de la început, asistenții sociali au anticipat încheierea stabilind o durată aproximativă. întotdeauna când încheierea este prevăzută, o revedere și o evaluare a ceea ce a fost sau nu realizat și a beneficiilor obținute sunt imperios necesare. De obicei, încheierea poate fi făcută din inițiativa asistentului social; dar și clientul poate să nu mai vină regulat la ședințe sau să relateze despre inițiative personale pentru realizarea obiectivelor. Oricum, încheierea trebuie discutată înainte de producerea ei pentru a le lăsa suficient timp de adaptare celor două părți implicate. Sarcinile încheierii sunt: a) rezolvarea conflictului (pentru client, dar și pentru asistentul social) între recunoașterea progresului și părăsirea unei relații productive; b) rezolvarea temerilor legate de pierderea unei relații și a sprijinului unei persoane competente; c) examinarea experienței avute și recunoașterea progresului făcut; d) discutarea felului cum această experiență poate fi folosită în alte probleme care apar; e) examinarea factorilor care determină menținerea câștigurilor. încheierea unei relații are o mare importanță și presupune o mare investiție de emoții și sentimente de pierdere sau tristețe. Acestea pot determina reacții caracteristice : a) negarea încheierii (clienții refuză să o accepte și se comportă ca și cum nu se va întâmpla); b) revenirea la comportarea inițială sau reintroducerea unor probleme care au fost rezolvate cu mult înainte ; c) comportamente explozive, când clientul își înfruntă asistentul social; d) plecarea precipitată a clientului (pentru a fi el primul care pleacă). Pentru asistentul social, încheierea amestecă sentimentele pentru clienți cu sentimentele profesionale (mulțumire pentru progresul făcut, dar și pierdere și tristețe). Uneori se poate simți vinovat că nu a făcut mai mult și îngrijorat pentru evoluția ulterioară a clientului. în final, asistentul social arată clar că ușa lui și a agenției va rămâne deschisă, că el va fi disponibil pentru orice problemă ulterioară care este de competența agenției și, dacă nu, îi va oferi sprijinul pentru găsirea agenției potrivite. Adesea, este bine să marchezi ultimul contact cu un simbol: cu o familie sau un grup se poate organiza o petrecere, unui client i se poate înmâna o scrisoare atestând realizarea obiectivelor. 3.3.5. Evaluarea Deseori, se folosesc termenii „sumativă" și „formativă" cu referire la două tipuri de evaluare. Cea sumativă se referă la studierea urmărilor programului sau a eficienței; evaluările formative se referă la studierea procesului în desfășurarea lui. Ambele tipuri de evaluare se petrec la două niveluri. La nivelul programului, asistenții sociali sunt chemați să determine impactul și natura programelor (de exemplu, protecția copilului, consiliere familială, dezvoltare comunitară etc). Acest pas se mai numește cercetarea evaluativă a programului. Dar evaluarea se poate produce și la nivelul relației asistent social - client (de exemplu, se pot cerceta natura intervenției individuale, rezultatele preconizate și dacă intervenția a dus la atingerea lor). Ca parte a serviciului oferit clientului, fiecare asistent social trebuie să fie un cercetător al intervenției și impactului ei. Fiecare asistent social trebuie să cerceteze dacă activitățile desfășurate duc la realizarea scopurilor convenite (astfel ne testăm competența și contribuim la dezvoltarea profesiei). 1) Echilibrarea evaluărilor sumativă și formativă Să știi prin evaluarea formativă cum sunt îndeplinite obiectivele este foarte important, dar trebuie să știi și dacă ele sunt sau nu îndeplinite sau de ce nu sunt realizate pe parcursul intervenției. De exemplu, dacă un asistent social constată o reducere a abuzului asupra unui copil printr-un program de educare a părinților acestuia este un lucru pozitiv, dar de prea puțină importanță dacă nu se cunoaște natura programului care astfel să poată fi aplicat și în viitor. Din păcate, programele asistenților sociali sunt puțin conceptualizate, de aceea măsurarea e precară în cazul în care nu se face efortul de evaluare formativă și de conceptualizare a intervenției folosite. înainte de a face evaluarea sumativă (evaluarea întregii intervenții), trebuie să putem răspunde la unele întrebări: a) ce urmărim să realizăm ? Care sunt obiectivele asumate prin contractul stabilit între asistentul social și client? (claritatea obiectivelor este esențială pentru orice evaluare); b) care este populația pentru care aceste obiective sunt realizate ? Poate fi vorba despre un individ, un grup de clienți, o comunitate sau chiar o populație mai largă; c) care sunt părțile componente ale programului de intervenție (sau ale planului), necesare pentru realizarea obiectivelor pentru populația stabilită ? Trebuie specificate toate componentele programului sau ale intervenției, care apar în efortul de a realiza obiectivele ; d) cum se potrivesc aceste părți componente ? Care precedă și care urmează ? Care sunt simultane ? Cum se organizează ele pentru realizarea scopurilor propuse ? Acum poate fi construită o schemă pentru a ilustra legăturile dintre diferitele strategii ale intervenției; e) care sunt motivele care te fac să crezi că, dacă strategiile intervenției sunt realizate, obiectivele vor fi îndeplinite? Aici asistentul social este pe teren teoretic: el are unele ipoteze pentru realizarea obiectivelor, evaluarea se leagă de testarea acestor ipoteze și, astfel, de dezvoltarea bazelor teoretice ale profesiunii. 2) Continua evaluare a clientului Evaluarea clientului și a asistentului social este un proces continuu în încercarea lor de a produce schimbarea. Evaluarea poate indica necesitatea de a redefini problema (sau de a defini o problemă complet nouă), de a restabili obiectivele (sau de a dezvolta noi obiective) ori de a schimba planul de intervenție. Toate acestea nu modifică însă răspunderea asistentului social de a negocia orice modificare cu clientul și de a realiza orice activitate de intervenție pe baza unui contract (contractul nu poate fi schimbat unilateral). Obiectivele clar stabilite fac posibilă evaluarea corectă. De asemenea, un plan de intervenție cu specificații clare este necesar pentru a stabili dacă activitatea asistentului social cu clientul este potrivită pentru realizarea obiectivelor. Specificarea unor obiective măsurabile, concrete, este una dintre cele mai dificile sarcini ale practicianului în asistență socială. Obiectivele trebuie să fie însoțite de termene care trebuie respectate. Obiectivul poate să nu fie atins în întregime la termenul stabilit; de aceea este necesar să se specifice nivelul așteptat de atingere a respectivului obiectiv (de asemenea, trebuie stabilite urmările cele mai probabile, precum și cele mai puțin probabile până la termenul stabilit). De asemenea, trebuie stabilit nivelul preconizat de succes al activității pentru atingerea obiectivului. Toate acestea trebuie notate suficient de obiectiv pentru a putea fi bine măsurate la termenul stabilit (de câte ori este posibil, cuantificarea este de dorit). Rezumat Modelul de rezolvare a problemelor A. Faza de contact I. Identificarea și definirea problemei 1. Problema așa cum o vede clientul. 2. Problema așa cum este ea definită de sistemele semnificative cu care clientul interacționează (familia, școala, comunitatea etc). 3. Problema așa cum o percepe asistentul social. 4. Problema pentru intervenție (locul de unde începe activitatea comună). II. Identificarea scopului 1. Cum vede (sau dorește) clientul să fie rezolvată problema ? a) scopuri pe termen scurt; b) scopuri pe termen lung. 2. Ce crede sistemul client că e necesar pentru a soluționa problema? 3. Ce caută/așteaptă sistemul client de la agenție ca mijloc de a soluționa problema ? 4. Care sunt scopurile asistentului social pentru această problemă? 5. Ce crede asistentul social că poate sau trebuie să ofere clientului pentru a realiza aceste scopuri ? III. Contractul preliminar 1. Clarificarea realității și limitelor serviciilor posibil de oferit. 2. Dezvăluirea naturii viitoarei activități comune. 3. Necesitatea determinării contractului pentru a continua explorarea sau evaluarea, astfel încât clientului să-i fie confirmate drepturile, așteptările și autonomia, iar asistentului social, dreptul de a interveni. IV. Explorarea și investigarea 1. Motivația: a) disconfort; b) speranță. 2. Posibilitatea. 3. Capacitatea sistemului client. B. Faza de contract V. Evaluarea și determinarea (stabilirea) 1. Dacă și cum problema identificată e legată de nevoile sistemului client. 2. Analiza situației pentru a identifica factorii ei esențiali. 3. Considerarea factorilor semnificativi care contribuie la menținerea nevoii, lipsei sau dificultății. 4. Identificarea factorilor care par cei mai critici, definirea interrelațiilor acestora și selectarea celor asupra cărora se poate acționa. 5. Identificarea resurselor disponibile, a punctelor forte și a motivațiilor. 6. Selecția și folosirea generalizărilor, principiilor și conceptelor potrivite din teoria asistenței sociale. 7. Fapte organizate conform ideilor teoretice (din teoria asistenței sociale și din experiență) - judecata personală. VI. Formularea unui plan de acțiune - un ghid al intervenției 1. Considerarea și stabilirea unui scop realizabil. 2. Luarea în considerare a alternativelor (urmări). 3. Determinarea modalității potrivite de a oferi servicii. 4. Concentrarea eforturilor de schimbare. 5. Rolul asistentului social. 6. Considerarea forțelor din interiorul și exteriorul sistemului client care pot zădărnici sau împiedica planul. 7. Considerarea cunoștințelor și deprinderilor asistentului social și a timpului necesar pentru aplicarea planului. VII. Prognoza - câtă încredere are asistentul social în succesul planului. C. Faza de acțiune VIII. Ducerea la îndeplinire a planului - stabilirea sarcinilor, resurselor și serviciilor care să fie utilizate ; metodele prin care ele vor fi folosite ; ce e'de făcut și când. IX. încheierea 1. Evaluarea cu sistemul client a realizării sarcinilor și a semnificațiilor procesului. 2. Atitudinea față de încheierea relației. 3. Menținerea câștigurilor obținute. X. Evaluarea 1. Procesul continuu. 2. A fost atins scopul ? 3. Au fost potrivite metodele folosite? Cum să consiliezi Să consiliezi pe cineva cu probleme personale nu este nici magie, nici mistică. Deși antrenamentul și experiența în consiliere sunt benefice, oricine are puterea de a ajuta pe altcineva, ascultând și discutând despre dificultăți. Consilierea cu rezultate satisfăcătoare poate fi făcută de un prieten, de un vecin, de frizer, de croitor, de barman, ca și de asistentul social, psihiatru, psiholog, preot. Asta nu înseamnă că toți vor consilia cu succes. Profesioniștii, datorită experienței lor, au o mai mare probabilitate de a avea succes. Dar competența și preocuparea, mai mult decât gradațiile și certificatele, sunt chei ale realizărilor. A. Consilierea din perspectiva consilierului în general, există trei faze ale consilierii: 1. Constituirea unei relații. 2. Explorarea aprofundată a problemelor. 3. Explorarea soluțiilor alternative. Consilierea bună procedează treptat de la o fază la alta, cu treceri între cele trei stadii. De exemplu, în multe cazuri, în timp ce sunt explorate problemele, relațiile între consilier și consiliat continuă să se dezvolte. La sfârșitul seriilor de interviuri de consiliere apare adesea a patra fază: 4. Evaluarea. De multe ori, înainte de primul interviu, un consilier nu are cunoștință de problemele clientului. Problema este : „Care trebuie să fie obiectivele consilierului la primul interviu?". într-un astfel de interviu, consilierul trebuie să încerce să creeze o relație și să înceapă să exploreze problemele clientului. A treia etapă -examinarea soluțiilor alternative - poate să fie sau nu atinsă în primul interviu. Orice interviu are scopul și obiectivele sale; consilierul trebuie să fie atent tot timpul și să se concentreze asupra lor. De multe ori, prima problemă pe care o prezintă clientul poate să nu fie cea care î! îngrijorează cel mai mult. Clienții prezintă câteodată probleme pe care ei le cred acceptabile din punct de vedere social ca să vadă cât de obiectiv și înțelegător este consilierul. B. Consilierea din perspectiva clientului Pentru ca procesul să fie util, clientul trebuie să ajungă la o serie progresivă de . afirmații conștiente (gânduri și convingeri) în următoarele etape : - etapa I: conștientizarea problemei („Am o problemă"); - etapa a Ii-a: relația cu consilierul („Cred că acest consilier mă va ajuta"); - etapa a IlI-a: motivația („Cred că pot să-mi îmbunătățesc situația"); - etapa a IV-a: conceptualizarea problemei („Problema mea nu e neobișnuită, are însă componente specifice"); - etapa a V-a: explorarea strategiilor alternative („Văd că sunt multiple căi de acțiune pentru îmbunătățirea situației mele"); - etapa a Vi-a: selecționarea strategiei („Cred că această metodă o să mă ajute și doresc să o încerc"); - etapa a Vil-a, implementarea („Această metodă mă ajută"); - etapa a VUI-a, evaluarea („Deși această metodă îmi răpește mult timp și efort, merită"). Avantajul conceptualizării în procesul de consiliere constă în aceea că reprezintă o cale de a crește eficiența consilierii. Etapa I - Conștientizarea problemei în această etapă, clientul trebuie să își spună: „Am o problemă, trebuie să fac ceva în legătură cu situația mea". Dacă oamenii cu probleme refuză să recunoască faptul că au probleme, ei nu vor fi motivați pentru a face eforturi să se schimbe. în unele ramuri ale consilierii, de exemplu în activitatea cu alcoolicii, e uneori dificil să-i faci pe oameni să recunoască faptul că au o problemă. Pentru persoanele care neagă existența problemei, schimbări constructive nu pot să apară, decât dacă asistentul social găsește o cale să le convingă că problema există (de obicei, asistentul social explorează de ce clientul neagă existența problemei și adună dovezi care documentează despre existența ei). Uneori, o persoană care recunoaște existența problemei poate prefera să încerce să o rezolve singură, fără să primească ajutor de la alții. O persoană cu o problemă este deținătorul problemei și de aceea are dreptul să decidă cum să o rezolve. Dacă ea decide să și-o rezolve singură, consilierul trebuie să-i respecte decizia, dar să indice că este disponibil pe mai departe, asigurând-o astfel: „Dacă vreodată te hotărăști să mai vorbești despre aceasta, ușa mea va fi întotdeauna deschisă". Etapa a Ii-a - Relația cu consilierul Această etapă depășește prima etapă, ca și celelalte etape ale procesului consilierii. Pentru ca această consiliere să fie eficientă, clientul trebuie să ajungă la punctul unde gândirea lui va funcționa astfel: „Cred că acest consilier mă va ajuta". Dacă însă clientul gândește astfel: „Acest consilier nu mă poate ajuta, eu n-am nevoie de psihanalist. N-am încredere în el", procesul va eșua. în timpul procesului consilierii, și mai ales la întâlnirile inițiale, consilierul trebuie să fie atent la tipul de relație care se creează între el și client. Iată câteva recomandări pentru crearea unei relații constructive: 1. Consilierul trebuie să caute să stabilească o atmosferă confortabilă, neamenințătoare, în care clientul să se simtă în siguranță, pentru a-și comunica în totalitate problemele, simțindu-se acceptat ca persoană. 2. în contactele inițiale cu clientul, consilierul trebuie să se „vândă" pe sine (să se prezinte) nu ca o persoană arogantă, ci ca o persoană înțelegătoare și în cunoștință de cauză, care poate să-i ajute pe cei ce doresc să încerce aceasta. 3. Fiți calm, nu vă exteriorizați surpriza sau amuzamentul atunci când clientul își dezvăluie problemele. Să rămâi calm nu este întotdeauna ușor ! 4. Evitați să fiți moralizator, să judecați. Arătați respect pentru valorile clientului și nu încercați să le impuneți pe ale dumneavoastră. Valorile care funcționează pentru dumneavoastră poate că nu sunt bune pentru altcineva aflat într-o situație diferită. 5. Comportați-vă cu clientul de la egal la egal. Dacă simte că e tratat ca un inferior, clientul va fi mai puțin motivat să-și expună și să discute problemele personale. 6. Folosiți cuvinte pe înțelesul clientului. Nu înseamnă însă că trebuie să folosiți argoul sau pronunția clientului. Consilierul va folosi cuvinte pe care clientul le înțelege și care nu-l ofensează. 7. Tonul vocii consilierului trebuie să transmită mesajul că profesionistul înțelege și îi pasă de sentimentele clientului. 8. Țineți confidențial ceea ce v-a spus clientul. Oamenii au, din păcate, tendința aproape irezistibilă să împărtășească „secrete neobișnuite" cu cineva. Dacă clientul descoperă că i-a fost violată confidențialitatea, relația poate fi repede ruptă. 9. în cazul în care consiliați o rudă sau un prieten, există pericolul ca, fiind implicat emoțional, să vă supărați sau chiar să vă certați cu persoana. Dacă se întâmplă, cel mai bine este să renunțați, cu cât mai mult tact posibil. Poate că, după ce spiritele se liniștesc, subiectul poate fi abordat din nou sau poate că puteți încredința clientul unui alt consilier. în momentul în care apare un conflict de o asemenea natură, consilierea nu mai este productivă. De aceea, mulți consilieri refuză consilierea rudelor sau a prietenilor deoarece sunt conștienți că implicarea emoțională dăunează calmului și detașării cerute pentru a ajuta clientul să exploreze soluțiile alternative. Etapa a IlI-a - Motivația Clienții trebuie aduși în situația de a-și spune : „Cred că pot să-mi îmbunătățesc situația, doresc să fiu mai bun". Dacă un client nu este motivat să se schimbe, schimbarea nu poate avea loc. în consiliere, variabila-cheie în determinarea faptului dacă un client se va schimba sau nu este motivația clientului de a se schimba și de a face efortul necesar pentru aceasta. Un consilier trebuie să încerce să motiveze oamenii apatici sau descurajați, încercând să fie o persoană încurajatoare : - are o acceptare completă pentru persoanele descurajate și transmite mesajul: „Te accept exact așa cum ești fără să pun condiții" (totuși, nu trebuie acceptat comportamentul deviant); - are o atitudine de neblamare, astfel încât persoana descurajată nu mai simte nevoia să mintă, să se prefacă, să poarte o mască; - transmite empatie : consilierul își dă seama și poate, până la un punct, să simtă ceea ce simte persoana descurajată. Empatia apare atunci când simți „împreună cu" un client mai mult decât „pentru" el. Să simți „pentru" client înseamnă să-i arăți mai mult simpatie decât empatie. Cineva spunea că dacă ai capacitatea de empatie te simți mic când vezi un obiect mic și te simți înalt când vezi un obiect înalt. Empatia înseamnă să pătrunzi imaginativ în viața interioară a altcuiva; - transmite persoanei descurajate că este interesat în progresele ei și transmite mesajul că clientul este o persoană importantă, demnă de interes ; - transmite persoanei descurajate că și consilierul are încredere în capacitatea persoanei de a progresa; - transmite un entuziasm sincer în legătură cu ideile, interesele și acțiunile persoanei descurajate. Pentru ca persoanele descurajate să capete încredere în ele, de obicei au nevoie de persoane încurajatoare, care să le facă să creadă că sunt importante, valoroase ; - are capacitatea de a fi un ascultător care nu judecă, astfel încât gândurile și sentimentele persoanei descurajate să poată fi exprimate liber, fără teama de cenzură; - când consilierul se întâlnește cu persoana descurajată (mai ales la începutul legăturii), el trebuie să observe orice mic progres (de exemplu, dacă persoana poartă ceva nou: „E nou, nu-i așa? îți stă foarte bine"); - să motivezi o persoană descurajată ia mult timp. Oamenii descurajați au de obicei o lungă listă de eșecuri. Astfel, trebuie ca specialistul să aibă timpul necesar să asculte și să înțeleagă această persoană cât mai bine posibil; - consilierul trebuie să aibă o încredere sinceră în capacitatea persoanei descurajate de a găsi un scop în viață; - consilierul trebuie să întărească eforturile făcute de persoana descurajată. Lucrul cel mai important este că acea persoană încearcă, nu neapărat că și reușește. Dacă face eforturi pentru a progresa, există speranțe; - consilierul trebuie să ajute persoana descurajată să vadă falsitatea și consecințele negative ale afirmațiilor de autoînvinuire (de exemplu: „Nu sunt bun de nimic"). Fiecare persoană are și talente, și deficiențe; - consilierul trebuie să recunoască faptul că tot ceea ce se poate face este să depui toate eforturile ca să încerci să motivezi o persoană descurajată, succesul nefiind garantat. Dar să renunți la speranța de a motiva o persoană descurajată înseamnă să nu mai fii eficient în lucrul cu acea persoană; - consilierul trebuie să observe unicitatea și forța persoanei, determinând-o să creadă în sine, în unicitatea și valoarea sa; - consilierul trebuie să fie conștient de consecințele negative ale dependenței, într-o relație, când o persoană descurajată începe să-și asume riscuri și să facă schimbări constructive, trebuie să aibă încredere în forțele proprii, să ia decizii singură. Etapa a IV-a - Conceptualizarea problemei Pentru ca o consiliere să fie eficientă, clientul trebuie să recunoască: „Problema mea nu este neobișnuită, dar are componente specifice". Mulți clienți au tendința să-și considere situația ca fiind atât de complexă încât devin anxioși sau emotivi și, de aceea, nu sunt capabili să vadă că problema lor are un număr de componente ce pot fi modificate pe rând. Pentru a ajuta clienții să-și conceptualizeze problema, consilierul trebuie să exploreze în totalitate problemele împreună cu clientul. Recomandări: I. Mulți consilieri fac greșeala de a sugera soluții de îndată ce problema este identificată, fără să cerceteze în profunzime. La cercetarea în profunzime, consilierul și clientul trebuie să țină cont de importanța problemei, de când există ea, ce capacități fizice și mentale are clientul pentru a o rezolva etc. Când principala problemă este identificată, sunt de obicei identificate și subprobleme ce trebuie explorate. într-o situație cu o multitudine de probleme, modul cel mai bun de a decide problema ce trebuie rezolvată prima este să întrebi clientul, să afli care dintre probleme e percepută de el ca fiind cea mai presantă. Dacă ea poate fi rezolvată, începeți să o explorați în profunzime. Succesul în rezolvarea unei subprobleme va crește încrederea clientului în consilier și va face relația mai solidă. Consilierul trebuie să transmită empatie, nu simpatie. Empatia este capacitatea de a arăta că știi și poți până la un punct să simți ce-ți povestește clientul. Simpatia înseamnă tot să împărtășești sentimentele, dar are și conotația de a arăta milă. Diferența este subtilă, dar empatia este orientată spre rezolvarea problemelor, iar simpatia spre înțelegerea și menținerea lor. „Consilierul empatie încearcă pe cât posibil să-și găsească drumul către sistemul de valori al clientului și să vadă lumea prin ochii acestuia. Cuvintele «ca și cum» sunt cruciale pentru că un consilier, deși este empatie, nu pierde din vedere propria viziune (empatia servește la înțelegerea celuilalt)." Diferența dintre empatie și simpatie poate fi arătată prin răspunsul la următoarea afirmație a unei cliente al cărei prieten a părăsit-o după o relație care a durat trei ani: „Cum de a putut să-mi facă asta după tot ceea ce am făcut pentru el ? Mi-a făcut tare rău ! ". Răspunsul arătând simpatie: „E un porc. Cred că te simți tare rău. Probabil că mult timp o să te simți nefericită". Răspunsul arătând empatie: „Știu că încetarea acestei relații te-a rănit profund. De asemenea, pari a nu fi înțeles de ce a dorit el să rupă prietenia. Ai discutat asta cu el ? ". De aici rezultă o posibilă cale de schimbare. Aveți încredere în dumneavoastră. Cel mai important mijloc de acțiune al unui consilier este propria persoană (sentimentele și percepțiile). Consilierii trebuie să învețe permanent să se pună în situația clienților (cu valorile și condițiile lor). Luăm exemplul unei fete de 17 ani, care este însărcinată, părinții cerându-i să facă avort. Un consilier competent va încerca să simtă ce simte ea, să vadă lumea prin ochii ei, din perspectiva ei, cu scopurile, dificultățile valorice și problemele ei. De obicei nu reușim 100%, dar, dacă ne străduim, putem ajunge la 70%-80%, ceea ce este suficient pentru a înțelege situația. Când credeți că un client a atins o zonă importantă a problemelor sale, comunicarea ulterioară trebuie încurajată prin: - semne nonverbale ale interesului; - pauze. Consilierii neexperimentați devin anxioși când sunt pauze și se grăbesc să spună ceva, orice, astfel încât conversația să continue. De obicei, aceasta este o greșeală, mai ales când stopează o problemă importantă; - întrebări neutre : „Poți să-mi spui mai multe despre aceasta? ", „De ce ai crezut aceasta?", „Nu sunt convins că am înțeles exact ce ai spus" ; - a rezuma ce a spus clientul; de exemplu : „în ultima oră, ai făcut o serie de comentarii critice despre soțul tău - se pare că ceva în căsnicie nu prea merge" ; - reflectarea sentimentelor; de exemplu: „Pari supărat", „Arăți destul de afectat de aceasta". 8. Tratați cu tact subiectele inacceptabile socialmente. Tactul este o calitate esențială a unui consilier competent. încercați să nu puneți întrebări astfel încât răspunsurile să-l pună pe client într-o poziție stânjenitoare. Se pune uneori problema dacă un consilier trebuie să mărturisească problemele sale mai vechi clienților. Există pericolul ca, atunci, clientul să se gândească la consilier ca la o persoană care are și ea nevoie de consiliere. Alteori, o mărturisire a consilierului (că uneori folosește alcoolul sau tutunul, de pildă) poate fi o scuză a comportamentului clientului. O regulă pentru a decide dacă să povestești sau nu experiențele tale trecute este răspunsul la întrebarea: „Dacă îi povestesc aceasta, o să aibă un efect constructiv ? ". Dacă nu, nu-i povestim. 9. Când îi arătăm clientului limitele sale, trebuie să-i facem și un compliment (pentru a-i schimba impresia neplăcută). 10. Atenție la reacțiile nonverbale. Un consilier competent folosește aceste observații când vrea să vadă dacă un client sensibil a fost afectat sau dacă este neliniștit (schimbarea tonului, a expresiei, clipirea frecventă etc). Unii consilieri afirmă chiar că pot supraveghea dilatarea pupilei. II. Fiți cinstit. Minciuna poate întotdeauna să fie descoperită. Și, dacă se întâmplă, încrederea clientului în consilier va fi serios afectată, iar uneori relația se rupe. 12. Ascultați cu atenție ce spune clientul. încercați să-i recepționați cuvintele din perspectiva lui, nu a dumneavoastră, să-i înțelegeți semnificația. Din păcate, uneori suntem prinși de propriile noastre gânduri și îngrijorări în timp ce clientul vorbește. Explicația ar fi că mintea noastră poate recepționa 300-500 de cuvinte/minut în timp ce în medie se vorbește cu 125 cuvinte/minut. De aceea, pentru a asculta mai bine, trebuie să folosim timpul încercând să facem legături, să găsim explicații, să ne punem întrebări, și nu pentru a ne gândi la altceva. Etapa a V-a - Explorarea strategiilor de rezolvare După (sau uneori în timp) ce o problemă este analizată în profunzime, este necesar să se ia în considerare soluțiile alternative. Rolul consilierului este, în general, să indice alternativele posibile și apoi să exploreze cu clientul avantajele, dezavantajele, consecințele. Fiecare client este unic, și așa sunt și problemele lui. Ceea ce funcționează pentru un client poate fi total nepotrivit pentru altul. Clientul trebuie ajutat să conștientizeze că există mai multe căi de rezolvare. Etapa a Vi-a - Selectarea strategiei După ce consilierul și clientul au discutat efectele și consecințele strategiilor posibile, este esențial ca și clientul să tragă concluzia: „Cred că această cale mă va ajuta și doresc să încerc". Dacă un client este indecis sau refuză să facă o alegere cinstită între anumite căi de acțiune, schimbarea constructivă nu se va produce. De exemplu, dacă un client vă spune: „Știu că am probleme cu băutura, dar nu doresc să iau vreo măsură ca să mă opresc", probabil că procesul de consiliere nu va avea succes. De obicei, clientul are dreptul la autodeterminare, adică să aleagă un curs al acțiunii între mai multe alternative. Rolul consilierului este să ajute clientul și să înțeleagă posibilele (probabilele) consecințe ale fiecărei alternative, dar în general nu dă sfaturi și nu alege alternativa în locul clientului. Dacă asistentul social ar alege alternativa, ar fi posibile două consecințe: a) alternativa s-ar putea dovedi nedorită de client, în care caz clientul și-ar învinovăți consilierul pentru sfat și relația lor va fi serios afectată ; b) alternativa se va dovedi dezirabilă pentru client. Această a doua posibilitate este avantajoasă, dar există pericolul ca apoi clientul să devină prea dependent de consilier, cerând sfatul acestuia pentru aproape toate deciziile pe care le va mai lua în viitor; în general va evita să mai ia decizii singur. Recomandarea de a nu da sfaturi nu înseamnă că profesionistul nu trebuie să sugereze alternative la care clientul nu s-a gândit. Dimpotrivă, este de datoria consilierului să sugereze și să exploreze toate alternativele viabile pentru client. O regulă bună de urmat este ca, atunci când un consilier crede că un client va acționa într-un anumit fel, să-l întrebe ca o sugestie : „Te-ai gândit și la...?", decât să-i dea un sfat: „Eu cred că tu trebuie să...". Dreptul clientului de a decide trebuie încălcat numai dacă alternativa aleasă are o mare probabilitate de a face rău altora sau clientului însuși. Dar, de obicei, clientul este mai bine plasat pentru a ști ce e mai bine pentru el și, dacă alternativa nu este cea mai bună, clientul va învăța din greșeală. Etapa a Vil-a - Implementarea strategiei (aplicarea, punerea în practică) Consilierea va avea succes numai dacă un client își urmărește hotărârea de a încerca o soluție și conchide : „Această metodă începe să mă ajute". Dacă un client își alege calea, dar își spune : „Eu nu cred că metoda asta mă ajută", consilierea nu are efect. Dacă se întâmplă aceasta, cauzele trebuie investigate și probabil trebuie încercată altă soluție. Recomandări pentru aplicarea unei strategii : 1. Consilierul trebuie să încerce să realizeze „contracte" realiste, explicite cu clientul. Când clientul își selectează o alternativă, el trebuie să înțeleagă clar care vor fi scopurile, ce sarcini trebuie îndeplinite, cum trebuie îndeplinite și cine le va îndeplini. De obicei, este de dorit să se scrie un „contract" care să poată fi consultat permanent, stabilindu-se o limită de timp pentru fiecare sarcină. 2. Consilierea este făcută cu clientul, și nu pentru client. Clientul trebuie să aibă răspunderea realizării celor mai multe sarcini pentru îmbunătățirea situației proprii. O regulă bună de urmat este aceea conform căreia clientul trebuie să-și asume răspunderea pentru acele sarcini pe care are capacitatea să le ducă la îndeplinire, în timp ce consilierul le va analiza pe acelea care depășesc puterile clientului. Să faci lucruri pentru client este similar cu a-i da sfaturi, ceea ce comportă riscul de a crea o relație de dependență. De asemenea, îndeplinirea cu succes a sarcinilor de către client duce la dezvoltare personală și îl pregătește pentru a-și asuma alte răspunderi. 3. Pentru unele sarcini pentru care clientului îi lipsește încrederea sau experiența, este bine să se „asume roluri" mai întâi (jocul de roluri conferă siguranță). Etapa a VIII-a - Evaluarea Dacă schimbarea constructivă poate fi prelungită sau menținută permanent, clientul trebuie să tragă concluzia: „Deși calea aceasta mi-a luat mult timp și efort, a meritat! ". Pe de altă parte, dacă se concluzionează: „Această cale mi-a ajutat puțin, nu merită să mă sacrific! ", atunci consilierea nu este eficientă și trebuie schimbat demersul aplicat. Una dintre marile surprize ale tinerilor consilieri este aceea că mulți clienți, după ce se hotărăsc să-și îmbunătățească situația, nu-și respectă angajamentele, nu se țin de lucrurile planificate. în general, nu este bine să pedepsești clienții pentru nerespectarea „contractului". Pedeapsa produce ostilitate și nu are rezultate constructive. De asemenea, nu acceptați scuze când deciziile nu sunt îndeplinite. Scuzele nu duc la nimic bun, doar la o liniștire temporară a conștiinței, conducând însă la eșec. întrebați: „Mai dorești să pui în practică hotărârea pe care ai luat-o ? ". Dacă clientul răspunde afirmativ, este acceptat un nou termen propus de acesta. Chiar dacă se realizează sau nu scopurile propuse, o mare atenție trebuie acordată încheierii unei relații. Dacă clientul mai are încă probleme nerezolvate pe care consilierul nu le poate rezolva, el trebuie îndrumat la un alt specialist. Contactul trebuie întrerupt cu multă grijă astfel încât clientul să nu aibă sentimentul de respingere din partea consilierului. El trebuie întrebat dacă mai sunt probleme pentru care are nevoie de sprijin. Dacă nu există astfel de probleme, consilierul trebuie să-l asigure că „ușa îi va rămâne deschisă" dacă are nevoie de ajutor în viitor. Recomandările de mai sus nu trebuie urmate automat; ele vor funcționa probabil în proporție de 70%-80% din cazuri. Cea mai importantă metodă pe care o are un consilier este propria persoană (sentimente, percepții, experiență). O ultimă recomandare: un consilier trebuie să transfere cazul sau măcar să-l discute cu un alt consilier în oricare dintre situațiile următoare: a) dacă el simte că nu este capabil de empatie față de clientul său; b) dacă socotește că respectivul client alege o alternativă greșită; c) dacă simte că problema este de așa natură încât nu își poate ajuta clientul; d) dacă nu poate stabili o relație funcțională cu clientul. Un consilier competent știe că el poate să lucreze și să ajute anumiți oameni, dar nu pe toți, și că este în interesul său personal și al clientului să transfere altui consilier acele cazuri unde el nu poate fi de ajutor. Reacțiile clienților la conștientizarea problemei personale în consilierea clienților mai există o zonă pe care consilierii trebuie să o cunoască, adică să înțeleagă reacțiile emoționale ale clienților atunci când au o problemă personală. De exemplu, alcoolicii refuză adesea să recunoască faptul că au o problemă personală și au nevoie de anumite servicii. în literatura de specialitate, o contribuție importantă o aduce Elisabeth Kubler-Ross, On death anddying (1969), care prezintă cinci etape prin care trec bolnavii incurabili: 1. Negare : „Nu, nu eu" (sau „Eu nu"). Este o reacție specifică atunci când un pacient află că suferă de o boală incurabilă. Negarea - spune dr. Ross - este importantă și necesară. Ajută la atenuarea impactului pacientului cu vestea că va muri inevitabil. 2. Mânie și supărare : „De ce eu? ". Pacientul resimte faptul că ceilalți rămân sănătoși și vii, în timp ce el trebuie să moară. Dumnezeu, în special, este vizat pentru descărcarea mâniei, pentru că este considerat cel care a decis condamnarea la moarte. 3. Negociere : „Da, eu, dar...". Pacienții acceptă moartea ca pe un lucru cert, dar încă se târguiesc pentru mai mult timp. De obicei, fac aceasta cu Dumnezeu (chiar cei care nu crezuseră până atunci). Ei promit să fie buni sau să facă ceva bun în schimbul unei săptămâni, unei luni sau al unui an de viață. 4. Deprimare : „Da, eu...". La început, persoana rememorează toate eșecurile, pierderile, lucrurile pe care nu le-a făcut, relele și greșelile comise. Apoi intră într-o etapă de pregătire, așteptând sosirea morții. „Când un pacient pe moarte nu mai dorește să te vadă, este un semn că a terminat toate problemele neterminate și că e gata să plece în liniște." 5. Acceptare : „Timpul meu este foarte scurt, dar este în regulă". Această etapă este descrisă ca fiind nici fericită, dar nici nefericită. Este o împăcare, dar nu este resemnare, e chiar o victorie. Nu toți pacienții trec prin aceste cinci etape sau nu toți le ating în această ordine. Unii nu ajung în etapa a cincea, a acceptării. Alții pot prezenta reacții a două etape simultan, de exemplu mânie și negare. Alții pot atinge un stadiu și se pot întoarce la unul anterior. Bibliografie selectivă Compton, B. ; Galaway, B., Social Work Processes, The Dorsey Press, Homewood, Illinois, 1984. Keith-Lucas, A., The Giving and Taking of Help, University of North Carolina Press, Chapel Hill, 1972. Rogers, C, Client-Centered Therapy Theories of Counseling and Psychotherapy, Harper & Row, New York, 1966. Schwartz, W., The Practice of Group Work, Columbia University Press, New York, 1971. Schwartz, W., The Social Worker in the Group, Columbia University Press, New York, 1961. Zastrow, C, The Practice of Social Work, The Dorsey Press, Homewood, Illinois, 1981. Nicoleta Neamțu Dimensiunea managerială în asistența socială 1. Dimensiunile spațiului managerial 2. Supervizarea și evaluarea performanțelor în serviciile de asistență socială 3. Evaluarea utilității programelor sociale 4. Proiectul de finanțare a programelor sociale 1. Dimensiunile spațiului managerial „Fără management organizațiile nu există. Managementul este inevitabil și necesar și reprezintă ceea ce diferențiază o organizație de o simplă clădire, în care oamenii se învârt ca o moară stricată, în activități întâmplătoare, lipsite de scop" (Weinbach, 1990). Deci nevoia de management pentru orice activitate constructivă este evidentă. Din cauza mediului extern nesigur, aflat într-o continuă schimbare, mulți dintre managerii organizațiilor de asistență socială se confruntă cu probleme legate de supraviețuirea organizației. Dar organizația nu trebuie doar să supraviețuiască, ci și să-și realizeze scopurile pentru care a fost înființată. Supraviețuirea aste necesară, dar nu și suficientă pentru sănătatea și viabilitatea organizației. Astfel, apare nevoia nu doar de competență managerială, ci și de excelență managerială. Competența în management semnifică în special măiestrie tehnică în îndeplinirea funcțiilor managementului, iar excelența managerială solicită nu doar competență tehnică, abilități de luare a deciziilor și abilități ale relațiilor umane, ci presupune și aptitudinea de a adresa dimensiunile sociale, culturale și politice ale managementului (Druker, 1974). Excelența managerială implică și competență tehnică, și competență de conducere. Combinația dintre competența managerială și competența de conducere duce de obicei la excelență managerială, care are ca rezultat eficacitatea si eficiența organizațională. Eficacitatea este în special legată de competența de conducere, iar eficiența e mai ales legată de competența managerială. Managerii fac lucrurile bine, cum este necesar, iar liderii fac lucrurile bune, ce este necesar (Bennis, Nanus, 2000). Managementul în asistența socială oferă o perspectivă de ansamblu asupra spațiului în care se desfășoară activitatea managerială și tratează în detaliu anumite elemente ale funcțiilor manageriale caracteristice asistenței sociale, care prezintă o importanță practică deosebită pentru faza actuală a construirii identității profesiei de asistent social în România (supervizarea și evaluarea performanțelor asistenților sociali, evaluarea utilității programelor sociale și întocmirea eficace a proiectelor de finanțare a acestora). • Managementul: definire și caracteristici Noțiunea de management este tot mai des folosită și în România, dar destul de puțin definită. Unii autori folosesc cuvântul ca substantiv ce desemnează acei oameni care dețin autoritatea, stabilirii politicii, a standardelor și scopurilor organizaționale. Alții folosesc termenul de management pentru a defini procesul prin care se realizează lucrurile. Cuvântul poate fi utilizat și pentru a face referire la un corpus de cunoștințe specifice. în continuare mă voi referi la management ca proces. Făcând o sinteză a mai multor teorii contemporane care definesc managementul, rezultă următoarele caracteristici: a) managementul este un proces sau serii de activități continue și relaționate între ele; b) implică și se concentrează asupra realizării scopurilor organizaționale; c) îndeplinește aceste scopuri lucrând cu oamenii și prin intermediul acestora și al altor resurse organizaționale (Certo, 1989). Scopurile organizațiilor sau instituțiilor derivă din misiunea acestora. „Misiunea organizațiilor nonprofit sau a instituțiilor de servicii publice servește atât un scop educațional, cât și unul disciplinar, prin stabilirea granițelor organizației/instituției în ceea ce privește produsele/serviciile, beneficiarii/clienții, rolurile și funcțiile" (Edwards, Eadie, 1994). Spafiul managerial cuprinde următoarele dimensiuni sau axe majore: funcțiile managementului, nivelurile de management și funcțiunile organizației. Acestea sunt reprezentate în figura 1 și detaliate în paginile următoare. Cercetare și dezvoltare Producția de servicii sau servicii sociale Marketing Financiar Personal Management de nivel superior Management de nivel mediu Management de nivel inferior Figura 1. Spațiul managerial 1.1. Funcțiile managementului Managerii îndeplinesc scopuri prin intermediul altor oameni. Activitățile care au ca rezultat realizarea scopurilor sunt denumite funcții ale managementului. Funcțiile de bază ale managementului sunt considerate următoarele: planificarea, organizarea, coordonarea, dirijarea și evaluarea. 1) Planificarea. în cadrul planificării sau previziunii se stabilesc scopurile organizației/instituției și se iau decizii asupra metodelor de urmat în vederea realizării lor. Procesul de planificare constă în patru pași importanți: - dezvoltarea prognozelor și a premiselor de bază ale planificării; - definirea obiectivelor specifice ; - dezvoltarea alternativelor; - alegerea unui curs al acțiunii (Morrison, 1993). Mulți manageri sunt implicați în două feluri de planificare : - strategică - include planificarea pentru scopurile pe termen lung, politici și planuri de viitor; - operațională - relaționată cu planurile pe termen scurt, vizând implementarea facilităților planului strategic. în procesul de planificare, managerii realizează o serie de sarcini cum sunt: colectarea datelor, identificarea resurselor umane și materiale, evaluarea situației de rezolvat, stabilirea scopurilor specifice, dezvoltarea obiectivelor, politicilor și standardelor, instituirea unui buget, stabilirea priorităților, determinarea procedurilor, dezvoltarea planurilor de acțiune alternative, alegerea unui plan de activitate, comunicarea cu toți oamenii implicați. Planificarea eficace este un proces critic pentru management deoarece toate celelalte funcții ale managementului depind de ea. 2) Organizarea. Un manager bine organizat creează mecanismul pentru punerea în acțiune a fiecărui plan. Organizarea vizează stabilirea unei structuri organizaționale formale care asigură coordonarea resurselor în vederea realizării obiectivelor, stabilirea procedurilor și a politicilor, determinarea calificărilor necesare și descrierea posturilor. Această funcție include cunoștințe despre structura organizațională care conturează fiecare post și descrie responsabilitățile, relațiile și autoritatea pentru fiecare poziție ierarhică. Organigramele sau „hărțile" organizaționale sunt un mod de a ilustra structura. Majoritatea organizațiilor/instituțiilor care oferă asistență și protecție socială în România au o structură organizațională piramidală sau birocratică. Fiecare organizație are o cultură organizațională care este „o combinație de prezumții, valori, simboluri, limbaj și comportamente prin care se manifestă normele și valorile organizației" (Marriner-Tomey, 1992). Organizarea presupune și abilități de colectare a resurselor, construirea susținerii, a sprijinului, formarea echipei, managementul timpului, comunicarea eficace. Organizarea de succes contribuie hotărât la succesul general al serviciului social oferit și este a doua funcție ca importanță după planificare. 3) Coordonarea. în vederea realizării scopurilor, managerii coordonează eforturile muncii oamenilor și resursele disponibile. Această funcție a managementului include activități ca: recrutarea de personal nou, selectarea și alegerea personalului, orientarea noilor angajați, planificarea dezvoltării personalului, determinarea nevoilor de coordonare, redactarea programelor de coordonare, dezvoltarea menținerii personalului în același loc de muncă, strategii legate de absenteism, asigurarea direcției tehnice. Coordonarea resurselor deopotrivă umane și de alt tip este o funcție crucială a managementului. 4) Dirijarea. Această funcție este preocupată în primul rând de oameni. în sens larg, dirijarea sau direcționarea poate fi definită ca procesul de ghidare, de îndrumare a activităților membrilor organizației/instituției în direcțiile adecvate, adică înspre realizarea scopurilor organizaționale. Dirijarea implică, pe lângă ghidarea grupului înspre scop, și alte sarcini cum sunt: rezolvarea problemelor pentru luarea deciziilor, managementul conflictului, modul de a conduce pozitiv, determinarea nevoii de dirijare, revizuirea performanțelor muncii, monitorizarea progresului înspre scop. Managerii care „dirijează" eficace se bucură de o productivitate mai mare și o muncă de grup mai satisfăcătoare. 5) Evaluarea. Acest ultim, dar important proces mai este denumit și „controlare". Când managerii în asistență socială funcționează ca evaluatori, ei: - culeg informații care măsoară performanțele recente din interiorul organizației; - compară performanțele prezente cu standardele prestabilite; - din această comparație determină dacă planul ar trebui să fie modificat sau nu pentru a satisface standardele prestabilite. Evaluarea vizează atât performanțele personalului angajat, cât și programul social oferit beneficiarilor. Tehnicile prin care se apreciază performanțele personalului sunt: autoevaluarea, evaluarea între egali, evaluarea de către supervizor sau manager. Evaluarea serviciilor sociale oferite de către organizație se desfășoară prin: - comisii care vizează asigurarea calității serviciilor; - organizații care revizuiesc standardele profesionale; - managementul riscului îngrijirii oferite ; - revizuirea utilizării resurselor de către organizație. Așa cum se poate constata, managementul are diverse metode și tehnici disponibile pentru a îndeplini funcția de evaluare și control. 1.1.1. Luarea deciziilor Procesul de luare a deciziilor este foarte important în management, în special în asistență socială, unde deciziile afectează zilnic viețile persoanelor angajate și, în același timp, ale asistaților - indivizi, familii, grupuri, comunități. Managementul a mai fost definit și ca procesul de luare a deciziilor și de aplicare a lor. Deciziile sunt judecăți, alegeri făcute sau cursuri de acțiune selectate dintre două sau mai multe variante. Luarea deciziilor este elementul-cheie al managementului, fiind o componentă importantă a tuturor funcțiilor de bază ale managementului: planificare, organizare, coordonare, dirijare și evaluare. O abilitate de prim ordin pentru manageri este aceea de a lua decizii raționale. Cel puțin o duzină de modele despre luarea deciziilor au fost dezvoltate din anii '60 până în prezent. Unele descriu cel puțin șase pași, altele descriu cincisprezece etape. Din fericire, toate modelele urmează aceleași proceduri de bază ca și procesul de asistență socială: evaluare inițială, planificare, implementare și control-evaluare. Voi prezenta în cele ce urmează modelul propus de Sutton (1987) privind etapele de urmat în luarea deciziilor raționale. Acestea sunt: 1. Adresarea unor întrebări relevante, care vizează observarea și definirea situației. Cunoaștem suficient situația? 2. Dacă nu, de unde obținem informația? Se colectează și studiază informațiile din cât mai multe surse necesare, cum ar fi: a) cei afectați personal; b) alții afectați de situație ; c) alții care au întâlnit și rezolvat aceeași problemă. 3. Generarea unui șir de soluții. 4. Evaluarea fiecărei alternative folosind date actuale, astfel încât decizia să fie luată pe baze de evidențe. 5. Desemnarea responsabilităților pentru aplicarea deciziei și punerea de acord asupra mijloacelor pentru monitorizarea rezultatului. 6. Monitorizarea efectelor deciziilor asupra altora în sistemul mai larg. în cazul managementului în asistență socială, este foarte importantă luarea unor decizii morale. O procedură pentru a lua decizii morale ar trebui: - să identifice oamenii implicați în situație ; - să inventarieze interesele oamenilor implicați; - să întocmească o listă cu obiceiurile, regulile și principiile morale care s-ar putea aplica; - să calculeze cel mai mare sau mai important bun pentru cei mai mulți; - să aleagă soluția corectă și justă. Este dificil să iei decizii ca manager în asistență socială, întrucât marea majoritate a deciziilor în acest domeniu se iau în condiții de incertitudine. 1.2. Niveluri de management într-o organizație/instituție, deciziile se iau la toate cele trei niveluri de management: de vârf, de mijloc, de primă linie. Toți managerii realizează aceleași funcții: planificare, organizare, coordonare, dirijare și evaluare, indiferent de poziția sau nivelul lor ierarhic. Totuși, diferite niveluri de management cer diferite abilități și accente. Managerii de nivel superior (vârf), cei mai puțini la număr, sunt responsabili mai ales pentru dezvoltarea planurilor și luarea deciziilor care să ghideze organizația. Prelucrarea și transmiterea informațiilor sunt elementele-cheie ale acestor poziții (directori etc). Acești manageri iau deciziile strategice, care sunt cruciale pentru organizație. Managerii de nivel mediu (eșalonul de mijloc) au un șir lung de sarcini și îndatoriri, majoritatea timpului lor fiind petrecut cu transpunerea scopurilor și planurilor concepute de managerii de vârf, în proiecte specifice (directorii de departamente, supervizorii de tură etc). La acest nivel se iau majoritatea deciziilor administrative care rezolvă probleme neobișnuite și dezvoltă tehnici pentru îmbunătățirea funcționării organizației/ instituției. Managerii de nivel inferior (de primă linie), supervizorii și lucrătorii lor sunt oamenii care pun în practică de fapt proiectele inventate de managerii de vârf și organizate de managerii de mijloc. Asistenții sociali din pozițiile primei linii de management au două responsabilități de bază: a) să asigure oferirea unei îngrijiri sigure și eficace a unui număr larg de clienți; b) asistentul social manager e responsabil de asigurarea bunăstării fizice, emoționale și economice a unui grup definit de angajați, personalul organizației/instituției. Cele mai multe decizii operaționale se iau la acest nivel de management. Sunt în general decizii rutiniere în acord cu regulile, politicile și strategiile stabilite de eșaloanele superioare de management. Indiferent de nivelul de management, toți managerii este necesar să posede anumite abilități universal valabile pentru acest rcl. 1.2.1. Abilități, roluri și competențe manageriale Trei seturi de abilități manageriale de bază sunt importante pentru un management eficace : abilitățile conceptuale, abilitățile tehnice și abilitățile umane. Abilitățile conceptuale. Abilitatea de a vedea „întregul tablou", organizația ca întreg, este considerată vitală pentru un manager. Această abilitate permite managerului să înțeleagă cum se completează funcțiile organizației una pe alta, cum se relaționează organizația/instituția cu mediul extern și cum anumite schimbări într-o parte a organizației afectează celelalte părți. Abilitățile conceptuale sunt necesare la formularea viziunii, a planificării strategice și asigură abilitatea de a vedea interrelațiile dintre dinamica diferitelor părți ale organizației/instituției. Abilitățile tehnice. Este esențial să deții cunoștințe despre posturile pe care le supervizezi. Abilitățile tehnice constau atât în cunoștințe, cât și în abilitatea de a folosi procese, practici, tehnici și instrumente ale unei arii speciale de responsabilitate. Managerii au nevoie de suficiente abilități tehnice pentru a fi în stare să îndeplinească îndatoririle posturilor angajaților pe care-i supervizează. Este necesar să dețină aceste abilități și pentru a fi credibili. Abilitățile umane. Acestea sunt poate cele mai importante dintre cele trei seturi de abilități de bază ale managerului. Sunt de fapt abilități psihologice, care-ți permit să interacționezi cu succes cu alți oameni. Managerii care dețin bune abilități umane și-și „hrănesc" psihologic angajații realizează scopurile organizației/instituției mai repede și într-un mod mai armonios. Whetten și Cameron (1984a) sugerează că abilitățile conceptuale sunt mai ales necesare managerilor de vârf și diminuează în necesitate către eșalonul de primă linie. Conform acelorași autori, descrește nevoia de abilități tehnice dinspre eșalonul inferior înspre cel superior din ierarhia nivelurilor de management, ponderea cea mai mare a acestor abilități fiind utilă mai ales managerilor de primă linie. Abilitățile relațiilor umane sunt considerate a fi necesare în egală măsură la toate nivelurile de management. La întrebarea „ce este un manageri ", se poate răspunde cu detaliile oferite mai jos, în accepțiunea lui Mintzberg. Din această perspectivă, rolurile majore ale managerului sunt următoarele : informațional, decizional și interpersonal: a) informațional: r- - monitor - receptează informații despre evenimentele din mediul intern și extern; ține pasul cu tendințele și învață despre idei noi; - propagator (difuzor) - transmite membrilor organizației informațiile primite din afara ei; - purtător de cuvânt - vorbește în numele organizației și transmite informații în afara ei; b) decizional: - antreprenor - inițiază schimbarea; - mânuitor al tulburărilor - rezolvă probleme sau tulburări neașteptate; - alocator al resurselor - determină distribuirea resurselor organizaționale ; - negociator - negociază cu clienții și alte părți din interiorul sau din exteriorul organizației; c) interpersonal: - figură reprezentativă - are îndatoriri de natură legală și ceremonială; - conducător (lider) - ghidează și motivează subordonații; - liant (persoană de legătură) - încearcă să-și cunoască egalii (colaboratorii) și să construiască relații de ajutor mutual (Whetten, Cameron, 1984b). Un model complex al rolurilor și competențelor manageriale/de conducere cheie este cel prezentat de Quinn et al. (1990). Această abordare vizează opt roluri manageriale și câte trei competențe semnificative pentru fiecare rol. Modelul menționat este figurat în tabelul 1. Tabelul 1. Cele opt roluri de conducere și competențele lor esențiale Descrierea postului unui manager trebuie să vizeze deținerea de abilități: conceptuale, umane și tehnice. De obicei, managerii acționează într-un mediu cu valori concurente, chiar ostile. Deținând abilitățile necesare și realizând funcțiile managementului, managerii în asistență socială transformă politicile sociale în servicii sociale. Trăsăturile serviciilor sociale le deosebesc pe acestea de afaceri, necesitând și un management adecvat. DIMENSIUNEA MANAGERIALĂ ÎN ASISTENȚA SOCIALĂ 375 ’ 1.3.Sisteme umane care oferă servicii sociale: organizații și instituții 1.3.1. Definirea noțiunilor Organizația poate fi definită ca „un grup de două sau mai multe persoane care există și acționează pentru a realiza scopuri comune, clar stabilite" (Straub, Attener, 1991). Accentul este pus pe orientarea înspre scop, ceea ce este caracteristic pentru natura sistemelor umane. Din punctul de vedere a ceea ce oferă și cui, o organizație poate fi definită ca „un sistem uman care fabrică produse și servicii pentru indivizi sau alte sisteme din exteriorul organizației" (Egan, 1985, p. 7). Din aceeași perspectivă, pot fi definite și instituțiile. Dicționarul Webster definește instituțiile ca „societăți sau corporații care au în special un caracter public". Instituțiile asigură servicii de un fel sau altul pentru societate (cf. ibidem, p. 8). în raportul întocmit de National Institute for Social Work din Marea Britanie (1982), expresia „servicii sociale" înseamnă toate acele servicii de stat și voluntare (nonprofit, ONG) înțelese în mod curent ca esențiale pentru supraviețuire și dezvoltare personală într-o societate civilizată. Acestea includ: asigurarea de locuințe, securitatea socială, sănătatea, educația, angajarea în muncă și serviciile de recreere. Ideea de servicii sociale este utilizată convențional într-o accepțiune restrânsă. Ariile principale fac referire la: îngrijirea medicală, securitatea socială, asigurarea de locuințe, educație și asistență socială (Spicker, 1988). Noțiunea de servicii sociale în sens larg le include și pe cele de securitate publică, prevenirea delincventei, serviciile de reabilitare, reintegrare socială a infractorilor și de supraveghere a executării sancțiunilor neprivative de libertate. Persoanele juridice cu scop nonlucrativ care furnizează servicii sociale în România sunt asociațiile, fundațiile și instituțiile de stat. Scopul lor este nonprofit. Exemple de organizații sau instituții care oferă servicii sociale pot fi următoarele : spitalele, clinicile, școlile, centrele de plasament pentru copii, organizațiile de cartier, cluburile de tineret, bisericile. 1.3.2. Misiune și scopuri Cuvântul „misiune" provine din latinescul mittere care înseamnă „a trimite, a expedia". Cu toate că, în mod tradițional, termenul „misiune" a fost folosit în context religios, mai recent este utilizat pentru a defini scopurile generale și valorile a tot felul de organizații, instituții și comunități. Misiunile indică „afacerea" organizației sau instituției respective. Formularea misiunii organizațiilor sau instituțiilor care oferă servicii sociale se bazează pe nevoile, dorințele legitime ale clienților, beneficiarilor. Unele organizații/ instituții nu fac explicite aceste elemente. Exemple simple de asemenea misiuni pot fi următoarele : - „Organizația satisface nevoile copiilor abandonați de părinții biologici" ; - „Noi ajutăm victimele actuale și potențiale ale violenței domestice" ; - „Organizația noastră sprijină reabilitarea socială și reintegrarea socioprofesională a infractorilor". într-o formulare completă, afirmarea misiunii ar trebui să includă următoarele dimensiuni: - scopul global, un indicator al țintei majore a sistemului; - identitatea, care arată cum se vede organizația sau instituția pe sine, ca fiind un fel anume de sistem; - valorile, o afirmare a filosofiei și valorilor pentru care militează sistemul; - politicile majore, o afirmare a politicilor care rezultă din valorile expuse de sistem. Politicile indică modurile în care sistemul își urmărește scopurile. O formă mai complexă de formulare a misiunii oferă o universitate din Australia astfel: „Misiunea Universității de Tehnologie Swinburne este să fie o universitate intersectorială de vârf, oferind educație de înaltă calitate, formare profesională, cercetare și consultanță centrate pe nevoile industriei, afacerilor, guvernului și comunităților: locală, națională și internațională". Sunt valorizate : calitatea, integritatea, echitatea și continua dezvoltare în toate activitățile universității. „Scopurile sunt rezultate specifice sau realizări înspre care sunt direcționate energiile sistemului" (Egan, 1985, p. 107). Revenind la exemplul cu universitatea, aceasta și-a formulat cinci scopuri vizând: predarea și învățarea; cercetarea și dezvoltarea; internaționalizarea; legăturile cu afacerile, guvernul și comunitatea; dezvoltarea instituțională. Mă voi referi doar la cum este prezentat primul scop, predare și învățare : „Să fim în fruntea ofertanților de absolvenți înalt educați și angajabili în domeniile: științe aplicate, afaceri, proiectare, inginerie, științe sociale și arte". Este necesar ca scopurile organizațiilor și instituțiilor să fie clare, specifice, verificabile și măsurabile, adecvate nevoilor și dorințelor clienților și în concordanță cu valorile promovate de agenție. 1.3.3. Caracteristici ale organizațiilor/instituțiilor care oferă servicii sociale Conținutul practicii manageriale în asistență socială este determinat în mare parte de caracteristicile organizațiilor și instituțiilor care oferă servicii sociale și de procesul de producere a serviciilor. Austin (1995) sintetizează trăsăturile organizațiilor/instituțiilor de servicii sociale în șase aspecte-cheie, care vizează următoarele : 1) Serviciile sociale tratează direct cu oamenii și intervin asupra acestora, efectele unor astfel de servicii fiind judecate în termeni ai valorilor umane, nu doar în termeni instrumentali, pentru că au consecințe morale asupra indivizilor, familiilor și comunităților. 2) Activitățile-cheie ale organizațiilor sau instituțiilor de servicii sociale implică tranzacții interactive între membrii personalului și utilizatorii serviciilor. Rezultatul acestei tranzacții este coprodus, atât ofertantul de servicii, cât și utilizatorul deținând roluri critice în producerea, modelarea rezultatului. în acest fel, rezultatele serviciului sunt întotdeauna incerte pentru că ofertantul de servicii nu poate controla niciodată în întregime caracteristicile participării beneficiarului, utilizatorului. 3) Tehnologiile folosite de către serviciile sociale sunt nedeterminate și, astfel, există puține certitudini privind rezultatele finale. Impredictibilitatea comportamentului uman și influența altor indivizi pot afecta rezultatele finale ale serviciului, indiferent de structura programului social furnizat. Calitatea serviciului depinde foarte mult de judecățile și abilitățile individuale ale persoanelor care oferă serviciul, care au de-a face cu situații complexe, ce necesită evaluări multidimensionale. 4) Scopurile organizațiilor și instituțiilor care oferă servicii sociale sunt ambigue și problematice, fiind vorba despre un amestec de beneficii „private" pentru fiecare utilizator și beneficii „publice" pentru societate. Ambiguitatea scopurilor face dificilă și imprecisă evaluarea eficacității sau eficienței oricărui program social. 5) Organizațiile și instituțiile de servicii sociale se bazează foarte mult pe serviciile profesioniștilor în domeniu. Acești profesioniști au, în grade diferite, loialități duale față de organizațiile/instituțiile în care lucrează, pe de o parte, și față de profesia lor, pe de altă parte. între cele două părți pot apărea conflicte de valori. 6) Organizațiile și instituțiile de servicii sociale sunt dependente de mediu, ceea ce înseamnă că sunt foarte dependente de componentele mediului extern asupra cărora membrii lor au puțin control. Aceste componente au adesea cerințe care sunt în conflict. Mediul extern al oricărei organizații sau instituții de servicii sociale este incert din cauza schimbărilor economice și sociale. Astfel, ceea ce se întâmplă într-o organizație/instituție de servicii sociale este adesea determinat mai mult de ceea ce se petrece în mediul său extern decât de către deciziile interne luate în organizația/ instituția respectivă. Noțiunea de organizare poate fi folosită în două accepțiuni: a) termenul de organizare utilizat pentru a descrie o structură, care face referire la linii de autoritate, comunicare și delegare și, de asemenea, la filosofia și politicile grupului care urmărește realizarea obiectivelor organizaționale comune ; b) conceptul de organizare folosit pentru a descrie un proces, ca funcție a managementului, termen care în acest context se relaționează cu metodele și modurile în care sunt realizate scopurile grupului. Astfel, noțiunea de organizare se referă atât la o structură, cât și la un proces în care managerul utilizează resurse umane, materiale și financiare pentru realizarea scopurilor organizaționale/instituționale. In afară de organizații și instituții, mai furnizează servicii sociale - și uneori produse - sistemele comunitare, doar pentru propriii lor membri. 1.4. Funcțiunile organizației de asistență socială Organizația de asistență socială are anumite funcțiuni similare cu cele ale unei organizații cu scop lucrativ, dar prezintă și unele particularități legate de scopul său nonprofit. Funcțiunea de cercetare-dezvoltare reprezintă ansamblul activităților care se desfășoară în cadrul organizației pentru realizarea obiectivelor din domeniul producerii de noi idei și transformării ideilor în noutăți utile dezvoltării în viitor a acesteia: servicii noi, programe sociale noi, metodologii sau tehnologii noi, dezvoltarea prin investiții sau strângere de fonduri, metode noi de organizare. Funcțiunea de producție, oferirea de servicii sociale, reprezintă ansamblul activităților de bază, auxiliare și de servire prin care se realizează obiectivele din domeniul producerii serviciilor sociale, elaborării lucrărilor, prestării serviciilor în cadrul organizației. Presupune realizarea cantitativă, calitativă și la termen a serviciilor sociale de bază și asigurarea serviciilor auxiliare. Funcțiunea de marketing și comunicare externă cuprinde activitățile menite să concure la realizarea obiectivelor din domeniul stabilirii legăturilor organizației cu mediul extern, pentru procurarea mijloacelor necesare și furnizarea serviciilor și produselor care fac obiectul de bază al organizației. Implică activități „post-producție" de cercetare a pieței în vederea stabilirii sau găsirii posibilităților de desfacere, furnizare a unor servicii și pentru a determina caracteristicile serviciilor ce pot satisface anumite nevoi sociale. Relațiile organizației cu autoritățile publice, cu mass-media, cu constituenții comunității pe care o deservește, colaborarea cu alte organizații nonprofit se încadrează în această funcțiune. Funcțiunea financiar-contabilă reprezintă ansamblul activităților prin care se realizează obiectivele privind obținerea și folosirea mijloacelor financiare necesare organizației, precum și evidența în valoare monetară a patrimoniului și a mișcărilor elementelor acestuia. Presupune activități ca: elaborarea bugetului și analiza costurilor, planificarea campaniilor de strângere de fonduri, realizarea acordului dintre dimensiunea financiară a bugetului și planurile strategice și dintre capitolele bugetului și bugetul global al organizației, întocmirea de rapoarte financiar-contabile, revizii financiare interne și externe, eficacitatea controlului managerial, măsurile corective pentru remedierea problemelor care apar etc. Funcțiunea de personal cuprinde ansamblul activităților desfășurate în cadrul organizației pentru realizarea obiectivelor din domeniul asigurării și dezvoltării potențialului uman necesar. Această funcțiune include : recrutarea, selectarea și promovarea angajaților, formarea și perfecționarea profesională, sistemul de evaluare a performanțelor, sistemul de cointeresare a personalului angajat, gradul în care sunt luate în considerare resursele umane când sunt elaborate și aplicate decizii strategice. Toate dimensiunile spațiului managerial, expuse mai sus, se află în interacțiune. Cunoașterea tuturor acestor dimensiuni ne oferă o viziune de ansamblu asupra dinamicii manageriale și organizaționale. în tabelul de mai jos sunt prezentate sintetic caracteristicile organizațiilor nesănătoase și, respectiv, sănătoase. Tabelul 2. Caracteristici ale organizațiilor nesănătoase și ale celor sănătoase fapud Fordyce, Weil, 1979) Nesănătoase Sănătoase 1. Există puțină investiție personală în obiectivele organizaționale, exceptând nivelurile ierarhice de vârf. 1. Obiectivele sunt împărtășite de către majoritatea membrilor și există un flux energetic puternic și consistent îndreptat spre aceste obiective. 2. Oamenii din organizație își dau seama de greșelile care apar și nu fac nimic. Nimeni nu se oferă voluntar. Greșelile și problemele sunt de obicei ascunse sau ignorate (date la o parte). Oamenii discută despre problemele de la birou acasă sau pe holuri, nu cu cei implicați. 2. Oamenii se simt liberi să semnalizeze faptul că sunt conștienți de dificultățile organizaționale pentru că ei se așteaptă ca aceste probleme să fie luate în considerare și sunt optimiști că ele pot fi rezolvate. DIMENSIUNEA MANAGERIALA IN ASISTENȚA SOCIALA 379 Nesănătoase Sănătoase 3. Factorii extrinseci complică rezolvarea problemelor. Statusul și locul din organigramă sunt mai importante decât rezolvarea problemei. Există o grijă excesivă pentru managementul organizației ca fiind beneficiarul, în loc de clientul real. Oamenii se tratează unii pe alții într-o manieră formală și politicoasă care maschează problemele, în special cu șeful. Nonconformitatea este tratată cu nemulțumire și încruntare. 3. Factorii extrinseci complică rezolvarea problemelor. Statusul și locul din organigramă sunt mai importante decât rezolvarea problemei. Există o grijă excesivă pentru managementul organizației ca fiind beneficiarul, în loc de clientul real. 0 mare parte a comportamentului non-conformist este tolerat. 4. Oamenii din vârful ierarhiei încearcă să controleze cât mai multe decizii cu putință. Ei devin „gâturile sticlei" și iau deciziile pe baza unor informații și sfaturi inadecvate. Oamenii se plâng cu privire la deciziile iraționale ale managerilor. 4. Luarea deciziilor este determinată de factori ca: aptitudine, responsabilitate, disponibilitatea informației, încărcătura de sarcini, ritm și cerințe pentru dezvoltarea profesională și managerială. Astfel, nivelul organizațional nu constituie un factor. 5. Managerii se simt singuri în încercarea de a obține rezultate. Cumva ordinele, politicile și procedurile nu sunt îndeplinite așa cum s-a intenționat. 5. Există un remarcabil simț al jocului de echipă în planificare, în performanță și disciplină - pe scurt, o împărtășire a responsabilității. 6. Raționamentul (judecata) oamenilor din partea inferioară a ierarhiei organiza-ționale nu este respectat în afara limitelor înguste ale posturilor lor. 6. Raționamentul (judecata) oamenilor din partea inferioară a ierarhiei organizațio-nale este respectat. 7. Nevoile și sentimentele personale sunt chestiuni evitate. 7. Șirul problemelor tratate include nevoile personale și relațiile umane. 8. Oamenii sunt în competiție când ar trebui să colaboreze. Ei sunt foarte geloși pe aria lor de responsabilitate. Căutarea sau acceptarea ajutorului sunt văzute ca un semn de slăbiciune. Oferirea de ajutor e ceva de neconceput. Ei nu au încredere unul în motivele celuilalt și comunicarea dintre ei este săracă. Managerul tolerează acest lucru. 8. Colaborarea se manifestă cu ușurință. Oamenii sunt gata să ceară ajutorul celorlalți și doresc să ofere ajutor în schimb. Modalitățile de ajutor reciproc sunt foarte dezvoltate. Indivizii și grupurile concurează între ei, dar fac acest lucru corect și în direcția unui scop împărtășit. 9. Când apare o criză, oamenii se retrag sau încep să se blameze unul pe celălalt. 9. Când se ivește o criză, oamenii se implică repede în muncă până la dispariția crizei. 10. Conflictul este în mare parte acoperit și gestionat de politica de birou și alte jocuri sau există discuții contradictorii interminabile și ireconciliabile. 10. Conflictele sunt considerate importante pentru luarea deciziilor și dezvoltarea personală. Sunt tratate eficace și deschis. Oamenii spun ceea ce vor și așteaptă ca și ceilalți să facă același lucru. 11. învățarea este dificilă. Oamenii nu-și abordează colegii pentru a învăța de la ei, dar trebuie să învețe din propriile lor greșeli. Ei resping experiența celorlalți. Primesc puțin feedback asupra performanței, și cea mai mare parte a acestuia nu este de ajutor. 11.0 mare parte a învățării se desfășoară la locul de muncă, bazată pe voința de a da, a căuta și a folosi feedback-ul și sfaturile. Oamenii se percep pe ei înșiși și pe ceilalți ca fiind capabili de dezvoltare și creștere semnificativă. 380 TRATAT DE ASISTENȚĂ SOCIALĂ Nesănătoase Sănătoase 13. Relațiile sunt contaminate de mascarea realității și construirea imaginii. Oamenii se simt singuri și lipsește preocuparea unuia pentru celălalt. Există un curent ascuns al fricii. 13. Relațiile sunt oneste. Oamenii sunt preocupați unul de celălalt și nu se simt singuri. 14. Oamenii se simt blocați în posturile lor. Ei se simt depășiți (învechiți) și plictisiți, dar constrânși de nevoia de securitate. Comportamentul lor, de exemplu în ședințele de personal, este placid, neatent și docil. Nu prea există veselie. Ei obțin stimulentele, picanteriile din altă parte. 14. Oamenii sunt joviali și foarte implicați, conform propriei lor alegeri. Ei sunt optimiști. Locul de muncă este important și amuzant (de ce nu?). 15. Managerul este tatăl poruncitor al organizației. 15. Conducerea este flexibilă, schimbând stilul și persoana pentru a se potrivi situației. 16. Managerul exercită un control strâns asupra cheltuielilor mărunte și cere justificări excesive. EI permite puțină libertate pentru comiterea greșelilor. 16. Există un înalt grad de încredere între oameni și un simț al libertății și responsabilității mutuale. Oamenii știu în general ce este important pentru organizație și ce nu. 17. Minimalizarea riscului reprezintă o valoare foarte importantă. 17. Riscul este acceptat ca o condiție a dezvoltării și schimbării. 18. „0 greșeală și ești concediat." 18. „Ce putem învăța din fiecare greșeală ? " 19. Performanțele slabe sunt poleite amăgitor (denaturate) sau tratate arbitrar. 19. Performanțele slabe sunt confruntate și se caută o rezoluție comună. 20. Structura organizațională, politicile și procedurile aglomerează (îngreunează) organizația. Oamenii se refugiază în politici și proceduri și fac jocuri (play games) cu structura organizațională. 20. Structura organizațională, procedurile și politicile sunt proiectate să ajute oamenii să-și îndeplinească munca și să protejeze sănătatea pe termen lung a organizației, nu să-i ofere fiecărui birocrat dreptul lui. 21. Tradiția! 21. Există un simț înalt al ordinii și, de asemenea, o rată înaltă a inovației. Metodele vechi sunt puse sub semnul întrebării și adesea date la o parte. 22. Inovația nu este răspândită, ci e doar în mâinile câtorva persoane. 22. Organizația însăși se adaptează noilor oportunități sau altor schimbări din pro-pria-i piață pentru că fiecare pereche de ochi privește/urmărește și fiecare creier anticipează viitorul. 23. Oamenii își înăbușesc frustările : „Nu pot face nimic. Este responsabilitatea lor să salveze corabia". 23.Frustarea îndeamnă la acțiune. „Este responsabilitatea mea/noastră să salvăm corabia." Managementul eficace și buna funcționare a organizațiilor/instituțiilor de asistență socială și protecție socială se află încă în faza copilăriei în țara noastră, cu toate că sunt foarte necesare pentru îmbunătățirea calității vieții și a calității îngrijirii persoanelor cu o funcționare socială deficitară sau care se apropie de colaps. 2. Supervizarea și evaluarea performanțelor în serviciile de asistență socială Supervizarea și evaluarea performanțelor dețin o importanță majoră pentru toate părțile implicate : organizație sau instituție-supervizor-supervizat. Schimbarea calității performanțelor asistenților sociali datorită supervizării și evaluării îi afectează și pe beneficiarii serviciilor sociale. Cele prezentate în continuare sunt chestiuni care cuprind cunoștințe, abilități și competențe transferabile și în relația dintre consilierul de reintegrare socială a infractorilor sau de supraveghere și client, în cadrul supravegherii/supervizării în comunitate a persoanelor care execută sancțiuni neprivative de libertate. Conform unei accepțiuni, supervizarea este procesul în care unui lucrător îi este dată responsabilitatea să muncească cu alți lucrători, având ca scop realizarea anumitor obiective organizaționale, profesionale și personale. Aceste obiective sunt prestările competente pentru care își asumă răspunderea, dezvoltarea profesională continuă și sprijinul personal (Harries, 1987). Majoritatea autorilor care tratează supervizarea recunosc acestui proces trei funcții fundamentale : managerială sau administrativă, educativă sau de învățare și de sprijin sau suport. La interferența acestor funcții se situează evaluarea performanțelor; această relație este reprezentată în figura 2. Evaluarea performanțelor Figura 2. Relația supervizare - evaluarea performanțelor Evaluarea performanțelor este definită ca aprecierea obiectivă a funcționării de ansamblu a asistentului social în poziția pe care o deține în organizație pentru o perioadă determinată de timp. Evaluarea performanțelor se bazează pe criterii ce reflectă standardele organizației/instituției, este relaționată cu fișa postului și limitată în timp. Relația supervizare - performanță este subliniată și de Wiener (1995), care afirmă: „Supervizarea este o modalitate prin care o persoană ajută o altă persoană să-și îmbunătățească performanța muncii". Fiecare funcție a supervizării joacă un anumit rol pentru realizarea acestui obiectiv. In acest sens, între obiectivele funcției manageriale a supervizării se numără și următoarele: asigurarea calității performanței angajatului, înțelegerea și punerea în aplicare a politicilor și procedurilor organizației conform standardelor prestabilite, revizuirea regulată a muncii în concordanță cu prevederile organizației și respectării legalității, alocarea unei încărcături adecvate de sarcini de muncă fiecărui asistent social, management adecvat al timpului supervizatului. Tot funcția managerială a supervizării are ca obiectiv să se asigure că supervizatul beneficiază de o evaluare formală a performanțelor în mod regulat. Funcția educativă a supervizării se întrepătrunde cu evaluarea performanțelor mai ales prin realizarea obiectivelor care vizează: dezvoltarea competenței profesionale, evaluarea bazei teoretice, a abilităților și contribuției asistentului social în cadrul organizației sau instituției, evaluarea nevoilor de instruire și dezvoltare a angajaților în muncă și a modului cum pot fi acestea satisfăcute, oferirea de feedback regulat și constructiv supervizaților despre toate aspectele performanței lor, dezvoltarea capacității de autoevaluare a performanțelor muncii și permisiunea de a învăța constructiv din greșeli. Interferența dintre funcția de sprijin a supervizării și evaluare este evidentă, întrucât trăsătura ei esențială este aceea de a-i confirma asistentului social/consilierului de probațiune valoarea sa atât ca profesionist, cât și ca persoană. Funcția de sprijin sau împuternicire a supervizării are ca scop să ajute oamenii să facă față stresului și, de asemenea, să sprijine dezvoltarea profesională creativă. Pentru aceasta, centrarea ar trebui să fie pe managementul încărcăturii de cazuri și de sarcini de muncă în general, managementul stresului, identificarea cauzelor performanțelor neadecvate și oferirea de răspunsuri potrivite la aceste situații. De asemenea, sunt incluse și accente pe dezvoltarea intensivă și extensivă a perspectivelor profesionale, dezvoltarea carierei, asigurarea unei instruiri adecvate (Borland, 1995). Evaluarea performanțelor în procesul de supervizare este atât formală, cât și informală. Există autoevaluare, evaluare între egali, dar cea mai importantă prin consecințele sale este evaluarea făcută de către supervizor. în cadrul funcției manageriale a supervizării este prezentă mai ales evaluarea formală, iar funcțiile de sprijin și educativă ale supervizării sunt preponderent relațio-nate cu evaluarea informală a performanțelor personalului. Evaluarea formală a performanțelor asistenților sociali de către supervizor presupune următorii pași: stabilirea criteriilor, colectarea datelor/informațiilor relevante și apoi judecarea rezultatelor, care constituie evaluarea propriu-zisă. Criteriile de evaluare se stabilesc în concordanță cu standardele organizației/instituției unde lucrează asistentul social. Standardele impun realizarea unui anumit nivel de performanță. Liniile directoare ale unei proceduri dezirabile în evaluarea formală a performanțelor asistenților sociali sunt enunțate de Kadushin (1976), care evidențiază următoarele : 1. Evaluarea ar trebui să fie un proces continuu, nu doar un eveniment ocazional. 2. Supervizorul ar trebui să discute anticipat procedura de evaluare cu supervizatul. 3. Evaluarea ar trebui comunicată în contextul unei relații pozitive supervizor -supervizat. 4. Procedura de evaluare ar trebui să fie un proces mutual, împărtășit, care să încurajeze participarea supervizatului. 5. Evaluarea ar trebui făcută ținându-se seama de factorii reali care au putut condiționa performanța muncii asistentului social. 6. Se evaluează performanța muncii asistentului social care ocupă un anumit post, și nu persoana supervizatului. 7. Evaluarea ar trebui să revizuiască atât punctele tari, cât și pe cele slabe, progresul și stagnarea, și ar trebui să fie corectă și echilibrată, centrată pe comportament. 8. O bună evaluare nu trebuie văzută ca scorul final la un meci, ci mai degrabă ca o analiză a modului cum a fost jucat meciul. 9. Spiritul evaluării trebuie să comunice că „succesul nu este final, iar eșecul nu este fatal". 10. Este dezirabil ca supervizorul să arate deschidere în a accepta evaluarea propriilor lui performanțe de către supervizat. Astfel, evaluarea ar putea contribui nu doar la dezvoltarea supervizatului, ci și a supervizorului. Supervizorilor le displace să evalueze performanțele angajaților din subordine pentru că aceasta mărește distanța socială dintre ei, iar, pe de altă parte, orice evaluare a performanțelor supervizatului este în mod indirect și o evaluare a supervizorilor. Dacă realizările asistentului social nu sunt adecvate, evaluarea poate da la iveală faptul că supervizorul nu 1-a învățat pe supervizat ceea ce avea nevoie să știe sau nu i-a oferit ajutorul pe care avea dreptul să-l aștepte. Supervizorul deține o influență considerabilă asupra vieții profesionale și particulare a asistentului social. Levy (1973) enumera următoarele surse de putere: 1. Supervizorul are autoritatea administrativă și sancțională asupra supervizatului. 2. Supervizorul mediază relația dintre supervizați și agenție. 3. De obicei, supervizorul are un rol important în angajarea sau concedierea supervizatului. 4. Supervizorul controlează salariul supervizatului și promovările. 5. Cu toate că supervizorul nu este în mod neapărat mai competent decât supervi-zatul, aproape invariabil el știe mai mult decât supervizatul în anumite chestiuni. Ca o prelungire a activității sale, el are puterea de a influența supervizatul. 6. Supervizorul așteaptă, dacă nu chiar cere, ca supervizatul să dezvăluie mai multe despre sine în cadrul relației de supervizare. 7. Influența supervizorului se extinde dincolo de stăpânirea postului supervizatului. Este recomandabil ca supervizorii să uzeze de autoritatea și puterea pe care le dețin doar pentru a ajuta la realizarea obiectivelor organizației, și nu în alte scopuri. Utilizarea autorității supervizorilor este necesar să fie făcută într-o manieră flexibilă, imparțială și cu receptivitate față de răspunsurile asistenților sociali pe care-i supervizează. Supervizarea și evaluarea performanțelor ar trebui să reflecte preocuparea pentru calitate, mai degrabă decât preocuparea pentru control. Evaluarea informală deține o importanță deosebită în motivarea asistenților sociali/ consilierilor de probațiune. Aceasta se realizează mai ales prin oferirea cu regularitate a feedback-ului constructiv din partea supervizorului. Oferirea și recepționarea unui feedback constructiv ajută la dezvoltarea și menținerea standardelor organizaționale. Este important ca feedback-ul să fie eficace. în viziunea lui Deci și Ryan (1985), cel mai eficace feedback este cel informațional, mai degrabă decât cel care controlează. Autorii menționați au definit feedback-ul informațional ca fiind acela lipsit de controale, care nu sunt necesare și care asigură informație despre cum să-ți menții sau îmbunătățești performanța și recunoaște conflictele potențiale între sentimentele receptorului și munca prestată. în oferirea de feedback verbal este necesar ca supervizorul să fie obiectiv, să ofere feedback pozitiv și să încurajeze dezvoltarea profesională a asistenților sociali. De asemenea, pentru a fi eficace, conexiunea inversă trebuie să aibă un scop adecvat, să fie oferită la momentul oportun, în contextul pozitiv și cu o abordare adecvată din partea supervizorului. Toți membrii personalului, de la toate nivelurile ierarhice ale organizației sau instituției, merită și au nevoie de feedback eficace pentru a munci la potențialul lor maxim. Pentru ca supervizarea să fie funcțională și eficace, este necesar un contract de supervizare încheiat între supervizor și supervizat. Acesta este util să prevadă următoarele aspecte principale: a) scopul general - echilibrul dirijare-sprijin: - administrativ; - educativ; - sprijin; b) limitele ședinței de supervizare - aici pot fi afirmate chestiunile care nu vor face obiectul supervizării: de exemplu, informațiile personale; c) confidențialitatea - clarificarea regulilor de bază despre cine va primi, ce informație și în ce formă; d) cât de des ? Cât va dura fiecare ședință de supervizare ? Datele de revizuire; e) acord cu privire la modalitățile și situațiile în care se acceptă anularea ședinței; f) unde ? Preferabil într-un loc liniștit, neutru, unde să nu aibă loc întreruperea întâlnirii; g) pregătirea anticipată a întâlnirii de către supervizor și de către supervizat; h) forme posibile: - retrospectivă a faptelor, privirea spre trecut; - o privire de perspectivă, spre viitor; - descrierea (fișa) postului; - preocupări/probleme; - împărtășirea informațiilor; - planificarea și observarea etapelor acțiunii; - altele; înregistrarea : cine ia notițe ? Cine păstrează notițele/observațiile, înregistrările scrise ? 2.1. Probleme în supervizare 1) Pregătirea Ambii parteneri ai supervizării ar trebui să observe itemurile care se ivesc între întâlniri/ședințe și care să fie discutate în ședința de supervizare. Ambele părți ar trebui să desfășoare între ședințe acțiunile asupra cărora au fost de acord. 2) Acordul de anulare a ședinței de supervizare Supervizările cărora nu li se acordă o prioritate deosebită sunt în pericol de a fi eliminate de către multe alte solicitări de la locul de muncă. Motivele care duc la anularea ședinței de supervizare ar trebui să fie strict limitate. Amânarea lor ar trebui să aibă loc doar în ultimă instanță. Cel mai bine în ceea ce privește acordul anulării este să se apeleze la anulare cât mai rar posibil și doar în ultimă instanță. Dacă totuși se întâmplă, atunci anularea supervizării să nu se producă frecvent. 3) Confidențialitatea Este necesar să se țină seama de aspectele răspunderii și responsabilității într-o ierarhie și, de asemenea, de nevoile clienților. O regulă de bază ar fi aceea că nu se va încălca confidențialitatea fără a informa supervizatul. Un alt aspect este nevoia supervizorului de a fi supervizat. Cât de mult pot ei vorbi despre acest rol ? Stanners (1995) consideră că, pentru a obține satisfacție din îndeplinirea muncii lor, supervizații au nevoie de : - o înțelegere adecvată a ceea ce li se cere să facă; - o înțelegere clară a nivelului la care pot lua decizii; - cunoașterea politicilor agenției; - instruire pentru a-și spori competențele ; - sprijin pentru a-și realiza munca eficient; - feedback asupra rezultatelor muncii lor. Aceeași autoare face un inventar al nevoilor pe care le au supervizații și supervizorii în cadrul supervizării. Acestea sunt: a) nevoile supervizaților: - siguranță/securitate; - să fie valorizați; - respect; - sprijin. b) nevoile supervizorilor: - autoritate; - autoconștientizare; - abilități de consiliere, lucrul cu grupuri, oferirea de feedback; - sprijin. Fiecare dintre cele două părți cere onestitate, punctualitate, implicare din partea celeilalte părți și respect. Având în vedere specificul muncii sociale din organizațiile și instituțiile care oferă servicii de reabilitare, de reintegrare socială a infractorilor și de supraveghere, este nevoie de sprijin în procesul supervizării pentru realizarea obiectivelor prin intermediul personalului angajat și pentru prevenirea epuizării acestuia. O evaluare eficace ar trebui să aibă ca efect: - îmbunătățirea înțelegerii între asistentul social și manager; - îmbunătățirea performanțelor și eficacității; - încurajarea unei bune practici; - îmbunătățirea supervizării; - acțiuni pozitive menite să-l ajute pe asistentul social, incluzând instruirea, sprijinul și dirijarea (Morrison, 1993). 2.2. Competențele principale necesare asistenților sociali Pentru a fi eficienți, asistenții sociali trebuie să aibă anumite competențe, printre care: a) să posede aptitudini de stabilire și menținere a relațiilor adecvate și eficace cu sistemul client; b) să dețină cunoștințele și abilitățile necesare procesului de asistență socială: - abilități de studiu (colectarea datelor) social; - abilități de diagnoză/evaluare a nevoilor privind următoarele sisteme client: indivizi, familii, grupuri, organizații și comunități; - abilități de intervenție/tratament; - abilități de intervievare; - abilități de înregistrare a cazurilor sociale (organizare, gestionare și comunicare); c) să aibă abilități de planificare a programelor sociale; d) să posede cunoștințe și abilități de utilizare a informației, de monitorizare și evaluare a rezultatelor; e) să cunoască rolul și modul de funcționare a organizațiilor/instituțiilor de asistență și protecție socială: obiective, politici, proceduri; f) să cunoască importanța și funcțiile supervizării. O fișă comprehensivă necesară evaluării formale a performanțelor asistenților sociali, pe dimensiunile relevante pentru practicarea acestei profesii, este descrisă în cele ce urmează: Tabelul 3. Fișă de evaluare a performanțelor asistentului social Partea I: Performanță profesională Factor Exemple de performanță Scorul obținut Legislativ: Posedă o minimă înțelegere legislativă necesară realizării sarcinilor postului pe care-l ocupă și, în plus, posedă cunoștințe specifice de drept în ariile specializate ale programelor sociale. 12345 Teorie: Este capabil să producă/demonstreze evidențe în ceea ce privește înțelegerea și aplicarea teoriilor de asistență socială, cum ar fi: perspectiva sistemelor, terapia de familie, intervenția în criză, lucrul cu grupurile. 12345 Evaluare-diagnostic: Este capabil să producă o evaluare comprehensivă și precisă, scrisă sau verbală, a tuturor chestiunilor ce influențează poziția clientului, care este la un asemenea standard și relevanță încât face posibilă producerea planurilor de caz. 12345 Planificare: Acordă atenție priorităților clientului, politicii și resurselor de dezvoltare și este capabil să producă un plan limitat în timp care include un proces de revizuire a cazului social. 12345 Partea I: Performanță profesională Factor Exemple de performanță Scorul obținut Aplicare: Demonstrează o aptitudine de a lua decizii care permit punerea în practică și progresul planului cazului, rămânând alert la schimbări ale circumstanțelor care cer revizuirea și amendarea unor astfel de planuri. 12345 Răspundere: Este capabil să-și asume responsabilitatea pentru propria practică, luând în considerare și beneficiind de facilitățile supervizării, consultării și perfecționării profesionale. A demonstrat aptitudinea de a folosi eficace autoritatea. 12345 Partea a Ii-a: Performanță personală Factor Exemple de performanță Scorul obținut încredere în sine: Este capabil să demonstreze eficace convingerea fermă prin prezentarea personală, atât orală, cât și scrisă, în orice situație/mediu. 12345 Demn de încredere: Este capabil să demonstreze auto-disciplină în îndeplinirea angajamentelor și în folosirea eficace a timpului. 12345 Flexibilitate: A arătat aptitudinea de a răspunde și a se adapta la situații schimbătoare, atât prevăzute, cât și neprevăzute. 12345 Muncă în echipă: Lucrează bine cu colegii și contribuie la eficacitatea grupului. 12345 Comunicare: A demonstrat aptitudinea de a asculta, asimila și transmite informația. Posedă claritate în gândire și aptitudinea de a exprima puncte de vedere și sentimente în consecință. 12345 Autocunoaștere: înțelege efectele propriului comportament asupra altor oameni, astfel încât este capabil să acționeze eficace în toate situațiile/mediile. 12345 Integritate: A acționat deschis și onest, ceea ce arată că vizează permanent realizarea obiectivelor profesionale, păstrând în același timp confidențialitatea. 12345 Inițiativă: Poate da dovadă de o aptitudine de a inova, de a fi creativ și de a pune în practică un astfel de fler (perspicacitatea). 12345 Implicare: A ilustrat mobilitate (vioiciune, curaj), energie și hotărâre/fermitate în abordarea muncii. 12345 Credibilitate: Este respectat de colegi și alți profesioniști și este capabil, de asemenea, să demonstreze performanță în formarea relațiilor de muncă eficace cu clienții. 12345 388 TRATAT DE ASISTENȚĂ SOCIALĂ Partea a IlI-a: Performanță procedurală Factor Exemple de performanță Scorul obținut Administrativ (i) înregistrarea: Păstrează înregistrări (consemnări, rapoarte, procese-verbale) precise, corecte și la zi, așa cum sunt ele cerute de politica județului. 12345 (ii) Managementul înregistrărilor cazurilor: încheie toate procesele administrative care asigură furnizarea pertinentă a serviciilor și satisfacerea cerințelor organizaționale/insti-tuționale/departamentale. 12345 (iii) Raportarea: Pregătește și prezintă înregistrări formale clare și precise. 12345 Managementul timpului: Este capabil să planifice, să stabilească prioritățile și să revizuiască programele de lucru care permit folosirea cea mai eficientă și productivă a timpului. 12345 Tehnologie: Conștientizează și înțelege utilitatea tehnologiei și caută să-i folosească potențialul. 12345 Politică și resurse (i) Cunoștințe: Este conștient de politica generală a județului și este capabil să identifice surse pentru o direcție specifică și mai detaliată. 12345 (ii) Resurse interne: Este capabil să demonstreze înțelegerea structurii care permite maximizarea potențialului resurselor, astfel încât face posibil accesul la cunoștințe și sfaturi, sugestii, care sporesc performanța. 12345 (iii) Resurse externe: Cunoaște resursele existente în serviciul județean și în afara acestuia și are aptitudinea de a le mobiliza în beneficiul clienților. 12345 Legendă: 1 = nesatisfăcător, 2 = satisfăcător, 3 = bine, 4 = foarte bine, 5 = excelent. Scopul central al asistentului social în evaluarea performanțelor prin supervizare este „să mărească creșterea și dezvoltarea organizației prin îmbunătățirea și accelerarea creșterii și dezvoltării angajaților săi" (ACOP, 1989). Obiectivul de bază al supervizării este ajutarea personalului în a asigura o bună calitate a serviciilor oferite clienților în sfera de preocupare a agenției. Acest proces pleacă de la întrebarea cine decide ce înseamnă un serviciu bun. Ar putea fi managementul. Ar putea fi profesioniștii personalului. Ar putea fi clienții. 3. Evaluarea utilității programelor sociale Evaluarea serviciilor sociale este vitală pentru un management inteligent al resurselor umane și monetare din acest sector. Evaluarea prezintă importanță pentru organizația care oferă serviciile respective, la nivelul dezvoltării sociale locale și chiar la nivel național, în funcție de obiectivele programului social vizat. Parte a procesului managerial, evaluarea serviciilor sociale are scopul de a asigura informațiile care pot fi folosite pentru a îmbunătăți programele sociale. Noțiunile de serviciu social și program social vor fi utilizate ca sinonime. Sensul definitoriu al acestor termeni este cel exprimat de D. Royse și B.A. Thyer (1996): „Programul este o colecție organizată de activități proiectate să realizeze anumite obiective" (p. 2). Caracteristicile serviciilor sociale sunt considerate a fi următoarele: necesitatea coordonării personalului, existența unor bugete proprii, dispunând de o finanțare stabilă, deținerea unei identități și filosofii proprii a serviciului, fundamentarea programului sau serviciului social pe un model teoretic sănătos și sprijinirea pe cercetări empirice de dată recentă. Există o mulțime de motive pentru care sunt evaluate serviciile sociale oferite de sectorul guvernamental și nonguvernamental. între acestea, Chelimsky (1989) a identificat trei scopuri largi pentru evaluare : a) formularea politicii - evaluarea nevoii unui nou program și proiectarea acestuia pentru a satisface acele nevoi; b) executarea politicii - să se asigure că programul este implementat în cel mai competent mod din punct de vedere tehnic ; c) responsabilitatea, răspunderea în luarea deciziilor publice - în sensul continuării, modificării sau terminării programului. Dintre ocaziile mai frecvente care cer o evaluare a programelor sociale pot fi amintite: evaluarea cerută de către un sponsor, competiția pentru fonduri bănești insuficiente, evaluarea unor noi intervenții și evaluarea în situații de răspundere în fața opiniei publice. Evaluarea sistematică, dezvoltată din gândirea științifică, pune accentul pe specificitate și măsurare. Evaluatorii doresc evidențe verificabile, nu doar opiniile cuiva despre ceea ce înseamnă un bun serviciu social. Ceea ce contează pentru evaluare, în calitate de cercetare aplicată, sunt următoarele: dacă un program social produce modificări în comportament, atitudini sau cunoștințe. Uneori se dorește cunoașterea amplitudinii schimbării care a avut loc la nivelul clientului mediu, cât timp a durat și cu ce costuri. Tipul de evaluare la care se face referire se bazează, pe date obiective, depășind nivelul părerilor subiective. Acest tip de evaluare este văzut ca având o mai mare credibilitate și oferind informații mai bune pentru deciziile cărora trebuie să le facă față managerii. Dintre aspectele evaluării comprehensive, care cuprinde proiectarea intervențiilor, monitorizarea și implementarea programelor sociale și evaluarea utilității programelor, mă voi referi doar la ultimul element. Tipul de evaluare pe care-l voi aborda este denumit în literatura de specialitate și evaluare-impact sau „sumativă". Aceasta studiază eficacitatea și eficiența programelor sociale, accentul fiind pus pe rezultatele finale. în cercetarea atentă a programelor sociale privitor la utilitatea acestora, la eficacitatea și eficiența lor, este necesar a fi adresate câteva întrebări fundamentale : . 1. Sunt definite nevoile sociale ale clienților care trebuie satisfăcute de programele sociale? Au fost identificați precis, clar clienții-țintă? 2. Pentru a satisface nevoile identificate, resursele sunt disponibile la un nivel suficient și într-o formă adecvată ? 3. La furnizarea serviciilor sunt satisfăcute standardele cerute prin statut, practică profesională și administrare eficientă? 4. Serviciile furnizate sunt în concordanță cu scopurile, procedurile și standardele autentice ? 5. Indiferent de întrebările anterioare, serviciile satisfac nevoile identificate ale clienților ? 6. Fără a se opune formulării și aplicării „de succes" a serviciilor specifice, repartizarea completă a resurselor între grupul de clienți și între servicii este concordantă cu obiectivele organizației? (Tibbitt, 1991). Din întrebările de mai sus se poate deduce că elementele de bază ale evaluării utilității unui program social vizează: obiectivele, populația-țintă, resursele, procesul, serviciile, rezultatele (efectele), eficiența și revizuirea programului. Este esențial pentru fiecare organizație și instituție care oferă servicii sociale și pentru întregul sector guvernamental și nonguvernamental care furnizează servicii sociale să cunoască atât gradul în care un anumit program are impact, cât și beneficiile acestuia în relație cu costurile. Altfel spus, este foarte necesară cunoașterea eficacității sau impactului și a eficienței (cost-eficacitate și cost-beneficiu). în cazul în care serviciile sociale nu au un impact demonstrabil, este foarte dificil pentru orice organizație și instituție să-și apere punerea în practică a programului și continuarea acestuia. De aici rezultă și nevoia evaluărilor-impact. De multe ori însă, doar cunoașterea eficacității este insuficientă pentru a lua decizii privind continuarea, extinderea, reducerea sau terminarea unui program social. Anumite servicii sociale pot să nu fie sprijinite din cauza costurilor ridicate în comparație cu impactul pe care-l au asupra populației vizate. Eficacitatea se referă la evaluarea măsurii în care un program cauzează schimbări în direcția dorită asupra populației-țintă: persoane, familii, grupuri, comunități, organizații sau alte unități înspre care este orientată intervenția. Aceasta implică existența unui set de scopuri și criterii de succes deja specificate și definite operațional. Evaluările-impact sunt dirijate înspre stabilirea, cu cât mai multă certitudine, dacă o intervenție produce sau nu efectele intenționate. Aspectul fundamental se referă la încercarea de a stabili dacă programul social furnizat este „cauza" efectului specific asupra populației-țintă, respingându-se sistematic explicații concurente asupra efectelor observate, altele decât intervenția intenționată. Punctul de pornire pentru evaluarea impactului îl reprezintă identificarea dimensiunilor și indicatorilor pentru măsurarea efectelor, care reprezintă obiectivele programului social. Este necesar să se facă distincția între efecte brute și efecte nete. Efectele brute măsoară impactul global găsit de evaluare, din care doar o parte ar putea fi cauzat prin intervenție. Efectele nete reprezintă rezultatele atribuibile intervenției, după ce au fost îndepărtate efectele altor cauze din contextul programului. Pentru evaluarea impactului serviciilor sociale este fundamentală estimarea efectelor intervenției nete, „purificate" de variabilele externe programului care i-ar putea influența rezultatele. între constrângerile care fac dificilă evaluarea efectelor nete, Rossi și Freeman (1982) menționează: a) schimbarea endogenă, care decurge fără un sprijin din partea programului; de exemplu, redobândirea stării de sănătate în urma unei afecțiuni prin remisie spontană; b) tendințele pe termen lung la nivelul comunității sau țării, tendințe care produc schimbări ce sporesc sau maschează efectele serviciilor sociale. Astfel, un program care asigură oportunități de angajare în muncă deținuților eliberați din închisoare poate părea că nu are nici un efect, întrucât coincide cu o perioadă de slăbire a pieței muncii; c) evenimente interferențe care pot amplifica sau masca schimbările pe termen scurt. Teama de război cu o altă națiune poate face ca un program, care are ca scop sporirea cooperării în comunitatea locală, să pară a fi fost eficace, când de fapt potențiala criză a determinat îmbunătățirea relațiilor între membrii comunității; d) tendințe ale maturizării - anumite schimbări se datorează avansării în vârstă, trecerea timpului aducând cu sine modificări firești în viața indivizilor. Un program de educație pentru sănătate, vizând îmbunătățirea prevenției îmbolnăvirilor, poate părea ineficace o dată cu înaintarea în vârstă a populației, evaluată pe o perioadă îndelungată, pentru că sănătatea slăbește cu vârsta; e) autoselecția, mai ales în evaluările bazate pe eșantioane de voluntari, care este probabil să obțină schimbările dorite cu sau fără înrolarea în programul social. în multe cazuri este esențial să fim informați nu doar asupra impactului sau eficacității serviciilor sociale furnizate de organizații/instituții, ci și asupra eficienței acestora. în termeni uzuali, o intervenție este eficientă dacă beneficiile sale sunt mai mari decât costurile sale. Analizele cost-eficacitate și cost-beneficiu caracterizează evaluarea eficienței serviciilor sociale. Beneficiile reprezintă rezultate nete ale proiectului, de obicei transpuse în termeni monetari. Beneficiile pot include atât efecte directe, cât și indirecte. Costurile sunt resursele directe și indirecte cerute pentru desfășurarea programului, deci pentru producerea intervenției. Termenii de cost-eficacitate și cost-beneficiu aparțin unei familii de tehnici utilizate și în cadrul serviciilor sociale pentru a prevedea și evalua formal eficiența diferitelor opțiuni ale celor care decid politica și ale managerilor de programe sociale. Scopul celor două analize, cost-eficacitate și cost-beneficiu, este comun, și anume acela de a examina: - relațiile și schimbările dintre diferite componente de valoare în programarea socială; - strategiile alternative pentru realizarea scopurilor; - costurile monetare ale fiecărei alternative. între cele două tehnici există și diferențe. Astfel, analizele cost-eficacitate evaluează alternativele programului în funcție de costurile fiecărei alternative și efectele fiecărei intervenții pentru a produce rezultatele dorite. Partea de ecuație referitoare la cost este asociată cu o valoare monetară, dar partea de ecuație referitoare la eficacitate nu este exprimată în bani. Exemple ale măsurării eficacității reprezintă: rata de utilizare a serviciilor, opțiunile de furnizare (distribuire) a serviciilor, renunțările la program. Abordarea în termeni de cost-eficacitate are o largă aplicabilitate atunci când rezultatele programului sunt dificil de exprimat în bani. Spre deosebire de analizele cost-eficacitate, analizele cost-beneficiu estimează toate alternativele în termeni de valoare monetară a costurilor și beneficiilor. în cadrul acestei tehnici, ambii termeni ai ecuației sunt exprimați în bani. în acest caz, beneficiile sunt evaluate din perspectiva efectelor monetare implicate în producerea rezultatelor. M.S. Thompson (1980) consideră că, întrucât analizele cost-beneficiu estimează toate alternativele în valoare monetară a costurilor și beneficiilor, aceste analize permit celor care iau decizii următoarele : a) să compare toate efectele dorite (beneficii) cu sacrificiile asociate (costuri) pentru a judeca dacă e bine de pus în practică un serviciu social sau altul; b) să determine care alternative sunt cele mai bune, adică au cel mai mic raport cost/beneficiu; c) să decidă care programe sau proiecte reprezintă cea mai bună cheltuială în cadrul unui buget limitat. Abordarea evaluării serviciilor sociale, furnizate de sectorul guvernamental și nonguvernamental, în termeni de costuri și beneficii reprezintă o mare provocare în stadiul actual de dezvoltare a societății românești, care încearcă să se apropie tot mai mult de pragmatism și eficiență. Se simte nevoia, și în România, a introducerii managementului centrat pe rezultate și în domeniul evaluării programelor sociale, pentru a cunoaște utilitatea acestora și a putea lua decizii pe baza măsurării performanțelor serviciilor sociale. în ultimul deceniu se aplică tot mai mult în țările dezvoltate analizele cost-beneficiu care măsoară rentabilitatea investițiilor în programele sociale. Rentabilitatea investițiilor în serviciile sociale poate fi aflată dând răspunsuri Ia următoarele întrebări, în ceea ce privește programele vizate pentru evaluare : 1. Câți clienți serviți ? Când un client devine client ? Contabilizarea duplicată sau neduplicată a cazurilor. 2. Cine sunt ei ? Aspecte demografice de bază: vârstă, gen, venit, ocupație, nivel de educație, gradul dizabilității, etnie și rasă. 3. Ce servicii oferiți clienților ? Pot fi servicii multiple într-un singur program sau proces. Stabiliți numărul serviciilor furnizate (uneori, numărul clienților este folosit în locul numărului serviciilor). 4. Cât costă aceste servicii (în total) ? Identificați costurile administrative ascunse, costurile și beneficiile de personal și eventualele transferuri ale veniturilor clienților. însumați costul total al asigurării (oferirii) serviciilor. 5. Cât costă fiecare serviciu oferit (furnizat) în parte ? împărțiți costul total la numărul serviciilor oferite sau la numărul clienților serviți, dacă acest lucru este adecvat. 6. Ce li se întâmplă clienților ca rezultat al serviciilor furnizate ? Pot fi rezultate multiple pentru fiecare serviciu furnizat. Stabiliți un număr de rezultate de succes. 7. Care este costul per rezultat (cât costă per rezultat) ? împărțiți costul total la numărul total al rezultatelor pozitive. 8. Care este valoarea unui rezultat de succes ? Care este valoarea financiară a fiecărui succes individual (cât se economisește ca urmare a fiecărui succes individual) ? 9. Care este randamentul, rentabilitatea investițiilor sau a capitalului investit, ROI ? Rata (procentul, coeficientul) succesului = numărul total al rezultatelor de succes împărțit la numărul total de unități ale serviciului (de tipul 50 studenți de succes/100 studenți serviți). Randamentul brut, Rb = numărul total al rezultatelor de succes înmulțit cu valoarea exprimată în bani a unui rezultat de succes. Randamentul net, Rn = costul total al cheltuielilor scăzut din randamentul brut. Proporția (raportul, coeficientul) ROI = randamentul brut împărțit la costul total al cheltuielilor (apud Groban, 1999). Pentru a putea aplica această tehnică, este necesar ca programul social supus evaluării să producă rezultate măsurabile. Dacă valoarea monetară a rezultatelor este mai mare decât costurile programului sau coeficientul ROI este supraunitar (>1), atunci programul social evaluat este eficient și rentabil. Se pune problema în ce măsură specificul programelor sociale permite utilizarea acestei tehnici preluate din domeniul economic. Cât de aplicabilă este abordarea cost-beneficiu, a rezultatelor exprimate în valoare monetară în sectorul serviciilor sociale? Care ar fi valoarea în bani a unei căsătorii fericite? Sau a prevenirii delincventei juvenile? A integrării sociale a unei comunități? A salvării unei vieți omenești ? 4. Proiectul de finanțare a programelor sociale Acest capitol oferă informații despre cum ar trebui întocmite, în mod eficace, proiectele de finanțare către potențialii donatori din structurile guvernamentale și nonguverna-mentale. O organizație nonprofit de succes trebuie să dețină surse de finanțare solide și multiple, atât guvernamentale, cât și nonguvernamentale. Pentru aceasta este necesar ca managerii organizațiilor respective să stăpânească abilitățile tehnice și arta întocmirii cererilor de sponsorizare. 1) Definirea conceptelor Subvenție sau donație : o sumă de bani dată unei organizații sau unui individ pentru a soluționa o problemă sau nevoie a comunității. Contract: o convenție, un acord legal, în care se specifică serviciile ce vor fi furnizate și rezultatele așteptate în schimbul resurselor oferite. Propunere: documentul scris care este pregătit pentru a solicita fonduri bănești. 2) Definirea cererii/propunerii de finanțare a) reprezintă un proiect pe care-i creează solicitantul cu scopul de a rezolva o problemă socială reală și presantă, prezentată împreună cu soluțiile propuse; b) prezintă un plan de acțiune detaliat, care va fi pus în aplicare; c) este o solicitare/cerere, nu o rugăminte/cerșetorie. E o solicitare bine gândită, nu o cerere făcută de cineva cuprins de panică; d) constituie un instrument de convingere/persuasiune. Convingi pe cineva să vadă lucrurile așa cum le percepi tu. îl determini să înțeleagă punctul tău de vedere și să cadă de acord cu proiectul propus. îl faci pe sponsor/finanțator să creadă că dă o utilizare sigură fondurilor sale bănești; e) este o promisiune și un angajament. Promiți să rezolvi o problemă socială și în același timp te angajezi să respecți planul propus dacă obții finanțarea (cf. The Institute for Local Government and Public Service, 1995). 3) Componentele standard ale unui proiect de finanțare 1. Scrisoarea însoțitoare 2. Rezumatul 3. Prezentarea organizației (introducere) 4. Afirmarea problemei sau evaluarea nevoilor 5. Obiectivele 6. Metodele 7. Evaluarea 8. Finanțarea în viitor 9. Bugetul 10. Anexele Dintre acestea, componentele esențiale ale cererii de finanțare sunt: afirmarea problemei, obiectivele, metodele, evaluarea și bugetul. Celelalte elemente enumerate mai sus reprezintă aspectele de piață ale proiectului de finanțare. Scrisoarea însoțitoare trebuie să cuprindă următoarele : a) sigla și ștampila organizației; b) adresarea către o anumită persoană; c) denumirea și scopul proiectului; d) identificarea persoanei (persoanelor) de contact din organizație: telefon/fax/adresă; e) încheierea, indicând următorul pas pe care-l veți face (de exemplu, stabilirea unei convorbiri); f) semnătura președintelui consiliului de conducere al organizației sau a directorului executiv. Este necesar să se specifice tipul de sprijin pe care-l caută organizația. La pagina următoare este prezentat un model de scrisoare însoțitoare. Anexele la proiectul de finanțare cuprind informații care fac proiectul mai credibil și mai inteligibil. Anexele conțin de obicei elemente cum sunt: curriculum vitae al coordonatorilor de program, lista membrilor consiliului de conducere al organizației, un act doveditor că organizația este cu scop nonlucrativ, alte oferte de sprijin financiar din partea altor donatori, scrisori de sprijin, broșuri și articole apărute în mass-media despre organizația solicitantă, date statistice relevante și alte componente în funcție de ceea ce solicită sponsorul în mod expres. Model de scrisoare însoțitoare Cerere de finanțare către Denumirea organizației: Vr. de înregistrare: Judecătoria: Adresa: Telefon: Fax: E-maii: Perioada de desfășurare: Coordonatorul proiectului: Titlul proiectului: Scopul proiectului: Suma totală necesară: Suma solicitată: Data depunerii cererii: Semnătura coordonatorului de proiect: Una dintre semnăturile autorizate: Ștampila organizației: încheiere: Proiectul de finanțare: itemurile necesare și grila de evaluare a acestora (apud Kiritz, 1980) Rezumat: rezumă cererea clar și concis Da Nu Observații 1. Apare la începutul cererii 2. Identifică solicitantul donației 3. Include cel puțin o propoziție despre credibilitate 4. Include cel puțin o propoziție despre problemă 5. Include cel puțin o propoziție despre obiective 6. Include cel puțin o propoziție despre metode 7. Include costul total, fonduri bănești deja obținute și suma solicitată în această cerere de finanțare 8. Este sintetic/scurt 9. Este clar 10. Este interesant I. Introducere: descrie organizația solicitantului și calificările sale pentru a fi finanțată (credibilitatea) Da Nu Observații 1. Stabilește clar cine solicită fondurile bănești 2. Descrie scopurile și obiectivele organizației 3. Descrie programele și activitățile organizației 4. Descrie clienții sau constituenții organizației 5. Asigură evidențe despre performanțele organizației 6. Oferă statistici care vin în sprijinul realizărilor agenției 7. Oferă citări și alte dovezi referitoare la realizările organizației 8. Sprijină calificări în aria de activitate în care sunt solicitate fondurile bănești 9. Conduce logic la afirmarea problemei 10. Este cât de scurtă cu putință 11. Este interesantă 12. Este lipsită de jargon DIMENSIUNEA MANAGERIALĂ ÎN ASISTENȚA SOCIALĂ 397 II. Afirmarea problemei sau evaluarea nevoilor Da Nu Observații 1. Este relaționată cu scopurile și obiectivele organizației solicitantului 2. Are o dimensiune rezonabilă - nu încearcă să rezolve toate problemele lumii 3. Este sprijinită de evidențe statistice 4. Este sprijinită de afirmații care provin de la autorități publice 5. Este formulată în termeni de nevoi și probleme ale clienților - nu ale solicitantului 6. Este dezvoltată cu implicarea/contribuția clienților și beneficiarilor 7. Nu este „lipsa unui program", dacă programul nu funcționează întotdeauna 8. Nu face supoziții/presupuneri fără acoperire în realitate 9. Nu utilizează jargon 10. Este interesant de citit 11. Este cât de scurtă cu putință 12. Construiește un caz captivant/convingător/irezistibil III. Obiectivele programului: descriu rezultatele donației în termeni măsurabili Da Nu Observații 1. Este enunțat cel puțin un obiectiv pentru fiecare problemă sau nevoie implicată în formularea problemei 2. Obiectivele sunt rezultate 3. Obiectivele nu sunt metode 4. Descriu populația care va beneficia de program 5. Afirmă data până la care vor fi realizate obiectivele 6. Pe cât posibil, obiectivele trebuie să fie măsurabile IV. Metodele: descriu activitățile care se vor desfășura pentru realizarea obiectivelor dorite Da Nu Observații 1. Decurg firesc din probleme și obiective 2. Descriu clar activitățile programului 3. Afirmă motivele pentru selectarea activităților 4. Descriu ordinea desfășurării activităților 5. Descriu coordonarea programului (personalul) 6. Descriu clienții și modul de selectare a acestora 7. Prezintă o proporție rezonabilă de activități care pot fi desfășurate în limita timpului și a resurselor programului V. Evaluarea: prezintă un plan pentru determinarea gradului în care au fost îndeplinite obiectivele și urmate metodele Da Nu Observații 1. Prezintă un plan pentru evaluarea realizării obiectivelor 2. Prezintă un plan pentru evaluarea și modificarea metodelor în cursul desfășurării programului 3. Precizează cine va face evaluarea și cum au fost selectați acești oameni 4. Afirmă clar criteriile de succes 5. Descrie cum vor fi colectate/obținute datele 6. Explică orice instrument de testare sau chestionare care va fi folosit 7. Descrie procesul de analiză a datelor 8. Descrie orice rapoarte de evaluare care vor fi produse VI. Finanțarea viitoare: descrie un plan pentru continuarea programului după terminarea sponsorizării cerute și/sau disponibilitatea altor resurse necesare pentru punerea în aplicare a finanțării solicitate Da Nu Observații 1. Prezintă un plan specific pentru obținerea finanțării viitoare dacă programul urmează să continue [ 2. Descrie cum vor fi acoperite întreținerea/susținerea și costurile programului în viitor (dacă donația e pentru construcție) 3. Descrie cum vor fi obținute alte fonduri, dacă sunt necesare pentru punerea în aplicare a donației 4. Arată o încredere minimă în sprijinul de viitor al donației 5. Este însoțită de scrisori de angajament, dacă sunt necesare VII. Bugetul: delimitează clar costurile de suportat de către sursa de finanțare și pe acelea asigurate de către alți parteneri Da Nu Observații 1. Expune același proces ca și relatarea din cererea de finanțare 2. Este detaliat în toate aspectele 3. Costurile proiectelor datorate la data demarării programului, dacă sunt diferite de data întocmirii solicitării actuale 4. Nu conține sume neexplicate pentru întâmplări neprevăzute 5. Include toate itemurile pentru care se plătește din alte surse 6. Include toți voluntarii 7. Detaliază beneficiile financiare suplimentare, separat de salarii 8. Include toți consultanții 9. Detaliază separat toate costurile de non-personal 10. Include costurile indirecte, acolo unde este cazul 11. Este suficient pentru realizarea sarcinilor descrise în narațiune (relatare) Dacă cererea este finanțată, se recomandă trimiterea unei scrisori de mulțumire sponsorului. Unii finanțatori solicită rapoarte periodice asupra progresului și registre bugetare, pe lângă un raport final al activității și raportarea finală a cheltuielilor. Aceste cerințe trebuie respectate. Chiar dacă cerințele de raportare sunt minime, e important ca finanțatorul să cunoască activitățile curente și progresul proiectului. Dacă cererea este respinsă, se poate trimite o notă de mulțumire potențialului donator pentru atenția acordată cererii. E util să se telefoneze cu altă ocazie pentru a afla de ce nu a fost acceptată cererea. Ținând cont de faza antreprenorială în care se află serviciile de asistență socială în România, managerii organizațiilor nonprofit din acest domeniu trebuie să fie preocupați de dezvoltarea organizației pe care o conduc, aceasta implicând cu prioritate obținerea de resurse financiare și adaptafea la condițiile în continuă schimbare din mediul organizațional extern. Pentru îndeplinirea acestui deziderat, managerii au nevoie de abilități foarte bune de relaționare pe care să le utilizeze la realizarea legăturii dintre organizația lor și celelalte organizații și instituții din exterior. Ei trebuie să posede cunoștințe despre sursele de finanțare și să știe să întocmească în mod eficace cererile de finanțare. în analiza intervenției manageriale în asistența socială am utilizat îndeosebi noțiunile de management general al programelor sociale, care se predau studenților de la secțiile de asistență socială până la nivelul obținerii licenței. Cei care doresc să se specializeze în domeniul managementului organizațiilor nonprofit pot urma programele de mașter sau studii aprofundate, în care se studiază în profunzime toate dimensiunile spațiului managerial și se acordă o atenție sporită cercetării-evaluare și cercetării-inter-venție, utile în proiectarea, evaluarea și restructurarea programelor și organizațiilor de asistență socială. Bibliografie selectivă Association of Chief Officers of Probation (ACOP), Staff Appraisal in the Probation Service, ACOP, Londra, 1989. Austin, M.D., „Management overview", inEdwards, R.L. (Ed-'m-chief), Encyclopedia of Social Work, NASW Press, Washington, DC, 1995. Bennis, W.; Nanus, B., Liderii: strategii pentru preluarea conducerii, Businesstech International Press, București, 2000. Borland, P., „Supervision in a Statutory Agency", in Pritchard, J., Good Practice in Supervision, Jessica Kingsley Publishers, Londra, Bristol, 1995. Certo, S.C., Principles of modern management: functions and systems, ed. a IV-a, Allyn & Bacon, Needham Heights, Massachusetts, 1989. Chelimsky, E., „Evaluating public programs", in James L. Perry (ed.), Handbook of public administration, CA. Jossey-Bass, San Francisco, 1989. Deci, E.; Ryan, R.M., Intrinsic Motivation and Self-determination in Human Behaviour, Plenum, New York, 1985. Drufcer, P.F., Management: Tasks, responsibilities, practicies, Harper & Row, New York, 1974. Edwards, L.R.; Eadie, C.D., „Meeting the Change Challenge: Managing Growth in the Nonprofit and Public Human Services Sectors", Administration in Social Work, 1994, voi. 18 (2), pp. 107-l18. 400 TRATAT DE ASISTENȚA SOCIALA Egan, G., Change Agent Skills in Helping and Human Services Settings, Brooks/Cole Publishing Company, Monterey, 1985. Fordyce, J.; Weil R., Managing with People, Addison-Wesley Publishing Co., Massachusetts, 1979. Groban, G.M., Improving Quality and Performance in Your Non-Profit Organization, An Introduction to Change Management Strategies for the 21st Century, White Hat Communications, Harrisburg, Pennsylvania, 1999. Harries, M., Discussion Paper on Social Work Supervision, Western Australian Branch of Australian Association of Social Workers, Londra, 1987. Kadushin, A., Supervision in Social Work, Columbia University Press, New York, 1976. Kiritz, N.C., Program planning andproposal writing, The Grastmanship Center, Los Angeles, 1980. Levy, C.S., „The Etics of Supervision", Social Work, 1973, nr. 18, pp. 16-l8. Marriner-Tomey, A., Guide to nursing management, ed. a IV-a, Mosby, St. Louis, 1992. Morrison, M., Professional Skills for Leadership, Foundation of a Successful Career, Mosby, St. Louis, 1993. Morrison, T., Staff Supervision in Social Care, Longman, Harlow, 1993. National Institute for Social Work, Social Workers, Their Role and Task, Bedford Square Press, NCVO, Londra, 1982. Quinn, E.R. et al., On Becoming a Mașter Manager; A Competency Framework, John Wiley and Sons, New York, 1990. Rossi, H.P.; Freeman, E.H., Evaluation, A Systematic Approach, ed. a Ii-a, Sage, Beverly Hills, Londra, New Delhi, 1982. Royse, D.; Thyer, A.B., Program evaluation, An Introduction, ed. a II-a, Nelson-Hall Publishers, Chicago, 1996. Spicker, R, Principles of Social Welfare, An introduction to thinking about the Welfare State, Routledge, Londra, New York, 1988. Stanners, C, „Supervision in the Voluntary Sector", in Pritchard, L, Good Practice in Supervision, Jessica Kingsley Publishers, Londra, 1995. Straub, J.T.; Attener, R.F., Introduction to business, ed. a IV-a, PWS-KENT, Boston, 1991. Sutton, C, A Handbook of Research for the Helping Professions, Routledge and Kegan Paul, Londra, New York, 1987. The Institute for Local Government and Public Service, Guidebook to Proposal Writing in CEE and the Former Soviet Union, Pars Ltd., Budapesta, 1995. Thompson, M.S., Benefit-cost analysis for program evaluation, Sage, Beverly Hills, 1980. Tibbitt, J., „Issues in the Further Development of Evaluation in Social Work Services", in Research Highlights in Social Work 8, Evaluation, ed. a II-a, Jessica Kingsley Publishers, Londra, 1991. Weinbach, R.W., The Social Worker as Manager, Longman Press, White Plains, New York, 1990. Whetten, D.A.; Cameron, K.S., Developing management skills, Scott, Foresman, Glenview, Illinois, 1984a. Whetten, D.A.; Cameron, K.S., Instructor's Manual for Developing management skills, Scott, Foresman, Glenview, Illinois, 1984b. Wiener, R., „Supervision in Residential Day Care Setting", in Pritchard, J., Good Practice in Supervision, Jessica Kingsley Publishers, Londra, Bristol, 1995. Doru Tompea Deontologia asistenței sociale și construcția paradigmei profesionale 1. Deontologia - repere conceptuale 2. Paradigma ocupațiilor profesionale 3. Paradigma profesională a asistenței sociale 4. Dimensiunea axiologică a asistenței sociale 1. Deontologia - repere conceptuale Istoria etimologică a termenului deontologie nu depășește o vechime de două sute de ani, dar ea nu vine decât să dea formă unui conținut ale cărui origini sunt simultane cu apariția culturii umane. Cu toate acestea, analiza istorică a originii conceptuale a deontologiei demonstrează că paternitatea termenului îi revine lui Jeremy Bentham, cunoscutul fondator al utilitarismului, o doctrină etică ale cărei implicații pentru toate disciplinele socioumane sunt - așa cum vom arăta în ultima parte a acestui studiu - la fel de relevante și astăzi. Deontologia benthamiană este, înainte de toate, un produs al spiritului mecanicist specific perioadei postrenascentiste, întrucât ea apare sub semnul dezvoltării mecanicii și a tehnicii bazate pe principiile fizicii matematizate. Model al oricărei științe la vremea respectivă, mecanica newtoniană 1-a determinat pe Bentham să introducă ideea măsurii diferențiale în contextul deontologiei militariste, cu scopul declarat „ca noțiunile imprecise de moralitate, bunătate, justiție, legitimitate ș.a. să fie măsurate, operaționalizate" (Sârbu, 1999, p. 12). Desigur, pe măsura evoluției sale istorice și a apariției unei largi palete de ocupații profesionale, precum și o dată cu constituirea unor nuclee profesionale specifice, deontologia s-a transformat într-o adevărată știință care, în opinia noastră, implică o interrelaționare consecventă între etica profesională și valorile ce delimitează sistemul axiologic al unei profesii. Mai mult decât atât, credem că maturizarea rapidă a acestui domeniu a fost posibilă prin procesul de preluare și resemantizare a unora dintre cele mai importante contribuții ale eticii și chiar ale logicii, ca discipline filosofice. Așa cum arată autorul citat, cercetătorul, ca și practicianul interesat de sfera de aplicabilitate a deontologiei sunt obligați să ia în considerare nu doar logica modală, ale cărei coordonate au fost trasate încă din Antichitate, de către Aristotel sau de către stoici, ci și logica deontică, fondată de finlandezul G.H. von Wright în secolul XX. De aceea, se poate stabili că, pe baza logicii modale, pot fi circumscrise modurile deontice, adevărate coduri de obligație, dintre care le amintim pe cele mai importante (cf. Sârbu, 1999, p. 13): permis (care indică posibilitatea de a întreprinde o anumită acțiune), obligatoriu (ce se referă la modalitatea imperativă în care trebuie săvârșită o anumită acțiune) și interzis (care ne oferă indicații stricte cu privire la ceea ce, din punct de vedere moral, nu avem voie să facem). De asemenea, logica deontică înregistrează specificitatea normelor morale nu atât în ideea potrivit căreia ele ar constitui un grup aparte, cât în cea după care există o complexă afinitate între aceste norme și alte tipuri principale. Aceasta înseamnă că natura normelor morale nu depinde de o trăsătură unică, ci de relațiile pe care ele le întrețin cu alte valori, și în particular cu noțiunile de bine și de rău. Tocmai în acest sens poate fi detectată interdependența existentă, în cadrul deontologiei, între etica profesională și valorile specifice unei anumite profesii. De aici rezultă că „obligația deontică implică valoarea morală. La toate nivelurile vieții morale, intuiția valorii precedă conștiința datoriei; de aceea, etica presupune și ea discernământul axiologic, și nu numai ideea de datorie, cum susținea Kant. De fapt, și Kant considera că doar în forma ei (cea a faimosului imperativ categoric) morala este centrată pe datorie. în conținut, morala se bazează pe voința autonomă, exprimată în valoarea universală de «bine»" (Sârbu, 1999, p. 13). Obligația deontică devine însă mult mai importantă și începe să dețină un loc special în spațiul praxisului social o dată cu apariția specializărilor profesionale, fenomen ce caracterizează mai ales perioada modernă și contemporană. Aici, în contemporaneitate, regăsim adevăratul topos al deontologiei, mai cu seamă în condițiile care privesc creșterea interdisciplinaritații, ce presupune, la rândul său, necesitatea comunicării interprofesionale și interumane. Ia naștere, în acest context, dincolo de o deontologie proprie fiecărei profesii, și o deontologie a comunicării, ale cărei implicații sunt, totodată, etice și juridice. După cum sugerează Tănase Sârbu, atât cooperarea, cât și competiția dintre diferitele profesiuni implică o bază comună, ce este oferită tocmai de intercomunicare. La rândul său, intercomunicarea profesională conține două elemente fundamentale: ,,a) o mulțime de «promisiuni», exprimate prin tot atâtea cereri posibile adresate interlocutorului; b) o mulțime de «obligații», pe care ni le asumăm față de acesta. Sistemul permisiunilor constituie dreptul, iar cel al obligațiilor formează datoria de a respecta semenul și propria persoană umană" (Sârbu, 1999, p. 15). Rezultă de aici că orice cod deontologic, indiferent de profesia căreia acesta se adresează, este alcătuit dintr-o sumă de drepturi și îndatoriri pe care specialiștii trebuie să le respecte atunci când își exersează activitatea. Toate acestea reprezintă, în mod substanțial, o serie de norme cu încărcătură etică și axiologică, al căror scop fundamental este cel de a ghida din punct de vedere moral, dar și din punctul de vedere al valorilor admise în contextul mai larg al societății, practicienii din fiecare profesie. în perioada contemporană, o dată cu creșterea mobilității sociale, se poate sesiza și o creștere a mobilității profesionale. Deși e vorba despre un proces în esență psihosocial, nu trebuie neglijate nici aspectele etice și juridice, în sensul că, atunci când oameni diferiți trec de la o profesie la alta sau practică, simultan, mai multe profesii, are loc și o „amplă diversificare a normelor, în funcție de structura profesiunilor, de dinamica lor intra- și inter-profesională" (Sârbu, 1999, p. 16). De exemplu, Codul Deontologic al Psihologilor din Franța, deși se bazează pe două teze fundamentale (conform celei dintâi, „respectul persoanei în dimensiunea sa psihică este un drept inalienabil", iar potrivit celei de a doua, „recunoașterea sa fondează acțiunea psihologilor"), care au deci aplicabilitate universală pentru orice psiholog, se adresează atât psihologilor care activează ca practicieni, cât și celor care lucrează în sfera educațională, ca formatori ai viitorilor psihologi. Aceștia din urmă sunt atât psihologi, datorită formației lor profesionale, cât și educatori, deoarece practică și profesiunea de profesori. De aceea, Codul amintit încearcă să stipuleze drepturi și obligații aplicabile în ambele profesii, realizându-se astfel, sub acest aspect, o intercomunicare profesională. De altfel, articolul 4 stipulează clar că „psihologul poate exercita diferite funcții cu titlu liberal, salariat sau agent public. El poate îndeplini diferite misiuni, pe care le deosebește, determinându-i pe ceilalți să le deosebească, cum ar fi consilierea, predarea psihologiei, evaluarea, expertiza, formarea, psihoterapia, cercetarea etc. Aceste misiuni pot fi exercitate în diferite sectoare profesionale"'. Mai mult, dacă avem în vedere principiile generale ale amintitului cod deontologic (respectarea drepturilor persoanei, competența, responsabilitatea, 1. Titlul II, Exercitarea profesiei, capitolul 1, „Titlul de psiholog și definirea profesiei" din Codul Deontologic al Psihologilor din Franța, cod semnat de AEPU, ANOP, SFP în 22 martie 1996. probitatea, calitatea științifică, respectarea scopului asumat etc), observăm că acestea se regăsesc și în alte profesiuni, îmbinând, totodată, elemente etice și axiologice. Se demonstrează, încă o dată, că perioada contemporană se remarcă printr-un fenomen de trecere de la deontologia monoprofesională la deontologia interprofesională, mai ales în situațiile care reclamă ca la rezolvarea unei probleme să participe practicieni din diferite profesii. Așa cum subliniază T. Sârbu, „un exemplu de deontologie interprofesională ni 1-a oferit în perioada interbelică școala sociologică de la București, care a organizat renumitele campanii de monografiere a satelor țării, prin participarea sociologilor, psiho-pedagogilor, agronomilor, medicilor, muzicologilor și altor profesioniști" (Sârbu, 1999, p. 17). Un alt fenomen prezent în societatea modernă este cel al pluriprofesionalizării, în condițiile în care un același individ poate fi scriitor, artist, profesor, publicist, persoană publică etc, ceea ce presupune existența unei inter-profesionalizări chiar la nivel individual. O astfel de personalitate nu iese de sub jurisdicția normelor etice și axiologice specifice deontologiei, ci, dimpotrivă, este angrenată în respectarea regulilor moral-valorice ale unei deontologii interprofesionale. Conștiința sa morală este obligată să răspundă unor cerințe specifice fiecărei profesiuni sau comune acestora. Deontologia se referă la imperativele morale ale unei profesii, la valorile proprii acesteia, dar care nu își arogă jurisdicția asupra celor din afara profesiei respective. Pe de altă parte, membrii unei profesii nu se supun doar codului deontologic specific profesiei lor, ci trebuie să respecte, de asemenea, jurisdicția civilă și penală. Prin prezentarea acestor repere conceptuale asupra deontologiei, nu am făcut decât să realizăm introducerea la o încercare intelectuală care-și propune să delimiteze ce anume este deontoiiv ;;i asistenței sociale și cum este posibilă construcția unei paradigme profesionale în accsi domeniu. Nu putem iniția însă această cercetare înainte de a oferi o definiție generală a deontologiei, în înțelegerea autorului citat: „Prinsă în relația tensională dintre dreptul disciplinar și etica profesională, deontologia ni se înfățișează ca o disciplină al cărei obiect de studiu se constituie la confluența dreptului cu morala. Sarcina ei principală este de a stabili principii, reguli și norme de conduită profesională, în cadrul diferitelor relații implicate de exercitarea unei profesiuni: relațiile interne, specifice fiecărui gen de activitate profesionalizată, precum și relațiile externe, cu beneficiarii direcți/indirecți ai serviciilor/bunurilor realizate" (Sârbu, 1999, pp. 21-22). 2. Paradigma ocupațiilor profesionale 2.1. Standardele unei profesii Tema profesionalizării ocupațiilor se constituie în obiect de cercetare pentru multe lucrări din domeniile sociologiei și psihopedagogiei. Din perspectivă sociologică, profesia se referă la „un grup organizat aflat în interacțiune constantă cu societatea ce formează matricea ei, care funcționează printr-o rețea de relații formale și informale, producându-și propria subcultură, la care adaptarea este o condiție necesară pentru succesul carierei" (Hali, 1951). Practica socială a asimilat fenomenul profesionalismului într-o ordine ce poate fi reprezentată pe o scală ale cărei extreme înregistrează profesii de prestigiu social apreciate la un moment istoric (medic, avocat, profesor etc.) sau, în revers, ocupațiile fără prea multă specializare, mai puțin atractive (paznic, hamal, agricultor etc). Pentru această distincție preliminară am utilizat, după cum se vede, o combinație de mai multe criterii, ușor de evidențiat, tocmai pentru a contracara dificultatea delimitării clare a unei tipologii a profesiilor. B. Barber (1963, p. 674) sintetizează două dintre caracteristicile principale ale unei profesii, regăsite în literatura de specialitate și care servesc drept standarde pentru recunoașterea oricărei profesii: (1) un grad înalt de cunoștințe generalizate și sistematice și (2) orientarea către interesul comunității, și nu spre interesul individual. în legătură cu cea de a doua caracteristică, intervin în discuție valorile și principiile de comportament ale fiecărei profesii, ce țin de o disciplină specifică: deontologia. Cunoștințele și valorile unei profesii, la care se adaugă tehnicile speciale utilizate, se transmit prin învățare și educație și ocupă un loc aparte în cadrul unei profesii, dacă avem în vedere taptul că profesiile sunt responsabile pentru standardele de practică și de competență ale celor care le exersează. Pe un teren mai sigur pătrundem dacă încercăm un răspuns la întrebarea „care sunt atributele de bază specifice ocupațiilor profesionale, deosebindu-le de cele neprofesionale?". E. Greenwood (1975) propune câteva condiții care să alcătuiască un standard al profesiilor: „(1) o profesie trebuie să se întemeieze pe o teorie sistematică, (2) să fi căpătat deja autoritate, (3) să câștige aprobarea comunității, în plus, (4) să dețină coduri etice și (5) o cultură". Având în vedere atributele enumerate de autorii citați, distincția dintre ocupațiile profesionale și cele neprofesionale nu ne mai apare ca fiind una calitativă, ci una cantitativă, deoarece aceste atribute nu aparțin de fapt exclusiv profesiilor, de vreme ce ocupațiile neprofesionale le dețin de asemenea, dar într-un grad mai redus. în acest context, asistența socială se situează în zona de mijloc a acestei scale, posedând într-un grad moderat caracteristicile amintite, dar tinzând să se apropie tot mai mult de zona unde ocupațiile sunt profesionalizate la un nivel maxim. 2.2. Sistemul teoretic profesional Pe măsură ce o ocupație se deplasează înspre un statut profesional, pregătirea prin ucenicie cedează locul educației formalizate instituțional, care își vădește importanța crescândă în practicarea profesiei. Instruirea pentru o profesie presupune acumulări teoretice, dar și exercițiu practic, pentru că ucenicia este insuficientă pentru ocupațiile profesionale. Calitatea unui serviciu profesional presupune o pregătire de durată, competențele profesionale dobândindu-se în urma unui proces instructiv, educațional, realizat într-un sistem organizat ce conferă subiectului un fundament teoretic fără de care nu poate să practice. Corpul teoretic reprezintă un sistem de propoziții abstracte care descriu în termeni generali clasele de fenomene și procesele fundamentale pentru profesia respectivă. Dobândirea unei competențe profesionale presupune parcurgerea unor discipline cuprinse în aria curriculară specifică, fundamentale și de specialitate, și care se constituie în sistemul teoretic profesional. Parcurgerea sistemului teoretic și a disciplinelor care îl constituie este importantă pentru profesiune, deoarece: (1) sistematizează și codifică observațiile și cunoștințele; (2) edifică problemele de interes științific; (3) legitimează statutul profesiei; (4) acreditează formalitățile și calitățile profesioniștilor practicieni (vezi Miftode, 1995). Construirea corpului teoretic care să ofere un fundament solid pentru ocupațiile profesionale presupune inserția raționalității (cf. Parsons) care, cel mai adesea, se află în antiteză cu elementul tradiției. Ascendența raționalității într-o profesie prin raport cu tradiționalismul încurajează o atitudine critică față de sistemul teoretic și care se recunoaște în capacitatea de a fi oricând capabil de a asimila inovația, descoperirea științifică, în permeabilitatea la nou, în aptitudinea de a accepta controversa teoretică, spiritul polemic, dezbaterile de idei, rezultatul fiind producerea unui climat stimulativ, motivat și motivant din punct de vedere științific. 2.3. Autoritatea profesională Autoritatea profesionistului nu se poate impune și exercita în lipsa unei pregătiri teoretice de bază, dobândită într-un sistem acreditat, recunoscut de comunitatea profesională. Autoritatea profesională se afirmă și se recunoaște diferit și complex în comparație cu o ocupație neprofesională. Aceasta din urmă se raportează la clienți care decid asupra bunurilor și serviciilor pe care le achiziționează, evaluând singuri, în mod autonom, calitățile acestora, raportându-le la propriile nevoi și expectații. Clientul are și libertatea de a refuza produse sau servicii incompatibile gusturilor sale, poate critica oferta care i se prezintă, negociază și alege între mai multe oferte asupra cărora poate să facă observații. într-o asemenea relație, clientul devine posesorul autorității asupra producătorilor de oferte pe piață, impunând chiar modificări în ceea ce privește conceperea și producerea acestora. în relația profesională, autoritatea se translează înspre specialist, profesionist, cel care, în virtutea pregătirii și competențelor sale, decide suveran asupra diagnosticului și soluțiilor rezultate din „problema" clientului. Acesta, în lipsa pregătirii de specialitate, se îndreaptă spre judecata profesională, își inhibă opțiunile proprii și se lasă în voia deciziei profesionistului, pentru că el nu poate identifica singur care-i sunt propriile nevoi și ce soluții le pot acoperi. Profesionistul transmite clientului, grație competențelor sale, siguranță, încredere, protecție, inducându-i în același timp nevoia subordonării față de autoritatea profesională cu care este învestit specialistul, acesta dobândind, la rândul său, un monopol al judecății în branșă. Autoritatea profesională își are însă propriile limite, deoarece ea nu poate depăși granițele în cadrul cărora profesionistul a fost instruit. Această caracteristică a autorității profesionale este numită de către Talcott Parsons (1939) „specificitate funcțională", care atrage după sine o serie de consecințe pentru relația client - profesionist. Prin urmare, profesionistul nu poate oferi prescripții pentru acele așteptări ale clientului asupra cărora competența sa teoretică este inaplicabilă. A face prescripții în această direcție înseamnă pentru profesionist a pătrunde într-o zonă în care el însuși este nepregătit, atentând la autoritatea altui grup profesional. De asemenea, profesionistul nu trebuie să folosească poziția sa de autoritate pentru a exploata clientul în scopuri de gratificare personală, tot așa cum acesta trebuie să-și inhibe tendințele de a utiliza relația profesională în scopul satisfacerii unor necesități personale: sexuale, financiare, de afaceri, de manipulare etc. Relația client - profesionist nu trebuie să iasă din cadrul profesional, deoarece cultivarea unei relații extraprofesionaîe diminuează autoritatea, având ca rezultat o minimizare a eficienței. 2.4. Aprobarea comunitară și monopolul profesiei Autoritatea profesională implică relația dintre profesionist și comunitate, întrucât, pe baza acesteia, ea este recunoscută în interiorul anumitor cadre socioprofesionale, conferindu-i-se o serie de puteri prerogative și privilegii. 1) Puterile prerogative ale profesiei presupun, în primul rând, controlul asupra centrelor de pregătire. Aceasta implică un proces de acreditare, adică de admitere sau respingere a unităților care asigură pregătirea fundamentală și de specialitate, teoretică și practică în profesiune. Organizată administrativ, autoritatea dintr-un anumit domeniu controlează școlile care formează viitorii profesioniști prin: conținutul curriculumului, etapele instruirii, modul de testare, evaluare, licențiere, dimensiunea specializării, numărul de subiecți supuși pregătirii, locații etc. De asemenea, autoritatea profesională deține controlul asupra admiterii în interiorul domeniului pe care îl reprezintă. Acest control se exercită prin două pârghii: pe de o parte, reprezentanții recunoscuți ai unei profesii conving comunitatea că nimeni nu trebuie să poarte un titlu profesional dacă nu a parcurs tot traseul instruirii, toate etapele și întregul curriculum aprobat printr-o instruire profesională acreditată, care presupune anumite standarde specifice fiecărei profesiuni; pe de altă parte, profesioniștii recunoscuți dintr-un domeniu obligă comunitatea să instituie din partea sa un sistem de acordare a licențelor reglementat prin lege, de către comisii de specialitate, formate din membri desemnați din elita profesională a domeniului respectiv. Sistemul de licențiere este întărit de „poliția profesională", astfel încât persoanele ce practică o anumită profesie în lipsa unei diplome care să le ateste competența în domeniul respectiv riscă intervenția autorităților și supunerea la un sistem de pedepse. 2) Privilegiile profesionale presupun o relativă imunitate față de judecata comunității, cel puțin în ceea ce privește problemele de specialitate. Standardele și competențele profesiunii sunt stabilite prin consens în interiorul profesiei și se fundamentează pe corpul teoretic existent. Comunitatea nespecialistă este considerată a fi incapabilă să înțeleagă aceste standarde și modul lor de folosire, pentru a identifica greșelile de practică. în general, se consideră că performanța unui profesionist poate fi evaluată numai de către colegii săi. Privilegiile profesionale implică și o imunitate specifică, rezultată dintr-o relație de comunicare ce se instituie între profesionist și client, cu includerea confidențialității. Profesionistul solicită clientului informații pe care acesta, în alte condiții, nu le-ar divulga și care sunt protejate de profesionist în spațiul circumscris de competențele sale legale, fără ca acesta să fie obligat să le developeze. în unele profesiuni (medicină, drept, psihologie, psihiatrie), codurile etice reglementative interzic încălcarea confidențialității, sancționând orice abatere în mod drastic. Puterile și privilegiile expuse se grupează în așa-numitul monopol (cf. Greenwood, 1975, p. 213) al grupului profesional, admis de către comunitate. Comunitatea trebuie convinsă de avantajele recunoașterii monopolului profesional, de faptul că practicarea profesiunii respective implică pregătire sistematică, recunoscută, acreditată și licențiată. Specialiștii într-o profesiune acreditează și justifică ideea că numai ei au competențele, cunoștințele teoretice și practice pentru a satisface nevoile individuale sau comunitare, la care răspund prin servicii de specialitate ce țin de monopolul profesiunii respective. Pe de altă parte, monopolul de care se bucură o profesie în raport cu clienții și comunitatea în general este însoțit de anumite riscuri. De regulă, existența monopolului presupune și existența unor abuzuri, deoarece „puterile și privilegiile pot fi folosite în scopul unor interese contrare interesului public" (Flexner, 1915). De exemplu, un grup profesional poate „fixa prețul serviciului la un nivel incorect de mare față de posibilitățile clienților" ; poate limita numărul persoanelor ce acced în profesie, pentru a crea o lipsă de personal, sau poate „dilua calibrul performanței sale fără înștiințarea comunității". Mai mult, abuzul poate merge până la a „bloca forțele din interiorul ocupației ce acționează în direcția schimbării benefice social" (Merton, 1950). Comunitatea are tot dreptul de a revoca monopolul profesiei acolo unde asemenea abuzuri se cronicizează și se permanentizează. 2.5. Necesitatea codului deontologic Așa cum am văzut încă din secțiunea introductivă a acestui studiu, cea referitoare la deontologie, fiecare profesie are încorporat un cod etic normativ, care impune un anumit comportament membrilor săi. Termenii de profesional și etic se reunesc, formând astfel o disciplină specifică: deontologia profesională. De regulă, se consideră că un astfel de cod deontologic trebuie să se constituie dintr-o sinteză a acelor principii etice relevante pentru practica unei anumite profesii. în plus, după cum sugerează Frank Loewenberg și Ralph Dolgoff (1985, p. 20), este necesar ca membrii profesiei respective să adere la aceste principii. Codul etic al profesiei este atât formal, cât și informai. Cel formal este codul scris la care profesionistul aderă în mod oficial pentru a fi admis în practică (de exemplu, Jurământul lui Hipocrate în medicină). Cel informai este codul nescris, bazat pe cutume, obiceiuri, dar care uneori are putere mai mare decât cel formal. Codurile autonormative sunt caracteristice atât ocupațiilor profesionale, cât și celor neprofesionale, însă un cod profesional reglementativ este mai explicit, mai sistematic și mai coerent, cu mai multe elemente altruiste, fiind „mai mult îndreptat către serviciul public" (Flexner, 1915 ; Parsons, 1939). Anumite coduri deontologice prescriu, alături de regulile pe care trebuie să le urmeze profesioniștii, și sancțiunile pe care le vor suporta membrii unei profesii care nu respectă normele specifice acesteia: „Cu alte cuvinte, un cod deontologic încearcă să transleze valorile profesionale în cadre comportamentale" (Loewenberg, Dolgoff, 1985). Tocmai în acest sens, codurile deontologice care sunt valabile în aproape toate profesiile contemporane au fost implementate cu scopul clar delimitat de a îndeplini următoarele funcții: a) funcția de a „ghida" practicienii unei anumite profesii în momentul în care aceștia se confruntă cu dileme practice care implică o problematică etică; b) funcția de a asigura clienții, dar și potențialii clienți împotriva incompetenței și a neprofesioniștilor; c) funcția de a reglementa comportamentul practicienilor, precum și relațiile acestora cu clienții, colegii și practicienii din alte profesii, cu ceilalți angajați ai instituției în care lucrează și cu întreaga comunitate. Pe de altă parte, se constată că, dacă în primele coduri profesionale, precum este cel din 1847 al Asociației Medicale Americane, era prevăzută „obediența pacientului față de prescripțiile medicului său", în codurile deontologice contemporane nu mai este redată nici o încercare de a controla comportamentul clienților. Dimpotrivă, ele sunt adresate în exclusivitate practicienilor, și nu clienților sau pacienților (cf. Loewenberg, Dolgoff, 1985, p. 21); d) funcția de a asigura supervizare și consultanță practicienilor, cu scopul de a evalua activitatea acestora. O altă problemă importantă, aflată în relație directă cu cea a codurilor profesionale, este următoarea: de vreme ce aceste coduri încearcă să ofere un ghid pentru fiecare situație conceptibilă, ele sunt redactate în termenii unor principii generale, nu în termenii unor reguli specifice. Și totuși, dacă avem în atenție o comparație între codurile deontologice funcționale în urmă cu două sau trei decenii, vom observa că cele contemporane tind să devină mai specifice, încercând să acopere o varietate mai mare de situații specifice decât aceea care ar putea fi întâlnită în practică (cf. ibidem). Cu alte cuvinte, codurile deontologice contemporane încearcă să anticipeze anumite situații, tocmai cu scopul de a le putea preîntâmpina. Codurile autonormative se prezintă astfel ca un angajament al profesiei față de comunitate, asigurând încrederea acesteia în profesia respectivă, încredere fără de care ea nu și-ar putea păstra monopolul. Dincolo de specificitatea ocupațiilor profesionale, codurile deontologice au în comun două tipuri de relații: client - profesionist și coleg - coleg. 2.5.1. Caracteristicile relației client -profesionist Relația dintre profesionist și client este, prin definiție, una circumscrisă în acea zonă specifică a comportamentului personal care {ine de fiecare dintre membrii implicați. Pentru un plus de claritate, este indicat să excludem problemele practice apărute din înțelegerea eronată a unor clienți, care, obișnuiți cu o relație de tip formal și impersonal din alte profesii, sunt tentați să extrapoleze acest tip de relație în domeniul asistenței sociale. Or, în acest domeniu apar probleme de altă natură, datorate tendinței asistenților sociali de a se conforma mai degrabă aplicațiilor etice ale unei relații profesionale, decât acesteia din urmă în sine (cf. ibidem, p. 85). O problemă etică majoră apare și atunci când asistentul social consideră că nevoile clientului reclamă un tip de relație ce depășește limitele tradiționale pe care o relație profesională le permite. Ca atare, se consideră că respectarea limitelor relației profesionale se constituie într-un imperativ deontologic pentru orice profesie. S-a concluzionat astfel că relația caracteristică dintre profesionist și client trebuie să se fundamenteze ținând cont de următoarele două aspecte generale : a) profesionistul trebuie să își asume o anume neutralitate emoțională față de client. El trebuie să-și ofere serviciile oricui îl solicită, indiferent de vârstă, venit, politică, rasă, religie, sex și statut social. Serviciile sale trebuie ofertate fiecărui individ care le solicită în calitate de client, considerațiile particulare nefiind acceptate în relația profesională ; b) „dezinteresarea" este o particularitate a relației client - profesionist, în concepția lui Talcott Parsons (1939). Profesionistul trebuie să fie motivat mai puțin de interesul propriu și mai mult de dorința de a-și oferi serviciul la nivel maxim; el trebuie să fie pregătit să ofere la cerere serviciile sale, renunțând chiar la prioritățile vieții private. 2.5.2. Caracteristicile relației coleg - coleg Codurile etice normative stipulează nevoia unui comportament cooperant, egalitar și de susținere reciprocă. Aceste relații pot fi caracterizate astfel: a) membrii unei comunități profesionale comunică și interferează științific : „Orice avans în teorie și practică, realizat de un profesionist, este repede diseminat către colegi prin asociațiile profesionale" (Johnson, 1944). Competiția intra-profesională este o competiție reglementată prin codurile etice autonormative, dar care presupune elemente de cooperare profesională. Sunt repudiate comportamentele concurențiale, de promovare ilicită a propriei imagini, de atragere a clienților, de denigrare a colegilor. Invențiile și descoperirile din profesiune sunt transmise în interiorul comunității, făcând obiectul unor dezbateri de specialitate care să stimuleze progresul profesional și creșterea gradului de competență; b) relațiile dintre specialiștii din interiorul profesiunii trebuie să fie egalitare, bazate pe recunoașterea intraprofesională, pe colegialitate, pe performanță în practică și/sau contribuție la teorie (cf. Flexner, 1915); c) colegii profesioniști trebuie să se sprijine unul pe celălalt, față de clienți și comunitate, trebuie să se abțină de la acte ce lezează autoritatea colegilor și să-i susțină pe cei al căror prestigiu este amenințat. Specificăm că, în domeniul asistenței sociale, relațiile dintre colegi implică existența unei serii de probleme deontologice, ce poate fi redată prin următoarele întrebări (Loewenberg, Dolgoff, 1985, p. 91): cum trebuie să acționeze un asistent social atunci când află că un alt coleg manifestă un comportament nonetic sau neprofesional ? Cum trebuie să reacționeze când află că un alt asistent social prestează servicii de proastă calitate în raport cu un anumit client ? Care sunt obligațiile asistentului social atunci când are dovezi că un coleg hărțuiește clientul ? în fine, care este responsabilitatea asistentului social când descoperă că un coleg este implicat în activități care contravin prevederilor codului deontologic al respectivei instituții? Un posibil răspuns îl dă aserțiunea impusă de Erving Goffman (1959, pp. 106-l40), conform căreia există, în asistența socială, ca și în orice altă profesie ce implică un cod deontologic în care este prezent principiul confidențialității, atât în relația client - profesionist, cât și în cea dintre colegi, o așa-numită „zonă din spatele scenei" {backstage ar ea), accesibilă doar membrilor respectivei profesii. Ca atare, orice s-ar întâmpla în această zonă, nu poate fi deconspirat celor care nu fac parte din corpul profesional. Revenind, în final, la domeniul asistenței sociale, trebuie notat că asistenții sociali întâmpină puține probleme de acest fel, atâta timp cât regulile care guvernează relațiile dintre colegi - și pe care le-am amintit mai sus - sunt puternice și clare. 2.5.3. Disciplina profesională Modalitățile prin care o profesie menține atenția asupra codului său etic constituie obiectul unor studii de caz privind controlul social. Astfel de studii relevă o anumită disciplină la nivelul fiecărei profesii, disciplină dobândită deopotrivă formal și informai. Să le analizăm pe rând : 1) Disciplina formală este exercitată de asociațiile profesionale care dețin puterea de a critica sau cenzura, în cazuri extreme interzicând chiar dreptul de practică celor care încalcă prevederi ale codului deontologic profesional. Din moment ce calitatea de membru cu o poziție bună în asociațiile profesionale reprezintă o condiție necesară pentru succesul profesional, perspectiva acțiunii disciplinare formale operează ca o puternică forță ce impune conformarea față de regulile codului deontologic. 2) Disciplina informată constă în exercitarea unor influențe directe sau oculte, pe care colegii le exercită unii asupra celorlalți. Un exemplu este fenomenul „consultării" și al „atribuirii" sau al „referinței" (cf. Greenwood, 1972, 1975; Hali, 1951). Consultarea reprezintă practica de a invita un coleg specialist să participe la diagnosticarea nevoilor clientului și/sau la planificarea serviciului ce urmează a fi acordat. Atribuirea (sau referința) este practica ce permite accesul colegilor la un client sau la o întâlnire profesională. Astfel, un specialist poate atribui clientul său unui coleg, din cauză că lipsa de timp sau de competență îl împiedică să ofere serviciul dorit sau necesar. Din moment ce etica profesională face imposibile competiția și reclama agresive, consultarea și atribuirea (referința) constituie principala sursă de muncă a unei profesii. Această modalitate de consultare și/sau referință îi implică pe colegii profesioniști într-un sistem de reciprocitate ce mărește interdependența mutuală. Interdependența facilitează controlul social, în timp ce denigrarea etichetei profesionale alimentează resentimentul membrilor asociațiilor, provocând încetarea cererilor de consultare și atribuire (referință). 2.6. Cultura profesională si rolul său în structurarea carierei. Grupuri formale și informale Toate profesiile conțin, în interiorul lor, grupuri formale și informale. Grupurile formale sunt structurate în mai multe tipologii. Astfel, există grupuri, asociații, organizații prin care o anumită profesie își realizează serviciile, adică acele condiții specifice, instituționalizate, în cadrul cărora se întâlnesc profesionistul și clientul. Spitalul, clinica, biroul juridic sau agenția socială se constituie în asemenea grupuri formale. De asemenea, putem vorbi și despre organizații instituționalizate ale căror funcții constau în pregătirea cadrelor de specialitate din profesiune, în special centrele de educație și de cercetare (școli, licee, colegii, facultăți). O altă categorie de grupuri formale este alcătuită din organizațiile ce apar ca o expresie a consolidării sentimentului de identitate comunitară și de apartenență a membrilor profesiei; ele promovează așa-zisele interese de grup, fiind reprezentate de asociațiile profesionale. în interiorul și în jurul acestor organizații formale se constituie anumite grupări informale, adică grupuri mici de colegi, strâns împletite între ele, în cadrul cărora relațiile se bazează pe afinități precum: specializările în interiorul profesiei, afilierile la societăți profesionale, vecinătatea de muncă și cea rezidențială, fondul familial, religios, etnic, atracțiile de personalitate ș.a.m.d. Relațiile și interacțiunile rolurilor sociale care se structurează în interiorul grupurilor formale și informale conduc la o configurație socială unică a profesiei, adică la o cultură profesională. Și la acest nivel, trebuie remarcată diferența dintre o cultură profesională și una neprofesională. Mai mult, cel puțin în primul caz, fiecare profesie își dezvoltă propria subcultură, o variantă a culturii profesionale. De exemplu, sub-cultura din psihologie diferă de subcultură din medicină și asistență socială. Cultura unei profesii constă în valorile, normele și simbolurile sale. Aceste trei segmente ale culturii profesionale pot fi descrise după cum urmează: 1. Valorile sociale ale grupului profesional sunt reprezentate de credințele și idealurile sale fundamentale, pe care se întemeiază existența sa. Un loc privilegiat îl ocupă în special valoarea esențială a serviciului pe care grupul profesional îl oferă comunității. Grupul profesional consideră serviciul oferit comunității ca fiind un bun social în lipsa căruia ar fi posibile disfuncționalități sociale. 2. Normele unui grup profesional sunt reprezentate de recomandările de comportament în situații sociale date și, în acest sens, fiecare profesie dezvoltă un sistem elaborat de definiții de rol. Există anumite conduite cu scop determinat care trebuie urmate cu rigurozitate în anumite activități profesionale : a) admiterea în profesie, intrarea în grupurile sale formale și informale, ascensiunea în interiorul ierarhiei ocupației; b) relația cu clienții, primirea, modul de comunicare, acceptarea sau respingerea lor; c) regulile privind stabilirea de întâlniri, desfășurarea consultațiilor etc.; d) respectarea normelor aprobate de grup, dezbaterile privind apariția unor noi teorii, prezentarea unei noi tehnici sau gestionarea unei controverse profesionale. 3. Simbolurile unei profesii sunt obiectele cărora li se conferă semnificații. Acestea sunt redate prin: insigne, embleme, sloganuri, îmbrăcăminte distinctivă; istoria, folclorul și argoul său; eroii săi pozitivi și negativi; stereotipurile sale etc. 2.6.1. Cultură profesională și carieră Reușita profesională presupune adaptarea la cultura profesională, stăpânirea corpului teoretic și a deprinderilor, iar acest lucru se realizează printr-un „proces de aculturație prin care se internalizează valorile sociale, normele de comportament și simbolurile grupului ocupațional" (White, 1953). Ca o consecință, admiterea candidaților la „educație profesională" se face „pe baze suplimentare și diferite de calificativele academice" (Hali, 1951). Factorii psihologici care dovedesc o adaptare favorabilă la cultura profesională sunt considerați ca având aceeași importanță ca și abilitățile intelectuale. Educația profesională oferă situații-test prin expuneri gradate la cultura profesională. Prin comportamentul său în aceste situații sociale care îi implică pe colegii săi, dar și clienții și comunitatea, potențialul deviant este descoperit și îndepărtat. 3. Paradigma profesională a asistenței sociale 3.1. Sistemul social și modelele sale De regulă, se consideră că sistemul social poate fi conceput sub forma unei agregări de indivizi care acumulează în comun anumite atribute - ceea ce îi face ca în exterior să apară sub forma unui grup distinct de celelalte - și a căror interacțiune se realizează sub o formă structurată. Mărimea grupului care poate fi denominat drept sistem social variază de la cea a unui grup restrâns până la aceea de organizare complexă, caracterizând o întreagă societate. Este la fel de adevărat că un grup social poate fi considerat și subsistem sau, cel puțin, element de bază al sistemului social de ansamblu (Plano et al., 1993, p. 139). Este o perspectivă preferată de anumiți analiști, în timp ce alții consideră că, atunci când ne referim la sistemul social, trebuie să ne concentrăm asupra acțiunilor, interacțiunilor, comportamentului sau relațiilor proprii indivizilor și grupurilor incluse într-o societate. Putem reține, astfel, că un sistem social este diferit, ca ansamblu de indivizi și grupuri care interacționează, de sistemul cultural, ce se referă la tipuri de comportament dobândit, specifice unei societăți date, dar și de sistemul de personalitate, care influențează dispozițiile organizate proprii fiecărui individ, conducând la reacții tipice. De asemenea, când supunem atenției conceptul de sistem social, nu putem evita presupozițiile sociologice ale acestuia, din care reiese o necesitate explicativă de a aborda societatea în mod integral. Este vorba despre încercările sociologiei clasice, care s-au materializat în conceptul de tip ideal, teoretizat de Max Weber, în cel de mediu, propus de Durkheim și, nu în ultimul rând, în cel de sistem social, pe care-l aduce în scenă sociologia lui Vilfredo Pareto : „în această încercare ni se pare că dintre cei trei mari sociologi ai vremii, Vilfredo Pareto a ajuns la rezultatul cel mai semnificativ pentru identificarea naturii ideologice și politice a sociologiei clasice. Importanța lui este, în alt sens, legată de faptul că, ducând până la capăt contradicția metodologiei pozitiviste bazată pe utilizarea unui instrumentar teoretic utilitarist individualist pentru cercetarea unor fenomene holiste și non-utilitare, Vilfredo Pareto a construit, practic, centrul edificiului sociologiei contemporane : conceptul de sistem social" (Bordeianu, Tompea, 1999, p. 221). Putem accepta, desigur, ideea că societatea poate fi analizată într-o perspectivă holistă, integratoare, sub rezerva ca această abordare să nu se transpună și în practică, deoarece o astfel de incursiune pragmatică ne-ar conduce spre un colectivism metodologic specific unor orientări raționaliste care au dat naștere totalitarismelor secolului XX. De Ia introducerea sa în câmpul teoriei sociale, conceptul de sistem a evoluat, dar el continuă să definească încercarea analiștilor de a formula o perspectivă integrală asupra societății. în acest sens, sistemismul sociologic s-a constituit într-o reacție specifică atât față de tentația elaborării unor metateorii cu reminiscențe filosofi-co-ideologice, cât și față de tendința cercetărilor ultraempirice, care eludau o viziune globală asupra societății. Acest curent s-a remarcat prin propunerea anumitor modele prin intermediul cărora poate fi analizată societatea, modele care au avut o influență deosebită în cadrul disciplinelor socioumane. Cu ajutorul referinței la aceste modele, diferiți sociologi au pretins că putem recunoaște, în cadrul societății, atât elemente ale diferitelor sisteme, cât și procesele pe care acestea le derulează. Putem remarca, astfel, următoarele patru modele sistemice prin prisma cărora societatea este analizată în contextul acestei orientări din sociologie : 1) Modelul structural-funcționalist, elaborat de Talcott Parsons, a cărui concepție sistemică pleacă de la conceperea acțiunii sociale sub forma unui sistem, se bazează pe asumpția că există o interacțiune specifică a actorilor sociali care se pretează unei astfel de analize. Viziunea lui Parsons asupra acțiunii sociale implică respectarea a trei tipuri de condiții, după cum urmează: a) condiții de structură, ce presupun organizarea acțiunii sociale în sensul respectului normelor care asigură stabilitatea sistemului în ansamblul său. O astfel de organizare este posibilă grație existenței unor „variabile structurale" ale sistemului acțiunii: universalism/particularism, performanță/calitate, neutralitate afectivă/afectivitate, specificitate/difuziune, orientare către sine sau către colectivitate; b) condiții de „realizare a funcțiilor" sistemului, ce implică o serie de activități cu caracter instrumental, al căror scop este acela de a satisface cele patru „imperative funcționale" : adaptarea, atingerea scopurilor, integrarea, menținerea în stare latentă a modelului cultural; c) procesualitatea prin diferențiere și integrare, cea de a treia condiție pe care trebuie să o respecte sistemul acțiunii sociale, se adaugă „variabilelor structurale" și „imperativelor funcționale" care, împreună, definesc modelul structu-ral-funcțional. Pe baza delimitării acestor condiții, Parsons este interesat să definească termenul de acțiune socială, ajungând la concluzia că o astfel de acțiune este caracterizată prin următoarele patru elemente: - subiectul, adică actorul social; - situația, care circumscrie acele aspecte ale vieții fizice și sociale ce-și pun amprenta asupra subiectului; - simbolurile, cu ajutorul cărora subiectul conferă diferitelor aspecte ale situației anumite semnificații; - regulile, normele și valorile, ce orientează atât acțiunea, cât și diferitele raporturi pe care subiectul le are cu lumea. După cum se observă, acest model poate fi aplicat întregii societăți, ceea ce permite o analiză sociologică riguroasă asupra structurii și funcțiilor acesteia. Asumându-și aceste considerații și urmărind extensia modelului său în beneficiul analizei, Parsons definește sistemul social astfel: „(...) un sistem social constă dintr-o pluralitate de actori individuali incluși într-un proces de interacțiune ce se derulează într-o situație afectată de proprietăți fizice; acești actori sunt motivați în termenii unei tendințe de «optimizare a gratificației» ; relația lor cu situațiile este definită și mediatizată printr-un sistem de simboluri împărtășite și structurate cultural" (Parsons, 1951, pp. 67). 2) Teoria generală a sistemului social este inclusă de profesorii ieșeni A. Carpinschi și C. Bocancea (1998, pp. 196, 200-202) în ansamblul modelelor sistemice din sociologie. Aceasta îi aparține sociologului belgian Henri Janne și se dorește a fi o replică la modelul propus de Talcott Parsons. Sociologul belgian a fost interesat de „construirea unui cadru general de referință" (Janne, 1968, p. 9), din perspectiva căruia să fie posibilă realizarea unui model general al societății globale. Este vorba despre o teorie macrosociologică a sistemului social, care-și propune să arate că „(...) printre sistemele sociale cele mai coerente se numără societățile globale (...). Sistemul este structura societății globale în planul totalității sociale" (ibidem). Observăm, așadar, că Janne realizează o identificare între conceptul de sistem social și cel de societate globală. In opinia lui, societatea globală, concepută ca sistem social, are ca fundament două niveluri: cel ecologic, care se referă la condițiile geografice, și cel demografic, care are în vedere numărul și structura populației dintr-o anumită societate. Aceste două niveluri alcătuiesc substratul material al sistemului social global, cu care acesta comunică prin intermediul factorului tehnic. Conform teoriei sociologului belgian, putem concepe sistemul social al societății globale prin intermediul relației care se instituie între trei tipuri de realități: a) realitatea socioformală, o structură de roluri și funcții determinate de acțiunea instituțiilor societale, a diferitelor grupuri sociale ; b) realitatea psihosocială, care se construiește din regulile și normele pe baza cărora acționează instituțiile și grupurile ce alcătuiesc realitatea socioformală; c) realitatea sociomaterială, ce presupune o proiecție a societății globale în mediul natural care-i este propriu și care, am văzut, se structurează pe nivelurile ecologic și demografic. Sistemul social ca realitate socioformală este unul care se dezvoltă pe două niveluri: nivelul relațional, concretizat de structuri sociale diferite, dar și de structurări conjunc-turale; nivelul instituțional, reliefat de existența instituțiilor specifice organizărilor sociale. Aspectele teoriei generale a sistemului social, relevate mai sus, îi permit autorului belgian considerația finală potrivit căreia „acest model constituie traducerea formală a teoriei (...) generale asupra sistemului social. Este reprezentarea integrată și concisă a tuturor teoriilor parțiale (...)" (ibidem, p. 524). 3) Modelul sociologic al sistemului general îi aparține sociologului francez Jean-Louis Le Moigne, iar construcția sa se bazează pe logica conjunctivă și pe modelarea sistemică (cf. Carpinschi; Bocancea, 1998, pp. 202, 206). Din această perspectivă, sistemul social apare ca o conjuncție între două modalități diferite prin care el este perceput: a) perceperea unității și coerenței fenomenului studiat: sistemul politic, sistemul economic, sistemul educativ etc.; b) perceperea interacțiunilor interne ale fenomenului studiat, adică a relațiilor care se stabilesc între diferitele elemente ale unui anumit sistem: actorii politici, cererea și oferta pe piață sau factorii educaționali. Autorul francez consideră că urmarea înlocuirii sociologiei pozitiviste cu cea constructivistă este tocmai modelarea sistemică asociată cu logica conjunctivă, care au înlocuit modelarea analitică și logica disjunctivă. Prin modelarea sistemică a fenomenelor complexe, putem decela conceptul de sistem general, prin intermediul a două procedee : modelarea cibernetică și cea structural-funcțională. Având în vedere aceste două procedee, putem spune că modelul unui sistem general trebuie să țină cont atât de mediul în care subzistă, de proiectele prin care el își exprimă finalitatea, cât și de funcția și transformarea fenomenului modelat. Pe baza unor astfel de considerente metodologice, Jean-Louis Le Moigne va concepe scala complexității progresive a modelării sistemice, scală care presupune existența a nouă niveluri și care constituie, de fapt, caracteristicile modelului sistemic general: - sistemul este identificabil: subiectul modelării este capabil să identifice sistemul în raport cu mediul său ; - sistemul este activ: un sistem poate fi perceput tocmai pe baza stării sale active, ceea ce ne arată, încă o dată, că nu putem vorbi despre sisteme închise; - sistemul este regulat: sistemul poate fi identificat dacă este caracterizat printr-o anumită regularitate; - sistemul se informează asupra propriului comportament: el este capabil să producă, în interiorul său, informații prin care-și stabilește starea de echilibru și autoreglarea; - sistemul își decide propriul comportament: sistemul poate elabora, pe baza informațiilor pe care le deține, propriul său comportament; - sistemul memorează informațiile : în scopul de a putea lua decizii, el se folosește atât de informațiile primite, cât și de cele memorate și stocate într-un subsistem anume; - sistemul își coordonează deciziile: date fiind complexitatea și multiplicitatea deciziilor, sistemul trebuie să recurgă la coordonarea lor; - sistemul imaginează și concepe noi decizii posibile: dincolo de coordonarea deciziilor sale, un sistem poate inova rezoluții și decizii alternative, precum și noi moduri de acțiune socială; - sistemul complex este teleonomic : un sistem are capacitatea de a proiecta și de a finaliza proiecte aplicate în medii sociale diferențiate și complexe. Putem recunoaște, în modelul sistemului general al lui Le Moigne, o încercare de depășire a paradigmei structural-funcționaliste parsonsiene care, așa cum am văzut, insista asupra ordinii și echilibrului în cadrul sistemului social. Dimpotrivă, modelul sociologului francez este orientat spre înțelegerea sistemului așa cum îl putem recunoaște în realitate, în sensul că el poate fi asociat și cu fenomene entropice. 4) Modelul sistemicii sociale este rezultatul cercetărilor de dată mai recentă, întreprinse de sociologul francez Jean-Claude Lugan, care consideră că analiza siste-mică reprezintă „(...) mai mult un cadru conceptual, un fel de metalimbaj, decât (...) o veritabilă teorie. Esențial, din punctul de vedere al științelor sociale, pentru acest cadru de elemente diverse este de a lumina formațiile sociale concrete și de a oferi un context intelectual menit să ordoneze observațiile" (Lugan, 1993, pp. 8-9). Mai mult, autorul susține că informația pe care o deține un anumit sistem are aceeași natură cu entropia, arătând că aceasta din urmă nu reprezintă decât un indice al lipsei informației cu privire la un anumit sistem; informația este negarea entropiei sistemului. Ca atare, prin aplicarea unui astfel de principiu și la sfera socialului, putem măsura gradul de ordine al unui sistem pe baza următoarelor dimensiuni ale schimbării: a) calitativă, ce poate fi măsurată prin intermediul unor variabile nominale care denotă faptul că un sistem dat este alcătuit din mai multe grupuri sociale, în funcție de sex, vârstă, religie etc.; b) cantitativă, ce poate fi măsurată pe baza unor variabile ordinale sau cardinale, care denotă faptul că între indivizii membri ai unui grup social există diferențe semnificative în ceea ce privește statutul fiecăruia dintre ei; c) conjuncturală, care arată că un proces social implică o desfășurare spațio--temporală ce poate fi măsurată cu referire la locul, timpul și viteza mișcării sociale. Așa cum arată profesorii ieșeni-A. Carpinschi și C. Bocancea, „sistemica socială este angajată pe calea prospectivei. Studierea potențialităților, modelarea posibilului și probabilului fac parte din demersul științific, deoarece permit o înțelegere mai clară a existentului" (1998, p. 210). 3.2. Asistentul social Profesiunea de asistent social are o istorie recentă, în ciuda faptului că serviciile asistențiale s-au dezvoltat, sub o formă sau alta, pe măsura evoluției civilizației umane. Domeniul asistenței sociale a fost circumscris ca o profesiune clar delimitată abia la începutul secolului XX, adică atunci când au apărut primele diferențe între diversele genuri de prestație socială. în literatura de specialitate se menționează că, până în acel moment, rolul de astăzi al asistenței sociale era deținut de diferite asociații de binefacere, care fie erau coordonate de Biserică, fie aveau un statut privat. Când însă problema asistenței sociale a acelor actori ai sistemului social care erau din ce în ce mai defavorizați (și avem în vedere, în principal, proletariatul apărut o dată cu dezvoltarea marilor centre industriale din Occident) a devenit una extrem de importantă pe agenda conducătorilor politici ai respectivelor societăți, s-a constatat că, doar pe principiul unor acțiuni caritabile, de obicei realizate sporadic și adeseori ineficiente, nu este posibilă menținerea unui echilibru social. Astfel, a început să se contureze un sistem care urmărea „ameliorarea condițiilor de viață ale tuturor defavorizaților" și care „presupunea măsuri legislative, eforturi materiale și umane de anvergură" (Bocancea, Neamțu, 1999, p. 79). Primul pas a fost făcut în 1893, atunci când, la un congres internațional organizat de către asociațiile de binefacere existente la momentul respectiv, s-a hotărât că asistența socială trebuie practicată de profesioniști, ceea ce presupune formarea unui personal specializat. Patru ani mai târziu, în Statele Unite ale Americii apărea, la New York, prima școală de asistență socială (vezi ibidem). în Europa, problema era cu atât mai complexă cu cât în sistemul social de atunci era dominantă ideea existenței unui conflict (latent și, uneori, deschis) între clasele bogate și cele sărace. în acest context, apare primul model de asistență socială, numit settlement („numele acestei forme de asistență a săracilor de către voluntari din clasele bogate se traduce prin «aplanarea unui conflict, a unei neînțelegeri»" - ibidem). Este vorba despre o modalitate de asistare prin care voluntarii din clasele bogate ale societății trăiau în aceleași condiții, alături de săraci, putând astfel să-i ajute în creșterea și supravegherea copiilor, facilitându-le acordarea de asistență medicală și juridică sau accesul la educație etc. Asemenea acțiuni nu mai erau însă săvârșite în spiritul binefacerii creștine, ci se bazau pe ideea că numai prin asigurarea unui cadru legislativ echitabil, valabil pentru toți membrii societății, indiferent de statutul social, este posibilă reconstrucția spațiului social, astfel încât să predomine echilibrul. începutul secolului XX va însemna însă și apariția unui alt model de asistență socială, care presupunea abordarea unei strategii a acțiunii asistențiale. Este vorba despre modelul medical (casework), ce urmărea să dubleze tipul de asistență medicală la domiciliu cu unul de asistență socială, efectuată de către personal calificat, care avea studii de specialitate. Apar astfel „infirmierele-vizitatoare" (care participau activ la acțiuni sanitare și sociale), „supraintendentele" (al căror rol era acela de a se preocupa de asistența socială a populației muncitorești feminine, cu deosebire în timpul primului război mondial, când aceasta suplinea munca efectuată altădată de bărbații plecați pe front), dar și „asistentele sociale", mai întâi în SUA, iar apoi și în spațiul european. Este o perioadă în care „serviciul asistențial era conceput ca un instrument practic de eficientizare economică și socială a muncii spitalicești. Treptat, acțiunea asistentelor sociale se va extinde și în sfera educației sanitare în școli și familii" {ibidem, p. 81). O dată cu modelul casework, se poate constata că asistența socială ia amploare, se eficientizează și se profesionalizează, astfel încât, la primul Congres Internațional al Serviciilor Sociale, care a avut loc în 1928, la Paris, profesiunea de asistent social este deja definită după cum urmează: „Serviciul social este ansamblul eforturilor menite a alina suferințele provenite din mizerie; a replasa indivizii și familiile în condiții normale de existență; a preveni flagelurile sociale; a ameliora condițiile sociale și a ridica nivelul de trai" (Guerrand, Rupp, 1978, p. 63). Metoda asistențială cunoscută sub numele de casework va fi folosită cu predilecție după al doilea război mondial, până în prezent, când cunoaște două modalități de terapie socială: psihoterapia sau terapia socială directă și socioterapia sau terapia socială indirectă. Nu putem încheia aceste considerații preliminare și diacronice fără a face referire și la un alt model utilizat în domeniul asistenței sociale, mai ales în contemporaneitate. Astfel, pe linia de argumentare propusă de profesorii ieșeni C. Bocancea și G. Neamțu, trebuie amintită și metoda intervenției, care „nu se mai concentrează doar asupra a ceea ce nu funcționează normal, asupra «maladiei sociale»; conceptul de schimbare, care orientează modelul intervenției, ne atrage atenția asupra a ceea ce este obișnuit în viața cotidiană a fiecărui actor social. Printre aceste lucruri normale se află și schimbarea însăși. Numeroși factori externi și interni ne determină la comportamente ce vizează o anume schimbare. Astfel, acționăm în sensul schimbării atunci când dorim ceva (un lucru sau o situație mai bună sau pur și simplu diferită față de cea pe care o avem), atunci când ne temem că vom pierde ceva important (un lucru de valoare afectivă, o relație umană, o situație socială etc.) sau când ne aflăm în situații neobișnuite, ce antrenează riscuri semnificative" (1999, p. 82). în acest context, așa cum sugerează Cristina De Robertis, devine esențială circumscrierea motivației pe care clientul o pune în joc, în sensul schimbării, „deconspirare" care e importantă pentru intervenția asistentului social. Pe de altă parte, aceeași importanță o are și descoperirea eventualelor obstacole ce ar putea induce clientului rezistența la schimbare, deoarece aceasta din urmă „antrenează inevitabil tensiuni, sentimente ambivalențe sau ostile, conflicte etc." (De Robertis, 1995, p. 85). Rezultă așadar că, în cazul metodei intervenției, pe lângă procesul de autoanaliză prin care asistentul social evaluează gradul său de implicare emoțională în relația cu clientul, specifică modelului casework, intervine și un alt gen de probleme, precum cele referitoare la raportul dintre ajutorul pe care-l acordă asistentul social și mediul social în care acesta produce efecte sau la relațiile de clasă existente între asistentul social și cel asistat. De asemenea, trebuie menționat că, în practica asistenței sociale, dincolo de aceste metode care configurează spațiul și modul de acțiune specifice profesiunii asistentului social, devine importantă o delimitare clară sub aspect semantic și epistemologic între diferite concepte între care, adeseori, intervin identificări nepermise. într-o manieră enumerativă, putem aminti aici anumiți termeni al căror înțeles presupune o diferențiere în raport cu toți ceilalți: asistență socială, ajutor social, securitate socială, proiect de acțiune socială, protecție socială, stare de dependență, resurse umane etc. Pentru asistentul social este deci necesară o concepție unitară asupra fiecăruia dintre conceptele amintite în parte, deoarece în activitatea sa el se poate confrunta cu o multitudine de cereri, fiecare trebuind să fie tratată într-un mod diferit, în funcție de nevoile proprii clientului. De aceea, prima sa preocupare trebuie să fie identificarea problemei, și numai după aceea elaborarea unei modalități de intervenție pentru ajutorarea clientului. Pe de altă parte, deloc întâmplător, „există situații în care asistentul social primește cereri de același fel, de la mai multe familii (de exemplu, privind locuința, chiria, supravegherea copiilor sau a bătrânilor etc), caz în care nu se poate ocupa individual de fiecare cerere și, de aceea, trebuie să imagineze și apoi să elaboreze proiecte de acțiune colectivă pe care să le propună celor interesați, clienților care au emis cererile respective" (Miftode, 1998, p. 32). Acest lucru este posibil deoarece asistenții sociali activează într-un context global, alcătuit dintr-o serie de factori specifici societății și care determină, printre altele, și munca prestată de aceștia. Tocmai în acest sens, alături de nivelul de dezvoltare pe care îl deține o anumită societate, de regimul politic și de politica socială pe care acesta din urmă o promovează, asistentul social trebuie să fie un bun cunoscător și al contextului geografic și instituțional în care el își proiectează intervenția, întrucât această cunoaștere implică un veritabil grad de profesionalizare pe care el îl deține. Condițiile geografice și mai ales cele instituționale, socioculturale își manifestă influența nu doar asupra clienților care necesită asistență la un moment dat, ci și asupra asistentului social însuși, și deci, implicit, asupra activității sale. Astfel de considerații îl determină pe profesorul ieșean Vasile Miftode să construiască un model al relației dintre subsistemul social reprezentat de activitățile specifice asistenței sociale și cel reprezentat de cererile clienților. Este, de altfel, un model care intenționează să indice modul cum se structurează analiza pe care asistentul social trebuie să o aplice asupra tuturor factorilor care, într-un mod sau altul, îi influențează acțiunile în spațiul social, model ce poate fi reprezentat astfel: Structura analizei Activitățile pe care asistenții sociali le întreprind în cadrul comunității pot fi concepute, așadar, sub. formă sistemică, știut fiind că acțiunile sociale au o finalitate eficientă numai atunci când ele sunt instituționalizate. Asistența socială nu este o meserie care poate fi practicată în mod izolat, pe cont propriu, căci într-un astfel de caz efectele sale și rezolvările pe care ea le propune în cazul diferitelor situații sociale nu ar putea fi resimțite la nivelul societății globale. Mai mult, asistența socială apare ca fiind o profesiune de echipă, iar o echipă de intervenție socială cu adevărat profesionistă se afirmă mai ales prin interdisciplinaritate : „Practica echipei interdisciplinare face ca realizarea unui proiect de acțiune să fie rezultatul participării mai multor instituții sau servicii sociale, adesea cu puncte de vedere diferite, care generează - ipotetic -confruntări și dificultăți între «grupurile de presiune» implicate (prezența în aceeași echipă a sociologului alături de psiholog sau economist, sau a asistentului social alături de jurist sau proiectantul urbanist explică apariția unor asemenea fenomene)" (Miftode, 1998, p. 36). Aceasta nu înseamnă însă că profesionismul trebuie să existe doar la nivelul întregii echipe de intervenție socială, pentru că nu putem vorbi, în domeniul asistenței sociale, de o solidaritate mecanică, ci de necesitatea existenței unei solidarități organice, caz în care profesionismul trebuie să se reflecte la nivelul individual al fiecărui asistent social. în echipă, dar și în planul activității individuale, asistentul social trebuie să fie interesat de o maximă eficiență și operativitate, astfel încât intervenția sa în sensul ajutorului acordat clientului să inducă acea schimbare necesară atât pentru restructurarea personalității acestuia, cât și a mediului său de existență. Din acest punct de vedere, putem defini asistentul social, la sugestia autorilor ieșeni C. Bocancea și G. Neamțu, după cum urmează: „Asistentul social este un agent al schimbării care acționează în contexte sociale complexe; el nu se limitează la un tip sau altul de ajutorare, ci concepe strategii combinate și, la limită, integrale" (1999, p. 83). 3.3. Sistemul social și problemele specifice Sistemul social, așa cum a fost delimitat mai sus, implică, în interiorul său, o serie de probleme care, presupunând interrelaționarea existentă între anumiți actori sociali, poartă denumirea de probleme sociale. O definiție formală a sintagmei problemă socială consideră că aceasta reprezintă „o condiție ce afectează un număr semnificativ de oameni în moduri nedezirabile și despre care se crede că poate fi rezolvată prin intermediul unei acțiuni colective" (Horton, Leslie, 1970, p. 4). Având în vedere această definiție, putem delimita patru idei distincte. în primul rând, o problemă socială presupune existența unei condiții care afectează un număr semnificativ de persoane. Dar ce înseamnă, de fapt, un număr semnificativ de persoane ? Așa cum arată Paul Horton și Gerald Leslie, nu există un număr exact de oameni a căror condiție să fie atât de afectată încât să fie sesizată ca o problemă socială. Pe de altă parte, când o anumită condiție afectează un număr îndeajuns de mare de oameni, astfel încât aceștia devin conștienți de existența sa, atunci avem de-a face cu o problemă socială. In al doilea rînd, aceste persoane sunt afectate în moduri care nu sunt acceptate de societate. De exemplu, prestarea muncii de către minori nu a constituit, vreme îndelungată, o problemă socială, atâta timp cât cei mai mulți oameni considerau că munca prestată de copii este dezirabilă pentru societate. Dar, atunci când un număr considerabil de oameni au socotit că prestarea muncii de către minori este dăunătoare sănătății acestora, faptul ca atare a devenit o problemă socială. Ideea fundamentală care reiese din acest exemplu este, în opinia autorilor citați, că o problemă socială implică, înainte de toate, o judecată de valoare, a cărei decizie este că respectiva condiție reprezintă un lucru „rău". Judecata de valoare a unei persoane poate defini o anumită condiție fie sub forma unei situații indezirabile și care reclamă rezolvarea sa, fie sub forma unei părți acceptabile sau proprii sistemului social. Există o largă paletă a exemplelor care demonstrează modul cum valorile pot defini orice condiție apărută în contextul sistemului social ca o problemă socială sau care previn asupra unei anumite condiții ce s-ar putea transforma într-o asemenea problemă. Astfel, suicidul, alcoolismul, dependența narcotică, homosexualitatea, abuzul asupra copilului, dar și sărutul în public, lenea, părinții care își bat copiii pot fi definite ca reprezentând probleme sociale, în funcție de valorile fiecărei societăți, sau, dimpotrivă, pot fi caracterizate drept neproblematice, deoarece sunt acceptate de către sistemul social. Se poate deci considera, ca o concluzie intermediară, că nici o condiție, indiferent de cât de dramatică sau șocantă ar fi, nu reprezintă o problemă sociala până în momentul în care judecățile de valoare aparținând unui număr considerabil de oameni circumscriși ca actori ai sistemului social nu o definesc în această manieră. în al treilea rând, se crede că, atunci când problemele sociale apar în cadrul sistemului social, ele pot fi rezolvate. Pe de altă parte, P. Horton și G. Leslie arată că acele condiții care nu pot fi schimbate trebuie să fie acceptate. De regulă, acest lucru se realizează prin intermediul unui set de raționalizări. De exemplu, în cea mai mare parte a lumii, chiar până foarte recent, foametea nu a fost considerată o problemă socială, din cauza credinței că ea ar fi reprezentat modalitatea inevitabilă a naturii de a elimina surplusul de populație. Pe linia unui astfel de exemplu se poate argumenta, de asemenea, că nici starea vremii nu a reprezentat vreme îndelungată o problemă socială, până în momentul în care omenirea, grație avansului tehnologic, a putut exercita un oarecare control asupra vremii (cf. Horton, Leslie, 1970, p. 5). în același timp, se poate afirma că natura unei probleme sociale se modifică o dată cu dezvoltarea unor noi tehnici de tratament. Astfel, timp de secole, problema bolilor mintale a provocat doar efortul de instituire a unor modalități de a-i proteja pe oamenii sănătoși de cei afectați de astfel de boli, care erau, din acest motiv, izolați. Recent însă, și într-un grad mult mai redus decât s-ar putea imagina (cf., în acest sens, ibidem), aceasta s-a transformat într-o problemă socială care implică tratarea și eventuala însănătoșire a bolnavilor mintal și chiar integrarea lor socială. Toate aceste exemple îndreptățesc concluzia potrivit căreia o condiție reprezintă o problemă socială numai atunci când apare credința că societatea poate face ceva pentru a o rezolva. Este vorba despre o credință privitoare la posibilitatea tratării unei anumite situații, ceea ce face din aceasta din urmă o problemă socială. Trebuie subliniat însă că nu se poate ști cu siguranță dacă o astfel de credință a societății este corectă sau incorectă. Trebuie notat, în același timp, că speranța unui posibil tratament este suficientă uneori pentru a determina actorii sociali să considere că o anumită condiție reprezintă o problemă socială, dar și să caute modalități de a o rezolva. în fine, se consideră că problemele sociale, acolo unde și atunci când apar, pot fi rezolvate numai prin intermediul unei acțiuni sociale colective. într-adevăr, nici o dezbatere generală cu caracter public, nici o formă de cristalizare a judecăților de valoare, nici o explorare a alternativelor și nici o determinare a tratamentului nu sunt posibile înainte ca o anumită situație să fie localizată ca atare. Din acest motiv, problemele sociale sunt apropiate de acele situații ce se caracterizează printr-o deosebită complexitate, încât preocuparea publică, dezbaterile și, implicit, formarea unei opinii sunt necesare atunci când tratamentul lor devine posibil (cf. ibidem, p. 6). Având în vedere cele patru caracteristici pe care le-am prezentat mai sus, putem conchide că problemele sociale, care intră, bineînțeles, și în sfera de interes profesional specifică asistenței sociale, sunt: sociale în ceea ce privește originea lor, sociale în ceea ce privește definirea lor și sociale în ceea ce privește rezolvarea lor. în discuția problemelor specifice sistemului social, este obligatoriu să luăm în considerare și prejudecățile sau reprezentările eronate existente în cadrul societății în legătură cu acestea. Astfel de prejudecăți, pe care diferiții actori ce acționează în cadrul societății le vehiculează cu referire la problemele sociale, sunt evidențiate de autori precum Horton și Leslie, atunci când analizează modurile în care se structurează reprezentările specifice contextului social {ibidem, pp. 6-l3). Autorii citați arată că una dintre cele mai întâlnite prejudecăți cu privire la problemele sociale apare atunci când se consideră că acestea sunt naturale și inevitabile. A atribui însă unei probleme sociale caracterul de „lege naturală" reprezintă cel mai simplu mod de a evita rezolvarea sa. De pildă, „legea naturală" a interesului personal, conform căreia oamenii muncesc doar pentru a-și asigura câștigul privat, este ușor dezaprobată de datele specifice unor alte culturi decât cea occidentală, în cadrul căreia ea este cel mai adesea invocată pentru ca statu-quo-nl unei persoane să poată fi sancționat de către societate. De asemenea, „legea naturală" a supraviețuirii celui mai puternic, împrumutată din zoologie - unde are anumite aplicații - este practic inoperantă în societatea umană, unde obiceiurile oamenilor și instituțiile societale interferează cu procesul de supraviețuire ; ea apare totuși ca o „lege naturală a societății", mai cu seamă în acele cazuri în care se urmărește „sanctificarea" succesului și descurajarea simpatiei față de cei defavorizați. Cu toate acestea, o tratare științifică a problemelor sociale demonstrează că ele nu sunt nici produse ale legilor naturale, dar nici rezultate ale inevitabilității fizice. Pe de altă parte, putem înțelege problemele sociale ca fiind inevitabile doar într-un singur sens : anumite aranjamente sociale determină producerea inevitabilă a unor rezultate previzibile. Vorbim însă, în acest caz, despre un tip diferit de inevitabilitate, care se află, într-un anumit înțeles, sub controlul uman. O altă prejudecată vehiculată adeseori în cadrul societății este, după cum sugerează Horton și Leslie, cea care consideră că.problemele sociale reprezintă cazuri anormale. Nu e mai puțin adevărat că problemele sociale sunt înțelese, chiar și de către unii sociologi, ca reprezentând o ruptură în ordinea societală (ibidem, p. 7). De exemplu, autori precum Robert Merton și Robert Nisbet definesc problemele sociale ca fiind „(...) rupturi sau deviații ale comportamentului social, implicând un număr considerabil de oameni și care reprezintă o preocupare serioasă pentru cei mai mulți membri ai societății în care aberația apare" (1961, p. 11). Desigur, o astfel de definiție este potrivită pentru probleme precum drogurile sau crimele violente, dar eludează o idee esențială: cele mai multe probleme sociale sunt produse ale unui comportament normal, ne fiind create de „rupturi sau deviații" intervenite în comportamentul social. De aceea, se consideră că ceea ce înțelegem prin „comportamentul tradițional, normal și acceptat al oamenilor contribuie la fel de mult la dezvoltarea problemelor sociale ca și comportamentul anormal, deviant sau antisocial" (Horton, Leslie, 1970, pp. 7-8). în acest sens, nici chiar problemele care sunt rezultatul direct al „rupturilor și deviațiilor" ordinii societale, precum alcoolismul, crimele sau dependența de droguri, nu pot fi analizate pur și simplu în termenii unor devieri de comportament. Aceasta deoarece aceleași valori sociale care fac ca o persoană să fie competitivă și ambițioasă pot, de asemenea, să determine apariția stărilor de insecuritate și frustrare, care duc la apariția devianței comportamentale. Cu privire la acest aspect, concluzia autorilor citați este că problemele sociale sunt produsele logice, normale și inevitabile ale valorilor și practicilor sociale acceptate în mod curent într-o societate dată. De asemenea, una dintre prejudecățile care apar cu regularitate în cadrul societății este cea bazată pe credința că problemele sociale se rezolvă de la sine. De pildă, una dintre trăsăturile importante ale societății americane este expectanța generală că lucrurile vor decurge pe o linie progresivă. în spatele acestei așteptări se află, de fapt, după cum notează autorii citați mai sus, ideea că un astfel de progres apare în mod natural, o dată cu trecerea timpului, și că este nevoie doar de răbdare din partea societății pentru rezolvarea tuturor problemelor. O astfel de credință nu este însă decât semnul unei „raționalizări a inactivității" {ibidem, p. 11), care se fundamentează pe „teoria" unui progres automat și inevitabil, nemaiacceptată astăzi de nici un cercetător în domeniu. Ca atare, a aplica o astfel de teorie la sfera problemelor sociale este o atitudine naivă și lipsită de sens. Deși unele probleme, precum migrația forței de muncă, se pot diminua o dată cu trecerea timpului, altele, precum crimele sau dependența de droguri, par, dimpotrivă, să crească în intensitate. Concluzia este că a aștepta ca problemele sociale să se rezolve de la sine implică o atitudine nerealistă și inefectivă. în fine, o altă prejudecată care apare referitor la problemele sociale este că acestea pot fi tratate fără a determina schimbări instituționale. Astfel, se crede că am putea rezolva problemele sociale fără a impune nici o modificare în cazul instituțiilor existente în societate. în această manieră, teoreticienii sociali sunt practic puși în situația de a descoperi un panaceu social care va rezolva problemele societății, fără ca nimeni să sacrifice bani, putere sau sentimente (ibidem, p. 13). Acest lucru este însă imposibil, întrucât o soluție completă pentru orice problemă care apare în cadrul societății implică în mod necesar modificări ale practicilor și instituțiilor acesteia. De exemplu, pentru a „trata" problema sărăciei sunt necesare schimbări la nivelul instituțiilor noastre guvernamentale, economice și educaționale, schimbări uneori atât de profunde încât aceste instituții pot deveni, la un moment dat, de nerecunoscut. De asemenea, pentru a rezolva problema locuințelor, este nevoie de o reducere drastică a costurilor de construcție, prin folosirea unor materiale noi, dar și de existența unor programe guvernamentale de subvenționare a acestora. Desigur, astfel de soluții implică modificări instituționale majore, precum și supunerea la penalități a unor grupuri de interese. Dar, dacă problemele sociale sunt dureroase, la fel sunt și soluțiile, și trebuie să avem în vedere că aceste soluții pot crea, la rândul lor, noi probleme sociale. Așadar, de vreme ce rezolvarea problemelor sociale implică profunde schimbări la nivelul instituțiilor, este nerealist să credem că aceste probleme vor fi rezolvate repede și ușor. Modificările instituționale se petrec în timp și, drept urmare, soluțiile de bază ale problemelor sociale vor fi aplicate, de asemenea, în timp. Aceasta nu înseamnă însă că o minimă ameliorare sau îmbunătățire nu este posibilă. De exemplu, nu putem elimina criminalitatea, dar putem dezvolta tehnici mai eficiente de a o împiedica. Nu există, pentru viitorul apropiat, nici o posibilitate de a elimina maladiile mintale, dar există previziuni în ceea ce privește tratarea cu succes a persoanelor care suferă de astfel de boli. Cu toate acestea, importanța detectării problemelor sociale trebuie să se constituie într-un punct de maxim interes pe agenda de lucru a profesioniștilor din domeniul asistenței sociale. O dată descoperită existența unei astfel de probleme în contextul global al societății, asistenții sociali au datoria de a o identifica în mod clar și de a o defini ca atare, ținându-se cont de ideea că o problemă socială este reprezentată, practic, de „orice dificultate care trebuie rezolvată pentru a obține un rezultat, orice situație instabilă sau periculoasă care impune luarea unei decizii cu privire la orice este dificil de explicat sau de rezolvat" (Paul, 1977). Orice problemă socială deține anumite semnificații, iar pentru rezolvarea sa, corecta interpretare a acestora asigură o intervenție eficientă a asistentului social în sensul asigurării unei evoluții normale a vieții sociale. Problemele sociale sunt extrem de diverse, mai cu seamă în societatea contemporană unde, așa cum arată profesorul Vasile Miftode, „există astfel de probleme care vizează viața omului, condițiile de muncă, locuința, transportul, educația, relațiile cu ceilalți etc." și ele sunt posibile „în măsura în care acestea sunt contrare normelor în vigoare sau tradițiilor și culturii. Cele mai multe probleme vizează nevoile și drepturile omului" (1998, p. 30). Existența mai multor probleme de această natură sugerează asistentului social existența unei anumite situații sociale, situație a cărei analiză relevă existența unor aspecte obiective (care se referă exclusiv la modul de manifestare materială a unor probleme), dar și a unor aspecte subiective (care circumscriu, de cele mai multe ori, acele necesități sociale a căror existență e una sub formă latentă și situată în mentalul colectiv al unei anumite societăți). Mai mult, trebuie specificat că asemenea situații sociale presupun o interrelaționare și o intercondiționare între trei subsisteme ale contextului social global; este vorba despre subsistemul format din domeniul asistenței sociale, despre cel care se constituie din nevoile clientului și, nu în ultimul rând, despre cel care presupune o relație dinamică între primele două. Având în vedere prezentarea acestei relaționări, prezentă cu atât mai mult astăzi în contextul societății globale, observațiile teoreticienilor sociali determină problema ca pe o disfuncție a societății, care drapează în plan subiectiv existența sub formă latentă a unor nevoi și aspirații și care se manifestă în plan obiectiv sub forma unei cereri ce presupune necesitatea unui ajutor pe care clienții îl solicită asistenților sociali, a căror intervenție are ca obiectiv bine delimitat surmontarea situației inițiale. în acest sens, autorul citat anterior propune următoarea schematizare a acestei relații complexe: Fără îndoială, asistența socială reprezintă un domeniu și o profesiune al căror rol principal este acela de a elabora metodologii de rezolvare a problemelor sociale. Tocmai de aceea considerăm că această prezentare a sistemului social și a problematicii specifice lui, precum și a prejudecăților pe care deseori le întâlnim în societate, cu privire la problemele sociale, se poate constitui într-un preambul pentru considerațiile referitoare la statutul profesional al asistenței sociale. 3.4. Asistența socială și statutul ei Orice situație problematică în plan social presupune, așadar, mai ales atunci când este vorba despre necesitățile anumitor indivizi, intervenția asistenților sociali. O astfel de intervenție are la bază principiul solidarității umane și implică o evaluare anterioară a nevoilor unui client. Așa cum aminteam mai sus, orice disfuncție detectată la nivelul societății globale și care vizează persoane ce au nevoie de ajutor presupune că intervenția asistenților sociali profesioniști trebuie să aibă ca obiectiv asigurarea unei evoluții normale a societății. în acest sens, se urmărește readucerea acelor indivizi care au nevoi speciale (cum sunt, de exemplu, persoanele cu dizabilități) la o situație normală, în care ei să fie reintegrați în societate, ceea ce presupune rezolvarea respectivei disfuncții sau probleme sociale. De aceea, anumiți autori definesc domeniul asistenței sociale ca reprezentând „un ansamblu de instituții, programe, măsuri, activități profesionalizate, servicii specializate de protejare a persoanelor, grupurilor și comunităților cu probleme speciale, aflate temporar în dificultate, care (...) nu au posibilitatea de a realiza prin mijloace și eforturi proprii un mod normal, decent de viață" (Zamfir, Zamfir, 1995, p. 100). De asemenea, se consideră că nu se poate vorbi despre o practică specifică profesiunii de asistent social dacă nu sunt luate în considerare anumite aspecte importante, cum ar fi utilizarea și aplicarea acelor valori și principii al căror rol este de a asigura membrilor societății obținerea de resurse și servicii, consilierea psihologică, asigurarea unor servicii medicale la care să aibă acces orice individ, precum și participarea directă la elaborarea legislației sociale, prin elaborarea de proiecte ș.a.m.d. De aceea, așa cum consideră și profesorii ieșeni C. Bocancea și G. Neamțu, asistența socială îndeplinește, în chip primordial, o funcție de mediere socială, ea putând fi înțeleasă ca un instrument prin care diferiți indivizi sau micro-grupurile își fac cunoscute nevoile la nivelul întregii societăți. în același timp, asistența socială, ca domeniu, dar și ca profesiune, asigură realizarea unor tranzacții între stat/ societate și indivizii și microgrupurile care o constituie. Aceste tranzacții fac parte dintr-un veritabil mecanism al cărui rol principal este acela de a asigura reglarea și echilibrul social. Ele se instituie între diferiți actori care interacționează în contextul societal, realizând echilibrul și înlăturând tensiunile existente între clasele bogate și cele sărace, estompând diferențele culturale ori identitare dintre diferite grupuri și urmărind reintegrarea grupurilor marginale sau excluse. Din această perspectivă, se poate afirma că „asistența socială apare (...) în centrul tranzacțiilor dintre societate și excluși, precum și dintre aceștia din urmă și societate. Ea este traversată de tensiunile includerii și excluderii, ale alterității și identității" (Freynet, 1995, p. 168). Apare, așadar, un spațiu de schimb în care intervine asistența socială, ce poate detensiona, așa cum am amintit deja, eventualele conflicte. Schimburile sau tranzacțiile sunt de mai multe tipuri, dar ele nu trebuie confundate cu procesul propriu-zis de mediere. în cele ce urmează, vom reda principalele tipuri de tranzacții care au loc în contextul societății globale, așa cum au fost ele sistematizate de profesorii C. Bocancea și G. Neamțu, pentru ca apoi să ne referim și la procesul de mediere în care este implicată asistența socială. Astfel, în cadrul societal, putem delimita următoarele tipuri de tranzacții: - economice, care sunt prezente acolo „unde excluderea este fundamental legată de sărăcie ; în acest domeniu, tranzacțiile cu societatea instituită vizează condițiile de viață ale săracilor și presupun o miză materială, financiară" (Bocancea, Neamțu, 1999, pp. 74-75); - juridice, din a căror perspectivă „exclușii nu constituie un grup social propriu-zis: ei sunt identificați prin intermediul categoriilor definite de legi cum ar fi aceea a șomajului, legea privind ajutorul social, legile vizând persoanele cu dizabilități etc." (ibidem); - sociologice, pe care le putem identifica atunci când suntem interesați „de integrarea micro-grupală, ca și de mecanismele integrării sociale de ansamblu, respectiv de apartenența la micro-grup și la comunitate" (ibidem); - psihologice, care caracterizează modurile de construcție a identității subiecților (ibidem). Intervenind în această zonă „tranzacțională", profesiunea asistenților sociali capătă rolul de a media relațiile ce se stabilesc între, pe de o parte, grupurile care nu se înscriu, din anumite motive și în anumite condiții, în ansamblul social și, pe de altă parte, societatea globală. Această funcție de mediere poate fi descrisă sub mai multe aspecte, dar sensurile principale ale acestui proces sunt date de medierile cognitive (care se referă la schimbul de informație dintre societate și grupurile marginale), de medierile contextuale (care se concentrează asupra posibilității de cunoaștere reciprocă a actorilor sociali), de medierile simbolice (prin intermediul cărora indivizii și grupurile sociale au posibilitatea să-și insereze existența în epoca istorică și comunitatea cărora le aparțin) și de medierile politice (ale căror coordonate esențiale sunt date de implicarea socială și participativitatea civică). întrebându-se cum își poate îndeplini asistența socială această funcție de mediere, Marie-France Freynet sugera că, „în calitatea ei de entitate instituțională, ea este deopotrivă produs al societății organizate și reprezentant al normelor acestei societăți. Asistența este un martor al raporturilor de putere dintre diferitele grupuri sociale. Ea este însărcinată să asigure normalizarea, să mascheze inegalitățile pentru a le asigura perenitatea, să controleze zonele de incertitudine potențial periculoase pentru putere. Asistența socială îndeplinește o funcție de vanieș în serviciul puterii centrale. Ea are drept misiune de a stabili legături între două sisteme străine unul de celălalt" (1995, p. 173). Cuplajul dintre aceste două sisteme, dintre sistemul social și cel format din grupurile marginale sau excluse, se realizează prin intermediul unor elemente de graniță, între care pot fi amintite asistentul social, instituțiile de asistență socială, factorii de decizie politică, prin rolul lor de a institui politici sociale etc. Schematic, procesul de mediere între cei doi poli amintiți mai sus poate fi redat în maniera propusă de profesorii ieșeni C. Bocancea și G. Neamțu (1999, p. 76): relație socială mediere a asistenței sociale tensiunea integrare/excludere Figura 3. Asistența socială și procesul de mediere Concluzia care se impune, așadar, în urma analizei rolului statutar al asistenței sociale este cea potrivit căreia „rațiunea de a fi a asistenței sociale o reprezintă reglarea raporturilor dintre o lume a normalitații și una a marginalității" (ibidem). 3.5. Cunoaștere și competență în asistența socială 3.5.1. Atitudini generale față de problemele sociale în analiza sistemului social, fie din punctul de vedere al sociologiei, fie din cel al asistenței sociale, trebuie asumată ideea că atitudinile și valorile cercetătorului determină înțelesul faptelor observate. în acest sens, considerăm că o prezentare a atitudinilor generale față de problemele sociale poate conduce spre o explicație referitoare la cauzele pentru care actorii sociali reacționează diferit. în munca lor de teren, asistenții sociali recunosc ușor atitudinile, le analizează și pot elabora și propune „mecanisme" specifice prin care oamenii să renunțe la cele care defavorizează societatea. Urmând linia de argumentare a unor autori precum Paul Horton și Gerald Leslie, se poate considera că o primă atitudine este indiferența (1970, p. 13). Anumiți actori sociali devin agitați atunci când e vorba despre ceva care atentează la propria lor bunăstare. De aceea, poate cea mai răspândită atitudine față de o anumită problemă, în cadrul societății, este cea a dezinteresului. Desigur, presiunile familiale și profesionale, precum și diversele responsabilități pe care le implică viața socială ne fac să fim puțin preocupați sau interesați de problemele ce apar în jurul nostru. Interesul general față de o anumită problemă socială apare doar atunci când oamenii simt prezența unei amenințări serioase la securitatea lor (personală, profesională ș.a.m.d.) sau o răsturnare a valorilor sociale în care ei cred. O altă atitudine este resemnarea fatalistă, care implică acceptarea pasivă a existenței unor probleme sociale, considerate inevitabile. De exemplu, dacă un anumit individ crede că cea mai bună cale de a rezolva o problemă socială este aceea de a o îndura, el nu încearcă, în fapt, să rezolve acea problemă. Mai mult decât atât, într-un astfel de caz nu există nici o problemă - adică nimic despre care am putea crede că poate fi rezolvat - dacă e prezentă convingerea că respectiva problemă trebuie să existe, deoarece e determinată în mod fatal. Problema nu apare când astfel de oameni refuză să ia atitudine în raport cu o anumită situație socială, ci, dimpotrivă, când nici măcar nu reușesc să se gândească la rezolvare. De asemenea, o atitudine prezentă în cadrul societății este cea specifică oamenilor care cred că toate problemele sociale sunt produsul păcatelor omenești, pe care Dumnezeu le pedepsește. Dacă există droguri, criminalitate, război, creșteri de prețuri, șomaj sau calamități naturale, toate acestea sunt interpretate ca fiind pedepse divine adresate oamenilor. Dacă această credință este adevărată înseamnă că rezolvarea problemelor sociale nu trebuie căutată în politicile sociale sau în schimbările instituționale, ci în penitență și rugăciune (ibidem, p. 14). Desigur, problematica intervenției divine în viața oamenilor, precum și cea a funcției credinței religioase și a rugăciunii sunt chestiuni care aparțin mai degrabă filosofiei și teologiei, decât sociologiei sau domeniului asistenței sociale, iar acest lucru e valabil cu atât mai mult cu cât astfel de probleme ridică întrebări pentru care nu există răspunsuri științifice. în studiul problemelor sociale, așa cum vom vedea și în secțiunile următoare, sociologii sau teoreticienii sociali, ca oameni de știință, pot face apel la analiză numai în termenii cauzalității sociale, și nu în cei din domeniul supranaturalului. Din acest punct de vedere, problemele sociale apar nu din cauza pedepsei divine, ci ca urmare a existenței unor instituții sociale a căror funcționare este imperfectă. Alături de atitudinile prezentate mai sus, există una specifică spiritului științific de a trata problemele sociale. Este vorba, bineînțeles, despre atitudinea teoreticienilor sociali și a asistenților sociali profesioniști. Deși se consideră că, în domeniul asistenței sociale, trebuie să existe o profundă simpatie pentru persoanele defavorizate, se recunoaște unanim că nu este suficientă. Dimpotrivă, simpatia trebuie cuplată cu teoriile și cunoștințele specifice experților în domeniu și cu o abordare profesionistă a problemelor sociale. Ca în toate științele, și atitudinea științifică din acest domeniu începe prin a pune întrebări cu privire la problemele sociale (ibidem, p. 15): Ce este o problemă ? Care sunt faptele relevante pentru a o caracteriza ? Care sunt diferitele judecăți de valoare implicate în analiza respectivei probleme ? Care sunt posibilitățile de rezolvare și ce consecințe implică fiecare dintre acestea? Care dintre politicile sociale va produce rezultate mai dezirabile ? etc. etc. Desigur, o astfel de atitudine reprezintă unul dintre cele mai complexe moduri de abordare a problemelor sociale. Dacă unele atitudini prezentate mai sus reclamau răspunsuri simple și definitive, abordarea profesionistă a problemelor sociale nu este una „gata făcută", ci, dimpotrivă, una în care, pe măsură ce se analizează o anumită problemă, se sedimentează noi cunoștințe. In acest sens, vom încerca, în secțiunea următoare, să evidențiem rolul cunoștințelor în cadrul domeniului asistenței sociale. înainte de a iniția însă un astfel de demers, trebuie să înțelegem că asistența socială derulează o activitate de comprehensiune și integrare socială și societală. Asistentul social activează într-un câmp social vast ce cuprinde o realitate complexă cu dimensiuni multiple și se caracterizează printr-o schimbare continuă. Această realitate complexă cuprinde constituenți eterogeni, dar este necesar ca ea să fie înțeleasă în ansamblu, adică ținându-se cont de contradicțiile sale și de gradul de dezordine care o caracterizează. Intervenția asistentului social asupra realității sociale va lua forma unei acțiuni multidimensionale, care se întemeiază pe următorii indicatori: (1) aspectele individuale și colective ale situațiilor; (2) cerințele instituționale, mijloacele acordate și limitele impuse de costuri; (3) diferența culturală, determinismul social și vârsta fiecăruia; (4) dimensiunea sanitară și legislativă a situațiilor. Ca urmare, societatea trebuie percepută sub forma unui sistem complex, ierarhizat, cu logici distincte și relativ autonome la toate nivelurile sale de organizare. Totodată, diferitele sisteme sociale componente, inclusiv societatea globală, dețin propria lor orientare teleologică, precum și tendințe de dezvoltare a unor logici autonome, care interferează și se determină reciproc. în consecință, munca socială presupune asimilarea unui sistem complex de cunoștințe extrem de diverse, precum cele din biologie, drept, psihologie, economie, sociologie etc. Realitatea socioumană este dinamică, într-o permanentă evoluție, iar asistentul social acționează asupra acestei dinamici încercând să o modeleze și să o orienteze, în conformitate cu anumite obiective, activitate care presupune gestiunea crizelor, conflictelor, stărilor de tensiune, tranzițiilor violente, fenomenelor de rezistență la schimbare etc. Asistența socială este nu numai o știință și o practică, o activitate, ci și o artă, impunând, pe lângă abilitățile „achiziționate" prin forme de profesionalizare și calificare, și talent, intuiție, aspirație reală și satisfacție profundă pentru rezultatele obținute. Asistența socială este o activitate profesională plină de răspundere, ce permite indivizilor, familiilor și grupurilor să identifice dificultățile care-i afectează, fie acestea personale, sociale ori de mediu. Ea oferă posibilitatea de a compensa aceste dificultăți prin acțiuni de suport, de reabilitare, de protecție sau corective. Asistența socială răspunde unor largi nevoi sociale, pledând pentru oportunități egale pentru orice persoană, indiferent de vârstă, sex, preferințe sexuale, clasă, dizabilități, rasă, cultură și credințe, promovând bunăstarea socială. Asistenții sociali sunt o parte a rețelei ce lucrează pentru bunăstarea societății și care cuprinde departamentele de sănătate, justiție și protecție socială. Concepută sub forma unui element de maximă importanță în contextul rețelei sociale, asistența socială are rolul de a interveni în cadrul societal pentru a identifica posibilele neregularități care se produc aici. Este vorba despre o intervenție care se realizează prin intermediul unei echipe interdisciplinare, alcătuită din specialiști din diferite domenii (asistenți sociali, psihologi, sociologi, juriști, medici de familie, medici sociali, ecologi etc), care analizează cazurile ce trebuie rezolvate și care propune modalități de soluționare a acestora. Vasile Miftode teoretizează acest aspect al muncii de intervenție și numește această formulă interdisciplinară prin sintagma grup de sprijin, subliniind că „unele grupe de sprijin pot fi alcătuite pe o bază diferită, nu atât din profesioniști, cât din ceea ce numim actori sociali, indiferent dacă au o calificare specifică în domeniu sau dacă joacă un alt rol în intervenția prevăzută. Asemenea echipe au o structură mixtă : actori sociali profesioniști (...) și actori sociali neprofesioniști, dar cu responsabilități sociale, politice sau culturale (...)" (Miftode, 1998, p. 27). Desigur, acceptăm această perspectivă, sub rezerva că specialiștii în asistență socială sunt cei care trebuie să orienteze intervenția în rețea. Nu mai puțin important este însă ca aceștia să valorifice și experiențele ori competențele diferite ale celorlalți membri ai echipei, cu atât mai mult cu cât, așa cum deja s-a subliniat, fiecare caz solicită o abordare diferită, ceea ce înseamnă că și proiectele de intervenție vor fi diferite, de la un caz la altul. De aceea, sunt indicate interacțiunea și schimbul de experiență dintre participanții la intervenție, în sensul că fiecare membru al echipei „urmărește astfel munca celorlalți, pune întrebări, formulează ipoteze" (Lia, 1994, p. 42), ceea ce conduce spre o coagulare a intereselor în beneficiul celor care necesită ajutorul social. Numai astfel putem înțelege profesiunea de asistent social sub forma unui sistem capabil să acționeze în ansamblul social în așa fel încât să facă posibilă soluționarea diferitelor aspecte care ar putea introduce tensiuni în societatea globală. Nu în ultimul rând, subliniem că asistentul social înțeles ca sistem trebuie să desfășoare o activitate congruentă cu propria personalitate, ceea ce implică o dezvoltare complexă și un ajutor substanțial oferit societății, pentru a fi cu adevărat acea particulă de polen care se mișcă cu ușurință printre microsistemele, sistemele și macrosistemele sociale. 3.5.2. Importanța cunoștințelor în domeniul asistenței sociale Orice profesiune se sprijină pe un corp de cunoștințe și valori, de unde își extrage principiile științifice și etice care ghidează operațiunile specialistului, cunoștințele și valorile având prioritate în fața metodei, fiind de fapt elementele majore care definesc metoda și tehnica (Gordon, 1962, p. 12). Cunoștințele unei profesiuni se referă la experiențe verificabile și apar sub forma unor informații riguroase, coerente, valide și care vizează un anumit grad de obiectivitate. în mod obișnuit, cunoștințele se prezintă, în principal, sub forma unor grupuri de concepte și teorii, legate de diferitele arii de practică, însă asistența socială nu posedă, nici chiar în acest moment, un corp unitar de cunoștințe desprinse din practica sa. Și astăzi, cunoștințele de asistență socială interferează cu valorile și competențele acestui domeniu. Ca orice profesie în curs de maturizare, și asistența socială accede la un set de cunoștințe distincte, la constituirea sistemului teoretic al profesiunii. Izvoarele cunoștințelor sunt disponibile din mai multe direcții. Problema este însă aceea de a identifica, formula, sistematiza și testa conceptele și generalizările potrivite și folositoare profesiei. Asistența socială împarte cu multe alte profesii și discipline dificultățile ce apar din natura complexă și uneori confuză, paradoxală, a comportamentului uman. Pe de altă parte, „fiecare dintre (aceste) profesii și discipline trebuie să-și găsească propriul mod de organizare a cunoștințelor sale, un mod care este cât mai folositor scopurilor sale" (Taber, Saphiro, 1965, pp. 100-l06). în edificarea unei teorii care să orienteze practica lor, asistenții sociali și-au îndreptat, mai întâi atenția asupra unor surse din afara profesiei, precum medicina, și din discipline academice, în special din științele comportamentale și cele biologice. Selecția cunoștințelor din aceste surse se face după criteriul relevanței informațiilor respective pentru domeniul asistenței sociale. Apoi, informațiile teoretice sunt testate în practică, fiind ulterior dezvoltate și/sau reformulate în termenii specifici domeniului asistenței sociale. Există practica împrumutului profesional, cunoștințele împrumutate de asistența socială de la alte discipline socioumane fiind cele care urmăresc să creeze o imagine „obiectivă" asupra individului și a societății (așa cum se întâmplă în psihologie, de exemplu). Drept urmare, se poate afirma că asistența socială este în mod esențial preocupată cu dezvoltarea cunoștințelor despre individ ca „subiect" : „Asistența socială construiește un subiect cu ajutorul cunoștințelor sale obiective" (Philp, 1979, p. 21). Construcția „subiectului" va surprinde nota de subiectivitate, dar care este mai curând universală decât individuală, în sensul că ea este aplicabilă în cazul tuturor indivizilor. Cu toate acestea, există cel puțin două pericole inerente în „împrumutul" inter-profesional. Primul este reprezentat de acceptarea teoriilor pe baza autorității altei profesii, în special dacă aceasta are un prestigiu înalt, existând astfel posibilitatea ca teoriile preluate să fie tratate ca dogme. Al doilea pericol este acela reprezentat de confuzia de identitate și funcție care rezultă din împrumutul interprofesional (Coyle, 1958, pp. 12-l3). Asistenții sociali au împrumutat din alte domenii fie noțiuni și concepte, fie segmente de modele și teorii, în teoria psihanalitică, de exemplu, concentrându-se excesiv pe un anumit corp singular de teorie. Recunoscându-se limitele acestei expansiuni, a urmat o întoarcere spre științele sociale, într-un efort de a restabili echilibrul, având ca rezultat fragmentarea conceptelor și modelelor teoretice care au fost utilizate apoi predominant de diferite grupuri de asistenți sociali, precum cei pregătiți în studiul de caz sau în lucrul în cadrul comunității. O astfel de fragmentare a cunoștințelor va continua să apară până în momentul în .care recunoașterea elementelor esențiale ale asistenței sociale va fi îndeajuns de puternică pentru a întări mai mult unitatea profesiei. Teoria rolului, teoria orga-nizațională și alte corpuri de teorie sunt relevante pentru asistența socială numai dacă sunt integrate în această disciplină conform obiectivului ei. Dacă sunt utilizate separat și fragmentat, ele au tendința de a-l îndepărta pe practician de specificul și finalitățile asistenței sociale, împingându-l spre alte profesii sau discipline, după cum sublinia Longwell Coyle (ibidem). Astfel, asistenții sociali s-au identificat în unele situații cu psihiatrii, cu psihologii sau cu alți profesioniști, în loc să-și aplice cunoștințele strict în aria de practică a asistenței sociale. Depășirea acestor dificultăți presupune revenirea la o abordare holistică, integrativă a omului ca personalitate, care să treacă de la analiza pe aspectele secvențiale și particulare la preocuparea asistenței sociale de a privi individul, de-a lungul stagiilor succesive ale creșterii și dezvoltării umane, în interiorul mediului său, cuprinzând cultura și societatea, inclusiv cu instituțiile sale. 3.5.3. Relația dintre teorie și practică în abordarea problemelor sociale 0 analiză științifică a societății și a problemelor specifice acesteia implică, fără îndoială, o fundamentare factuală. Pe de altă parte, trebuie subliniat că, deși referința la fapte nu rezolvă, în mod imediat, orice problemă apărută în cadrul societal, este practic imposibil să analizăm o anumită problemă în manieră științifică până când nu colectăm, organizăm și interpretăm datele. înseamnă că este necesară o înțelegere generală a cauzelor și modalităților de rezolvare a problemelor sociale, precum și a modului în care oamenii sunt afectați de acestea. Comprehensiunea generală a problemelor sociale devine astfel un cadru de referință în contextul căruia datele pot fi catalogate și studiate. Delimităm astfel ideea că și în politicile sociale, ca și în alte domenii ale științelor sociale, teoria și practica sunt inseparabile. Fiecare politică „practică" se desprinde dintr-o anumită teorie care o cauzează, după cum fiecare teorie presupune anumite aplicații practice care urmăresc rezolvarea și controlul problemelor sociale (Horton, Leslie, 1970, p. 17). Orice încercare de a le separa implică o ignorare a relației lor fundamentale, și de aceea unii actori sociali cu „orientare practică" nu sunt adesea conștienți de teoriile pe care se bazează acțiunile lor. De exemplu, o persoană care susține ideea potrivit căreia „criminalii trebuie aspru pedepsiți, și nu reeducați, întrucât o sentință lungă îi va determina să se gândească de două ori înainte de a acționa" își poate imagina că exprimă o afirmație specifică „bunului-simț practic", neafectat de nici o teorie. De fapt, el subscrie la o serie întreagă de teorii; cea veche de circa 4.000 de ani, conform căreia omul e o creatură hedonistă, care își desfășoară acțiunile pe baza unui simplu calcul al durerii și plăcerii, astfel încât, dacă el va trebui să suporte consecințele dureroase ale întreprinderii unui act nedezirabil pentru societate, va fi determinat să renunțe la acesta; o altă teorie care poate fi invocată în contextul acestui exemplu e cea potrivit căreia omul e o ființă rațională, ale cărei acțiuni sunt determinate nu de obișnuință sau emoții, ci de un calcul logic și rațional; nu mai puțin, el este influențat și de teorii referitoare la libertatea voinței, eficacitatea pedepsei, a procesului de învățare etc. Individul de „orientare practică", cel care-și imaginează că atitudinea sa nu este afectată de considerațiile de ordin teoretic, riscă, de fapt, să fie sclavul unor vechi teorii economice sau filosofice care astăzi nu mai prezintă valabilitate din punct de vedere științific. Faptul că el neagă în mod consecvent orice posibilă „contaminare" teoretică nu face decât să evidențieze ignoranța sa cu privire chiar la teoriile care îi coordonează gândirea. De exemplu, atât liberalii, cât și socialiștii aplică politici economice derivate din teoria economică, iar singura diferență teoretică dintre orientările lor este că, în vreme ce primii preferă politici bazate pe teoriile unor economiști clasici precum Smith, Ricardo și Carver, cei din urmă favorizează implementarea unor programe economice bazate pe teoriile mai noi ale lui Veblen, Keynes sau Slichter. Pe de altă parte, este la fel de adevărat că există cercetători, în sfera de studiu specifică științelor umane, care se cantonează în mod exclusiv într-o zonă a abstracțiilor teoretice, nemaiputând fi astfel conștienți de realitatea care-i înconjoară. în cadrul mai larg al politicilor sociale și, implicit, al asistenței sociale, profesionistul cu abilități practice este cel care știe și înțelege fundamentele teoretice ale recomandărilor sale, cel care știe cum au fost acestea aplicate în alte situații și care deține o bază factuală, grație căreia poate aprecia eficiența lor. Deși sistemul politic democratic permite ca fiecare individ să-și poată prezenta propria opinie, nu înseamnă și că aceste opinii dețin o valabilitate egală. Multe dintre contradicțiile care apar în domeniul studiului problemelor sociale depind de indistincția dintre problemele de cunoaștere și problemele de valoare (Horton, Leslie, 1970, p. 17). în cazul primelor, există răspunsuri adevărate și false, în timp ce în cazul ultimelor vorbim mai curând despre existența unor preferințe diferite. Când o situație socială e tratată din perspectiva problemelor de cunoaștere, neprofesionistul și expertul pot fi egali, ceea ce înseamnă că fiecare își susține propria preferință. Dar, atunci când tratăm o situație socială sub unghiul problemelor de cunoaștere, dispare semnul egalității dintre neprofesionist și expert. Cu alte cuvinte, rolul profesionistului în aplicarea politicilor sociale este acela de a ghida oamenii astfel încât aceștia să-și împlinească scopurile prin intermediul celor mai adecvate mijloace. Pentru a ilustra diferența dintre competența profesionistului și simpla judecată de valoare pe care o poate emite un neprofesionist, să ne gândim la o situație în care experții în criminologie susțin că, în cazul comportamentului criminal, nu este vorba despre ceva înnăscut, ci despre ceva învățat. într-o astfel de situație, neprofesionistul care susține în continuare că există un „instinct criminal", specific „criminalilor înnăscuți", nu face decât să-și evidențieze ignoranța. Așadar, în analiza problemelor sociale, este necesară sublinierea relației dintre teorie și practică. Funcția proprie profesionistului este, în acest caz, aceea de a delimita descrieri și analize clare ale problemelor sociale, precum și de a arăta consecințele ce decurg din aplicarea fiecărui tratament propus. Având în atenție faptul că oamenii urmăresc, de regulă, scopuri contradictorii (de exemplu, muncă puțină și prosperitate), teoreticienii sociali și profesioniștii din domeniul politicilor sociale trebuie să le arate care sunt valorile incompatibile, când trebuie să facă un compromis și când trebuie să aleagă între acestea (ibidem). De asemenea, punând în discuție raportul dintre teorie și practică, Horton și Leslie se întreabă dacă, din perspectiva acestuia, o altă funcție a profesionistului ar fi aceea de a le arăta oamenilor scopurile pe care ei trebuie să le urmărească. Altfel spus, este funcția sociologului, sau a teoreticianului din domeniul asistenței sociale, de a promova egalitatea rasială sau de a elimina sărăcia ? Este de fapt o întrebare care constituie semnul unei dezbateri încă actuale în câmpul științelor sociale: teoreticianul social trebuie să lucreze cu judecăți de valoare, dincolo de adeziunea sa la adevăr? Teoreticienii din domeniul științelor sociale considerau, în urmă cu o generație, că acestea nu trebuie să lucreze cu judecăți de valoare, ci să se constituie ca științe pe modelul chimiei sau fizicii, încercând deci să descopere adevărul fără a se implica în problemele sociale. Astăzi însă, cei mai mulți dintre teoreticieni susțin că științele sociale trebuie să se implice în câmpul politicilor publice și sociale, și tocmai acesta este resortul ascuns al necesității existenței unei relații între teorie și practică. Așadar, pe baza unei cunoașteri profesioniste, specifică spiritului științific, teoreticienii sociali nu trebuie numai să arate ce anume poate face societatea referitor la conflictele rasiale, criminalitate, sărăcie, adopția copiilor, devianța sexuală, ci și cum ar trebui rezolvate astfel de probleme. în secțiunea următoare, ne vom concentra asupra raportului dintre cunoașterea teoretică și experiența practică în domeniul particular al asistenței sociale, al cărei rol, ca profesiune, este tocmai cel de a răspunde unor astfel de provocări provenite din interiorul sistemului social. 3.5.4. Asistența socială între cunoaștere si experiență Fiind membri ai unei profesii de ajutor, majoritatea asistenților sociali lucrează direct cu persoanele pe care le servesc. Ei evaluează impactul unei anumite situații sau probleme asupra persoanelor implicate în ea, apreciază semnificațiile acesteia pentru persoanele în cauză, ceea ce presupune analiza nevoilor, trebuințelor, intereselor, scopurilor, aspirațiilor, sentimentelor pe care indivizii le au cu privire la situația respectivă. Astfel, asistenții sociali, prin apropierea lor față de o problematică atât de vastă de probleme sociale, prin implicarea lor în sistemul de relații cu ceilalți și prin participarea la experiența de viață a acestora, au privilegii sporite pentru cuprinderea problemelor care țin de funcționarea sistemului social. Atât timp cât asistenții sociali au la dispoziție un corp teoretic limitat, ei își practică profesia, în mod necesar, mai ales pe baza unor principii ale „bunului-simț" și cu sprijinul experienței câștigate în ajutorarea persoanelor cu probleme psihosociale. Având conștiința responsabilității de a dezvolta propriile cunoștințe, asistenții sociali au reevaluat importanța acestei experiențe practice, privind-o ca pe o posibilă sursă de cunoștințe. Această sursă de cunoștințe pentru asistența socială - experiența profesioniștilor în lucrul cu oamenii și în ajutorarea lor în ceea ce privește soluționarea unui spectru larg de probleme ale vieții - a primit denumirea de „înțelepciune practică" (Bartlett, 1970, p. 73). Ea izvorăște din acțiunea socială a asistentului social care intervine în multiple situații de criză sau de disfuncționalitate socială. în acest context, acțiunea specifică profesiunii de asistent social îndreptățește denominarea acestuia din urmă drept agent social. Cu referire la această caracterizare, sociologii C. Zamfir și L. Vlăsceanu (1993) pun accentul pe înțelegerea comportamentului actorului social ca fiind unul care „este, de regulă, reproductiv în raport cu sistemul, pe când agentul social are un rol transformator". Este deci sugerată o distincție între calitatea de actor social, pe de o parte, care interacționează în contextul social global, și cea de agent social, pe de altă parte, al cărui rol este acela de a interveni în anumite situații în mediul social, cu scopul de a iniția un proiect de transformare a unor aspecte negative. De regulă, astfel de aspecte se referă la diferite comportamente, context în care activitatea asistentului social implică inducerea unui flux normalizator, pentru ca indivizii, grupurile și comunitățile (deci actorii sociali, fie aceștia individuali sau colectivi) să se înscrie în limitele legilor societății umane. Acest flux normalizator poate fi înțeles sub forma unei contraponderi față de acele comportamente umane care pot fi caracterizate din perspectiva devianței ori a inadaptării. Aici se regăsește, așadar, rolul normalizator al instituției și profesiunii reprezentate de asistența socială, întrucât, în lipsa unor comportamente contranor-mative, însuși statutul intervenției asistenților sociali ar fi pus sub semnul întrebării. Dar apare, în mod inevitabil, următoarea întrebare: ce înțelegem prin normalitate ? Cu alte cuvinte, pe ce criterii poate distinge asistentul social între o situație normală și una anormală, între un comportament firesc și unul deviant ? Esențial pentru răspunsul la aceste întrebări este conceptul de inadaptare socială, care poate fi definită drept „ceea ce-l deranjează pe celălalt, ceea ce este contrar utilităților sociale sau ceea ce dăunează altora. Inadaptarea este incapacitatea sau dificultatea de a îndeplini o sarcină sau de a asuma un rol prevăzut, așteptat sau prescris de către societate. (...) Inadaptarea socială poate viza diferite domenii: cultura și limbajul, familia și educația copiilor, bugetul, munca, sănătatea și igiena, viața în societate. (...) Reperarea inadaptării se bazează adesea pe observarea stigmatelor sau a conduitelor contrare utilităților sociale" (Desrumaux-Zagrodnicki, 1998, pp. 4-5). încercând să completăm imaginea conceptului de inadaptare socială, pe linia de argumentare a unor autori precum C. Bocancea și G. Neamțu, trebuie specificată distincția dintre inadaptarea internă, ale cărei motivații se regăsesc la nivel individual, și inadaptarea externă, având drept cauze anumiți factori externi, care nu intră deci în aria de control și responsabilitate a individului. Devine astfel evident faptul că, pentru fiecare caz în parte, intră în scenă abordări și proiecte de intervenție diferite. De asemenea, trebuie remarcată relevanța relației dintre inadaptare și stigmatul social pentru profesiunea asistenței sociale, deoarece specialistul în acest domeniu este adeseori pus în situația de a descifra cauzele pentru care un anumit individ sau grup se află situat într-o poziție de inferioritate sau disconfort. Existența stigmatului implică existența unei trăsături care face ca respectivul individ sau grup să nu aibă acces la relații normale cu ceilalți actori ai societății. Adoptând tehnica lui E. Goffman (1975), putem identifica trei tipuri de stigmate sociale, pe care le vom numi după cum urmează: a) stigmatul fizic, ce scoate în evidență „diformitățile și anomaliile morfologice care determină fie numai o identitate estetică aparte, fie și o incapacitate parțială sau totală de mișcare sau de realizare a unor activități pe care marea majoritate le poate desfășura" (Bocancea, Neamțu, 1999, p. 31); b) stigmatul comportamental, ce reprezintă modalitățile în care indivizii înțeleg să se manifeste în cadrul social și c) stigmatul identitar (numit de Goffman „tribal"), ce se referă la diferite forme ale identității pe care o poate deține un anumit actor social, mergând de la cea rasială până la cea lingvistică sau religioasă. La modul general, stigmatul poate fi înțeles ca reprezentând aspectul vizibil al inadaptării sociale. De aceea, pentru o mai bună comprehensiune a acestui concept care desemnează unul dintre fenomenele frecvent întâlnite pe teren de către asistenții sociali, aceștia din urmă trebuie să aibă în atenție „și o analiză a comportamentului din două unghiuri de vedere : cel al atitudinii persoanei față de comportamentul pe care îl manifestă și cel al normativității sau, altfel spus, al manierei în care este perceput respectivul comportament de către societate. O astfel de analiză depășește\iihotomia clasică a comportamentelor «problematice» și «non-problematice», dihotomie ale cărei insuficiențe sunt mai mult decât vizibile : cum putem determina dacă un comportament este problematic sau nu, din unghiul de vedere al cărui actor social ? " (ibidem}. Desigur, întrebarea pe care o lansează autorii citați nu este lipsită de importanță, deoarece de definirea fenomenului de inadaptare identificat în urma analizei unui anumit actor social depinde în mod direct maniera de intervenție pentru care va opta asistentul social. Tocmai de aceea, în teoria asistenței sociale au fost stabilite drept criterii ale distingerii între situațiile care reclamă intervenția asistenților sociali și cele normale atitudinea și acceptanța socială. Pe baza acestor criterii, se realizează diferențiereaîntre acele comportamente conforme sau opuse atitudinii unui actor social, pe de o parte, și cele care se aliniază sau se opun normelor sociale, pe de altă parte. Prin urmare, din perspectiva domeniului asistenței sociale, nu este importantă doar raportarea comportamentului unui anumit individ la normele sociale, ci și modul în care el se raportează la propriul său comportament. Cunoașterea acestor aspecte este, așadar, hotărâtoare pentru proiectul de intervenție pe care îl propune asistentul social deoarece, în lipsa acesteia, sunt posibile Consecințe caracterizate printr-un anumit grad de periculozitate atât pentru cel care necesită asistență, cât și pentru alți membri ai comunității. Construirea cunoștințelor asistenței sociale arată astfel importanța surprinderii și articulării a ceea ce rezultă din experiențele proprii sau ale colegilor din branșă ori a ceea ce „este cunoscut de practicieni, dar nu a fost suficient verbalizat sau comunicat, și de aceea nu este încă substanțial recunoscut ca parte a corpului de cunoștințe al asistenței sociale" (NASW, 1964, p. 111). 4. Dimensiunea axiologică a asistenței sociale 4.1. Doctrine etice fundamentale în asistența socială Așa cum am arătat, asistența socială este supusă, pe de o parte, unor presiuni sociale și politice, expresie a credinței că toate problemele sociale pot fi rezolvate, dar este pusă și în fața unor provocări sociale sau naturale, dintre care unele se constituie în situații-limită, față de care asistentul social trebuie să ia atitudine și să intervină. Astfel, acțiunea asistentului social presupune repere valorice, atât în raport cu implicarea sa în soluționarea problemelor sociale și umane, cât și în raport cu eventualele situații de risc sau chiar eșecuri care survin în această intervenție. Contextul axiologic al acțiunii asistentului social impune raportarea la valorile morale cuprinse în câteva doctrine etice fundamentale pentru practica asistenței sociale. 4.1.1. Etica utilitaristă Cei mai de seamă exponenți ai utilitarismului, Jeremy Bentham (1748A1-832) și John Stuart Mill (1806-l873), au fost și reformatori sociali, într-o perioadărcle mari transformări sociale, amândoi fiind activ angajați în numeroase reforme legislative (Florian, 1992). Opera acestor autori este fundamentată pe scopul promovării bunăstării generale -„fericire maximă pentru toți". Acest scop este încă prezent în centrul atenției multor servicii sociale din ziua de astăzi. / Utilitarismul se distinge ca fiind doctrina inițiatoare a punctului de vedere potrivit căruia judecățile prin care surprindem calitatea unui lucru de a[ fi bun vorbesc, de fapt, despre proprietatea acelui lucru de a produce un bine. Utilitatea este proprietatea unui lucru de a ne feri de rău și de a ne procura un bine. Deci bun = util, în sensul procurării unui bine. Funcția judecăților morale este de a expriipa gradul de utilitate al unui lucru, pe care îl numim bun numai în virtutea acestei proprietăți de a furniza un bine. Imediat reiese caracterul paradoxal al acestei doctrine, căci un utilitarist susține practic că un lucru este bun numai pentru că este capabil să furnizeze mai mult bine. De aceea, utilitaristul este obligat să iasă în afara doctrinei sale, să o completeze cu o teorie despre semnificația binelui. Din păcate, completarea nu este în general foarte originală, căci se acceptă că bine înseamnă plăcere, rău este totuna cu o durere, plăcere și durere fiind luate în accepțiunea lor comună, refuzându-se clasificări și ierarhii. Cu alte cuvinte, utilitaristul adoptă cel mai adesea punctul de vedere hedonist. Utilitarismul promovează ideea că acțiunea umană trebuie să determine cea mai mare cantitate de „bine" sau de „fericire" posibilă sau cât mai puțin „rău" posibil, într-o lume centrată pe valorile de „bine" și „fericire". Binele societății este conceput ca o totalizare a binelui rezultat din acțiunea indivizilor care acționează în perspectiva dobândirii celei mai mari fericiri. Ca atare, acțiunile semenilor trebuie evaluate doar din această perspectivă a binelui și fericirii pe care le produc. Impunând conceptul individualismului și al libertății de acțiune a individului în societate, utilitarismul promovează competiția dintre indivizi, care rezultă, de altfel, din natura umană, aflată în permanentă căutare a binelui și fericirii, fapt ce nu contravine binelui colectiv. Natura umană este alcătuită astfel încât să dorească doar fericirea sau ceea ce provoacă fericirea, în așa fel încât fiecare acțiune este judecată conform măsurii în care conduce la împlinirea supremei dorințe: fericirea. Aceasta este aplicarea utilității. Dar acest aparent egoism poate fi depășit printr-o ierarhizare a plăcerilor individuale până la cele care presupun devotament, generozitate, altruism, surse de satisfacții morale supreme, apropiate de „regula de aur" a lui lisus : „lubiți-vă unii pe alții", utilă atât individului, cât și societății. Decurgând dintr-unproces rațional, deliberativ, dezideratele indivizilor spre bine și fericire conduc spre un acord fundamental asupra naturii fericirii, ceea ce determină o congruență a promovării și urmăririi propriilor interese individuale. în cele din urmă, interesul personal va rezona cu interesul general, încât individul nu mai poate dori propria fericire fără a avea în vedere și fericirea aproapelui. Pentru asistența socială această doctrină etică devine fundamentală: „Dacă dorim să oferim anumite servicii celor săraci, precum și să menținem taxele la un nivel scăzut, s-ar putea să observăm că «fericirea» rezidă în taxe mari și în mai multe beneficii către cei săraci. Astfel, aceștia vor deveni cetățeni productivi și vor contribui mai mult la bunăstarea tuturor, iar în final vor oferi mai mulți bani, sub forma taxelor". Principiul utilitarismului sau principiul celei mai mari fericiri consideră deci acțiunile umane ca fiind bune în măsura în care conduc la o mai mare fericire, înțelegând prin fericire prezența plăcerii și absența durerii, similar cu ceea ce înțelegea de altfel și Epicur, reprezentant al hedonismului antic. Disciplina căreia dorea să-i pună bazele Bentham se numea deontologie sau știință a datoriei. Foarte repede însă, deontologia lui va lua forma curioasă a unui calcul prozaic, un fel de gestionare a plăcerilor, în care investiția de efort pentru procurarea unei plăceri ar trebui să fie orientată de niște indici, care nu par să fie cuantificabili: intensitatea, durata și gradul de fecunditate al plăcerilor. El a definit deontologia ca pe un „buget de venituri și cheltuieli din ale cărui operații să rezulte o creștere a bunei stări", iar viața morală a asociat-o cu practicarea unui „calcul matematic al plăcerilor", din care să rezulte o balanță pozitivă pentru plăcere și una negativă pentru durere. „Calcul egoist" i-au spus acestei matematici criticii utilitarismului, chiar dacă Bentham era interesat mai ales de aplicarea matematicii sale la armonizarea intereselor individuale cu cele ale comunității. Că viața morală nu poate fi obiectul unui astfel de calcul a observat înainte de criticii lui Bentham chiar un adept al utilitarismului, care a încercat să rafineze principiul celei mai mari fericiri: John Stuart Mill. în esență, amendamentul pe care-l aduce Mill, bine cunoscut de altfel, dar care nu schimbă deloc fondul doctrinei, este că acel criteriu de comparație a plăcerilor - intensitatea, durata și gradul lor de fecunditate - este pur cantitativ, în timp ce trăirile morale sunt de o varietate ce nu poate fi surprinsă cu mijloace atât de rudimentare. Mill credea că relevantă este compararea plăcerilor după un criteriu calitativ. O ierarhie a plăcerilor după rafinamentul lor spiritual răstoarnă ordonarea lor după criteriul cantitativist al intensității: o plăcere de o speță superioară din punctul de vedere al calității poate fi mai căutată decât una care din punctul de vedere al cantității este mai intensă. în rest, rămâne valabilă observația lui Bentham asupra necesarei corelări între interesele proprii și cerințele societății. Nu putem încheia referințele la utilitarism fără a aminti o altă limită a acestei doctrine etice, cu atât mai importantă cu cât e aplicabilă numai în domeniul serviciilor sociale, și anume: concentrarea pe fericirea individuală ignoră acele mecanisme instituționale care generează nefericire și durere, cum ar fi un sistem de birocrație nefuncțională, care oferă oportunitatea promovării intereselor personale ale funcționarilor, în detrimentul celor ale clienților lor. A.1.2. Etica imperativă Immanuel Kant (1724-l804) a încercat să justifice rațional moralitatea, în tentativa sa de a întemeia o morală universală și rațională, fundamentată pe imperativul categoric, adică pe ideea datoriei morale de a face întotdeauna și în orice împrejurare bine. Kant a formulat astfel maxima acestei legi morale universale: „Lucrează astfel încât să stimezi demnitatea umană atât în persoana ta, cât și în persoana oricărui altuia, iar persoana omenească s-o socotești oricând drept un scop în sine, niciodată ca un mijloc în vederea unui scop străin" (apud Florian, 1992, p. 348). Mai mult, filosoful german a dorit să fundamenteze un „principiu practic suveran" - cum ne spune chiar el - din care să poată fi deduse toate legile voinței. Evident, dată fiind diversitatea aproape infinită a acțiunilor umane, suntem constrânși să ne mulțumim cu foarte puțin, în fapt doar cu forma moralității în genere, cu o legislație doar formală. Imperativul categoric este forma în genere a legislației în morală. Să urmărim cum operează apelul la această formă în genere. Vom alege unul dintre exemplele lui Kant, dar să nu uităm canonul judecății morale: - canonul general: „Trebuie să putem voi ca o maximă a acțiunii noastre să devină o lege universală; acesta este canonul judecății morale a acțiunii noastre în genere" (Kant, 1995, p. 233); și iată și exemplul: - cazul particular al unui om ce „găsește în sine un talent care, cu ajutorul unei culturi oarecare, l-ar putea face un om folositor în privințe de tot felul. Dar, văzându-se în condiții comode, preferă să se dedea petrecerilor decât să se străduiască cu extinderea și îmbunătățirea fericitelor lui dispoziții naturale. Dar el încă se mai întreabă dacă maxima lui de a-și neglija darurile naturale se acordă tot atât de bine cu înclinația lui spre plăceri, precum și cu ceea ce numim datorie. El vede atunci că, desigur, o natură tot ar putea subzista având o astfel de lege universală, deși omul (asemenea locuitorilor mării de sud) ar lăsa să-i ruginească talentul și s-ar gândi să-și ducă viața numai în trândăvie, în distracții, în desfrâu, cu un cuvânt în plăceri; dar e imposibil ca el să vrea ca această maximă să devină o lege universală a naturii sau să fie pusă ca atare în noi prin instinct natural. Căci ca ființă rațională el vrea în mod necesar ca toate facultățile să se dezvolte în el, deoarece îi servesc și îi sunt date pentru tot felul de scopuri posibile" (ibidem, pp. 232-233). Așadar, etica imperativă își pune problema justificării modurilor de comportare și acțiune care determină practica vieții umane în domeniul individual și social. în plus, practicul trimite la acele situații în care importantă este decizia liberă, orientată de anumite valori morale, adică așa-numita atitudine morală. Cel puțin așa stau lucrurile pentru tradiția filosofică germană. Tocmai de aceea Immanuel Kant a fixat sensul „practicului" sub această modalitate. El obișnuia să vorbească despre două tipuri de cercetări, una din spațiul teoreticului, cealaltă de factură practică. Nota teoreticului o recunoaștem acolo unde cercetarea e orientată de întrebarea „Ce știm ? ". Considerațiile practice vin în întâmpinarea întrebării „Ce trebuie să facem ? ". Cam în acest fel discută Kant diferența în cauză în Critica rațiunii pure: „Mă mulțumesc aici să definesc cunoașterea teoretică ca pe una prin care cunosc ceea ce este, iar pe cea practică ca pe una prin care îmi reprezint ceea ce trebuie să fie" (Kant, 1994, p. 479). Distanța dintre ceea ce este și ceea ce ar trebui să fie este distanța dintre natură și spirit. Fapt este că în domeniul naturii d6mină o necesitate exterioară nouă înșine. De aceea, libertatea umană nu este serios amenințată de necesitatea naturală. Străduindu-ne să o înțelegem, asigurăm succesul cunoașterii naturii, succesul științelor în general. Dar nu asigurăm și temeiul existenței noastre mai fericite, poate doar condițiile. Aspirația către o viață mai bună rămâne la nivelul de aspirație. Kant credea că și faptele umane se supun unei necesități, numai că uneia intrinsece, o necesitate a rațiunii exprimată în conformitatea maximei acțiunii noastre la legea morală obiectivă. Pentru a pune în evidență aceste două tipuri de necesități, Kant folosea două verbe ale limbii germane : în primul rând, verbul mussen pentru a exprima principiul acțiunii naturale, adică al lumii fenomenelor ; date fiind condițiile naturale cerute, fenomenul trebuie (muss) să se producă. Cât privește faptele umane, potrivit este verbul sollen, care exprimă o necesitate ce nu apare în natură. Acest „trebuie" nu are nici un sens, va spune Kant, dacă avem înaintea ochilor numai cursul naturii: „Noi nu putem întreba: ce trebuie (soli) să se întâmple în natură?, după cum nu putem întreba: ce proprietăți trebuie (soli) să aibă un cerc ?, ci numai: ce se întâmplă în natură sau ce proprietăți are cercul ? " (ibidem, pp. 431-432). Mussen este expresia unei necesități oarbe - necesitatea naturală. Sollen este expresia unei necesități conștiente - rațiunea exprimă această necesitate prin legile moralității. Mussen nu are efect asupra voinței umane, pe când al doilea tip de necesitate are înrâurire asupra voinței. Sollen este tipul de necesitate pe care îl recunoaștem în determinarea voinței prin rațiune. De aceea, în întemeierea metafizicii moravurilor, voința este numită rațiune practică. Toate ființele umane merită deci a fi tratate sub aspectul raționalității, demnitatea omului stând tocmai în această autonomie a conștiinței. Kant va adăuga și o a doua formulare, pentru a clarifica principiul anterior și pentru a demonstra natura sa universală și obligatorie: „Lucrează așa încât maxima voințertale să poată valora oricând ca un principiu universal de acțiune". Așadar, bine este tot ce poate deveni o normă universală de acțiune, de pildă năzuința spre adevăr. Dimpotrivă, orice faptă, bunăoară minciuna, care, universalizându-se, ar ruina ordinea morală este un rău (Florian, 1992, p. 347). 4.1.3. Creștinismul și asistența socială Preocuparea morală de a acorda ajutor celor aflați în nevoie a fost asumată, încă din primele secole după Hristos, de către Biserică, întrucât creștinismul s-a afirmat mai ales ca o religie care opunea vieții terestre, materiale, o viață spirituală. în consecință, Biserica primelor secole creștine a considerat că asistența socială acordată mai ales săracilor constituie o datorie de onoare, încărcată de semnificații morale : „în primele secole creștine, sub ocrotirea împăraților romani, de la Constantin cel Mare (306-337) și până la Iustinian (527-565), au luat ființă câteva instituții asistențiale ca: brefotrofiile (leagănele pentru copiii abandonați, în vârstă de până la 7 ani), orfanotrofiile (orfelinatele), partenocomiile (case de adăpost pentru tinerele fete provenite din familiile sărace sau din orfelinate), ghirocomiile (aziluri pentru văduvele bătrâne și fără sprijin) și Societatea religioasă a Parabolanilor (grupuri de voluntari creștini care îndeplineau servicii sanitare în folosul celor afectați de diferite maladii)" (Bocancea, Neamțu, 1999, p. 58). Este vorba, așadar, despre o epocă în care primează moralitatea, în care etica creștină se inserează în societate, o perioadă caracterizată, după cum sugerează autorii citați, printr-o concepție pozitivă asupra sărăciei, care va fi prezentă în scrierile teologilor creștini, dar și în diferitele acțiuni asistențiale ale Bisericii, până la Reforma lutherană din secolul al XVI-lea. Esența acestei concepții este redată în ideea potrivit căreia săracul este încărcat de sacralitate, el fiind expresia firească a ordinii sociale existente în lumea feudală, fiind considerat chiar un exponent al celor care se vor mântui. Pe cale de consecință, toate categoriile de săraci intrau în grija Bisericii, eliberând astfel statul „de orice responsabilitate față de supușii săi săraci" (ibidem). Deducem de aici că această ordine este înțeleasă în moduri diferite de către reprezentanții Bisericii și cei ai statului (monarhul), pentru care și sărăcia avea, drept urmare, semnificații deosebite. Istoricii acestei perioade, interesați, la rândul lor, de modul în care pot fi configurate acțiunile caritabile ale Bisericii, nu prezintă o imagine diferită: „Sărăcia foarte reală (...) este tratată în mod diferit de episcop și de rege. Săracul nu este nici un mizerabil, nici un cerșetor, nici un sclav, ci un om liber, bine cunoscut, lovit deodată de calamități sau nenorocire și incapabil, cel mai adesea temporar, de a face față nevoilor" (Devisse, 1966). Se poate observa că sărăcia era tratată, din punctul de vedere al eticii creștine, drept o situație de normalitate, iar Biserica se considera datoare să acorde săracilor din interiorul parohiei (comunității) un ajutor material. Pe de altă parte, din perspectiva monarhului, săracul este un om slab, la mila celor puternici, care dispun de mijloace și influență. în pofida acestei viziuni negative, prin comparație cu cea a Bisericii, „regele are datoria, prin recomandările și ordinele sale, să asigure o protecție juridică celui slab, în scopul de a restabili dreptatea și echitatea amenințate fără încetare" (Jacques, 1996, p. 221). Detectăm aici existența unei semnificații duale a ordinii sociale din societatea feudală: mai întâi, monarhia are datoria de a asigura săracilor o protecție juridică, peste care se suprapune, apoi, protecția socială acordată de Biserică. în același context, putem vorbi despre existența unei datorii contractuale față de diversele categorii de săraci (pe care o duce la îndeplinire regele sau seniorul), dar și despre existența unei datorii morale, pe care o desăvârșesc oamenii Bisericii. Implicarea asistențială a acestora din urmă se datora, fără îndoială, acestei idealizări a imaginii săracului, pe care o scotea în evidență întreaga tradiție ecleziastică. Astfel, iconografia occidentală a perioadei respective îl reprezintă pe Sfântul Martin (despre a cărui viață există și mărturia scrisă a lui Sulpicius Severus), cel care, întâlnind un sărac pe când se întorcea dintr-o bătălie, i-a dăruit jumătate din mantia sa, pentru ca apoi să afle, în vis, că acesta a fost Hristos. Desigur, istoricii nu fac decât să remarce importanța care se acorda prestigiului sacru al săracului, care va rămâne o evidență până spre jumătatea celui de-al doilea mileniu creștin: „Această iconografie, ce neglijează nuanțele unei gândiri discursive, îl condamnă, în cer, pe cel bogat, și îl glorifică pe cel sărac" (ibidem, p. 224). Schimbarea acestei concepții pozitive asupra săracului survine însă o dată cu nașterea relațiilor de muncă proprii capitalismului, ceea ce duce la dispariția sistemului feudal ce caracterizase până atunci economia Europei Occidentale. Mobilitatea populației, semnalată de istorici în această perioadă, înseamnă apariția unor noi categorii de săraci, în cadrul cărora se remarcă mai ales cei care migrează din mediul rural, aflându-se în căutare de mijloace de subzistență, spre mediul urban. în acest context, se diminuează semnificația datoriei contractuale care caracterizase, până atunci, raportul dintre seniori și supușii acestora, obligația asistențială față de săraci începe să fie considerată o misiune a Bisericii, în vreme ce statul inventează modalități de a justifica măsurile represive împotriva populației sărăcite ce risca să devină o amenințare pentru ordinea socială. Se constată deci o trecere, o schimbare de optică în ceea ce privește interpretarea situației săracilor: „De la imaginea pozitivă pe care o avea în Evul Mediu timpuriu, la sfârșitul acestei epoci sărăcia nu mai era văzută ca o șansă și o virtute, ci dimpotrivă, ca un rezultat al leneviei, ca o greșeală morală și chiar ca o crimă și o subversiune ce trebuie reprimate" (Bocancea, Neamțu, 1999, p. 59). Vor urma perioada Renașterii și Reforma lutherană, care vor conferi un cu totul alt sens sărăciei, modificând în mod substanțial imaginea săracului pe care o propovăduise până atunci etica creștină. Cu toate acestea, Biserica va rămâne actorul cu cele mai semnificative implicații asistențiale în viața societății, până în secolul al XlX-lea, când apar primele instituții de asistență socială sub jurisdicția statului. 4.1.4. Protestantismul si geneza asistenței sociale Protestantismul va dezvolta o teologie total opusă manierei în care fusese interpretată sărăcia în gândirea etică a primelor secole creștine, care oferea, așa cum am arătat mai sus, o imagine idealizată asupra celor care necesitau asistență socială. Sărăcia nu mai reprezintă acum o condiție pentru a primi gloria într-o lume viitoare, ci devine culpabilă, fiind integrată într-o dialectică a ordinii și dezordinii sociale. Așa cum subliniază Michel Foucault, „(...) sărăcia nu mai este prinsă într-o dialectică a umilinței și a gloriei, ci într-un anume raport dintre dezordine și ordine, care o închide în culpabilitate. Ea, care purta deja de la Luther și Calvin marca unei pedepse atemporale, va deveni, în lumea carității etatizate, concesie vinovată față de propria-ți persoană și păcat împotriva bunului mers al statului. Ea alunecă de la o experiență religioasă care o sanctifică la o concepție morală care o condamnă" (1968, p. 70). Există, desigur, diferențe importante între viziunea eticii creștine tradiționale și cea specifică eticii protestante. Remarcabile sunt, în acest sens, respingerea lumii și a ordinii ei, pe care părea să o întruchipeze săracul în imaginarul medieval, și inserția socială a fiecărui individ, realizabilă mai ales prin muncă, pe care o propune etica protestantă. Fiecare individ trebuie să-și asume responsabilități și să le ducă la îndeplinire în această lume, integrându-se în ordinea socială vegheată de instituțiile etatice, iar aceasta constituie o posibilă cale spre mântuire. Chiar principiile etice dominante în protestantism sunt cele care accentuează asupra semnificației deosebite pe care o deține implicarea în viața socială a fiecărui actor social, fie acesta individual sau colectiv. în cadrul teoretic dezvoltat de etica protestantă, este subliniat mai ales caracterul rațional al religiei creștine, și nu cel mistic, așa cum se întâmplase în primele secole creștine. Această raționalitate a religiosului a făcut posibilă - în opinia lui Max Weber - dezvoltarea capitalismului în acele zone dominate din punct de vedere religios de protestantism. Devine astfel evident că săracii, cei privilegiați în contextul unei concepții religioase cu nuanțe mistice, reprezintă acum subiect al culpabilizării. Weber explică, de altfel, și o posibilă stratificare socială a celor care sunt de acord cu imaginea idealizată a sărăciei: „Păturile cele mai de jos ale proletariatului, instabile din punct de vedere economic, cărora concepțiile raționale le sunt cel mai greu accesibile, cât și straturile micii burghezii falimentare apropiată proletariatului sau aflată permanent în nevoi, și amenințată cu proletarizarea pot, firește, să alunece cu ușurință în raza de influență a unei misiuni religioase. însă a unei misiuni religioase având în special o formă magică (...)" (Weber, 1998, pp. 108-l09). Aceste clase sociale îmbrățișează, de aceea, concepția pozitivă asupra sărăciei, specifică eticii creștine tradiționale. Pe de altă parte însă, etica protestantă insistă asupra caracteristicilor religioase, dar și comunitare, ale factorului muncă, cel care reprezintă principala metodă de combatere a sărăciei, considerată acum imorală și tolerabilă numai în anumite cazuri: „Treptat, acest spirit tradițional a cedat locul unui nou spirit, orientat după anumite principii morale. Chiar dacă el se mai practica, așa cum a fost cazul la sfârșitul Evului Mediu târziu, a început să fie disimulat, toleranța publică față de el diminuându-se mult" (Mihăilescu, 1993, p. 271). Cu toate acestea, scăderea toleranței publice nu presupunea că sărăcia trebuie să fie anihilată prin mijloace represive, ci, dimpotrivă, că, întrucât ea reprezintă o problemă socială, asistența oamenilor săraci nu constituie doar o responsabilitate privată sau a Bisericii, ci și a statului, care se vedea amenințat de creșterea procentului populației sărăcite. Astfel, apar primele instituții de asistență socială, sub forma azilurilor și a spitalelor publice, al căror rol era acela de a supraveghea indivizii săraci sau periculoși pentru ordinea instituită. Mai mult, încă din secolul al XVI-lea, monarhia britanică legifera acțiunile de asistență socială a categoriilor defavorizate, care intrau în responsabilitatea comunității. Wm Actul Elisabetan din 1601, se considera, de pildă, că asistența socială acordată săracilor reprezintă nu doar o obligație morală a comunității de care aceștia aparțin, ci chiar o obligație socială. Pe de altă parte, s-au adoptat și metode mai dure de combatere a sărăciei, așa cum a fost, de exemplu, sistemul atelierelor publice (workhouses), al căror rol era acela de a descuraja - prin salarii foarte reduse și munci deosebit de dificile - populația rurală săracă să migreze spre zonele urbane. Au existat, desigur, și alte încercări de sistematizare instituțională a asistenței sociale acordate persoanelor și grupurilor defavorizate, așa cum au fost sistemul Roundsman (care „presupunea întreținerea șomerilor de către cetățenii parohiei din care aceștia făceau parte. Sarcina aceasta socială revenea, pe rând, fiecărui cetățean cu posibilități materiale" - Bocancea, Neamțu, 1999, p. 59) sau sistemul Speenhamland (ce „consta în acordarea unor compensații de venit muncitorilor cu salarii mici, compensații care urmăreau atingerea unui prag calculat în funcție de numărul copiilor pe care muncitorul îi avea în întreținere" - ibidem). Cu toate acestea, trebuie subliniat faptul că, deși sărăcia era considerată o problemă socială, mai ales în filiația ideilor profesate de etica protestantă, originea sa era încă regăsită în decadența morală a indivizilor. De aceea, începând cu a doua jumătate a secolului al XlX-lea, o dată cu dezvoltarea sistemelor electorale care acordau drept de vot unui număr mai mare de cetățeni și, mai ales, o dată cu apariția principiilor ideologice ale socialismului, se va afirma ideea potrivit căreia sărăcia este cauzată nu atât de anumite caracteristici individuale (lenevia), cât de modul de funcționare a sistemului economic propriu capitalismului. Simultan cu această nouă înțelegere a condițiilor de posibilitate a sărăciei, se constată și o nouă orientare legislativă, în ceea ce privește asigurările de boală, asistența persoanelor în vârstă, asigurările sociale în caz de accident ori invaliditate, ajutorul de șomaj. Așadar, mai ales după primul război mondial, apare un nou concept, cel dl păcii sociale, care „putea fi obținută doar printr-un sistem legislativ bazat pe principiul justiției sociale, pe ideea că populația defavorizată are anumite drepturi și că asistența socială nu este o problemă de bunăvoință politică, ci una de necesitate socială" (ibidem, p. 63). Este momentul când se conturează principalele responsabilități ale viitorului domeniu al asistenței sociale. Putem deci remarca importanța eticii protestante în schimbarea de paradigmă pe care a operat-o atât în planul concepției asistențiale a creștinismului, cât și în planul concepției asupra grupurilor defavorizate, asupra sărăciei și a celor afectați de aceasta, transferând responsabilitatea dinspre instituția religioasă înspre instituția etatică. 4.2. Probleme etice în practica asistenței sociale Teoreticienii sociali consideră, de regulă, că problemele etice apar, în special în sfera practică a asistenței sociale, atunci când asistentul social trebuie să ofere un răspuns la următoarea întrebare: „Ce trebuie să fac eu, sau clientul, din punct de vedere moral, într-o situație particulară?" (Timms, 1983, p. 33). Plecând de la un astfel de reper, considerăm că un posibil răspuns la această întrebare reclamă cu necesitate atât un aspect normativ, care să accentueze asupra caracterului moral imperativ, cât și un aspect descriptiv, care să evidențieze faptul că deciziile ce se iau în practica asistenței sociale dețin, într-adevăr, o fundamentare etică. Mai mult decât atât, considerațiile asupra rolului conștiinței morale în practica asistenței sociale ne pot ajuta să descifrăm aspectele profunde ale acestei problematici. Pe de altă parte, nu trebuie să absolutizăm ideea că tot ceea ce este important cu privire la valorile aplicabile în asistența socială poate fi redus la problema conștiinței sociale și nici pe cea potrivit căreia valorile morale specifice acestui domeniu ar presupune numai probleme legate de conștiința morală a practicianului. Din această perspectivă, se consideră că una dintre problemele centrale ale dezbaterii din jurul aspectului etic al asistenței sociale este aceea că un același termen - de exemplu, termenul „bine" -, aplicat într-o situație particulară din practica asistenței sociale, poate avea diferite semnificații (ibidem, p. 34): bine tehnic, ce se referă la acele situații în care au fost invocate și aplicate în mod corect regulile practicii profesionale; bine estetic, deoarece forma practică a asistenței sociale face apel, adeseori, la sentimentul de admirație față de un succes profesional (de pildă, atunci când ne referim la un interviu „bine condus", într-un caz dificil); bine moral, din moment ce, în domeniul asistenței sociale, sunt atinse anumite obiective morale și, în plus, sunt create sau instituite relații profesionale bazate pe moralitate. Având în vedere aceste considerații introductive, se poate afirma că termenul de conștiință morală nu anulează distincțiile evidențiate și nici nu implică o eventuală unificare a valorilor morale sub cupola sa. în fapt, ideea de conștiință nu face decât să traseze conturul surselor și soluțiilor problemelor etice care apar în practica asistenței sociale. Ea poate fi considerată, așa cum susține N. Timms, ca reprezentând anumite aspecte importante ale problemei generale a valorilor morale specifice domeniului asistenței sociale. Cum anume putem înțelege acest lucru ? Este posibilă dezvoltarea unui răspuns structurat pe trei argumente. Mai întâi, considerațiile asupra conștiinței morale evidențiază aspectele individuale și sociale specifice procesului luării de decizii în practica asistenței sociale. în mod obișnuit, după cum sugerează autorul citat, ideea asistentului social individual e criticată, întrucât se consideră că se ajunge la o abstractizare a individului, în raport cu colectivitatea. Cu toate acestea, nu se poate nega faptul că judecățile produse grație conștiinței morale pot fi făcute numai de către un individ care se raportează la propria sa acțiune. Desigur, conștiința morală aparține activității specifice ființelor umane, și nu doar asistentul social este confruntat cu necesitatea unor decizii bazate pe aceasta. în al doilea rând, ideea de conștiință morală nu reprezintă o simplă noțiune. Dimpotrivă, este necesară o analiză conceptuală înainte de a putea delimita înțelesurile și implicațiile sale (ibidem, p. 35). Ea poate să înlocuiască o serie întreagă de termeni proprii discursului axiologic, dar acest lucru nu înseamnă că aceștia nu trebuie să fie, la rândul lor, analizați. în fine, a lua în considerare ideea de conștiință morală în domeniul asistenței sociale nu presupune izolarea activității specifice într-un turn de fildeș. Asistența socială nu trebuie înțeleasă ca fiind un model de practică dogmatică. Dimpotrivă, ideea de conștiință morală realizează o conexiune între considerațiile specifice asistenței sociale și ceea ce se întâmplă în realitate. în același timp, dezbaterile asupra problemei conștiinței morale realizează și legătura dintre studiile de asistență socială și acele acțiuni care depășesc granițele acestui domeniu. Dincolo de aceste argumente, este necesar să răspundem unei alte întrebări: care este maniera specifică de înțelegere a sintagmei conștiință morală în practica asistenței sociale ? Ideea apare, într-un prim sens, ca un sinonim pentru specificul aplicabilității asistenței sociale. într-un al doilea sens, ea justifică - atunci când implică o formă colectivă - înseși instituțiile de asistență socială, precum și profesiunea ca atare. Totodată, înțeleasă în aceeași formă colectivă, ea poate explica fezabilitatea schimbării perspectivelor în practica asistenței sociale, dea lungul timpului. Așa cum sugeram la începutul acestei secțiuni, recunoașterea importanței conștiinței implică inevitabilitatea întrebării referitoare la ceea ce trebuie să facă un asistent social într-o anumită situație practică. Răspunsul la această întrebare nu presupune însă că fiecare client al unui serviciu social sau fiecare asistent social ar trebui să fie sau să devină un tip uman excesiv în ceea ce privește latura morală. Aceasta deoarece, în anumite cazuri, „este imposibil să translezi o anumită teorie într-un program detaliat de alegere individuală" (ibidem, p. 43). Pe de altă parte, chiar dacă moralitatea conștiinței nu predomină întotdeauna, asistenții sociali trebuie să contribuie la formarea acesteia. Trebuie să acceptăm că moralitatea conștiinței, chiar în orice alt domeniu profesional, și cu atât mai mult în cadrul asistenței sociale, înseamnă ceva mai mult decât simplul sentiment moral; ea încearcă să dezvolte un anumit comportament față de idei și situații specifice. Vom încerca, în cele ce urmează, să relevăm astfel de situații particulare, care se ivesc în practica asistenței sociale, precum și problemele etice specifice pe care acestea le impun. Deși unii autori, precum James Fishkin, consideră că putem vorbi despre existența unei „zone a indiferenței morale" (1982, pp. 10, 20-24), deoarece sunt situații în care deciziile practicianului reclamă numai un înalt nivel profesional, neimplicând probleme etice, sunt prezente și perspective potrivit cărora majoritatea deciziilor profesionale conțin în subsidiar diverse implicații sau aspecte etice. Cu atât mai mult, se poate afirma că problemele etice din practica asistenței sociale se datorează multiplicității și contradicției valorilor prezente în societatea contemporană. Drept urmare, din moment ce vorbim despre existența unor probleme etice, ar fi mai corect să discutăm despre dimensiunile etice ale problemelor specifice practicii asistenței sociale. Dacă în trecutul apropiat astfel de probleme se aflau în raport direct cu relația diadică dintre asistentul social și client, preocupările etice curente depind de noile modele de practică, incluzând mai mulți participanți, în afara asistentului social și a clientului. Diminuarea consensului referitor la scopurile pe care ar trebui să le urmeze societatea, scăderea resurselor care ar trebui să asigure bunăstarea socială, precum și „explozia" tehnologică nu numai că au intensificat presiunea dilemelor etice tradiționale, dar chiar au dat naștere la ceea ce s-ar putea numi „noua generație de probleme etice în practica asistenței sociale" (Loewenberg, Dolgoff, 1985, p. 4). Potrivit autorilor citați, problemele etice din practica asistenței sociale apar atunci când există un conflict în ceea ce privește următoarele aspecte : a) definirea problemei; b) stabilirea scopurilor; c) stabilirea priorităților; d) deciziile asupra strategiilor de urmat; e) rezultatele dezirabile. Aceste aspecte sunt relevate în propunerile clientului, asistentului social, comunității, profesiei sau societății, fiecare dintre ele aflându-se în relație cu diferite presupuneri privind natura umană, cu diferite valori, probleme sau niveluri ale sistemului social. O dată cu trasarea acestui circuit, Loewenberg și Dolgoff deduc două modalități de apariție a problemelor etice. Prima se referă la competiția dintre valori. O dilemă etică poate să apară atunci când asistentul social se află în situația de a alege, într-un caz particular, între două valori aflate în competiție, precum justiția și egalitatea, eficacitatea serviciului și eficiența sau competența și egalitatea. într-o situație care reclamă găsirea unei soluții într-o perioadă scurtă de timp, de exemplu, nici un practician nu va putea ignora considerațiile referitoare la eficiență și eficacitate, chiar dacă această constrângere ar presupune o opoziție cu ceea ce este mai bine pentru client. Oricum, nu trebuie să conchidem de aici că orice conflict dintre valori va produce în mod necesar o problemă etică, întrucât două valori pot fi derivate din aceeași sursă sau pot fi sugerate de doi actori diferiți ai unui sistem de acțiune. Cea de a doua modalitate are în vedere o competiție a loialităților. Atunci când două grupuri aflate în competiție sau în conflict impun anumite clauze referitoare la fidelitatea sau loialitatea asistentului social (practicianului), acesta se poate confrunta cu o dilemă etică. Un exemplu clasic în acest sens -arată autorii citați -este cel al asistentului social care reprezintă atât instituția, cât și clientul, în vreme ce fiecare dintre aceștia susține cereri aflate în conflict. O a doua cauză a loialității multiple, ca sursă pentru problemele etice, rezultă din existența unui sistem multiplu de clienți, care reclamă, fiecare în parte, un tratament preferențial din partea practicianului. Este vorba despre un fenomen curent în zilele noastre. Apare deci ca obligatorie asumarea responsabilității pentru decizia luată, nefiind suficiente doar analiza situației, detectarea priorității reale etc. etc. Se poate conchide de aici că asistenții sociali, mai ales atunci când, în practică, se confruntă cu probleme etice, trebuie să-și asume responsabilitatea pentru ceea ce întreprind. Ei sunt datori, în același timp, față de clienți, față de instituția în cadrul căreia își exercită profesia, față de colegi și de societate și, nu în ultimul rând, față de ei înșiși. Asistenții sociali nu pot invoca, în nici o situație, argumente care să susțină că nu au avut control asupra acțiunilor lor. Aceasta ar desemna o atitudine nepro-fesionistă și condamnabilă. Pe de altă parte, nici ambiguitatea obligației etice nu poate reprezenta o scuză acceptabilă pentru evitarea luării unei decizii într-o situație dată. Aceasta deoarece a face o alegere responsabilă pe baza celui mai bun raționament profesional se constituie într-un imperativ crucial pentru practicienii din asistența socială. 4.3. Drepturile și îndatoririle asistentului social Drepturile și îndatoririle asistentului social pot fi asociate, formând trei sisteme de tipul îndatorire - drept. Este vorba despre sistemul adecvării, sistemul competenței și sistemul transparenței informațiilor. In cele ce urmează, vom analiza aceste sisteme în mod particular, pentru a face astfel posibilă detalierea drepturilor și îndatoririlor pe care fiecare dintre ele le subsumează. 4.3.1. Sistemul adecvării 1) Datoria de a respecta demnitatea umană. Asistentul social trebuie să-și asume ca adevăr axiomatic ideea că ființa umană este demnă și liberă, că individul trebuie acceptat așa cum este și că trebuie să i se respecte libertatea opțiunii. Indiferent de ipostaza în care s-ar afla față de orice client, asistentul social trebuie să se adapteze nevoilor acestuia, să lucreze prin și cu el, în scopul declarat de a-l face mai fericit și mai valoros ca ființă umană. Modificările pe care specialistul le consideră benefice pentru clientul său trebuie să provină din imanența structurii personalității acestuia, din convingerile și dorințele lui. 2) Recunoașterea formulei „ viața trebuie venerată" ca fundamentală în asistența socială. Asistentul social trebuie să accepte că nu poate prelua efecte ce nu stau în natura profesiunii sale ori că nu poate să ofere soluții care îi depășesc capacitățile și posibilitățile. Măsura succesului în asistența socială trebuie căutată în efectele produse de eforturile conjugate ale profesiei, pe termen lung, și poate fi evaluată pe de-a-ntregul de-abia de către generațiile următoare. 4.3.2. Sistemul competenței 1) Datoria de a oferi cel mai competent ajutor posibil. Asistentul social trebuie să își controleze propriile sentimente și să își reprime propriile afecțiuni, dar, mai presus de toate, trebuie să învețe să asculte, să acorde atenție reală fiecărui client, să-i accepte standardele, evitând soluțiile superficiale și neglijente. El trebuie să accepte punctul de vedere al clientului și să-i pună la dispoziție cunoștințele referitoare la nevoile sale, precum și la legislația socială în domeniu. Rolul său este de a ajuta clientul să găsească o soluție care îl va satisface, fără să intre în conflict cu societatea. Asistentul social trebuie să-și asume riscurile și eșecurile profesiei, el trebuie să fie întotdeauna deschis să planifice și să execute din nou, dacă lucrurile merg în direcția greșită. 2) Dreptul la o activitate conformă pregătirii, precum și la condiții materiale adecvate unei bune desfășurări a acesteia. Pentru a-și îndeplini obligațiile față de client, asistentul social are următoarele drepturi: a) la pregătire profesională, teoretică și practică, precum și la cursuri de învățare și perfecționare a cunoștințelor, întâlniri și conferințe; b) la condiții adecvate de lucru care să permită o relație protejată, confidențială cu clienții; c) la o salarizare adecvată și la perioade de concediu plătit, care să-i permită o viață privată echilibrată, la standarde care să-i confere și prestigiu social. 4.3.3. Sistemul transparenței informațiilor 1) Datoria de a se preocupa constant de aflarea adevărului. Asistentul social trebuie să verifice periodic informațiile, să prezinte clar faptele, să cântărească mărturiile și să ocolească toate ideile preconcepute, să învețe să utilizeze tehnica interviului, a chestionarelor, a studiilor de caz, a înregistrărilor, cu maximum de acuratețe și eficiență. El nu trebuie niciodată să adopte soluții pe baza unor date „depășite", ci are obligația profesională să verifice și să reevalueze cazurile în mod constant. 2) Dreptul de a aștepta un răspuns similar din partea clientului. Asistentul social trebuie să pornească de la individ, să observe clientul în relație cu comunitatea, să fie capabil să mobilizeze resursele comunității în ajutorarea clientului, dar și să-l facă pe client să înțeleagă faptul că are obligații față de comunitate. Dacă asistentul social va proceda onest la interviul cu clientul, acesta va avea cele mai mari șanse să-și respecte datoria de a nu trunchia sau distorsiona adevărul despre sine și va fi motivat să fie onest în acțiunea de rezolvare a nevoilor sale. De aceea, asistentul social trebuie să-și însușească înalte valori morale, aplicabile în activitatea zilnică. 4.4. Valorile, etica societală și etica profesională în domeniul asistenței sociale Loewenberg și Dolgoff sunt doi dintre teoreticienii sociali care pun în discuție problema valorilor și a eticii în practica asistenței sociale. Cei doi autori pleacă de la o constatare a lui Bertram Brown, potrivit căreia „nici un alt domeniu, poate cu excepția notabilă a filosofiei, nu e preocupat atât de profund de problema valorilor, precum este domeniul și, în general, profesia asistenței sociale" (Loewenberg, Dolgoff, 1985, p. 12), pentru a evidenția un aparent paradox, acela că practicienii asistenței sociale folosesc relativ rar termenul de valoare. Desigur, este necesar să subliniem că acest concept nu are aceeași semnificație precum cel de virtute, deși experiența a demonstrat că acești doi termeni sunt interșanjabili. De asemenea, valorile nu trebuie confundate cu normele. Chiar atunci când valorile sunt cele care trebuie să reprezinte un ghid pentru determinarea comportamentului dezirabil, ele nu conduc în mod necesar la acest rezultat. Este loc comun ideea că nu toți oamenii au un comportament coerent cu valorile pe care le profesează. Este posibil ca asistenții sociali, precum și alți profesioniști să acționeze în moduri contrastive în raport cu valorile profesionale sau care nu reflectă valorile societale în general. De exemplu, participarea clientului în procesul luării de decizii reprezintă o valoare deosebită în asistența socială, și totuși asistenții soeiali nu fac uneori efortul de a-și implica în mod total clienții. Unul dintre motivele acestei incongruențe dintre valori și comportament este reprezentat de faptul că, de regulă, valorile se situează pe un înalt nivel de generalitate, în timp ce comportamentele sunt specifice, în funcție de o situație sau alta. Distanța dintre valorile profesate (în spațiul public) și valorile reale ale asistentului social (cele pe care el le susține în forul său interior, într-un spațiu prin excelență privat) constituie, de asemenea, un factor favorizant. Există, în domeniul asistenței sociale, un acord principial cu privire la valorile cele mai generale, așa cum sunt cooperarea și succesul, dar acestea nu sunt suficient de specifice pentru a impune și modelele necesare de comportament. Cu cât este mai specifică o valoare, cu atât ea va deveni mai importantă pentru constituirea unui ghid comportamental {cf. Leowenberg, Dolgoff, 1985, p. 13). Pe de altă parte, teoreticienii și practicienii din domeniul asistenței sociale trebuie să fie conștienți că, pe cât o valoare are un grad de specificitate mai mare, pe atât vor fi mai mici șansele ca ea să fie acceptată pe o scară largă. De exemplu, fiecare om este de acord că viața de familie este o valoare dezirabilă, mai cu seamă în anumite situații. Dar acest acord durează atâta vreme cât această valoare nu este definită specific, în termeni operaționali. Căci această valoare generală nu este de nici un folos unui individ adult, care trebuie să ia o decizie în privința tatălui său bătrân și paralizat, fără a mări tensiunea deja existentă între soția sa și copiii pe care el îi are dintr-un mariaj anterior. Iată o situație specifică, ce poate intra în neconcordanță cu o valoare situată într-un plan mult prea general pentru a fi „tradusă" în termeni operaționali. Revenind la acest exemplu, este posibil ca nici asistentul social la care acest individ ar putea apela să nu fie capabil să-i ofere vreo referință etică ce ar putea să-i ghideze comportamentul. De asemenea, dezbaterile pe tema unei politici naționale referitoare la familie, din România sau din alte state, trebuie să țină cont de faptul că grupuri diferite din punct de vedere etnic, religios sau socioeconomic dețin valori nu doar specifice, ci adesea diferite și chiar conflictuale, în privința vieții de familie. Totuși, așa cum există un acord de principiu privitor la valorile societale generale, există și un consens larg în ceea ce privește orientarea valorilor de bază specifice asistenței sociale. Așa cum sugerează Loewenberg și Dolgoff, un exemplu în acest sens îl constituie Declarația Consiliului Educației în Asistența Socială din Statele Unite ale Americii, care rezumă codul valorilor profesiunii de asistent social după cum urmează (cf. ibidem, p. 14): a) relațiile profesionale ale asistenților sociali se bazează pe cultivarea meritului individual și a demnității umane, fiind caracterizate de participare mutuală, toleranță, confidențialitate, onestitate și gestionarea responsabilă a eventualelor conflicte; b) asistenții sociali respectă dreptul oamenilor de a alege, de a stabili contracte pentru anumite servicii și de a participa activ în procesul de întrajutorare; c) asistenții sociali contribuie la crearea unor instituții sociale mai umane și mai deschise nevoilor umane; d) asistenții sociali manifestă respect și toleranță față de caracteristicile unice ale unor populații diverse; e) asistenții sociali sunt responsabili pentru conduita lor din punct de vedere etic, pentru calitatea serviciilor lor și pentru menținerea unui nivel ridicat în ceea ce privește cunoștințele specifice profesiei lor. Pe baza unui astfel de cod, orice asistent social profesionist va admite că participarea clienților, autodeterminarea și confidențialitatea reprezintă valorile fundamentale din domeniul asistenței sociale. Bineînțeles, există și dezacorduri, mai ales în momentul în care se încearcă implementarea practică a acestor valori profesionale generalizate. De aceea, în funcție de priorități, obiectivele specifice și căile prin care valorile generale sunt aplicate în practica lor, asistenții sociali se deosebesc în activitatea profesională. Este necesar să subliniem, așadar, că, atâta vreme cât valorile profesionale rămân generale și, ca urmare, nonspecifice, ele nu pot oferi bazele unui ghid comportamental. Putem observa, din experiență, că asistenții sociali se angajează în acțiuni diferite și uneori contradictorii, chiar și atunci când își coordonează activitatea în funcție de o valoare profesională generală. O astfel de observație a determinat-o pe Helen Perlman să considere că „valorile au un merit redus, cu excepția cazului în care ele se mișcă dinspre a crede înspre a face, de la afirmarea verbală spre acțiune" (1976, pp. 381-390). Deși nu putem împărtăși întru totul această aserțiune, suntem totuși de acord că acele valori profesionale care nu demonstrează că s-ar putea constitui în coordonate comportamentale sunt prea puțin utile practicienilor. Pe de altă parte, considerăm că anumite principii etice, necesare profesiunii de asistent social, pot fi deduse din aceste valori. Când pot fi integrate eticii profesionale, aceste principii pot furniza asistenților sociali anumite criterii etice, absolut necesare în cazul procesului luării de decizii din anumite cazuri dificile. Vom reveni asupra acestei idei când vom trata problema valorilor specifice ale asistenței sociale. Trebuie să avem în vedere acum raportul dintre etica societală și cea profesională, pentru a putea stabili cu precizie, în perspectiva practicii de specialitate, care sunt punctele comune și cele care induc diferențe specifice. în acest sens, e necesar să acceptăm că, deși termenii de valoare și etică sunt de obicei utilizați ca și cum ar fi interșanjabili, ei nu sunt identici. Principiile etice sunt deduse din valori și, ca atare, trebuie să fie în consonanță cu acestea (Leowenberg, Dolgoff, 1985, p. 15). Diferența dintre cele două concepte este aceea că valorile se ocupă cu ceea ce este bine și dezirabil, în timp ce etica tratează despre ceea ce este drept și corect. De exemplu, dreptul fiecărei persoane la privatitate este o valoare a societății democrat-liberale, iar unul dintre principiile etice ale asistenței sociale americane, dedus din această valoare, afirmă că asistentul social trebuie să obțină consimțământul explicit al clientului înainte de a nota, înregistra sau de a permite unei terțe persoane să ia parte la o anumită activitate. în acest exemplu, privatitatea este o valoare dezirabilă, în vreme ce consimțământul explicit este modalitatea etică de a o pune în practică. Dacă aceste considerații sunt valabile, se poate afirma că principiile eticii profesionale se află într-o strânsă legătură cu cele ale eticii societale, dar nu se identifică, în aceeași măsură în care valorile asistenței sociale sunt derivate din valorile societale, dar nu se identifică în mod necesar cu acestea, etica profesională are aceeași sursă cu etica societală, dar ele diferă în anumite aspecte importante. Este vorba despre diferențe în ceea ce privește prioritățile, intensitatea acțiunii sau aplicațiile. O astfel de diferență importantă poate fi observată în cazul acelor principii etice care guvernează relațiile dintre două persoane. Atât etica societală, cât și cea profesională subliniază importanța principiului egalității, dar etica profesională acordă prioritate intereselor clienților în raport cu ceilalți indivizi. Astfel, dacă principiul eticii societale afirmă că „Toate persoanele trebuie respectate ca fiind egale", principiul profesional al asistenței sociale susține că „Toate persoanele trebuie respectate ca fiind egale, dar interesele clientului au prioritate". Pe de altă parte însă, nu se pot impune principii etice care să fie în dezacord total cu standardele etice generale ale comunității în numele nici unei profesii. Dacă o etică profesională nu ia în considerare principiile eticii societale, se riscă sancțiuni severe, chiar până la revocarea autorității profesionale. Cu toate acestea, societatea trebuie să recunoască faptul că cerințele practicii dintr-o anumită profesie fac uneori imposibilă respectarea unor reguli etice identice cu cele la care oamenii se așteaptă, la modul general, să fie urmate. Asistenții sociali, de exemplu, pot folosi, în interviuri, seturi de întrebări care, într-o conversație obișnuită, ar fi considerate improprii sau chiar ca fiind atentate la intimitatea personală. Nu e mai puțin adevărat că, în practică, asistenții sociali trebuie să se asigure că informațiile obținute de la clienți sunt relevante pentru soluționarea cazului și că va putea fi păstrată confidențialitatea asupra lor. Există opinii potrivit cărora nu este necesară o etică profesională, mai ales în contextele în care ar putea intra în conflict cu valorile general acceptate în societate. De regulă, cei care împărtășesc astfel de opinii utilizează unul sau mai multe dintre argumentele semnalate de Loewenberg și Dolgoff (1985, p. 17): a) competența este suficientă - o idee după care practica se bazează pe competență și calitate profesională, și nu pe principii etice. Un asistent social va lua cele mai bune decizii etice pe măsură ce va fi mai competent în domeniul său; b) unicitatea fiecărui caz - dacă fiecare caz este diferit și fiecare client are probleme unice prin natura lor, cum va putea utiliza asistentul social un singur cod etic care să ofere soluții diferite ? c) asistența socială, ca domeniu științific, nu lucrează cu valori - asistența socială trebuie să acorde mai multă importanță cunoașterii și tehnologiei, decât problemelor morale. Un interes exagerat pentru etică ar distrage atenția asistentului social de la adevăratele probleme ale practicii profesionale ; d) lipsa timpului - asistenții sociali nu au timp suficient pentru reflecții etice, deoarece solicitările impuse de practică presupun acțiuni rapide. Ei fac oricum ceea ce este mai bine pentru clienții lor, iar un cod de principii etice abstracte nu i-ar ajuta în practică mai mult; e) relativitatea - ceea ce e înțeles ca reprezentând binele diferă de la o țară la alta și chiar în aceeași țară, în funcție de anumite grupuri. într-o anumită cultură, asistentul social este încurajat, de exemplu, să recomande avortul, într-o situație specifică, în timp ce în alte culturi o astfel de opțiune constituie încă un tabu. Care atitudine este corectă ? Concluzia, chiar superficială, asupra acestui aspect este că nu există principii etice universal valabile și că, dimpotrivă, totul este relativ, necunoscându-se încă modalități stabile care să permită evaluarea opțiunilor; f) coerciția - adoptarea unui cod etic profesional va da naștere unei coerciții latente asupra asistenților sociali, deoarece ei vor fi determinați să acționeze numai în conformitate cu regulile acestuia. Această coerciție contrazice însă principiul autodeterminării, ce constituie o valoare de bază atât pentru asistența socială, cât și în societate. Putem observa că aceste argumente nu sunt într-atât de persuasive pe cât s-ar putea crede, în sensul că unele sunt pure sofisme, iar altele distorsionează realitatea. E adevărat, de pildă, că, în anumite condiții, gravitatea unui caz sau cererile constante ale clienților nu permit un mare timp pentru reflecție. Dar deciziile etice nu necesită un timp foarte lung, iar asistenții sociali trebuie să fie ajutați în luarea deciziilor de anumite principii etice tocmai pentru că au puțin timp la dispoziție. La fel, profesioniștii știu că fiecare caz este unic sau diferit, dar există și puncte comune, iar etica profesională se pliază tocmai pe aceste locuri comune. Principiile eticii profesionale sunt expuse la un nivel general astfel încât să poată fi ajustate, în funcție de fiecare situație particulară. Realitatea demonstrează că asistenții sociali întâmpină probleme etice în fiecare caz, și este într-adevăr dificil să reflectezi numai prin intermediul problemelor etice implicate. Asistenții sociali se confruntă cu probleme etice care adeseori sunt la fel de dificile și critice precum cele întâmpinate de medici. Deciziile asupra plasării copiilor, adopției sau abuzului asupra copiilor pot fi la fel de critice, de exemplu, ca și momentul în care un chirurg constată moartea clinică a pacientului său. De fapt, nu există situație profesională în care să nu fie implicate și probleme etice și, de aceea, asistenții sociali, indiferent de gradul de conștientizare, iau decizii care au implicații etice. Se poate considera, din această perspectivă, că etica profesională reprezintă un prim pas în construcția unei paradigme profesionale a asistenței sociale, deoarece contribuie la ajutorarea asistenților sociali în ceea ce privește aspectele importante ale practicii lor. 4.4.1. Valorile generale ale asistenței sociale Așadar, în lumina celor redate mai sus, asistentul social poate fi descris drept un „individ încărcat cu valoare" (Goldstein, 1973, p. 90), iar asistența socială poate fi privită ca operând sub o „încărcătură" similară. Valorile sunt esențiale pentru definirea asistenței sociale, din moment ce ele sunt recunoscute în literatura de specialitate ca aflându-se la baza acestei practici ori constituind cel puțin una dintre condițiile sale indispensabile. Ele mai sunt considerate a fi o sursă pentru tehnicile de asistență socială, precum și un suport explicativ pentru dorința anumitor persoane de a intra în această profesie. Nu în ultimul rând, valorile reprezintă unul dintre aspectele particulare ale interacțiunii dintre asistenții sociali și clienții lor. în studiul său asupra eticii asistenței sociale, C.S. Levy consideră că: „Asistența socială este o profesie bazată pe valori. Nu este numai un mod de a face ceva, ci o constelație de preferințe despre ceea ce merită făcut. Este străbătută de aspirații idealiste privind persoanele și de noțiuni idealiste despre cum trebuie tratați oamenii (...); practici și preocupări ce nu sunt așteptate de la muritorii de rând sunt așteptate de la ei, asistenții sociali" (1976, p. 238, apud Timms, 1983, p. 18). Printre situațiile de risc în care sunt angajați deseori asistenții sociali se află și aceea în care binele individului este în conflict cu binele celorlalți și în care se pune în cauză adoptarea unei soluții optime. M.W. Pumphrey susține că „angajamentul asistenței sociale deopotrivă față de binele individual și față de cel general cere o anumită capacitate de a găsi echilibrul între ele" (1959, p. 43). în ambele cazuri însă, se are în vedere bunăstarea fiecărui cetățean, asistența socială plasând persoana umană în centrul preocupărilor sale, deci și în centrul sistemului său de valori. O valoare care se regăsește plenar în câmpul asistenței sociale este aceea a autoîmplinirii, autorealizării, autodeterminării, care absoarbe atât potențialul, cât și dezvoltarea, orientând activitatea profesionistului spre viitor, spre scopurile vieții individului, spre creșterea potențialului de dezvoltare a fiecărui individ. Asistenții sociali sunt îndemnați să-și concentreze eforturile pentru a urmări consecințele activității lor și rezultatele lor viitoare, durabile. Discuțiile asupra conceptelor de potențial și autodeterminare rămân deschise, avându-se în vedere dificultățile și limitele impuse de modul de înțelegere a dezvoltării umane. Autodeterminarea centrează analiza pe individ, dar „îl separă prea mult de ceilalți" (Bernstein, 1960, pp. 3-8), în timp ce conceptul de potențial plasează omul în interiorul „procesului general de evoluție pe această planetă" (Bartlett, 1970, p. 65). Creșterea (sau dezvoltarea) reprezintă un alt concept fundamental al teoriei valorilor sociale, care susține că individul atinge potențialul maxim numai prin dezvoltare continuă. El câștigă forță numai dacă i se oferă libertate și când este sprijinit în rezolvarea problemelor sale. Specialiștii din domeniul asistenței sociale au reacționat cu teorii specifice în favoarea dreptului individului de a se dezvolta autonom, de a-și rezolva problemele în manieră personală, în contrast cu cei din alte domenii, care apreciază potențialul și creșterea umană din perspectiva unor standarde ce trebuie atinse. în construirea unui corp de valori este necesară comprehensiunea modului în care valorile fundamentale se relaționează cu cele instrumentale, în acest fel cristalizându-se un sistem integrat de valori. Fundamentale în asistența socială sunt valorile ce oferă „centrul subiectiv în interiorul căruia operează asistentul social" (Plant, 1970, p. 23). Valoarea de bază și „condiția necesară pentru orice valoare" este aici respectul pentru persoană, adică „recunoașterea valorii și demnității oricărei ființe umane, indiferent de statut, sex, vârstă, credință sau contribuție către societate" (BASW, 1975). Valorile fundamentale îi solicită asistentului social să evalueze modul în care individul percepe și gestionează propriul său destin. Relația asistentului social cu subiectul trebuie să se bazeze pe „valoarea inerentă a omului, independent de achizițiile sale actuale sau de comportament" (Butrym, 1976, p. 43), cu atât mai mult cu cât „respectul este datorat unui om indiferent de ceea ce face, doar pentru că este un om" (Plant, 1970, p. 12). G. Person afirmă că „asistența socială îmbrățișează emfatic subiectivitatea umană, văzându-se continuatoarea tradiției umane a compasiunii" (Person, 1975, p. 128), asistentul social trebuind să oscileze între stările subiective ale individului (iubire, durere, nevoi, trebuințe, suferință ș.a.) și statusurile sale obiective (handicap, boală, bătrânețe ș.a.). Cunoștințele, valorile generale și cele specifice cu care operează asistentul social îi servesc acestuia pentru a înțelege stările individuale subiective și statusurile sociale obiective, rezultatul fiind sinteza a ceea ce numim „subiect social". M. Philp (1979, p. 97) prezintă asistența socială în evoluție istorică, dezvoltându-se în două registre, cel al bunăstării și cel al sărăciei, primele manifestări de asistență socială fiind edificate pe temeiul unui discurs al carității, în care lucrătorul de caritate naviga între cel bogat și cel sărac, reprezentând pentru sărac umanitatea celui bogat, iar pentru bogat - bunătatea celui sărac. în prezent, asistența socială „ocupă spațiul dintre cel respectabil și cel deviant" (ibidem, p. 96), adică între două lumi diferite sau, cum ar spune D. Howe, lumea individului și lumea celor care au puterea de a legifera modul cum trebuie judecat comportamentul: „asistentul social mediază și translează între aceste lumi diferite" (Howe, 1979, p. 43). Așadar, asistența socială mediază în societate, mediere care operează pe baza cumulului profesional și care se desfășoară în sensul recunoașterii potențialului social: „asistența socială se luptă în teoria și practica sa pentru a da o voce deviantului" (Horne, 1987, p. 89) ; „asistența socială negociază din partea celui dement, celui rău și celui stigmatizat: între cei care au fost excluși de la putere și cei care au puterea de a exclude, între sănătatea în persoană și cel handicapat, între menținerea legii și încălcarea ei, între bunul-simț și limitele sale" (Philp, 1979, p. 97). M. Davies (1981, p. 141) susține că, pentru a înțelege rolul asistentului social, trebuie să-l abordăm și în relație cu reconcilierea : asistentul social este preocupat cu negocierea relației interdependente dintre individ și societate, într-o „strategie de menținere" care are, după autorul citat, două aspecte importante : primul, de a angaja asistenții sociali pentru a observa și controla comportamentele deviante ; al doilea, cel al medierii, este reprezentat de preocuparea în legătură cu „ameliorarea condițiilor de viață ale celor care găsesc că e dificil să facă față fără ajutor" (ibidem, p. 138), proces în care asistentul social încearcă să aducă îmbunătățiri calității vieții tinerilor șomeri, persoanelor cu dizabilități sau celor cu dificultăți .emoționale și relaționale: „Toate aceste acțiuni sunt desfășurate cu intenția de a menține societatea" (ibidem). 4.4.2. Valorile specifice asistenței sociale F.P. Biestek operează următoarea clasificare a principiilor morale relevante pentru asistența socială: (1) acceptare; (2) atitudine neutră; (3) individualizare ; (4) exprimare a sentimentelor orientată spre un scop și implicare emoțională controlată ; (5) confidențialitate ; (6) autodeterminare (Biestek, 1961). Z. Butrym clasifică la rândul său valorile fundamentale pe care se bazează asistența socială: (1) respectul pentru persoană; (2) „încrederea în natura socială a omului privit drept creatură unică ce depinde de alți oameni în îndeplinirea unicității sale" ; (3) „încrederea în capacitatea umană de schimbare, creștere și îmbunătățire" (Butrym, 1976, p. 3). Asistenții sociali trebuie să-și asume răspunderea pentru consecințele acțiunilor lor, la fel ca profesioniștii din alte domenii, însă au și responsabilități adiționale, impuse în virtutea faptului că sunt asistenți sociali. De aceea, ei trebuie să manifeste precauții în plus atunci când își îndeplinesc obligațiile profesionale. Aceste responsabilități adiționale își au izvorul în principiile etice generale ale asistenței sociale. Pentru N. Timms, aceste principii sunt: (1) să respecți clientul; (2) să îl accepți pentru el însuși; (3) să nu-l condamni pe el; (4) să confirmi/aprobi dreptul lui la autodeterminare; (5) să respecți încrederea lui (Timms, 1983, p. 57). 1) Respectul pentru persoană în declarația de principii a Asociației Britanice a Asistenților Sociali (BASW), referitor la implicațiile practice ale „respectului pentru persoană", se consideră că: „De bază în profesia de asistent social este recunoașterea valorii și demnității fiecărei ființe umane, indiferent de statusul social, de origine, sex, vârstă, credință sau contribuția către societate. Profesia acceptă responsabilitatea de a încuraja și facilita autorealizarea persoanei individuale, cu respectarea intereselor celorlalți" (BASW, 1975). în literatura de asistență socială, „respectul pentru persoană" este abordat atât ca valoare etică fundamentală, cât și ca principiu moral. F.P. Biestek și C. Gehrig (apud Timms, 1983, p. 57) susțin că profesia de asistent social alege ca valoare supremă demnitatea și valoarea înnăscute ale persoanei umane, pledând pentru ideea că nimic în lume nu este mai prețios sau mai nobil decât persoana, deci fiecare persoană este demnă de respect. Desigur că asistența socială nu este singurul domeniu care subscrie acestei valori. Ea este specifică multor alte profesii și celor mai multe culturi și societăți. R. Plant (1970, p. 11) a reușit să contureze locul acestei valori în asistența socială. Aceasta întrucât cele trei concepte - individualizare, acceptare și autodeterminare -sunt, de fapt, trei deducții din conceptul de respect pentru persoană. Ele sunt deducții din acest concept în sensul că sunt parte a înțelesului său. Respectul pentru persoană este din această perspectivă valoarea fundamentală a asistenței sociale. R.S. Downie și E. Telfer (1969), autori recunoscuți prin contribuții privind valorile asistenței sociale, consideră că „atitudinea de «respect pentru persoane» este fundamentală TRATAT DE ASISTENTĂ SOCIALĂ din punct de vedere moral (...), nu numai că este atitudine morală de vârf, dar, de asemenea, toate celelalte principii și atitudini morale trebuie explicate în termenii ei". Z. Butrym apreciază că „respectul pentru persoane este în relație cu valoarea inerentă a omului și de aceea e independent de calitățile sale prezente sau de comportamentul actual" (1976, p. 43). Regăsim aici ecouri din etica lui Immanuel Kant: persoana umană, inclusiv propria persoană, trebuie tratată întotdeauna ca scop, și nu ca un mijloc înspre un scop. Pentru Kant, justificarea respectului pentru persoană se află în nota de raționalitate ce poate fi regăsită în esența ființei umane. Ideea ce apare în formularea kantiană a legii morale, după care omul trebuie tratat întotdeauna ca scop, niciodată ca mijloc, este invocată în mod frecvent în scrierile de asistență socială. R. Budgen reia și el ideea kantiană a unei voințe raționale și notează că principalele moduri de exercitare a acesteia sunt reprezentate de: (1) abilitatea de a alege pentru sine și, extensiv, de a formula planuri și politici pentru sine; (2) abilitatea de a îndeplini decizii, planuri sau politici fără a se baza pe ajutorul celorlalți (Budgen, 1982, apud Downie, Telfer, 1969, p. 12). în acest context, respectul pentru persoană ca ființă autonomă se materializează în asistarea clientului în activitățile sale entelehiale, în acordarea unui ajutor substanțial în tentativa de a îndepărta obstacolele personale, sociale sau economice apărute în calea realizării scopurilor și idealurilor sale. în analiza conținutului acestei valori este necesară definirea conceptului de persoană, cu referire directă la aplicarea lui indiferent de vârstă (în cazul copiilor) și pentru cei cu deficiențe și nevoi speciale (bolnavi mintal, handicapați mintal etc). R. Budgen oferă o sugestie pentru tratarea nuanțată, subtilă a acestui concept: „copiii pot fi priviți drept persoane potențiale ; cei senili sunt persoane în declin ; bolnavii mintal sunt persoane în declin temporar; iar handicapații mintal pot fi considerate ca persoane permanent potențiale" (ibidem, p. 39). După R.S. Downie și E. Telfer (1969, p. 35), există asemănări suficiente între categoriile de mai sus și persoanele „total raționale", pentru a justifica și în cazul lor incidența principiului respectului pentru persoană. Un aspect final al soluției autorilor citați la problema persoanelor „minimale" este acela că toate persoanele posedă în mod egal trăiri, sentimente și, ca „ființe cu sentimente", toate persoanele ar trebui tratate cu atenție, în spiritul respectului pentru persoană. Sunt și situații când drepturile derivate din această valoare pot fi limitate sau chiar anulate. Este vorba despre următoarele cenzuri: a) când acțiunile persoanei încalcă legea; b) când interesele celorlalți sunt afectate într-un grad inacceptabil; c) când există un refuz intenționat de a acționa moral și d) când acțiunile persoanei pot aduce atingere intereselor sale (Clarke, Asquith, 1985, pp. 30-31). 2) Principiul autodeterminării personale Autodeterminarea este considerată a fi una dintre valorile centrale ale asistenței sociale : „Asistenții sociali trebuie să stimuleze și să extindă capacitatea clientului de a lua decizii și de a-și trăi viața pe baza standardelor proprii. Asistenții sociali nu trebuie să înșele sau să împingă clientul într-un curs de acțiuni care se desfășoară contrar dorințelor lui" {ibidem, p. 31). Autodeterminarea este concepută ca un principiu etic, și deci ca o problemă a moralei practice, deoarece ajutorul acordat clientului presupune, prin natura sa, un anumit grad de interferență cu viața sa personală, interferență ce amenință să intre în conflict cu afirmarea dreptului clientului la libertate. R. Plant (1970, p. 29) susține că asistența socială se îndepărtează de la principiul respectului pentru persoană când începe să impună limite sau să violeze autodeterminarea clientului. Autodeterminarea este caracterizată în literatura de specialitate prin două aspecte ale sale: libertatea negativă și libertatea pozitivă. Referindu-se la libertatea pozitivă, Raymond Plant afirmă: „Libertatea concepută în acest fel poate aproba influența și interferența în viața unei persoane, dacă acestea par a asigura scopul autorealizării acelei persoane în stilul de viață înspre care a fost influențată" (ibidem, p. 33). Libertatea pozitivă se constată în anumite obiceiuri sau practici, în acceptarea unui mod de viață dat, a unor standarde și valori socioculturale, care asigură autodeterminarea și autorealizarea individului. Deși practica asistenței sociale încurajează perspectiva autodeterminării ca libertate pozitivă, apare mult mai important ca asistentul social să privească și să accepte autodeterminarea sub forma libertății negative, adică sub forma unui drept al clientului (ibidem). Există însă și un risc, sesizat de unii teoreticieni, și anume ca asistența socială să fie folosită pentru a manipula și a forța oamenii în numele libertății, în sensul asumării de către client a dreptului la autodeterminare extins până la capacitatea de alegere și deliberare nelimitată și necenzurată. Această libertate, pozitivă, își poate exercita prerogativele chiar împotriva celorlalți semeni (Hollis, 1940, pp. 5-6). Există posibilitatea, în numele aceleiași libertăți pozitive, ca în asistența socială să se instituie o dictatură a profesionistului: „Eu susțin că știu ceea ce ei au într-adevăr nevoie, mai bine decât știu ei înșiși" (Berlin, 1969, p. 113), adică o utilizare a forței, presiunii, manipulării profesionistului. Codurile deontologice impun ca orice modificare în comportamentul clientului să se realizeze în practica asistenței sociale numai prin participarea și implicarea activă a clientului, prin consensul său (Bernstein, 1960, pp. 3-8). Autodeterminarea concepută ca libertate negativă afirmă dreptul la „noninter-ferență", „nonmanipulare" și „eliminarea constrângerilor" (Plant, 1970, p. 27), fiind descrisă ca „reflectând dreptul unui individ de a-și administra propria viață și de a lua propriile decizii cu referire la ea" (Butrym, 1976, p. 52). Această libertate este caracterizată drept o formă negativă a conceptului de libertate, deoarece scopul afișat este îndepărtarea obstacolelor apărute în calea individului, cu ajutorul unei capacități pe care acesta o are : „libertatea negativă este libertatea de noninterferență, libertatea de a fi ceea ce sunt, chiar dacă cineva aprobă sau nu" (Wilkys, 1981, p. 59). Ea cere ca „ceilalți să se abțină de la exercitarea coerciției sau de la impunerea voinței lor asupra cuiva" (Horne, 1987, p. 22). 3) Acceptarea clientului Acceptarea poate fi considerată o „recunoaștere a valorii inerente a persoanei și un mijloc tehnic ce îi ajută pe asistenții sociali în oferirea serviciilor lor pe o bază universală, generalizată, nu pe baze de selecție după dorințele asistentului social" (Timms, 1983, p. 53). Acest concept pare a semnifica „înțelegere tolerantă" (Plant, 1970, p. 10), care, o dată asumată, „îi ajută pe lucrători să intervină la solicitarea clienților, chiar atunci când nu există o relație de simpatie sau când există un sentiment de respingere" (Timms, 1983, p. 52). Acceptarea este o noțiune care își are sursa în respectul pentru persoană și care presupune că omul nu este exclusiv suma acțiunilor sale. Este motivul pentru care, în judecarea clientului, trebuie să acceptăm că există o „citadelă interioară de demnitate și valoare care trebuie recunoscută de către asistentul social" (Plant, 1970, p. 10). E. Davison consideră acceptarea ca exprimând o atitudine atât din partea clientului, a asistentului social, cât mai ales atitudinea acestuia din urmă de a nu critica și condamna sau de a se institui în judecător al clientului (Davison, 1965, p. 9). Acceptarea ne apare deci ca o atitudine, întrucât ea se referă și la „acte de acceptare", acte ce implică și abținerea de la alte acțiuni precum exprimarea unor negații, acuzații, critici din partea asistentului social. Persoanele trebuie acceptate în calitatea lor de clienți, deoarece „oamenii trebuie tratați sub descrierea de «persoane»" (Timms, 1983, p. 54), cu drepturi și libertăți inalienabile și imprescriptibile. Aceasta nu presupune însă și renunțarea la evaluarea comportamentului clientului; a evalua cu înțelegere înseamnă a încerca să detectăm ce motivație susține acest comportament, din ce cauză această persoană acționează astfel și care este deprimarea sau suferința care o apasă, pentru a putea interveni competent. 4) Individualizarea F. P. Biestek (1961) a definit conceptul de individualizare ca fiind „recunoașterea și înțelegerea calităților unice ale fiecărui client; utilizarea diferențiată a principiilor și metodelor în asistarea fiecăruia, cu scopul unei mai bune adaptări. Individualizarea se bazează pe dreptul ființelor umane de a fi indivizi și de a fi tratate nu doar ca o ființă umană, ci ca această ființă umană, cu diferențele sale personale". Helen Perlman (1957) nuanțează conceptul de individualizare: „A recunoaște o persoană drept ea însăși, diferită de ceilalți prin modul său propriu, și a o primi cu înțelegere transcende simpla plăcere și simpatie. Recunoașterea cheamă la o deschidere către unicitatea particulară a acestei persoane și către ceea ce spune despre sine și ceea ce face cu sine" (apud Plant, 1970, p. 9). Așadar, principiul individualizării se referă la faptul că o persoană nu este un „reprezentant" al unor modele, tipologii sau paradigme, al anumitor probleme și clase abstracte, ci, în primul rând, o persoană particulară cu o serie de probleme particulare. De menționat însă că acest mod de a privi clientul ca pe o persoană cu o problemă specifică, particulară, nu trebuie să ne conducă spre identificarea acelui client cu problema sa. 5) Confidențialitatea Acest principiu etic se regăsește și în alte profesii ce oferă servicii sociale. Unul dintre cele mai vechi coduri etice reglementațive, Jurământul lui Hipocrate, obligă pe viitorii medici practicieni să jure : „Orice aș vedea și auzi în timp ce îmi fac datoria sau chiar în afară de aceasta, nu voi vorbi despre ceea ce nu-i nici o nevoie să fie destăinuit, socotind că, în asemenea împrejurări, păstrarea secretului este o datorie" (Ozun, Poenaru, 1977, p. 77). Protecția informațiilor despre persoane este o obligație etică a asistentului social, iar obligația de a păstra confidența este fundamentală în asistența socială, încălcarea ei putând distruge definitiv relația dintre profesionist și client. Importanța acestei obligații provine în plus și din faptul că, fiind sursa primară de informații pentru asistentul social, clientul trebuie protejat. Confidențialitatea este însă și un drept fundamental al clientului, informațiile de la sau despre orice persoană trebuie să se limiteze la ceea ce este necesar pentru a oferi serviciul cerut. Deși important, acest aspect este deseori uitat: „Există un pericol subtil, acela ca asistentul social, din cauză că un client are nevoie de ajutorul său, să se considere îndreptățit să știe totul" (Davison, 1965, p. 28). Ba, mai mult, clientul are dreptul de a decide cât de mult poate să dezvăluie din problemele sale, deci are dreptul la secretele sale {cf. ibidem). 4.4.3. Drepturile și îndatoririle clientului Drepturile clientului decurg, în mod inevitabil, din valorile generale și specifice ale asistenței sociale și se înscriu în codurile etice reglementative care asigură cadrul deontologic al relației asistent social - client: 1) Dreptul la respect. Clientul are dreptul de a fi tratat ca o persoană demnă, rațională, posesoare a unor drepturi și libertăți inalienabile, indestructibile și imprescriptibile, capabilă să își controleze propria viață și să ia propriile decizii. Personalitatea clientului trebuie de asemenea respectată, ca și convingerile sale politice, religioase, culturale, sociale. Dreptul la respect presupune și abținerea de la formularea de ipoteze, judecăți de valoare profesională care nu se bazează pe informații credibile și verificate și care ar putea leza personalitatea clientului sau imaginea sa publică. în același timp, asistentul social va trebui să-și reprime opiniile personale, preferințele, antipatiile față de clientul său pe tot parcursul relației profesionale pe care o întreține cu acesta. 2) Dreptul la bunul său renume. Din punctul de vedere al instituției de asistență socială, se impun câteva restricții deontologice : a) serviciile nu pot prezerva date despre client decât cu consimțământul acestuia, respectându-se dreptul la imagine, la bunul său renume, la intimitate și confidențialitate față de „problema" sa ; b) serviciilor sau autorităților ce solicită informații despre clienți în scopul unor statistici sau cercetări trebuie să li se ofere date codificate, care protejează identitatea clientului și aspectele de intimitate ale „problemei" sale. Doar în cazul anchetelor juridice asistentul social este obligat să transmită anumite informații despre client, cu condiția ca ele să rămână „în interiorul echipei" (BASW, 1961, p. 7), neprejudiciindu-se astfel bunul renume al celui implicat; c) serviciile nu trebuie instrumentate cu informații decât cu permisiunea clientului și, mai mult, trebuie oferită doar informația relevantă pentru specializarea sau domeniul respectiv. în ceea ce-l privește pe asistentul social, el trebuie să evite situațiile condamnabile din punct de vedere deontologic. Informațiile confidențiale ale unui client, care, făcute publice, pot fi în detrimentul bunului său renume și poziției sale sociale, trebuie prezervate cu strictețe ; intervievarea clientului nu trebuie să aibă loc în prezența altor persoane și în timpul unor activități secundare ale serviciului; nu trebuie emise mesaje, corespondență, a căror natură este posibil să ofere informații despre client. între asistenții sociali nu trebuie să aibă loc nici o discuție publică referitoare la clienții lor, nici măcar atunci când ele au loc în cadrul unor manifestări științifice, simpozioane, schimburi de experiență (cf. ibidem). 3) Dreptul la confidențialitate. Relațiile dintre asistentul social și client care se realizează prin interviuri, conversații sau înregistrări trebuie să se desfășoare doar în condiții de confidențialitate, protecție și intimitate absolute, inclusiv în relațiile cu ceilalți colegi. Aceleași măsuri de precauție trebuie luate în cazul informațiilor tangente, colaterale, obținute despre terțe persoane implicate în „problema" clientului, ale căror personalitate și bun renume nu trebuie lezate sau afectate. Documentele - rapoarte, dosare, cazuri, studii de caz, anchete, interviuri - trebuie păstrate într-un regim de siguranță și protecție, fără posibilitatea ca ele să fie accesate de orice persoană străină cazului. Aceste precauții sunt necesare deoarece orice scurgere de informații în legătură cu „problema" unui client poate să afecteze bunul său renume și, în consecință, să deterioreze relația cu profesionistul. 4) Dreptul la politețe și considerație. Persoanele care se adresează unui serviciu sau unui asistent social o fac, în cele mai multe cazuri, cu multă reținere, timiditate, neliniște. în aceste împrejurări, primul contact al clientului cu serviciul solicitat sau cu asistentul social este, din punct de vedere psihologic, deosebit de important, maniera în care clientul este receptat și primit având o contribuție importantă la derularea unei relații profesionale bazate pe încredere. Politețea capătă, așadar, o valoare terapeutică: dezinhibă clientul, deschide calea spre o comunicare sinceră, bazată pe încredere, pe respectul persoanei și pe considerație. în consecință, autoritățile, serviciile de asistență socială, asistenții sociali trebuie să fie preocupați de asigurarea unei „recepții" prietenoase, afabilă și amabilă, bazată pe politețe și considerație. Nu este deloc recomandabil ca un client să fie întâmpinat cu un refuz, cu o negație în cadrul unui serviciu sau de către un profesionist; chiar în cazul delegării competențelor spre alt serviciu sau spre alt asistent social, acest lucru trebuie realizat într-o manieră care să inducă încredere, dorința de profesionalizare a „problemei" clientului, adică un spor de specializare. 5) Dreptul la noninterferență. Asistentul social trebuie să se abțină de la aplicarea standardelor proprii în evaluarea problemei clientului, căci ar putea aduce atingere respectului de sine al clientului și ar putea distruge astfel posibilitatea unei cooperări constructive. Este periculoasă, de asemenea, și depășirea sferei de pregătire ; asistentul social nu trebuie să facă recomandări terapeutice care țin mai degrabă de competența altor profesioniști: medici, psihologi etc. Clientul nu trebuie supus nici unei investigații suplimentare, dacă nu este necesar, dar trebuie să i se spună clar dacă asistentul social poate să-i ofere ajutor sau să îl îndrepte spre un serviciu specializat. în cazul în care solicitantul rămâne client, el nu trebuie supus unor teste și chestionare menite să explice asistentului social motivațiile ce l-au determinat să solicite ajutorul. Clientul are dreptul la reținere, acea libertate negativă care conferă demnitatea de a avea propriile sale valori și credințe și de a avea inclusiv dreptul la lipsa de interferență, adică de a nu discuta cu asistentul social situațiile pe care nu le consideră relevante pentru problema respectivă. Asistentul social trebuie să accepte faptul că persoana îndreptățită să decidă dacă dorește sau nu o altă formă de ajutor este clientul, după cum tot el are dreptul să arate reținere în a discuta aceste probleme. Dreptul la noninterferență se referă și la spațiul privat al clientului: locuința are un caracter privat, iar un asistent social nu trebuie să insiste să fie primit în ea, în afara unei hotărâri judecătorești de supraveghere sau investigație. Dacă este invitat înăuntru, lucrătorul social trebuie să încerce să înțeleagă standardele de viață ale clientului și să accepte fără critică faptul că acestea pot fi uneori modeste sau ciudate. Respectul pentru persoană include acceptarea atributelor specifice personalității acesteia. Codurile deontologice propun cadre de îndatoriri și pentru ceilalți participanți ai relației profesionale : clienții. Orice client care solicită consiliere unei instituții, agenții sau profesioniștilor în domeniul asistenței sociale trebuie să cunoască îndatoririle ce-i revin pentru buna desfășurare a relației: 1) Datoria de a spune adevărul. Clientul este o persoană ce caută sprijin și susținere, deci are datoria de a spune adevărul în prezentarea situației sale, în măsura în care, desigur, este capabil să o înțeleagă. Clientul, timorat și inhibat la începutul relației profesionale, trebuie încurajat, prin mijloace specifice, să ofere informații cu cât mai multă corectitudine și acuratețe și trebuie determinat să accepte că e necesar ca elementele importante ale situației sale să nu fie distorsionate sau trunchiate, pentru a putea fi utilizate eficient de către asistentul social. Asistenții sociali se confruntă adesea cu atitudinea necinstită a unor clienți, care ocolesc sau ocultează adevărul, chiar și legea, pentru a obține ceva de la autorități. Este un fel defectuos de a gândi, care poate împiedica o relație profesională bazată pe încredere și onestitate și impietează asupra conturării unei soluții benefice clientului, provocând, de obicei, și unele sentimente de insatisfacție sau chiar de frustrare din partea asistentului social. Din această cauză, este în interesul clientului să spună adevărul, imperativ ce trebuie conștientizat permanent, asistentul social fiind cel care trebuie să obțină o asemenea atitudine din partea clientului. 2) Datoria de a accepta responsabilități. Asistenții sociali trebuie să ia în considerare mijloacele de creștere a sentimentului responsabilității la fel de frecvent și cu aceeași grijă cu care iau în considerație mijloacele de stimulare a adevărului. Educația etică este un proces lent, treptat, dar trebuie introdusă în cadrul tuturor contractelor dintre asistentul social sau serviciile sociale și public. Clientul trebuie ajutat să conștientizeze și să-și asume toate responsabilitățile obișnuite ale unei ființe umane, ca membru al unei familii, în mod sigur ca membru al comunității, decurgând de aici toate îndatoririle obișnuite ale unui cetățean, în acord cu legile și obiceiurile țării sale. Există mentalități greșite în privința rolului serviciilor sociale. Prea multă lume se crede îndreptățită să apeleze aceste servicii pentru soluționarea unor probleme personale sau chiar pentru a scăpa de anumite responsabilități și îndatoriri sociale, cetățenești sau familiale. Exemplele sunt numeroase: mulți își depun numele pe listele de cereri de serviciu și, dacă nu li se oferă o ocupație, sunt dezamăgiți, dar nu întreprind nici un pas concret pentru a încerca să-și găsească una. Mai sunt și cei care au o atitudine iresponsabilă față de copii și căsătorie, printre aceștia existând mulți părinți ce consideră că autoritățile publice trebuie să se îngrijească de orice copil. în mod normal, asistenții sociali trebuie să se abțină de la adoptarea unei atitudini supraprotective, „maternale" față de cei pe care îi consiliază, pentru că aceasta subminează independența și, mai adânc, demnitatea umană. Practica asistenței sociale a configurat și anumite abateri, excepții de la această îndatorire. Valoarea demnității și independenței umane nu poate fi aplicată întotdeauna de către asistentul social, de exemplu în cazurile în care persoanele asistate sunt bolnavi mintal, pentru că aceștia și-au pierdut într-un anumit grad, cel puțin temporar, capacitatea de autodeterminare. Din această cauză, asistentul social nu poate accepta același cod al confidențialității ca al lucrătorilor sociali din alte domenii. Lucrând în cadrul unei echipe multidisciplinare, el trebuie să împartă informațiile sale cu medicul psihiatru sau cu psihologul pentru a se obține adaptarea cât mai deplină a pacientului. Lucrătorul care asistă indivizi cu boli mintale are ca scop dezvoltarea abilității lor de a conviețui social, însă este posibil să devină, în anumite etape ale tratamentului, mult mai responsabil pentru ei față de cât este permis lucrătorilor care servesc indivizi de capacitate normală. 4.5. Asistența socială și situațiile de risc Așa cum am menționat, asistența socială pendulează mereu între lumea individului deviant, rău, stigmatizat, minoritar, exclus, cu nevoi, cu handicap, și lumea privilegiaților, a celor care au puterea și legea, încercând o reconciliere între individ și societate. De fapt, acest tip de mediere solicită, pe de o parte, ca asistenții sociali să identifice comportamentele deviante și, pe de altă parte, să amelioreze condițiile de viață ale celor care au nevoie de ajutor. în consecință, asistenții sociali sunt supuși la trei tipuri de presiuni: solicitările și imperativele societății, exprimate prin exigențele serviciilor publice sau ale autorității tutelare. Gestionarea deficitară a acestor presiuni poate plasa acțiunea asistentului social în zone de risc care, în lipsa unei pregătiri etice, deontologice și a unei determinări psihice puternice, poate deteriora statutul profesional al acestuia. în concepția lui Baker, asemenea riscuri pot să apară în următoarele cazuri: - intrarea cu aplomb în profesiune, care nu îl „primește" pe asistentul social la înălțimea standardelor așteptate, produce scăderea motivației, a entuziasmului și a încrederii de sine, conducând chiar la eșec profesional; - scăderea interesului profesional, a randamentului și eficienței muncii, precum și un nivel redus al simțului datoriei; - depersonalizarea și reificarea relației cu clientul, care este tratat ca un obiect rece, neutru cel mult, fără pasiunea inerentă într-o profesiune dedicată semenilor; - apariția unui sentiment de ineficientă și de neputință față de rezolvarea problemelor clienților, care adâncește convingerea că alegerea profesiunii a fost greșită, un eșec. Un element important care creează presiuni asupra personalului din asistența socială și care provine din chiar natura activității este necesitatea de a răspunde unor cerințe complexe, ce interferează cu alte zone de activitate. Deoarece personalul din cadrul departamentului de asistență socială se ocupă atât cu problemele emoționale, cât și cu cele sociale ale clienților, apar cerințe suplimentare, asemănătoare celor din domeniul medical. Un alt element de risc cu privire la specificul activității asistentului social îl prezintă mediul de la periferia societății, unde lucrează deseori, ceea ce necesită un echilibru delicat între îngrijire și control social. Brearly atrage atenția asupra acestui important element de risc pentru asistați, pe de o parte, și pentru lucrătorii de teren și cei din instituțiile de ocrotire, pe de altă parte. Menzies a sesizat și un alt risc al activității asistenților sociali care lucrează cu persoane vulnerabile: astfel, se poate ajunge în situația ca suferința acestor oameni, fie ea emoțională sau fizică, să afecteze comportamentul profesionistului. Apare apoi necesitatea stabilirii unui echilibru între implicare și detașare profesională, deoarece o prea mare detașare și rutină a muncii deviază comportarea către insensibilitate, rigiditate, tendințe firești de apărare a sistemului nervos. Byrne și Long au arătat că o astfel de detașare conduce la ruperea comunicării între client și asistentul social. în domeniul asistenței sociale, fără un sprijin adecvat, personalul poate ajunge epuizat, iar devotamentul său se erodează în urma „torturii cerințelor nesatisfăcute". 4.6. Nevoia de model profesional Modelul profesiunii de asistent social propune criterii și standarde ce trebuie îndeplinite dacă se dorește ca asistența socială să dobândească un status profesional, dar, pentru aceasta, este necesar ca asistentul social să dobândească o percepție limpede despre rol-status-ul lui. Conturarea unui model profesional al asistenței sociale a parcurs două etape istorice: - modelul metodă și competență, aplicat în Statele Unite ale Americii, la începuturile asistenței sociale (BASW, 1961; Davison, 1965, p. 29), s-a bazat pe structurarea practicii de asistență socială în funcție de specificul activității practicienilor. în schimb, conceptualizarea practicii identifica trei metode ca entități separate : studiul de caz, lucrul cu grupurile și munca în comunitate. Practicienii își exprimau competența prin însușirea unei metode specifice, iar în universități, curriculumul oferea (și cerea) concentrarea pe o singură metodă; - modelul profesional se întemeiază pe un corp de principii teoretice, etice și tehnice, transferat studenților și practicienilor săi prin canale educaționale, sub forma unor generalizări și principii: „Acțiunile practicianului sunt ghidate de aceste generalizări și principii, pe care le aplică situațiilor particulare din practică" (Davison, 1965, p. 29). în acest caz, intervenția asistentului social este plasată în interiorul cadrului de referință social general și este conștient ghidată de valorile, cunoștințele și tehnicile definite în linii generale ale întregii profesii. Eficiența asistentului social este demonstrată prin performanța practicianului individual, ca rezultat al însușirii corpului de cunoștințe și a modurilor de gândire specifice profesiei. O profesie este recunoscută atunci când are suficient de dezvoltată și componenta științifică, etalată și comunicată prin manifestări specifice. Un asemenea model profesional se încearcă să se acrediteze și să fie implementat și în România. Modelele prezentate iau în considerare conceptul de practică în două ipostaze : cel al lucrătorului individual și cel al profesiei. Aceste două perspective trebuie privite congruent, deoarece mulți asistenți sociali au arătat ca practica unui lucrător competent este mai eficientă dacă se bazează pe un corp sistematic de cunoștințe și valori, întrucât „teoria mărește cuantumul de libertate al profesionistului" (Eaton, 1958). Astfel, s-a ajuns la „recunoașterea nevoii de a lega conceptul de metodă, în asistența socială, de cunoștințe și valori, alături de competențe și tehnici, care defineau înainte acest concept" (Miftode, 1995, p. 30). Trebuie deci să remarcăm importanța deosebită a valorilor în cadrul procesului de profesionalizare a asistenței sociale, precum și în cadrul menținerii standardelor de practică și stabilirii normelor deontologice ale asistenților sociali. Așa cum am încercat să demonstrăm pe parcursul acestui studiu, valorile reprezintă baza asistenței sociale, întrucât aici se configurează limitele asistenței sociale ca profesie. Bibliografie selectivă Barber, B., „Some Problems in the Sociology of Professions", Daedalus, voi. 92, nr. 4, 1963. Bartlett, H.M., The Common Base of Social Work Practice, NASW, 1970. BASW, A Code of Ethics for Social Work, 1975. BASW, Notes on the Ethics of Social Work, 1961. Berlin, I., „Two concepts of liberty", in Four Essays on Liberty, Open University Press, 1969. Bernstein, S., „Self-Determination: King of Citizen in the Realm of Values?", Social Work, voi. 5, nr. 1, ianuarie 1960, pp. 3-8. Biestek, F.P., The Casework Relationship, Allen & Unwin, 1961. Biestek, F.P.; Gehrig, C, Client Self-Determination in Social Work; A Fifty Years History, Loyola University Press, Chicago, 1978. Bocancea, C.; Neamțu, G., Elemente de asistență socială, Editura Polirom, Iași, 1999. Bordeianu, C.; Tompea, D., Contradicția sociologiei lui Vilfredo Pareto - Metodă sau Sistem ? , Editura Institutului Național pentru Societatea și Cultura Română, Iași, 1999. Budgen, R., A Criticai Examination of Principie of Self-Determination, lucrare de doctorat nepublicată, UEA, 1982. Butrym, Z", The Nature of Social Work, Macmillan, Londra, 1976. Carpinschi, A; Bocancea, C, Știința Politicului. Tratat, Editura Universității „Al.I. Cuza", Iași, 1998. Clarke, C.; Asquith, S., Social Work and Social Philosophy : A Guidefor Practice, Routledge and Kegan Paul, Londra, 1985. Coyle, L., Social Science in the Professional Education of Social Workers, Council on Social Work Education, New York, 1958. Davies, M., The Essential Social Worker: A Guide to Positive Practice, Heinemann Educațional Books, 1981. Davison, E., Social Casework, Tindall & Cox, Biliere, 1965. De Robertis, C, Methodologie de l'intervention en travail social, Bayard Editions, Paris, 1995. Desrumaux-Zagrodnicki, P., Manuel pratique en travail social, Gaetan Morin editeur - Europe, Paris, 1998. Devisse, J., „Pauperes et paupertas dans le monde carolingien: ce qu'en dit Hincmar de Reims", Revue de Nord, 1966, pp. 273-289. Downie, R.S.; Telfer, E., Respect for Persons, Allen & Unwin, 1969. Eaton, J.W., „Science, Art and Uncertainty in Social Work", Social Work, voi. 3, iulie 1958, pp. 3-l0. Fishkin, J., The Limits of Obligation, Yale University Press, New Haven, 1982. Flexner, A., „îs Social Work a Profession? ", in Proceedings of the National Conference and Corrections, Chicago, 1915, pp. 576-590. Florian, M., îndrumare înfilosofie, Editura Științifică, București, 1992. Foucault, M., Histoire de la folie ă Vage classique, Gallimard, Paris, 1968. Freynet, M.-F., Les mediations du travail social, Les Editions de la Chronique Sociale, Lyon, 1995. Goffman, E., Stigmates, Editions de Minuit, Paris, 1975. Goffman, E., The Presentation of Seif in Everyday Life, Doubleday Anchor Books, Garden City, New York, 1959. Goldstein, H., Social Work: An Unitary Appwach, University of South Carolina Press, 1973. Gordon, W.E., „A Critique of the Working Definition", Social Work, voi. 7, nr. 4, octombrie 1962. Greenwood, E., „Attributes of a Profession", Social Work, voi. 2, nr. 3, iulie 1972, pp. 45-55 ; retipărită în Social Workers at Work. An Introduction to Social Work Practice, RE. Peacok Publishers, Inc., Illinois, 1975. Guerrand, R.H.; Rupp, M.-A., Breve histoire du service social en France, Privat, Touluse, 1978. Hali, O., „Sociological Research in the Field of Medicine: Progress and Prospects", American Sociological Review, voi. 16, octombrie 1951, pp. 639-644. Hollis, F., Social Casework in Practice, Family Service Association of America, New York, 1940. Horne, M., Values in Social Work, Community Care, Heinemann, 1987. Horton, P.B.; Leslie, G.R., The Sociology of Social Problems, Meredith Corporation, New York, 1970. Howe, D., „Agency Function and Social Work Principles", British Journal of Social Work, 1979, voi. 9, nr. 1, p. 43. Jacques, R, Biserica și Cultura în Occident, voi. II: Trezirea evanghelică și mentalitățile religioase, Editura Meridiane, București, 1996. Janne, H., Le Systeme social. Essai de theorie generale, Editions de l'Institut de Sociologie de l'Universite Libre de Bruxelles, 1968. Johnson, A., „Professional Standards and How They are Attained", Journal of American Dental Association, voi. 31, septembrie 1944, pp. 1181-l189. Kant, I., întemeierea metafizicii moravurilor, Editura IRI, București, 1995. Kant, I., Critica rațiunii pure, Editura IRI, București, 1994. Leowenberg, F.; Dolgoff, R., Ethical Decisions for Social Work Practice, ed. all-a, F.E. Peacok Publishers, Inc., 1985. Levy, C.S., Social Work Ethics, Human Science Press, 1976. Lia, S., L'Intervention de reseaux, Bayard Editions, col. „Travail social", Napoli, 1994. Lugan, J.-C, La Systemique Sociale, PUF, Paris, 1993. Mănoiu, F.; Epureanu, V., Asistența socială în România, Editura ALL, București, 1996. Merton, R.K., „Bureaucratic Structure and Personality", in Gouldner, A. (ed.), Studies in Leadership, Harper & Brothers, New York, 1950, pp. 69-79. Merton, R.K.; Nisbet, R.A., Contemporary Social Problems, Harcourt, Brace & World, Inc., New York, 1961. Miftode, V., „Metoda rețelelor și acțiunilor sociale", in Miftode, V.; Rahmania, N., Acțiune socială în perspectivă interdisciplinară, Editura Proema, Baia Mare, 1998. Miftode, V.; Rahmania, N., Acțiune socială în perspectivă interdisciplinară, Editura Proema, Baia Mare, 1998. Miftode, V., Teorie și metodă în asistența socială, Editura Fundației Axis, Iași, 1995. Mihăilescu, I., „Protestantism și capitalism", postfață la Weber, Max, Etica protestantă și spiritul capitalismului, Editura Humanitas, București, 1993. NASW, Building Social Work Knowledge: Report on a Conference, New York, NASW, 1964. Ozun, R.; Poenaru, E., Medic, societate, răspundere, Editura Medicală, București, 1977. Parsons, T., „The Profession and Social Structure", Social Forces, voi. 17, mai 1939, pp. 457-467. Parsons, T., The Social System, The Free Press, New York, 1951. Paul, R., Dictionnaire, Editions Societe du Nouveau Littre, Paris, 1977. Perlman, H., „Believing and Doing: Values in Social Work Education", Social Casework, nr. 57, pp. 381-390, 1976. Perlman, H., Social Casework. A Problem Solving Process, Chicago University Press, 1957. Person, G., The Deviant Imagination, Macmillan, Londra, 1975. Philp, M., „Notes on the Form of Knowledge in Social Work", Sociological Review, 1979, nr. 27. Plano, J.K.; Riggs, R.E.; Robbins, H.S., Dicționar de analiză politică, Editura ECCE HOMO, București, 1993. Plant, R., Social and Moral Theory in Casework, Routledge and Kegan Paul, Londra, 1970. Pumphrey, M.W., The Teaching of Values and Ethics in Social Work Education, Council on Social Work Education, New York, 1959. Sârbu, T., Introducere în deontologia comunicării. Editura Cantes, Iași, 1999. Taber, M. ; Saphiro, I., „Social Work and Its Knowledge Base: A Content Analysis of the Periodical Literature", Social Work, voi. 10, nr. 4, octombrie 1965, pp. 100-l06. Timms, N., Social Work Values : An Enquiry, Routledge and Kegan Paul, Londra, 1983. Weber, M., Sociologia religiei. Tipuri de organizări comunitare religioase, Editura Teora, București, 1998. White, R.C., „Social Workers in Society: Some Further Evidence", Social Work Journal, voi. 34, octombrie 1953. Wilkes, R., Social Work with Undervalued Groups, Tavistock, Londra, 1981. Zamfir, C.; Vlăsceanu, L. (coord.), Dicționar de sociologie, Editura Babei, București, 1993. Zamfir, E.; Zamfir, C. (coord.), Politici sociale. România în context european, Editura Alternative, București, 1995. Dumitru Stan Fundamentarea asistenței sociale 5 în spațiul românesc 1. Fundamentarea bioaltruistă și culturală a faptelor de asistare 2. De la asistarea empirică la asistența socială 3. Asistența socială în spațiul românesc. Asistarea empirică în perioada tradițională 4. Asistența socială în perioada interbelică 5. Asistența socială în perioada comunistă 6. Asistența socială din România postcomunistă 7. Orientări principiale în alocarea practicii asistențiale 1. Fundamentarea bioaltruistă și culturală a faptelor de asistare Asistarea socială este o practică străveche și o prezență naturală în toate mediile grupale. Ea s-a produs, cu siguranță, chiar și atunci când principiul forței fizice era dominant în reglarea relațiilor interumane, adică imediat după procesul de antropo-geneză. De altfel, tocmai intervențiile în scopul ajutorării/protejării existenței altuia (în urma unor reacții fiziologice, psihologice, culturale) au făcut posibilă constituirea societății. însuși A. Comte -fondatorul sociologiei - era adeptul acestei idei, susținând că, în măsura în care indivizii umani au fost capabili să renunțe la preocupările lor strict egoiste și au exprimat comportamente în beneficiul alterității, în aceeași măsură specia lor a dobândit caracteristica naturală a agregării (socius) și s-a delimitat radical de restul speciilor animale. Protejarea și favorizarea celuilalt, stimularea exemplarelor cu șanse reduse de viață au fost/sunt practici curente nu doar la nivel uman, ci și în cadrul regnului animal. Probatorii în acest sens sunt numeroasele și bine cunoscutele situații în care animalele realizează „asistarea" celui care nu este capabil să depășească singur momentele de impas : - masculii dominanți din grupurile de maimuțe sunt dispuși să lupte până la sacrificiu cu agresorii mai puternici, deci să dispară din punct de vedere fizic, permițând în schimb retragerea femelelor și masculilor tineri, conservând, implicit, șansele de supraviețuire pentru specia/comunitatea din care fac parte ; - hienele mature (tocmai ele, care au o imagine simbolică total defavorabilă, atribuindu-li-se aproape în exclusivitate forme atroce de comportament!), după ce vânează și consumă vânatul, regurgitează bolul alimentar și asigură în acest mod hrana progeniturilor lor; - puiul de elefant este îngrijit cu mare atenție de propria mamă, dar și de ceilalți adulți din grupul de apartenență o perioadă de timp relativ mare (3-5 ani); - cimpanzeii se salută între ei prin îmbrățișare - ca semn de răspuns afectiv și de securitate reciprocă -, iar în cazul apropierii unui agresor, scot sunete de avertizare utile pentru toate speciile aflate în preajmă; - la multe specii, atunci când posibilitățile materiale de subzistență se reduc semnificativ, indivizii grav bolnavi sau aflați la vârste înaintate se separă de grup, își asumă moartea, favorizând urmașii, „fără ca ceilalți să-i fi alungat" (Zamfirescu, 1982, p. 139)1. Aceste exemple ne îndreptățesc să enunțăm cel puțin două concluzii care își păstrează valabilitatea dincolo de multitudinea de obiecții ce le pot fi aduse : - între caracteristicile biologice ale componenților celor mai multe specii animale se află predispunerea la reacții de conservare individuală și grupală. Procesul 1. Pentru mai multe detalii în acest sens, pot fi consultate lucrările : P. Chauchard, Societes animales, societes humaines (1956), J.H. Fabre, Obiceiurile insectelor (1968), I. Eibel-Eibesfeldt, Iubire și ură (1999). selecției naturale, deși se realizează în baza legii obiective a luptei pentru existență, nu înlătură preprogramarea conservativă. Prin urmare, practicarea unui cuantum oarecare de altruism instinctiv, activ în special intraspecie, dar și interspecii, reprezintă ceva natural sau obiectiv. Altfel spus, fapte care pentru oameni înseamnă iubire, bine, asistare socială, dezirabilitate etc. sunt săvârșite instinctiv și de către animale; - dacă specia umană este o culme a evoluției biologice - cel puțin așa susțin numeroase teze consacrate - atunci ea ar trebui să practice si cele mai reușite variante de asistare interindividuală și intragrupală. Insuficiențele funcționale ale mediilor socioculturale ar trebui să fie puține și, mai ales, contracarate cu relativă rapiditate. în realitate, alienarea și superficializarea relațiilor sociale se regăsesc în enorm de multe împrejurări, fapt care determină ca această concluzie să pară a fi în cel mai bun caz forțată, dacă nu chiar neadevărată: - unii oameni mor de inaniție sau din cauza lipsei elementare a apei potabile, în timp ce alții trăiesc sub presiunea pseudo-nevoilor și a consumurilor exotice; - mulți indivizi nu posedă un spațiu minimal de locuire și de organizare domestică, pe când alți semeni ai lor dețin imobile numeroase, supradimensionate și luxuriante; - mărimea veniturilor unei părți însemnate din populația globului este mult sub necesarul derulării unei vieți de o calitate decentă, iar, prin contrast, o altă parte (insignifiantă din punct'de vedere numeric) stăpânește și utilizează o cantitate de resurse existențiale cu mult peste ceea ce presupune o viață umană normală; - unii părinți își abandonează copiii și nu își asumă responsabilitățile legate de creșterea/întreținerea/educarea acestora; - unii bătrâni sunt excluși/stigmatizați/lipsiți de asistare de către societatea în care au activat ori chiar de fiii proprii; - unele grupuri (minoritare) sunt evaluate ab initio ca inferioare din punct de vedere fizic, cultural, emoțional și etichetate drept piedici ale progresului social și individual. Oprindu-ne chiar și numai constatativ asupra registrului atât de extins al sub-normalității sociale, nu avem cum să nu remarcăm, cu părere de rău, că astfel de contraste și neajunsuri se regăsesc în toate spațiile culturale, inclusiv în cele europene și americane, iar tendința lor este de a se multiplica din punct de vedere tipologic și de a afecta un număr din ce în ce mai mare de indivizi. Din aceste variante ale alienării umane, mai ales dacă le comparăm cu evidența asistării la nivel animal, detașăm ideea potrivit căreia bioaltruismul este mai puternic în cadrul speciilor preumane. Acceptând validitatea ideilor precedente observăm că foarte multe acte ale insectelor și animalelor nu pot fi explicate deoarece nu sunt nici pe departe bioaltruiste: - leii nu împart vânatul cu puii lor și, mai mult, îi ucid pe aceștia pentru a grăbi intrarea leoaicelor în perioada de rut; - trântorii sunt îndepărtați de stup și lăsați să moară după ce și-au încheiat misiunea de a fecunda matca; - pitoreasca insectă numită călugărița mănâncă trupul partenerului cu care a realizat împerecherea sexuală; - lupii înfometați devorează membrii răniți ai haitei din care fac parte; - speciile nomade își abandonează exemplarele care le scad ritmul deplasării ș.a.m.d. Prin bioaltruism înțelegem „comportamentul care reduce fitness-ul darwinist (șansele de supravețuire și reproducere) al subiectului care acționează, dar mărește fitness-ul unui membru al aceleiași specii". în identificarea bioaltruismului sunt avute în vedere efectele acțiunii asupra altora și nu se presupune nimic în legătură cu intențiile celui care acționează. întrucât omul săvârșește preponderent acțiuni teleologice, noțiunea este utilizabilă mai curând în a caracteriza asistarea socială preumană și mai puțin în cazul celei interumane. Totuși, omul însuși trebuie înțeles ca o ființă ce acționează instinctiv, bioaltruist, în special în situații-limită și în raporturile cu consangvinii (vezi și Barnet, 1995, p. 389; Ungureanu, 1990, pp. 25 și urm.). Prin urmare, existența preumană nu este un spațiu al binelui natural absolut, după cum umanitatea nu trebuie înțeleasă doar prin intermediul eșecurilor și insuficiențelor ei. Despre mediile societale pe care le acuzăm pentru că permit manifestarea situațiilor de alienare amintite puțin mai sus putem afirma, la fel de ușor, că angajează eforturi de depășire a subnormalității și vulnerabilității: asistă persoanele care suferă de diferite boli și afecțiuni grave, instituie și urmăresc educarea tinerei generații, organizează forme de control social în vederea preîntâmpinării producerii abuzurilor, stabilesc strategii asistențiale de răspuns la tipurile de disfuncții manifeste, previn populația asupra potențialelor pericole care i-ar diminua stabilitatea/armonia existențială etc. în ultimă instanță, putem incrimina ori admira/agrea comportamente, stări, tendințe, atitudini din spectrul lumii preumane, precum și din sfera umanului. De pildă, agresivitatea : în lumea animală ea are o intensiune mai redusă (chiar dacă este activă foarte des) întrucât se rezumă, de regulă, la vătămare corporală și suprimare fizică; în schimb, „omul își poate orienta agresivitatea în mod direct împotriva unui congener, lovindu-l, jignindu-l verbal sau ironizându-l. Agresivitatea umană poate acționa de asemenea indirect, atunci când adversarul este vorbit de rău sau i se întinde o cursă. Agresivitatea se mai poate manifesta și prin refuzul contactului social, ajutorului sau discuției" (Eibel-Eibesfeldt, 1995, p. 108). Nu puțini sunt cei care se raliază imaginii bestiale asupra umanității, acceptând interpretări de genul: „Omul este una dintre cele mai agresive fiare din lume, care găsește o plăcere deplină în torturarea și uciderea altor animale, inclusiv a semenului său... Hormonii îl îmboldesc să se împerecheze cu surorile și fiicele sale exact așa cum o fac în general animalele. Iar cortexul său îi spune să-și împrumute femeia străinilor în schimbul avantajelor politice... I-ar place să-și ucidă tatăl, dar își suprimă cu viclenie acest impuls natural: într-o zi el va fi bătrânul" (Eibel-Eibesfeldt, 1998, pp. 8-9). Predispunerea omului la fapte agresive trebuie înțeleasă însă prin raportare la înclinația ancestrală bioaltruistă pe care o are. După unii specialiști în etologia umană, agresivitatea este o trăsătură neesențială; „iubirea aproapelui" este cea mai importantă orientare a actelor omului, dar nu trebuie privită nici ca o formă a poruncii divine și nici ca o emanație a socioculturii de apartenență. Originea iubirii, generozității, sacrificiului protecționist etc. se află de fapt în „înclinațiile morale naturale ale omului, deci în transcendentul biologic" (Zamfirescu, 1982, p. 157). Morala naturală nu este altceva decât bioaltruismul. Fiind o caracteristică a speciilor relativ evoluate, acesta este identitar atât pentru o parte însemnată a speciilor animale, cât și pentru om. în cazul acestuia din urmă, spre exemplu, a salva pe cineva de la înec sau de la incendiu, a sprijini pe cineva aflat pe cale să se prăbușească din picioare, a găsi o cale de a ajuta pe cel care nu poate respira etc. sunt gesturi bioaltruiste, verificate destul de des. Unele dintre acestea sunt de-a dreptul paradoxale : - persoane care nu știu să înoate reacționează fără nici o ezitare cu intenția salvării celui aflat în pericol de a se îneca; - bolnavi psihic violenți și foarte puțin grijulii cu propria persoană devin hiper-protectori în relațiile cu copiii mici; - prelevările și transplanturile de organe vitale se practică în foarte multe țări, deși donatorii își asumă moartea pentru a prelungi existența unui consangvin ș.a.m.d. în ansamblu, bioaltruismul este un „potențial inclus" speciei care realizează asistarea și îmbunătățirea condiției alterității. Forma în care se exprimă acesta este aferentă speciei care îl practică. Prin urmare, putem vorbi despre existența unei concordanțe între mărimea cuantumului energetic de care dispune specia și capacitatea ei internă de supraviețuire (constituită din suma „darurilor" și a „sacrificiilor" vehiculate între cei implicați în relația de asistare). La om, șansele de viață sunt induse atât de bioaltruismul care îl caracterizează (analog multor alte specii), cât și de avantajele oferite de apartenența lui culturală. Prin intermediul „bunurilor culturale" - selectate, stocate și transferate de la o epocă la alta și de la un individ la altul -, omul își completează/valorifică/optimizează baza biologică și, mai mult, poate compensa/corija eventualele deficiențe, fie ele chiar de ordin fizic. Această aprofundare a asistării ne determină să recunoaștem (oricât de mult am admira bioaltruismul animal și uman) că altruismul modelat de principii și practici de ordin cultural este mult mai eficient. De pildă, reacția bioaltruistă de a scoate dintr-o apă adâncă un corp aflat în agonie rămâne fără finalitatea fundamentală - salvarea de la înec - dacă nu este însoțită de gestul (cultural) de acordare a primului-ajutor. Realitatea ca atare demonstrează corectitudinea acestei afirmații. Astfel, în cazurile în care bioaltruismul nu se finalizează cu o intervenție eficientă, alte soluții salvatoare nu mai există, iar evoluția relației de asistare (dacă nu se întrerupe) are loc sub semnul incertitudinii. Atât timp cât își fundamentează actul de asistare în manieră culturală, omul își ordonează demersurile pe baza următoarelor principii: 1) Bioaltruismul trebuie subordonat într-o măsură cât mai mare unor criterii raționale. Chiar atunci când reacțiile intervenționiste de tip fiziologic și psihologic sunt eficiente, este bine de știut că ele rămân numai soluții de moment și că sunt generatoare de stabilitate îndelungată doar în interiorul comunității (familiale, în special). Nesubordonate unor finalități de perspectivă ceva mai îndepărtată, exprimările bioaltruiste se diminuează treptat, conduc la epuizarea resurselor și mai ales la abandonarea asistatului. Raționalizarea actului de asistare ar trebui să se regăsească în răspunsuri aproximative obținute de asistent la cel puțin câteva dintre următoarele întrebări: - cât de mult trebuie să dureze intervenția ? - care ar putea fi costurile ? - cum ar trebui să fie reacțiile celui asistat ? - care ar fi cele mai indicate persoane să realizeze asistarea ? Procedând în acest mod, el schițează o organizare minimală a faptelor lui și, totodată, își conturează o comprehensiune (fie ea și superficială) asupra împrejurării care se implică. Nivelul de raționalitate rămâne însă de tip ostensiv. Nici nu ar putea fi altfel, întrucât cel care asistă este antrenat absolut întâmplător în situația de a acorda ajutorul, trebuie să descopere foarte rapid o variantă de ieșire din impas, iar, în multe privințe, între cel care este asistat și cel care asistă nu există nici o diferență. Așa se și explică de ce acesta din urmă nu are cum să nu fie influențat de instincte și afecte, adică de resorturi bioaltruiste; altfel spus, nu are cum să găsească soluții la interogațiile fundamentale presupuse de realizarea unei intervenții cu efecte de durată (Cum au procedat alții în conjuncturi similare ? Ce ar trebui să știe pentru ca acțiunea să aibă succes ? Cum trebuie selectați cei care beneficiază de asistare ? etc.) pentru că nu este capabil și/sau nu are suficient timp la dispoziție să și le pună. Raționalizarea bio-altruismului nu se efectuează complet niciodată nici măcar la asistenții sociali profesioniști. Totuși, cu cât fondul bioaltruist este modelat într-o măsură mai mare de rațiune, cu atât asistarea este legitimată de mediul social și cu atât relația dintre asistat și asistent se apropie de exigențele unei funcționări pozitiviste. 2) Organizarea științifică a intervenției conduce, de regulă, la creșterea indicelui de eficiență. Nivelul maximal de raționalizare pentru o foarte mare parte a rezultatelor gândirii omenești este știința. Prezența acesteia se traduce prin precizie, consecvență, eficiență, obiectivitate, predicție etc. Deoarece asistarea socială obligă la angajarea unor cheltuieli care, în cvasimajoritatea situațiilor, nu se recuperează, realizatorii asistării sunt preocupați, pe de o parte, de succesul intervenției și, pe de altă parte, de reducerea ori păstrarea la un nivel scăzut a costurilor. Asemenea obiective sunt atinse doar dacă procesul asistării este construit și derulat după exigențe de ordin științific. După David Howe (2000, pp. 11-l2) ordonarea acestui proces este coextensivă următoarelor cinci întrebări și, evident, răspunsurilor aferente acestora: Care este problema ? Asistentul social trebuie să recunoască și să identifice ceea ce trebuie să rezolve dintr-un câmp problematic mult mai extins. Ce se întâmplă ? Situația trebuie evaluată, interpretată și explicată. Se pornește de la ceea ce „se vede" pentru a se ajunge la presupuneri și ipoteze. Ce este de făcut ? Asistentul, împreună cu clientul, trebuie să decidă obiectivele, să planifice intervenția și să-și clarifice intențiile. Complicarea induce mai multe șanse de reușită. Cum trebuie procedat ? Sunt stabilite metodele de intervenție în vederea îndeplinirii obiectivelor propuse. S-a făcut tot ce trebuia ? Sunt evaluate rezultatele finale ale intervenției, ținându-se cont în primul rând de efectele asupra asistatului, și mai puțin de costurile acțiunii. Interogațiile de asemenea factură, dar și răspunsurile la ele depind atât de experiența practică a realizatorilor asistării, cât și de teoriile după care ei se orientează. Organizarea, structurarea și claritatea relației dintre teorie și practică în intervenția socială se prelungesc în caracterul științific al acesteia și în ceea ce este mai important: creșterea eficienței demersului (combaterea disfuncției) - dincolo de ceea ce ocazionează varianta manifestării bioaltruismului. 3) Gradul de civilizație al unei societăți este direct proporțional cu nivelul de instituționalizare a asistenței sociale. Performanțele dezvoltării unui stat sunt identificabile în realizări sectoriale precise : starea infrastructurii, protecția consumatorului, modalitățile de petrecere a timpului liber, mărimea și calitatea spațiului de locuit etc. Toate aceste aspecte nu sunt altceva decât indicatori ai nivelului de civilizație atins de respectiva societate. Deasupra tuturor performanțelor departamentale se află însă o caracteristică definibilă „prin calitatea protecției sociale a individului, prin densitatea și dotarea serviciilor de asistență socială, în măsură să satisfacă diversitatea nevoilor și cererilor de ajutor din partea diferitelor grupuri umane" (Miftode, 1999, p. 23). Cu alte cuvinte, dacă o societate este dezvoltată, atunci ea nu se confruntă cu probleme sociale (pe care le depășește cu ușurință), și deci este civilizată. Or, nici un mediu social normal nu este ocolit de probleme, disfuncții, deficiențe, neajunsuri funcționale interne; Dacă acestea se agravează, civilizația se erodează până acolo încât societatea însăși este în pericol să se dezmembreze. Necesitatea depășirii unui asemenea obstacol a constrâns statul să organizeze instituții specializate în practicarea asistenței sociale. Cu cât acestea sunt mai numeroase și acoperă întregul registru al disfuncțiilor sociale, cu atât societatea poate fi considerată mai civilizată și cu șanse mai mari de a-și menține/dezvolta nivelul de civilizație. Din acest punct de vedere, România se află într-o perioadă de amplă instituționalizare a asistenței sociale, dar cu o perspectivă civilizatorie nu tocmai favorabilă (statul român nu are mijloacele necesare funcționării tuturor instituțiilor de asistare, iar multe dintre ele activează/civilizează doar datorită fondurilor obținute din exterior) (vezi și Alexiu, Sellick, 2000). 4) Credibilitatea unui sistem de asistare socială este dată nu atât de promptitudinea și profunzimea intervenției, cât de metodologia identificării persoanelor, grupurilor care au nevoie de ajutor și de măsura reinserției acestora în circuitul social normal. Privit la modul generic, omul este o ființă fragilă, vulnerabilă, cu posibilități fizice mult inferioare altor specii. Prin cultură, el reușește însă să se așeze ierarhic deasupra acestora și să-și multiplice în mod impresionant șansele de viață. între multitudinea realizărilor culturale umane, mărimea resurselor și numărul populației globului există în mod obiectiv o stare evidentă de echilibru. Dacă această stare tinde, pe ansamblu, să se conserve, nu același lucru îl putem spune și despre părțile sau subunitățile lui: în Africa și Asia șansele de viață sunt sensibil mai mici decât în Europa și America de Nord; în statele din vestul Europei, problemele sociale au o altă natură (consumul de droguri, celibatul, homosexualitatea etc), mult diferită de a celor din partea de est a acestui continent (foametea, insuficiența ajutorului de șomaj, abuzul de alcool etc). Potrivit aceleiași optici generice, vulnerabilitatea îl caracterizează, spre exemplu, și pe judecătorul de la Curtea Supremă de Justiție din SUA (poziția statutară cea mai avantajată după aceea de președinte), și pe imigrantul stigmatizat, cu șanse foarte reduse de a obține un loc de muncă sau de a realiza integrarea socioculturală în societatea americană. în fluxul experiențelor cotidiene, ambii actori ajung la un moment dat să spună „nu știu", „nu pot", „am nevoie de ajutor". Incapacitatea lor este comparabilă însă numai la nivel teoretic și trebuie interpretată în strânsă legătură cu nivelul cultural de aspirație. Concluzia se impune de la sine: ambii au nevoie de protecție optimizatoare din partea grupului, numai că cel dintâi are nevoie de asistență culturală, pe când al doilea subzistă doar dacă face obiectul asistenței sociale. Faima sistemului social american sau a celui vest-european derivă tocmai din modul cum îi localizează pe cei care au nevoie de ajutor în supraviețuire și mai ales din modalitățile în care aceștia sunt restituiți societății. Alocarea ajutorului trebuie să survină în urma unor analize minuțioase, științifice, păstrând intacte șansele asistatului de a se face util mediului social și a deveni solvabil, onorabil ca urmare a exprimării unor calități personale. Fiind diferite de la o societate la alta, tipurile de probleme sociale și prioritățile legate de rezolvarea lor conduc la mobilizări de mijloace și soluții de asemenea diferite. De aceea, nu există un sistem unic de asistență socială, ci numeroase sisteme naționale. De regulă, acestea sunt organizate prin lege și denotă nu neapărat o atenuare a forței reflexelor bioaltruiste în practicarea asistării, cât mai ales nevoia de supraveghere socială, politică și culturală a acestei activități. Menționarea în norma legală2 a principiilor și obiectivelor sistemului național de asistență, a instituțiilor responsabile, a tipurilor de servicii, a categoriilor de beneficiari ș.a.m.d., împreună cu eforturile de formare a specialiștilor în domeniul asistenței sociale reprezintă aspecte care demonstrează originarea prevalentă a actelor actuale de asistare în fundamentul cultural al societății naționale, și nu în predispunerea biologică ori psihologică a locuitorilor3. Bioaltruismul (asistarea inconștientă) a fost completat de altruism („subiectul își micșorează în mod conștient șansele de satisfacere a propriilor sale trebuințe pentru a favoriza satisfacerea trebuințelor altor persoane sau grupuri" - Dicționar de psihologie socială, 1981, p. 19), iar acesta tinde să treacă de la individ către grupuri și să fie atribuit, la rându-i, unor instituții, servicii și persoane specializate (asistență socială științifică). Oricât de mare ar fi eficiența asistării realizate în România, ultimul act normativ în acest sens este Legea nr. 705 din 3 decembrie 2001, publicată în Monitorul Oficial, partea I, nr. 814/18 decembrie 2001. în Franța este ceva normal ca un cerșetor să solicite un franc de la trecători pentru a-și putea cumpăra „cotletul" lui. El specifică în mod verbal sau cu ajutorul unui afiș că urmează să îl cumpere cu banii primiți și se crede îndreptățit să solicite moneda în acest scop. Cetățenii francezi sunt, pe de o parte, sensibili și responsabili în a-i satisface cererea, iar, pe de altă parte, manifestă indignare față de serviciile de asistență socială care nu intervin mai rapid în favoarea cerșetorului. Dacă încercăm să transpunem această situație de asistare în spațiul cultural românesc, atunci am identifica (probabil) următoarele aspecte: cerșetorul nu va prezenta sub nici o formă intenția de a cumpăra un cotlet (ar fi ironizat sau chiar izgonit de către trecători, întrucât un asemenea bun nu reprezintă la noi un aliment de supraviețuire, ci un lux); donațiile pe care cerșetorul le-ar primi de la trecători ar avea cuantumuri mici, însă ar fi numeroase (faptul poate fi interpretat din perspectivă morală, religioasă, economică și mai ales ca neîncredere față de sistemul de asistență socială); persoanele plătitoare de impozite și taxe ar fi dispuse în măsura cea mai mică să ajute și ar deveni indignate/furioase/ suspicioase față de autoritățile care practică o asistență socială ineficientă; reacțiile instituțiilor față de actul comis de cerșetor ar fi în primul rând una de indiferență ori una punitivă (amendare, reținere) și abia în al doilea rând una de asistare. Exemplul ar putea fi răstălmăcit, iar dimensiunile antrenate de el pot fi foarte numeroase. Concluzia însă se păstrează: asistența socială este o achiziție culturală, o rezultantă a responsabilizării societății față de părțile ei (indivizi, grupuri) și o încercare de depășire a nivelului asistării reduse doar la forma bioaltruismului/altruismului. în această ultimă ipostază, întotdeauna vor exista persoane cu înclinații și disponibilități de a practica bioaltruismul și altruismul. Ponderea acestor variante a fost extrem de mare în etapele istorice premergătoare secolului XX, pentru ca, în prezent, fără să fie interzise, ele să reprezinte forme de asistare aproape pitorești. 2. De la asistarea empirică la asistența socială Cei care încearcă să explice procesul asistenței sociale manifest în societatea contemporană fac referiri, de regulă, și la etapele care l-au precedat și anticipat. Asemenea încercări anamnezice sunt chiar inevitabile întrucât asistența socială actuală nu acoperă întregul registru de probleme la care ar trebui să intervină și lasă loc cu destul de mare larghețe unor proceduri uzuale în perioadele în care ea nu era fundamentată din punct de vedere științific (epistemologic, organizatoric, metodologic, terapeutic etc). Despre modalitățile preștiințifice de intervenție spunem că formează conținutul asistării empirice, iar despre cele care se desfășoară în conformitate cu exigențele cunoașterii științifice afirmăm că reprezintă asistența socială. între asistarea empirică și asistența socială diferențele sunt importante. Forțând puțin nota, am putea spune că ele exprimă distanța dintre rezidual și rațional, dintre spontan și organizat, dintre întâmplător și premeditat, dintre soluția de moment și cea de perspectivă, dintre neștiințific și științific ș.a.m.d. Delimitarea acestor polarități (de multe ori exagerată) este utilă pentru că răspunde unor interese de ordin analitic: ne ajută să conturăm cu mai multă claritate etapele evoluției fenomenului asistării și, mai ales, să înțelegem de ce asistența socială este o faimoasă achiziție culturală a secolului XX. Dacă ne raportăm strict la intensitatea și eficiența faptelor de asistare, atunci, în numeroase situații, între asistarea empirică și asistența socială nu apar diferențe sau, mai mult, procedurile empirice pot genera mai multă satisfacție decât cele științifice. Intervenția de tip empiric este reactivă, promptă, bogată în energie, impulsivă, conformă „glasului inimii", iar între cel care asistă și cel care este asistat se produc efluvii/ câmpuri energetice pozitive/atașamente/intuiții/emoții cu roluri terapeutice foarte mari. Prin simpla prezență a acestora, multe insuficiențe (în special cele de ordin moral-psihic, dar și celelalte) sunt rezolvate, asistații dobândesc sentimentul de siguranță, chiar dacă lipsesc unele conținuturi de ordin material presupuse de asistarea de durată. Consistența asistării empirice este indusă, finalmente, de bioaltruism, altruism și spiritul comunitar. Dacă asupra bioaltmismului și altruismului am făcut referire în secțiunea anterioară, rămâne acum să schițăm avantajele antrenate de spiritul comunitar. Sintagma „spirit comunitar" este utilizată foarte des în ultima vreme, tară însă a i se preciza semnificația. Prezentăm, în continuare, o variantă semantică a acestei noțiuni, plecând de la premisa că ea reflectă un complex de stări și comportamente întâlnite doar la nivelul grupurilor comunitare. Acestea reprezintă agregate umane de dimensiuni mici (precum familia) și mijlocii (de genul satelor, congregațiilor religioase, minorităților etc.) bazate pe ceva comun tuturor celor care le alcătuiesc. Fondul apropriațiv (comun) este constituit, după caz, din bunuri materiale de utilitate colectivă, consangvinitate, folosirea aceluiași spațiu, apartenența la aceeași orientare religioasă, respectarea acelorași simboluri, identificarea prin aceeași origine etnică etc. Toate aceste aspecte îi solidarizează, îi unesc din punct de vedere mental pe cei care se identifică prin ele, iar consecința ultimă și cea mai importantă a corelării și asumării lor de către indivizi este formarea spiritului comunitar. în esență, realitatea spirituală de acest tip este traductibilă prin relative similitudini comportamentale, atitudinale și caracteriale, prin intercunoaștere sporită în interiorul grupului, prin complementaritate acțională, prin disponibilități și expectanțe intervenționiste în favoarea alterității, prin conștiința faptului că pierderile și câștigurile de orice fel sunt consecințe care vizează, în ultimă instanță, nu doar pe indivizii izolați, ci și grupul de apartenență în ansamblul lui. Cu alte cuvinte, acolo unde indivizii se legitimează printr-un număr însemnat de elemente ale proprietății, culturii colective și unde relațiile dintre ei sunt fundamentate preponderent pe afectivitate (și nu pe interes), întrajutorare (și nu egoism), implicare și responsabilitate grupală (deci nu izolare, individualism), avem de-a face cu comunități și cu spirit comunitar. Din perspectiva asistării, avantajul cel mai mare determinat de spiritul comunitar este cel al promptitudinii producerii intervenției; fiecare comunitar - și grupul în întregime - se simte responsabil în a acorda ajutor unui semen pentru că își asigură astfel includerea comunitară și probabilitatea obținerii, la rându-i, a unui ajutor. întrucât normalitatea existențială a individului necesită integrarea comunitară, ocaziile în care el poate acorda sau solicita în mod empiric un ajutor sunt destul de numeroase (nuntă, boală, înmormântare, intervenții în caz de calamitate, asistare în situații de litigiu, consiliere etc). Spre deosebire de asistarea empirică, asistența socială este definibilă ca „un ansamblu de instituții, programe, măsuri, activități profesionalizate, servicii specializate de protejare a persoanelor, grupurilor, comunităților cu probleme speciale, aflate temporar în dificultate, care din motive de natură economică, socioculturală, biologică sau psihologică, nu au posibilitatea de a realiza prin mijloace și eforturi proprii un mod normal, decent de viață" (Zamfir, Zamfir, coord., 1995, p. 100). Raportându-ne la această definiție pe linia paralelismului asistare empirică - asistență socială, constatăm: a) în toate momentele evoluției omenirii au existat persoane cu un nivel precar de șansă de viață, precum și fenomene disruptive, critice, care au atentat la supraviețuirea societăților și comunităților (Zamfir, 1977, p. 47); b) de fiecare dată când vulnerabilitățile și disfuncțiile individuale ori sociale erau alarmante, s-au produs, în mod empiric și cu o oarecare întârziere, reacții de răspuns mai mult sau mai puțin eficiente/adecvate (deși nu existau servicii specializate de asistență socială). Știut fiind că asistența socială este o invenție a secolului XX, rămânem surprinși de validitatea/valabilitatea acestor două constatări, inclusiv din perspectiva definiției de mai sus, chiar dacă ele trimit la realități petrecute de-a lungul multor secole și milenii în urmă. Prin urmare, nu situațiile de asistat și reacțiile la ele reprezintă noutățile definitorii pentru asistența socială contemporană, ci alte două caracteristici, sugerate și ele de definiția pe care o analizăm: a) instituționalizarea definitivă a serviciilor de asistență socială (pe cât posibil, fiecare tip de anormalitate să facă obiectul unei/unor instituții speciale, cu programe, regulamente, metodologii, strategii fundamentate științific); b) desfășurarea activităților de intervenție de către profesioniști abilitați prin studii de profil4 (de obicei, studii superioare și de durate care variază de la un stat la 4. Se încearcă în prezent punerea de acord a statelor europene asupra duratei studiilor în specializarea „Asistență socială", iar cele mai multe opțiuni sunt pentru o școlarizare de trei ani. altul), atestați prin proceduri din care să rezulte nu doar stăpânirea elementelor de teorie și practică în domeniu, ci și disponibilități/înclinații profund umaniste. Impunerea asistenței sociale în secolul XX a fost propulsată, în primul rând, de presiunea nevoii sociale, iar, în al doilea rând, de o amplă istorie a actelor de asistare. în privința primului aspect, putem afirma că, în preajma primului război mondial, dar și mai târziu, au avut loc schimbări bulversante pentru care societatea era prea puțin pregătită: instabilitatea familială, extinderea prostituției, creșterea infracționalității, sporuri demografice concomitente procesului de adâncire a sărăciei, ridicarea ratei șomajului, amplificarea considerabilă a numărului văduvelor, orfanilor, invalizilor de război ș.a. Fondul disfuncțional ajunsese la cote mult prea mari, comunitățile nu mai aveau capacități intervenționiste fie din lipsa resurselor, fie din cauza reducerii intensității spiritului comunitar. Cum asistarea empirică nu mai făcea față numărului prea mare al celor care revendicau asistarea și nu mai garanta protecția socială, s-au fundamentat politici sociale de stat. Practic, au fost organizate serviciile de asistență socială menite să identifice indivizii, populațiile vulnerabile și să le ofere, pe baza unor studii științifice, șansa reabilitării. Nevoia de a preîntâmpina producerea exploziilor sociale și de a evita destabilizarea societății era astfel mai ușor de controlat decât dacă sar fi mizat în continuare pe ceea ce era solvabil în etapa asistenței empirice. Referitor la cel de-al doilea motiv care a stimulat apariția asistenței sociale {modelele antecedente de ocrotire a persoanelor și grupurilor aflate în dificultate), putem spune că a concurat în mod fundamental la formularea principiilor, obiectivelor, teoriilor în asistența socială și a incitat construirea de metode, tehnici, strategii de derulare a activităților intervențîoniste. Preocupări pentru asigurarea unui anumit standard de viață, în așa fel încât să se prevină răbufnirea unor grave disfuncții sociale, au existat atât în societățile arhaice, cât și în cele tradiționale ; soluțiile elaborate de ceie din urmă au inspirat mult politicile sociale moderne (vezi Poede, 2002, p. 33). Fiind vorba despre valorificarea unei experiențe de dimensiuni istorice, vom încerca să demonstrăm utilitatea modelelor antecedente de asistare, apelând la cazuri reprezentative din diverse spații și epoci: - celebrul „Cod de legi al lui Hammurabi" includea mențiuni speciale prin care se dovedea grija regelui asiro-babilonian față de supuși, și mai ales fața de orfani și văduve (c/. Moscați, 1982). Tot la asiro-babilonieni, preoții învățau în cadrul templelor cum să aline durerile suferinzilor și cum să ofere consiliere (cf. episcopul Vasile Târgovișteanul, 1991); - la romani au funcționat sporadic un fel de birouri de caritate în cadrul cărora se distribuiau ajutoare cetățenilor săraci. în plus, în secolul al IV-lea d.Hr., au existat demnitari cu privilegii minore numiți archiatri populares, care aveau ca misiune tratarea gratuită a bolnavilor săraci (Gomoiu, 1927, p. 24); - în primele secole creștine au apărut și primele așezăminte de ocrotire socială pe lângă biserici și mănăstiri. Sfântul Vasile cel Mare a fost inițiatorul unora dintre acestea; prin intermediul lor acorda sprijin orfanilor, văduvelor, bolnavilor, bătrânilor, călătorilor etc. Prin scrierile lui și prin exemplul personal de viață el îndemna toți oamenii la practicarea asistării, precum și la selectarea beneficiarilor acestui act: „îmbunătățirea vieții... prin producerea, prin muncă, după puterile fiecăruia, a celor necesare nu numai pentru întreținerea lor, dar și pentru ajutorarea celor săraci, celor neputincioși, a tuturor celor avizați la ajutorare, din orice altă cauză în afară de lenevie" (Sfântul Vasile cel Mare, 1989, pp. 10-l4); - în Evul Mediu au funcționat pentru perioade scurte de timp unele instituții sau „societăți" axate deopotrivă pe acte de protecție socială și pe realizarea educației moral-religioase. între acestea amintim orfanotrofiile (orfelinatele), brefotrofiile (leagănele pentru copiii abandonați), ghirocomiile (azilurile pentru văduvele nesprijinite de copiii proprii), partenocomiile (casele de întreținere și educare a tinerelor orfane sau sărace), societatea diaconițelor (care lucrau în adăposturile de întreținere a femeilor, copiilor și bătrânilor), societatea presbiterilor (care supravegheau și educau fecioarele), societatea parabolanilor sau a sanitarilor creștini (grupuri de bărbați curajoși care se expuneau oricăror riscuri pentru a salva viața bolnavilor) (vezi Mănoiu, Epureanu, 1996; Stan, 1956) ș.a.; - din secolul al XVI-lea, implicarea laicilor în actele de asistare este din ce în ce mai mare. Aceștia au înființat „confraternități" care se ocupau de săraci, „căutând să le asigure hrană și locuință, să adune zestre pentru fetele sărace, să inițieze o reeducare morală a prostituatelor, să se îngrijească de infirmi, bătrâni și bolnavi" (Drâmba, 1994, p. 91). Totuși, Biserica rămâne în continuare instanța decisivă în provocarea actelor de asistare, chiar dacă autoritățile occidentale (Germania, Olanda, Franța, Spania, Anglia, Italia) încep să emită legi care să ordoneze activitatea instituțiilor de binefacere, să stabilească priorități în distribuirea ajutoarelor, să fixeze condițiile în care se poate face internarea în spitale și aziluri, să legitimeze formele de sancționare a celor care nu renunță la subnormalitate și subestimează eforturile corective ale colectivităților etc. ; - la începutul secolului al XVII-lea apare în Anglia „o lege sugestiv intitulată «Elisabethan Poor Law» care impune o «taxă pentru sărăcie». Aceasta poate fi considerată ca debut instituțional al asistenței sociale" (Zamfir, Zamfir, coord., 1995, p. 102) sau ca politică socială formală, controlată de stat. Se încerca prin aceasta colectarea de fonduri cu ajutorul cărora să poată fi susținute în orice moment programe de intervenție socială. Mai târziu, în secolul al XlX-lea, tendințele formalizării asistării s-au accentuat și mai mult întrucât a apărut sistemul asigurărilor sociale ca variantă de protecție socială. Pierderea temporară sau definitivă a capacității de muncă, pierderea locului de muncă erau neajunsuri care puteau fi compensate prin legi ale asigurărilor de boală și de șomaj, ale acordării pensiilor, ale asigurării în caz de accidente. întrucât fondul de asigurare se formează din cotizații, cei care cotizau primeau - atunci când invocau legea -„ajutoare proporționale cu contribuția lor și cu dimensiunile trebuinței" (Bocancea, Neamțu, 1998, pp. 67-68). Concluziile care se desprind din exemplele prezentate justifică din plin impera-tivitatea trecerii de la asistarea empirică la asistența socială : a) evoluția economică, socială, culturală etc. a comunităților a determinat producerea creșterilor demografice semnificative. Cel puțin din punct de vedere teoretic, cu cât dimensiunile grupului sunt mai mari, cu atât capacitatea lui de a-și asista membrii devine mai mare ca urmare a însumării disponibilităților bioaltruiste/ altruiste ale acestora. în mod paradoxal însă, se constată o creștere a dificultăților de a realiza asistarea, deoarece - numărul disfuncțiilor intragrupale devine mai mare și are tendința de a crește direct proporțional cu masa agregatului social; - forța de asistare suferă (ca urmare a imaginii cuantificate pe care o dobândește) un proces de reificare, astfel încât indivizii trăiesc un sentiment de frustrare atunci când conștientizează cât de mare este distanța dintre capacitatea intervenționistă a grupului și ceea ce primesc ei efectiv sub formă de ajutor (ei se raportează la posibilitățile de asistare ca la un întreg și, în funcție de masivitatea acestuia, își construiesc speranțele/expectanțele); - intervenția cu scop de asistare este, în foarte multe cazuri, de durată și obositoare. In consecință, asumarea acestui efort în cadrul grupurilor mari devine din ce în ce mai puțin un aspect structural al comportamentului individual. Derogarea de responsabilitate în înfăptuirea asistării a fost și este un efect al scăderii nivelului spiritului comunitar; b) fiecare om este un potențial asistent/asistat social. In formă reactivă sau empirică, toți indivizii normali practică asistarea semenilor lor, mai ales în interiorul grupului comunitar. Când mărimea fondului disfuncțional este prea mare (așa cum s-a întâmplat în secolul trecut) și când comunitatea este indiferentă sau incapabilă să intervină compensatoriu în modalități reactive, atunci societatea, fără a nega sau interzice asistarea empirică și în măsura în care are suficientă voință intervenționistă, își proiectează stabilitatea în mod științific, instituind un serviciu permanent de asistență socială. în noua conjunctură, apar cadre principiale și organizatorice care vizează eradicarea disfuncțiilor prin declanșarea unor terapii cu probabilități cât mai mari de reușită, inclusiv prin resuscitarea spiritului comunitar. Așa se explică faptul că, în proiectele actuale de intervenție socială, ceea ce se poate obține prin tehnici științifice este văzut ca durabil, reconfortant, amplificat, împlinit, mai ales prin revigorarea reactivității spiritului comunitar; c) cu cât amplitudinea anormalității sociale este mai mare, cu atât efectele acesteia sunt mai dăunătoare nu doar celor afectați deja, ci și celor care, pentru moment, par a fi ocoliți de ipostazele indezirabile. Disfuncțiile acționează epidemic și, de aceea, față de gravitatea lor trebuie să apară reacții de împotrivire. Asistența socială este dovada unei astfel de reacții și este justificată din mai multe perspective : - biologică (în lipsa asistenței sociale, omul se degradează ca specie); - psihologică (prin intermediul asistenței sociale omul ajunge la trăirea satisfacției confortului și a securității pe termen lung); - socială (ca participant în mod obiectiv la viața de grup, orice individ este nevoit să acorde asistență altora pentru că astfel, indirect, își garantează șansa de a fi asistat); - culturală (sistemele naționale de asistență nu sunt altceva decât reflectări ale nivelului dezvoltării culturale și modalități concrete de mobilizare a culturii în utilități sociale); - politică (deținătorii puterii politice își atestă forța și abilitatea, între altele, prin atenția pe care o acordă serviciilor de asistență socială și prin promptitudinea/eficiența cu care rezolvă problemele celor care au nevoie de ocrotire). în sinteză, trecerea de la asistarea empirică la asistența socială poate fi evidențiată și prin etapizarea evoluției istorice a faptelor de asistare. în acest sens, pot fi delimitate următoarele intervale temporale în practicarea intervențiilor sociale : 1. etapa bioaltruismului (începe imediat după procesul de antropogeneză și durează, probabil, până la instituirea primelor reguli de funcționare comunitară); 2. etapa altruismului (de la sfârșitul practicării exclusive a bioaltruismului și până la începutul secolului XX, caracterizată prin intervenții sociale conștiente, reglate ostensiv - adică atât de rațiune, cât și de afectivitate); 3. etapa lucrătorilor voluntari (vezi Bărbat, 1928) (settlement - termen traductibil prin „dăruire din bunătate excesivă") - de la sfârșitul secolului al XlX-lea și primele decenii ale secolului XX, când tineri culți - medici, actrițe, profesori ș.a. -alcătuiau grupuri care făceau demersuri în scopul cunoașterii și ajutorării categoriilor defavorizate ale marilor orașe. Pentru aceasta, ei acționau în multiple situații concrete: strângeau donații, îngrijeau bolnavii la domiciliu, curățau mizeria din cartiere, alfabetizau, distribuiau gratuit lapte pentru copii, mediau dialogurile dintre majoritate și minoritățile etnice etc. Numărul voluntarilor cu intenții atât de nobile era mic, iar efectele provocate se răsfrângeau asupra unui procent nesemnificativ din populația care avea nevoie de asemenea intervenții. In linii generale, această etapă nu diferă semnificativ de cea anterioară. Totuși, interveneau cel puțin două caracteristici noi prin care ea se detașează față de etapa altruismului: - asistarea este efectuată de grupuri organizate, considerându-se că astfel forța de intervenție devenea mai mare; - demararea actului asistențial trebuia să fie precedată de o cunoaștere minimală a beneficiarilor; 4. etapa specialiștilor în asistența socială („social work") sau etapa contemporană (de după primul război mondial și până în prezent), când munca de asistare este planificată, orientată științific, desfășurată de personal specializat în acest scop și, totodată, controlată de stat. în concluzie: a) apariția etapei specialiștilor în asistența socială este o consecință cognitivă și organizatorică a presiunii realității sociale, în primul rând, și a achizițiilor asistențiale din etapele anterioare, în al doilea rând; b) etapa lucrătorilor sociali (settlement) este tipică, pentru tranziția de la asistarea empirică la asistența socială (științifică); c) protecția socială actuală este axată în pondere foarte mare pe asistența socială, dar este completată de intervenții specifice etapelor precedente. 3. Asistența socială în spațiul românesc. Asistarea empirică în perioada tradițională Despre faptele de asistență socială practicate de români avem tendința să afirmăm, cu destul de mare superficialitate, că se află într-un stadiu incipient. Această afirmație este pripită din următoarele motive : - fenomene disruptive au existat întotdeauna, ca în toată lumea, și în teritoriile românești, iar reacțiile asistențiale de răspuns la acestea s-au produs în mod firesc; - particularitatea formelor de asistare la români a fost aceea a prevalării intervențiilor empirice (deoarece spiritul comunitar a fost foarte puternic), dar, aproximativ în aceeași perioadă cu lumea occidentală, a fost organizat și la noi „serviciul social" sau asistența socială; - deși nu beneficiau de servicii specializate, comunitățile românești de dimensiuni mici (în special cele tradiționale) promovau un tip de intervenție socială de mare eficiență (abaterile de la normalitate erau mai puține decât în mediile occidentale, întrucât demersurile de prevenire, compensare, recuperare-restituire erau sprijinite pe resorturile coercitive ale datinilor, obiceiurilor, moralei, Bisericii). Prin urmare, asistența socială actuală din România are antecedente consistente, iar dacă pomenim de imaturitatea ei, atunci argumentele care ar sprijini această idee ar fi: - ineficienta intervențiilor în raport cu multitudinea problemelor de asistat; - decalajul indiscutabil față de asistența socială din Occident în privința organizării instituționale și a fondurilor destinate să sprijine această activitate; - deficitul de cadre de specialitate cu atribuții în practica asistenței sociale; - relativa neglijare a domeniului în perioada regimului totalitar instalat după al doilea război mondial. Considerăm că aceste obiecții pot fi confirmate ori, dimpotrivă, respinse dacă delimităm etapele evoluției fenomenului asistării din spațiul românesc și dacă prezentăm cât mai multe detalii asistențiale petrecute în fiecare dintre acestea. în acest sens, vom distribui analiza în patru segmente temporale: perioada tradițională, perioada interbelică, perioada comunistă și perioada postcomunistă. Asupra conceptului de asistare empirică am insistat în secțiunea precedentă. Nu ne rămâne acum decât să încadrăm spațio-temporal societatea tradițională românească și, mai ales, să o caracterizăm după modul în care își ocrotea membrii. Vom apela în acest scop la conținutul unui articol al lui M. Vulcănescu publicat în anul 1932 și intitulat sugestiv „Cele două Românii" : călătorul, după ce iese din spațiul urban, dobândește un sentiment straniu, ca și cum ar fi trecut într-o altă lume: „te izbește, mai întâi, așezarea deosebită a caselor. Casele de cărămidă, făcând zid chiar de la stradă, cu porți mari, închise până sus, în care nu pătrunde ochiul, sunt înlocuite prin case mici de lut, așezate în mijlocul curții, împrejmuite peste tot cu gard de scânduri sau de nuiele, rar de zid și cu porți împodobite. în locul tăblițelor arătătoare de drum te întâmpină, la răscruci, troițe și cumpene de fântâni. Te izbește, apoi, portul oamenilor. De o parte «domni» gătiți ca de paradă. Cu straie de tip nemțesc, pălărie, guler tare, ghete. Spre bariere pălăriile se schimbă în șepci. Dar atâta. Dincoace «oameni de la țară» îmbrăcați în portul lor de lucru obișnuit: suman, ițari, opinci, căciulă" (Vulcănescu, 1997, pp. 120-l21). Modul comparativ de prezentare a informațiilor este în așa fel realizat încât lasă impresia că ar fi vorba despre „două Românii deosebite", două lumi - pe care Vulcănescu refuză să le numească România „civilizată" (reprezentată de spațiul urban) și România „primitivă", „arhaică", „patriarhală" (reprezentată de spațiul rural). Autorul articolului este de acord să vorbim despre două Românii, numai că el impune și o precizare: România autentică trebuie considerată a fi alcătuită din lumea satelor: „Trei milioane de oameni trăiesc între zidurile caselor închise străzii, în orașe. Cincisprezece milioane trăiesc în casele din mijlocul curților de la țară. Nici un milion din cei dintâi nu sunt români. Din cei din urmă sunt români peste paisprezece milioane". Concluzia care se desprinde din aceste aserțiuni este mai mult decât evidentă: dacă vrem să studiem stilul de viață al românilor și, implicit, modul în care ei realizau protecția socială, atunci trebuie să plecăm de la ceea ce se întâmpla în spațiul rural (cvasidominant în perioada tradițională). Prin perioada tradițională înțelegem intervalul de timp scurs de la apariția creștinismului și până la destabilizarea schemei de viață bazate masiv pe tradiție, comunitate și religie. în cazul românilor, aceasta ar coincide, în linii mari, cu secolele de istorie și civilizație cuprinse între procesul de formare a poporului român și sfârșitul secolului al XlX-lea (când legile juridice formale deveneau preponderente în reglarea raporturilor interumane, în dauna normelor propuse de tradiție, comunitatea rezidențială și Biserică. Dacă la aceste aspecte adăugăm și altele, potrivit cărora satele românești erau puțin populate, funcționau precum niște „familii foarte mari" și aveau multe zone de proprietate devălmașă (islaz, pădure, luncă, surse de apă etc), atunci înțelegem de ce locuitorii lor exersau o solidaritate de tip mecanic și o asistare reactivă eficace. Omogenitatea internă a comunităților rurale și izomorfismul satelor tradiționale românești sunt repere care ne îndreptățesc să recurgem la generalizări, chiar și atunci când reprezentativitatea statistică a cazurilor în care ne originăm analiza nu este tocmai ridicată. Exemplificările referitoare la omogenitate, izomorfism, similitudini structurale și funcționale etc. ar putea veni din foarte multe direcții: economică, juridică, artistică, politică etc. Noi ne vom rezuma doar la aspectele de asistare socială. Nu este cazul să menționăm aici alte tipuri de argumente (care ne-ar fi ajutat, de altfel, să cunoaștem mai bine modul tradițional de viață), însă nu vom renunța la specificarea uneia dintre exigențele acționale de bază, respectată cu mare strictețe în acea perioadă: fiecare sătean, atunci când intenționa pornirea unei acțiuni, aștepta mai întâi „să vadă ce fac alții pentru ca să înceapă și dânsul" ; „fiecare își făcea casă, mânca, se îmbrăca și se îngropa ca lumea" ; cine proceda altfel era stigmatizat pentru că „făcea ca nelumea", fapt ce constituia „cea mai mare crimă" (Rădulescu-Motru, 1992, pp. 10-l1). Dintre numeroasele consecințe derivate din această exigență principială remarcăm un număr de două, deoarece poartă, de asemenea, caracterul principial: - fiecare individ, indiferent de împrejurările în care era nevoit să acționeze, trebuia să procedeze în așa fel încât să evite starea de subnormalitate; - fiecare comunitar, chiar dacă nu avea el însuși nevoie de intervenție asistențială, demonstra că aparține sferei normalității, inclusiv prin actele de ocrotire pe care le practica. Conformarea la presiunea acestor două principii a făcut ca modalitățile de intervenție să fie relativ variate, iar tipologia sătenilor care săvârșeau asistarea să fie foarte extinsă5: 1. autoritățile formale ale comunității (primar, preot, dascăl, învățător, boier ș.a.): prin acordarea de ajutor celor care suferiseră din cauza unor calamități, prin 5. Pentru mai multe informații vezi și D. Stan, Sociologia ruralului tradițional romanesc, voi. I, Editura Universității „Al.I. Cuza", Iași, 2001, pp. 272-331. scutirea de dări a categoriilor defavorizate, prin distribuiri de loturi suplimentare pentru familiile numeroase etc.; 2. rudele : cu cât gradul de rudenie față de cazul care revendica asistarea era mai mare, cu atât așteptarea socială a producerii ajutorului era mai mare și cu atât forma de sancționare morală urma a fi mai radicală în situația neproducerii lui; 3. preotul reprezenta instanța cu rolul asistențial cel mai ridicat: intermedia legătura oamenilor cu divinitatea, cunoștea tainele indivizilor și abaterile lor de la normalitate, făcea recomandări pentru îndreptarea și recuperarea celor „rătăciți", distribuia sarcini pe indivizi și grupuri în vederea armonizării relațiilor intra-comunitare, organiza „ospătarea" categoriilor sărace după slujba religioasă, organiza xenodochiile pentru protejarea și găzduirea străinilor, călătorilor săraci și bolnavilor; în ultimă instanță, asista evoluția individului de la naștere (botez) și până la moarte (înmormântare); 4. vecinii ajutau sau erau ajutați în foarte multe împrejurări (datorită distanței spațiale reduse, „vecinul ținea loc de frate", în cazul în care vecinul nu era chiar fratele celui asistat!): acordarea de sfat în momentele de derută, sprijinirea și îngrijirea copiilor, bătrânilor și bolnavilor, împrumutarea de unelte, bunuri de consum sau bani, apărarea intereselor în raporturile cu terțe părți, asocierea în unele activități prea riscante sau costisitoare, ajutorarea în muncă pentru a finaliza unele lucrări în timp util etc.; 5. moașa satului - etichetată de specialiști drept „o adevărată asistentă socială... pentru problemele tinerei familii și, mai ales, ale viitoarei tinere mame" (Miftode, 1995, p. 92) - oferea femeilor însărcinate informații despre simptomele evoluției sarcinii, regimul alimentar adecvat, tipurile de munci indicate, juca rolul de obstetrician deoarece ajuta efectiv atât femeia care năștea, cât și nou-născutul, supraveghea evoluția mamei și copilului în perioada postnatală, introducea noi elemente de organizare a vieții cotidiene a familiilor în care aveau loc nașteri, provoca peste ani manifestări de solidaritate între cei asistați de ea la naștere etc.; 6. nașii asigurau asistarea în momentele speciale - sau de trecere, considerate a fi și cele mai critice : nașterea și căsătoria - prin intervenții atât de însemnate încât erau apreciați ca veritabili „părinți spirituali" (concret, ei realizau „creștinarea" copilului prin botez, iar mai târziu se implicau în viața acestuia prin inițierea în unele munci, supravegherea evoluției educaționale, consilierea legată de selecția maritală; realizau cununia religioasă, contribuiau la construirea locuinței necesare atunci când finul își întemeia propria lui familie, interveneau pentru a rezolva eventualele conflicte care izbucneau în viața noului cuplu ș.a.m.d.); 7. bătrânii: în comunitățile tradiționale, bătrânețea nu era asociată cu neputința, iar bătrânii erau văzuți ca înțelepți, imparțiali, puțin expuși greșelilor și vanităților. Ca atare, ei formau o gerontocrație, luând decizii asupra „patrimoniului obștii, organizării muncilor agricole (pastorale), relațiilor de familie, organizării și întreținerii cultului, încheierii unor angajamente, rezolvării conflictelor etc." (Dvoracek, 1992, p. 96). Așadar, dacă în prezent bătrânii sunt o categorie care trebuie să beneficieze de asistență socială, în perioada tradițională ei formau o sursă importantă de asistare: erau instanța de supraveghere a religiozității, moralității, educației și eficienței - adică a unui model de funcționare grupală în limitele obiectivelor normalității. Spațiul românesc a fost și este unul al ortodoxiei, iar acolo unde a cuprins și alte apartenențe religioase, acestea au fost (cu foarte puține excepții) variante ale creștinismului. Doctrina religioasă creștină, potrivit modelului hristic, este un îndemn permanent la generozitate și la acordare necondiționată de ajutor: „să nu Iași pe cel sărac lipsit de hrană..., sufletul flămând să nu-l întristezi și să nu urgisești pe om când are lipsă. Inima necăjită nu o tulbura și nu întârzia a da celui lipsit. Rugăciunea celui necăjit nu o lepăda și nu-ți întoarce fața ta de la cel sărac... Pleacă săracului urechea ta și cu blândețe răspunde-i cele de pace. Scoate pe cel năpăstuit din mâna celui ce-l năpăstuiește și să nu fii slab de înger când judeci. Fii celor orfani ca un tată..." (episcopul Vasile Târgovișteanul, 1991, p. 144). Aceste recomandări erau cunoscute și aplicate de categoriile de realizatori ai asistării menționate mai sus. întrucât individul, ca și grupul comunitar aveau posibilități limitate de acordare a ajutorului, au fost stabilite - în timp - criterii după care se făcea selecția celor ce beneficiau de asistare socială. Ca atare, ajutorul era direcționat în mod diferențiat către persoanele defavorizate, în funcție de tipul de handicap, categoria de vârstă, sexul persoanei, gradul de receptivitate la demersurile de recuperare, starea socială. De asemenea, se ținea cont și de sursele inductoare de vulnerabilitate: voința divină, grupul de apartenență, relațiile extracomunitare, individul însuși prin comportamente autostigmatizante etc. în urma aplicării acestor criterii, comunitarii români din perioada tradițională, în mod constant, își concentrau eforturile de ocrotire în următoarele direcții: 1. Asistarea familiei. Reprezenta un obiectiv permanent întrucât aceasta, prin normalitatea ei, asigura normalitatea conviețuirii într-un spațiu mai larg, precum cel al satului. Biserica se implica decisiv în relansarea vieții de familie atunci „când bătea la ușă pericolul distrugerii" și „priveghea necontenit, luând măsuri preventive pentru a feri orice familie de alunecare pe povârniș" {Biserica și problemele sociale, 1933, p. 239). Amintim câteva dintre formele în care Biserica (prin intermediul preotului și enoriașilor) asista familia: stigmatizarea infidelității conjugale (în special adulterul feminin), neadmiterea decât în rare cazuri a divorțului sau a recăsătoriei, criticarea situațiilor în care familia nu manifesta grijă creștină față de membrii decedați, supravegherea normalității relației dintre părinți și copii, urmărirea respectării obligativității perioadelor de doliu ș.a.m.d. 2. Grija față de săraci. Constituia al doilea obiectiv esențial al enoriașilor și Bisericii - primul fiind acela al propovăduirii și apărării credinței. „De la început orice a deținut biserica a fost considerat proprietate a săracilor" (episcopul Vasile Târgovișteanul, 1991, p. 144), astfel încât actele de milostenie patronate de această instituție erau foarte numeroase: în fiecare duminică, o dată pe lună sau ori de câte ori era nevoie, organiza ospătarea săracilor și efectua colecte în favoarea lor. Sfera milosteniei era împărțită (și practicată) în două categorii de intervenții: fapte ale milei trupești (a sătura pe cei flămânzi, a adăpa pe cei însetați, a primi pe cei străini, a îmbrăca pe cei goi, a cerceta pe cei bolnavi, a cerceta pe cei care se află în necazuri și nevoi, a îngropa morții săraci și fără rude) și fapte ale milei sufletești (a îndrepta pe cel păcătos, a învăța pe cel neștiutor și nepriceput, a da sfat celui care are trebuință de el, a ierta pe cei care ne-au greșit, a mângâia pe cel întristat, a nu ne răzbuna pe aproapele nostru pentru răul pe care ni 1-a făcut, a ne ruga pentru aproapele nostru - cf. Zăgrean, 1974, pp. 242-247). Din enumerarea acestor serii de fapte recomandate și coordonate de Biserică, întrezărim cu ușurință statutul ei de veritabilă instituție de asistare socială. Mai mult, ea a avut o influență persuasivă atât de puternică încât, în mentalitatea membrilor satului tradițional, nu ar fi existat stare de deficiență care nu ar fi putut fi contracarată de Biserică. Așa ne explicăm de ce formele de asistare, chiar atunci când nu erau realizate de Biserică, ci de indivizi separați și într-un alt spațiu decât cel al Bisericii, trimiteau în subsidiar tot la sacru și la patronajul bisericesc. 3. Asistarea copiilor orfani. Se făcea în virtutea legăturii sacre, misterioase care ar fi existat între părinții decedați ai acestora și sătenii cu care ei frecventaseră aceeași biserică. Preotul hotăra, în cazul în care nu existau rude - sau existau, dar nu aveau suficiente forțe de asistare -, ce persoane să se ocupe de întreținerea și educația copiilor orfani. Această decizie de mare responsabilitate revenea preotului în virtutea faptului că era considerat „părintele" comunității, dar și al enoriașilor săi - care se considerau „frați". Oricum, reprezenta un mare păcat, pentru rude, vecini și pentru ceilalți credincioși ai comunității sătești, lipsirea orfanilor de cele necesare unei existențe normale (vezi și Soare, 1948). 5. Asistarea văduvelor. Se producea, în mod normal, atunci când acestea aveau o vârstă venerabilă și nu locuiau împreună cu unul dintre fiii lor. Ajutorul era oferit în diverse forme: scutirea de dări (acestea fiind redistribuite celorlalți săteni), oferirea de îngrijire (în momentele de neputință fizică), organizarea de clăci pe proprietățile lor (în raport cu muncile de sezon), protejarea de eventualele abuzuri etc. 6. Asistarea tuturor persoanelor sau grupurilor care suferiseră din cauza unor calamități (incendii, inundații, epidemii, războaie etc). în asemenea împrejurări dificile, solidaritatea umană se subordona idealurilor Bisericii și religiei: acordarea de ajutor atunci când era cea mai mare nevoie de el și oferirea ajutorului în mod spontan, ca urmare a naturii bioaltruiste a omului, și nu ca rezultat al unor calcule preliminare. Actele de caritate erau, în astfel de situații, mult mai numeroase decât în mod obișnuit și aveau ca scop reechilibrarea psihică, morală, materială etc. a celor afectați. După cum afirmam în paginile anterioare, gesturile asistențiale sunt costisitoare și obositoare. Pentru a nu fi întrerupte, ele trebuie susținute de o motivație puternică. Iată câteva dintre scopurile, mobilurile generale ce justificau intervențiile de asistare în satul tradițional: 1. Un prim scop, pe care l-am putea eticheta drept cel mai general, era cel de asistare pentru asigurarea normalității („ca lumea") indivizilor și comunității. în rând cu lumea însemna starea de echilibru din punct de vedere economic, moral, religios, fizic, mintal etc. Dacă normalitatea comunității sătești era în funcție de normalitatea membrilor ce o compuneau, atunci conduita de asistare a cazurilor deviante apărea ca o formă colectivă de apărare. Să nu uităm că indivizii erau organic legați în comunitate, iar atitudinea de indiferență față de situațiile anormale era percepută ca o cale de extindere a vulnerabilității sau ca un păcat (individual ori colectiv). 2. Adoptarea conduitei de asistare socială ar mai putea fi motivată fie de impulsivitatea moralei naturale, exprimată de indivizi în mod spontan prin „omenie", fie de nevoia realizării unei jertfe cu caracter mistic, ca semn de recunoștință față de generozitatea divinității. în această ultimă situație, intervenția socială îmbrăca forma milosteniei și era indusă de ordinea creștină a vieții sociale potrivit căreia ajutorul acordat în „această existență" urma să se metamorfozeze într-o garanție a unei post-existențe faste. 3. Una dintre motivațiile cele mai profunde exprimate în formele tradiționale de asistare era nevoia individului de a se face util și de a demonstra că are o poziție activă, însemnată în ansamblul comunitar. Renumele personal - ca și prestigiul familial sau al neamului din care făcea parte - era sprijinit pe dovedirea unor abilități (în special economice) care să se prelungească în raționalitate și înțelepciune în comportamentul cotidian, omenie și milostenie față de starea de vulnerabilitate a vecinilor, rudelor și săracilor satului, promptitudine în sprijinirea tuturor actelor de caritate inițiate de Biserică etc. 4. Asistarea socială din ruralul tradițional românesc se motiva și prin atitudinea de respect deosebit față de strămoși. Aceasta reprezenta o obligație care se înfăptuia prin acordarea de ajutor semenilor în viață pentru „a fi primit", „văzut" de rudele decedate. Mai mult, solicitantul ajutorului era echivalat de cel care îl oferea cu un trimis sau un semn de la divinitate ori un intermediar între cei aflați în viață și cei decedați. Exista, astfel, reprezentarea eternului familial care păstra nealterată relația dintre vii și morți: cei morți și sfinți vegheau la liniștea și împlinirile celor vii, iar aceștia din urmă trebuiau să-și dovedească recunoștința față de cei morți (sau chiar să le optimizeze calitatea post-existenței) prin trimiterea de daruri. în consecință, respectul față de strămoși a determinat declanșarea unor proceduri de asistare, pe de o parte, și, pe de altă parte, obținerea de către cei care asistau a unor garanții confortabile potrivit cărora vor fi la rândul lor asistați de divinitate și de strămoși. 5. Mai exista o motivație care, raportată la individ și la familia din care el făcea parte, constituia un mobil deosebit de consistent: ispășirea păcatelor proprii și ale strămoșilor familiei. în comunitatea tradițională exista o reprezentare exactă asupra a ceea ce era permis și ceea ce era interzis. în accepțiunea obișnuită, încălcarea unor interdicții, chiar dacă nu era sancționată de semeni, nu putea scăpa de sancțiunea divină. De aceea, se încerca înduplecarea divinității prin forme radicale de „căință" : retragerea în singurătate, expunerea benevolă la diferite suplicii, abandonarea obiectivelor personale și dedicarea totală scopurilor colectivității etc. Pentru delicte minore, ispășirea lua forma înstrăinării unor bunuri către cei nevoiași, ca gest de autosancționare. în această situație, bunurile reprezentau ajutoare doar pentru cei care beneficiau de ele, în timp ce pentru cel care le oferea ele aveau forma unui cost ce se repercuta în beneficii multiple: iertarea păcatelor, dobândirea normalității comunitare, înduplecarea clemenței divine etc. De această dată, acordarea ajutorului era rezultatul interesului într-o măsură mult mai mare decât în restul situațiilor înfățișate. Indiferent însă de motivația susținătoare, putem conchide că intervențiile asupra categoriilor defavorizate ale satului tradițional erau numeroase, deosebit de eficiente, iar multe dintre disfuncțiile satului actual ar dispărea sau s-ar diminua dacă intervențiile intracomunitare specifice ar mai avea densitatea și intensitatea de odinioară. 4. Asistența socială în perioada interbelică După încheierea primului război mondial a urmat cea mai importantă consecință pentru România: întregirea teritorială. Acest efect a atras după sine multe alte schimbări, de asemenea importante: - sporirea potențialului economic al țării prin însumarea resurselor tuturor provinciilor istorice; - creșterea demografică însoțită de diversificarea structurii naționale6; - reorganizarea legislativă și instituțională; - modificarea multidimensională a spațiilor urbane prin migrații de la sat la oraș; - regândirea sistemului de învățământ etc. Mai concret, aceste transformări au însemnat redistribuirea proprietății agrare, practicarea votului universal, creșterea nivelului producției industriale (în special în ramurile extractivă, metalurgică, textilă, alimentară), creșterea numărului lucrătorilor din industrie, comerț, transporturi și servicii, adâncirea diviziunii muncii și sporirea semnificativă a nivelului veniturilor unor categorii profesionale etc. Suita schimbărilor amintite mai înainte avea, fără îndoială, o natură dezirabilă. în același timp însă, societatea românească interbelică includea multe fenomene sociale indezirabile care erau fie de proveniență recentă (apărute în timpul războiului sau în anii imediat următori acestuia), fie erau prelungiri din etape mai vechi. De pildă, invalizii, orfanii de război, văduvele de război, vagabondajul, violența, infidelitatea conjugală reprezentau dovezi ale disfuncțiilor aferente, de regulă, desfășurării oricărui război; în schimb, cerșetoria, prostituția, analfabetismul, bolile sociale etc. erau moșteniri mai vechi. Ocrotirea celor care nu reușeau singuri să depășească aceste insuficiențe era un imperativ al vremii (altfel, se risca nu doar instabilitatea socială, ci și dezmembrarea teritorială). înfăptuirea efectivă a intervențiilor de contracarare presupunea obținerea unei sinteze din corelarea a trei elemente: voință asistențială, resurse sau mijloace și organizare (științifică, legislativă și instituțională). Primul dintre aceste trei repere a fost mult promovat la noi (la fel ca în Europa de Vest și SUA), fapt ce rezultă din discursurile oamenilor politici, ale somităților culturale, ale membrilor familiei regale. Uneori, declarațiile erau însoțite de donații, organizarea de festivități în scopuri caritabile, participări directe la îngrijirea invalizilor, răniților, săracilor etc. Cu cât o persoană (familie) din clasa superioară voia să-și sporească 6. Potrivit datelor recensământului din 1930, România avea 18.052.896 locuitori, fiind a opta țară din Europa; 80% din acest total trăiau în mediul rural (15.201 sate), iar 20% formau populația urbană (172 orașe). în structurarea etnică a populației, românii aveau o pondere de 71,9%, •ungurii - 7,9%, germanii - 4,1%, evreii - 4%, rutenii și ucrainenii - 3,3%, rușii - 2,3%, bulgarii - 2%, țiganii - 1,5%, turcii - 0,9%, găgăuzii - 0,6%, sârbii, croații și slovenii - 0,3%, polonezii - 0,3 %, tătarii - 0,1 %, grecii - 0,1 %, alte naționalități - 0,3%. Cf. Enciclopedia României, voi. I, București, 1938, p. 134. prestigiul și să obțină o recunoaștere mai largă a meritelor deținute, cu atât aceasta trebuia să se remarce prin modul de implicare în probleme de asistență socială. în ansamblu, putem spune că exista voință asistențială, se conștientiza prioritatea actelor de ocrotire a categoriilor defavorizate, însă trecerea de la intenție la fapte se producea cu timiditate (sub forma îngrijirii voluntare a bolnavilor, alfabetizării ocazionale, vizitării satelor și cartierelor sărace etc.) și se rămânea la stadiul (semiutopic) de settlement. Cel de-al doilea element necesar desfășurării intervențiilor sociale - resursele sau mijloacele materiale - este, probabil, și cel mai important. în general, de mărimea veniturilor populației depinde în mod direct proporțional capacitatea asistențială a societății. în schimb, ponderea fondului disfuncțional în orice societate normală trebuie să se afle în relație invers proporțională cu cantitatea mijloacelor. Situația econo-mico-materială a României interbelice pare să confirme aceste tendințe de ordin principial. Dacă lăsăm deoparte veniturile marilor proprietari agricoli, ale marilor industriași și ale membrilor familiei regale, ajungem să identificăm sursele socio-profesionale de la care puteau fi colectate fondurile necesare asistenței sociale. Din păcate, acestea erau puține chiar și către sfârșitul perioadei interbelice (anul 1938 este recunoscut drept cel mai important din punct de vedere economic pentru întreaga perioadă pe care o analizăm). Pentru a demonstra adevărul aserțiunii noastre, apelăm la informațiile propuse de istoricul I. Scurtu (2001, pp. 63-67, 97, 117) care valorifică, la rându-i, un studiu al lui M. Manoilescu (Rostul și destinul burgheziei românești) și Anuarul statistic al României pentru anii 1937 și 1938. Astfel, într-un stat capitalist de dimensiunile (teritoriale și demografice) ale României existau doar 22.500 de mari burghezi (reprezentați de bancheri, mari comercianți, industriași care aveau întreprinderi cu peste 20 de muncitori - ingineri particulari, economiști particulari etc), circa 101.000 de pseudoburghezi (pseudoburghez era individul care își dubla statusul individual și ocupația: era în același timp avocat și mare industriaș, comerciant și bancher, funcționar ministerial și industriaș etc.); aproximativ 250.000 de funcționari (birocrați din ministere la care se adăugau învățătorii, profesorii, preoții, medicii etc). Acestea erau sectoarele ocupaționale cu venituri sigure și relativ mari. în rest, existau câteva sute de mii de mici întreprinderi (cele mai multe dintre ele aveau un singur lucrător), marea masă a muncitorilor din industrie, comerț, transporturi (având venituri modeste) și imensa clasă a țărănimii - cu venituri foarte mici. Dacă mai adăugăm și faptul că populația activă nu era cu mult mai numeroasă decât cea pasivă, atunci ne conturăm o reprezentare și mai clară asupra insuficienței resurselor asistențiale pe care le putea aduna societatea românească interbelică. Conform anului bugetar 1934-l935, nivelul maximal al salariilor câtorva statusuri profesionale se prezenta astfel: patriarh - 31.500 lei, ministru - 30.400 lei, medic -l1.900 lei, prefect de județ - 17.250 lei, judecător - 19.150 lei, farmacist - 7.300 lei, bibliotecar - 8.600 lei, mecanic de locomotivă - 3.850 lei, șofer - 5.350 lei, lăcătuș -2.650 lei, spălătoreasă - 2.200 lei, ucenic - 1.850 lei ș.a.m.d. Pentru a avea imaginea reală asupra acestor venituri salariale, trebuie să le raportăm la prețul mediu de vânzare practicat la Iași, de pildă: pentru produsele alimentare de bază: carne (1 kg) - 15,10 lei, lapte (1 1) - 5,15 lei, ouă (100 buc.) - 104,60 lei, pâinea albă (1 kg) - 7,10 lei, măsline (1 kg) - 36,25 lei, ulei de floarea-soarelui (1 1) - 24,65 lei etc. La prima vedere am putea conchide (corelând salariile și prețurile înfățișate) că românii trăiau bine. Este recomandabil să păstrăm rezerve asupra acestui aspect deoarece : - pentru o familie din capitală, compusă din 5 membri, costul lunar al vieții era în jur de 12.500 lei (aceștia puteau fi obținuți doar în familiile patronilor și funcționarilor publici); - venitul mediu anual al unei familii de țărani era de aproximativ 8.000 lei (insuficienți pentru a investi în îmbunătățirea inventarului agricol, în școlarizarea superioară a copiilor, în procurarea de îmbrăcăminte mai bună de la oraș etc). Pornind de la astfel de date, concluziile noastre tind să se concentreze mai mult asupra neajunsurilor funcționale decât asupra împlinirilor societății românești interbelice : a) orașul nu oferea confortul scontat, întrucât serviciile de salubritate vizau aproape numai zona citadină centrală; mai mult de o treime din cele 176 de orașe existente în 1938 erau lipsite de apă curentă și mai mult de două treimi dintre ele nu aveau canalizare ; foarte multe străzi nu erau asfaltate și nu aveau lumină electrică etc. ; b) veniturile erau modeste pentru o foarte mare parte a locuitorilor orașelor, care rezistau doar prin direcționarea masivă a acumulărilor financiare către plata chiriei locuinței și către alimentație; c) emanciparea țăranilor (care alcătuiau cea mai mare parte a populației țării) întârzia să se producă; cercetările sociologice rurale desfășurate după planul monografic propus de D. Guști au stabilit că mortalitatea infantilă era foarte mare; analfabetismul nu putea fi combătut din lipsă de cadre didactice și din cauza nefrecventării cursurilor școlare de către săteni; bolile afectau foarte mulți locuitori ai satelor, dar fie nu erau tratate deloc, fie se apela la procedee empirice, superficiale ; productivitatea muncilor agricole era scăzută pentru că erau aplicate în continuare strategii de tip medieval etc.; d) comunitățile rurale păstrau încă multe trăsături din perioada tradițională (inclusiv modalitățile de realizare a asistării). Șansa supraviețuirii clasei țărănești deriva, în mod paradoxal, din economia de tip închis practicată la nivelul localității și/sau al zonei. Schimbul de produse și bunurile obținute în familie acopereau o mare parte a cerințelor consumului, astfel că folosirea banilor era ocazionată de cumpărarea unei game restrânse de mărfuri. Din păcate, inclusiv la acest capitol, orientarea țăranilor era defectuoasă și demonstrează statutul de clasă care nu își putea depăși condiția prin eforturi proprii. Iată, spre exemplu, ce cumpărau locuitorii satului Drăguș din Țara Oltului, în anul 1938, și cât cheltuiau pentru respectivele mărfuri: băuturi alcoolice - 195.094 lei; tutun - 53.330 lei; articole de fierărie - 22.045 lei; lumânări, săpun, ață, detergenți, petrol - 14.228 lei; încălțăminte - 4.334 lei; hârtie, rechizite - 830 lei; articole de sticlărie - 463 lei etc. Regretabil era că „băuturile și tutunul reprezentau două treimi din totalul cumpărăturilor făcute de țăranii din acest sat" (Scurtu, 2001, p. 97). Și mai rău era faptul că aceste două produse, care se află la originea multor disfuncții individuale și grupale, erau obținute prin troc, la echivalență cu o serie de articole alimentare, și deci în detrimentul consumului alimentar. Asemenea exemplificări ne conduc la un adevăr dureros, sintetizat de sociologul P. Andrei în imperativul „iluminării maselor" ; în România interbelică existau două „pături culturale" : una cultă, care ar fi făcut față oriunde în Europa, și alta „aproape de animalitate" - țărănimea (Andrei, 1975, pp. 225-226). Or, statul trebuia să asigure un „minim cultural", iar pentru realizarea acestuia trebuia să garanteze accesul la cultură. Ca atare, autoritățile erau nevoite să țină cont de acest imperativ și să determine emanciparea straturilor sociale inferioare, mai ales a țărănimii, prin urmărirea respectării unor legi mai vechi (obligativitatea, gratuitatea, egalitatea învățământului) și prin introducerea unor norme/măsuri de intervenție noi. Asistența socială s-ar fi fundamentat astfel pe un fond cultural puternic, menit să îl recupereze relativ rapid pe cel asistat, să asimileze cât mai repede conținuturile intervențiilor și să facă din asistat o sursă de generare a normalității sociale. într-un stat în care mijloacele materiale necesare practicării asistenței sociale erau reduse, pregătirea/educarea reactivității asistaților devenea ea însăși o resursă. într-un fel, se miza pe ideea că, acționând asupra uneia dintre cauzele esențiale (insuficiența educației formale), se diminua forța efectelor disfuncționale. în asistența socială această cale este foarte eficientă, numai că necesită un buget de timp destul de mare (interval în care manifestările „clienților" se pot radicaliza, iar starea lor poate să devină mult mai gravă). De aceea, pe lângă orientări și scopuri de durată trebuie să existe și o multitudine de acte intervenționiste concrete cu efecte resimțite imediat. Cel de-al treilea element necesar practicării unui sistem de asistență socială -organizarea - presupune tocmai identificarea unor pași ai acțiunii, formularea unor acte normative care să sprijine demersurile asistențiale ale statului (implicit ale personalului mobilizat) și demonstrarea eficienței intervențiilor. Prezentăm, în cele ce urmează, o serie de aspecte care dovedesc maturitatea organizatorică surprinzătoare (acțională, științifică, legislativă, instituțională) pentru asistența'socială existentă în perioada interbelică în spațiul românesc: 1. Funcționa o rețea destul de extinsă (și specializată) de instituții pentru ocrotirea copiilor, tinerilor, infirmilor, delincvenților, săracilor, vagabonzilor, lehuzelor, bătrânilor etc. 2. Prin bugetele anuale erau prevăzute alocațiile centrale sau de stat pentru asistența socială, iar pentru că acestea erau insuficiente, erau stimulate acțiunile de atragere de fonduri de la instituțiile comunale, județene sau de la persoanele bogate. 3. A fost instituit învățământul universitar cu specializarea „Asistență socială" (la București, în anul 1929, prin înființarea Școlii Superioare de Asistență „Principesa Ileana"). 4. Au fost legiferate o serie de aspecte care, deși nu reprezintă esența ocrotirii sociale, concurează eficient cu orice sistem modern de asistență socială: Legea repausului duminical și a sărbătorilor legale (1925), Legea de ocrotire a muncii minorilor și a femeilor (1928), Legea privind durata de 8 ore a zilei de muncă (1928), Legea ajutorului de șomaj (1929) ș.a. 5. S-a delimitat raportul dintre sociologie și asistență socială (prima dintre ele, folosindu-se de metoda monografică, trebuia să explice, să diagnosticheze starea unităților sociale teritoriale și să propună variante de optimizare funcțională a vieții sociale, rămânând ca asistența socială să identifice resursele și să aplice sistemul de măsuri desprins din cercetarea sociologică). Complementaritatea dintre cele două domenii este indubitabilă și a fost pusă în evidență în numeroase împrejurări: a) în anul 1918 s-a înființat Asociația pentru Știință și Reforma Socială, care avea ca scop, printre altele, ordonarea setului de intervenții asistențiale prin fundamentarea lui în cercetări (sociologice) prealabile. Numai astfel asistența socială ar fi devenit cu adevărat științifică, iar proiectele de reformă ar fi reușit să depășească arbitrariul, artificialitatea; astfel, „nu rămâneau planuri de organizare pentru o societate abstractă" (Bădina, 1966, p. 78). b) începând cu anul 1925, s-a trecut la cercetarea sociologică directă a spațiilor rurale, preferându-se forma de „anchetă-acțiune" ; echipele de cercetători aveau o alcătuire organizată (de la medic uman, medic veterinar, maistru mașinist... și până la bibliotecar, bucătar, folclorist), diagnosticau insuficiențele spațiului social, însă nu se rezumau doar la acest nivel investigativ, ci acționau direct și demonstrativ în sensul depășirii acelor neajunsuri. Iată câteva tipuri de intervenții realizate în timpul derulării cercetărilor de teren: consultații și tratamente medicale în condițiile în care localitățile nu aveau spitale sau dispensare, iar mizeria și bolile făceau ravagii; ameliorări silvice, împăduriri, înființarea de pepiniere pentru arboret; efectuarea de activități agricole model; construirea de poduri, podețe, fântâni, canalizări; ridicarea unor construcții de utilitate colectivă (cămine culturale, băi publice) sau familială (grajduri, locuințe); acțiuni de culturalizare : dotarea bibliotecilor sătești, distribuirea gratuită a unor cărți, antrenarea sătenilor la diverse activități artistice (șezători, conferințe, dezbateri și participări în formații corale, în echipe de teatru etc.); demonstrații de menaj și de organizare a spațiului domestic etc. Pe ansamblu, „anchetele-acțiune" urmăreau „îmbunătățirea și formarea unor deprinderi trainice în ceea ce privește «cultura sănătății» (educația sanitară, educația fizică), «cultura muncii» (cunoștințe teoretice și practice de agricultură și pomicultură, îmbunătățirea soiurilor de cereale, plante și pomi, pregătirea tineretului pentru aceste culturi etc, creșterea vitelor și îmbunătățirea raselor, însușirea unor cunoștințe de agricultură, de edilitate sau cunoștințe necesare reparării sculelor și uneltelor agricole proprii etc), «cultura minții, sufletului și a conștiinței naționale» (educația morală, național-patriotică, educația intelectuală etc), «educația cetățenească», «educația artistică» (prin organizarea teatrului sătesc, a șezătorilor^ muzeului sătesc)" (Bădina, 1965, pp. 149-l50). Toate aceste aspecte asistențiale au stat în atenția echipelor de studii monografice înființate de D. Guști (formate din specialiști și din studenți), precum și a „echipelor regale studențești" finanțate de Fundația Culturală „Principele Carol". în anul 1934, cele două tipuri de echipe au fuzionat, în speranța creșterii profunzimii cercetării sociologice și a multiplicării surselor de reformare socială a mediului rural. c) în anul 1938, D. Guști reușește să promoveze Legea pentru înființarea Serviciului social, înfăptuind astfel o adevărată sinteză între concepția lui sociologică și viziunea pe care o avea despre serviciile de asistență socială. Logica autorului legii era următoarea : rămânerea în urmă a satelor românești (deci a celei mai mari părți din populația țării) era, de fapt, un imens deficit de capital cultural; depășirea unui asemenea decalaj era posibilă prin antrenarea clasei țărănești în circuitul educațional al valorilor moderne, științifice, iar cei mai potriviți mesageri ai acestora nu puteau fi alții decât specialiștii (sau oamenii de cultură). Pentru revigorarea interesului față de sat și pentru găsirea modalității corecte de valorificare a energiei ruralilor, Legea Serviciului Social prevedea „obligativitatea unui stagiu la țară pentru cărturarii universităților și școlilor noastre superioare" (Guști, 1996, p. 242). Nici o diplomă dobândită în țară sau în străinătate nu putea fi recunoscută și nu garanta deținătorului ei plasamentul profesional aferent decât dacă era însoțită de un certificat de prestare a „serviciului social". Chiar dacă cele mai multe articole ale legii vizau efectele serviciului menționat în spațiul rural, nu era neglijată nici „munca de ridicare... a orașelor". Intervențiile sociale în mediile defavorizate ale spațiilor rurale și urbane erau înțelese ca obligații cetățenești și naționale. în fond, „cei 80 la sută din neamul nostru (se face trimitere la ponderea populației rurale - n.n.), nu din vina lor au rămas până acum într-o stare pe care nu o merită", afirma Guști (1996, p. 243). Ca atare, reprezentau un gest reparatoriu instituirea Serviciului Social obligatoriu, înființarea de cămine culturale, organizarea școlilor de îndrumare - aflate, toate, sub influența statului și a rezultatelor cognitive obținute de Institutul de Cercetări Sociale al României. 6. Emanciparea culturală a lumii satelor prin atragerea ei la cursurile unor „universități populare". Nașterea unei noi intelectualități (rurale), „activă și creatoare, care va face să dispară contrastul de astăzi, așa de dureros, și granița sufletească, atât de nedreaptă, dintre sat și oraș", afirma același T). Guști (ibidem), era posibilă într-un interval de timp mai scurt doar dacă erau create instituții de comunicare a unor conținuturi de interes comunitar, comparabile cu cele obținute în universități, dar care nu aveau nevoie de rigoarea formală a funcționării academice. Era necesară această variantă educativă deoarece, în România interbelică, rețeaua școlară era deficitară, absenteismul școlar era foarte ridicat, alimentația copiilor era necorespunzătoare și din acest motiv cursanții nu obțineau performanțe, conținuturile lecțiilor erau mult prea îndepărtate de practică7 ș.a.m.d. Școala superioară țărănească nu va fi creată după modelul școlii didactice, „în ea nu se vor da examene și nici diplome, ci se vor aduce fii de gospodari nici prea tineri, nici prea în vârstă, să trăiască trei luni într-o atmosferă de familie, sub conducerea unei personalități, care să-i învețe ce este igiena, sănătatea, cultura, cooperația și producția, gospodăria; să-i învețe apoi să citească, să cânte, să danseze jocuri românești; să trăiască într-o atmosferă de religiozitate ; să-i ducă în excursii la gospodării model ori instituții economice și culturale, într-un cuvânt să le formeze personalitatea țărănească, să-i obișnuiască cu deprinderi noi și apoi să-i trimită înapoi în sat pentru a pune în practică tot ce au văzut și au învățat" (Guști, 1934, pp. 505-506). D. Guști a cunoscut în profunzime starea școlii românești întrucât a fost membru al mai multor guverne, ministru al Instrucției, Cultelor și Artelor și, mai ales, a efectuat multă cercetare de teren în cadrul acțiunii de monografiere a întregului spațiu românesc (care ar fi trebuit să se finalizeze în Știința națiunii). Vezi și D. Guști, Sociologia națiunii și a războiului, Editura Floare Albastră, București, 1997. în anul 1935 exista o singură școală de acest tip frecventată de 27 de cursanți, iar peste un deceniu numărul lor a crescut la 17 școli pentru bărbați (401 cursanți) și 26 de școli pentru femei (579 de cursante) (cf. Bădina, 1965, pp. 148-l49). Desigur, raportate la mărimea populației care era îndreptățită să beneficieze de asistență, aceste cifre nu reprezentau ceva remarcabil. în același timp însă, nu putem să nu recunoaștem că procedura adoptată era impresionantă : asistența socială trebuia să se producă abia în urma consultării datelor oferite de cercetarea sociologică, iar șansa populațiilor vulnerabile de a depăși subnormalitatea era considerată cu adevărat reală doar prin aproprierea unui nou capital cultural. Aceste ultime aspecte aveau, mai curând, un caracter principial decât o capacitate asistențială efectivă. Asistații nu aveau cum să înțeleagă efectele benefice pe termen lung pe care ele le-ar fi generat și agreau, evident, intervențiile concrete, imediate. Or, echipele care practicau asemenea intervenții și mijloacele materiale de care ele dispuneau erau mult prea puține, în comparație cu masa celor care le așteptau. Din acest motiv, asistența socială extracomunitară rămânea încă un deziderat și, cel puțin în cadrul satelor, era practicat în continuare sistemul tradițional de asistare. 5. Asistența socială în perioada comunistă Problema organizării și funcționării perfecte a societății a fost un obiectiv care s-a impus încă din Antichitate și care a revenit obsesiv în toate etapele evoluției omenirii. Viața a demonstrat însă că perfecțiunea socială nu este posibilă și, în consecință, teoriile apărute pe această temă au fost etichetate ca utopice. în secolul al XlX-lea, mai mult parcă decât în celelalte veacuri, modelele societale utopice au proliferat datorită unor gânditori de marcă: R. Owen, S. Simon, Ch. Fourier, K. Marx și Fr. Engels. Unii indivizi, captivați de imaginea fabuloasă a societăților descrise de aceste personalități, au încercat chiar să transforme în realitate programele utopice și să construiască „sate de cooperare", „falanstere", „comune". După un timp însă, fie au eșuat, fie s-au convins că demersurile sunt zadarnice, fie au renunțat, gândind la reveniri în conjuncturi mai prielnice. Imposibilitatea trecerii de la proiect la realitate nu a însemnat și negarea absolută a imaginii perfecțiunii sau suprimarea totală a aspirației la ideal. Dimpotrivă, cheia veritabilă a tuturor insuficiențelor grave era localizată numai în perimetrul societății ideale. De aceea, am putea spune că inclusiv reprezentarea unei astfel de societăți avea rol terapeutic, mobilizator, ca să nu mai punem la socoteală pașii acționali concreți, mărunți, săvârșiți în scopul apropierii de superlativ. Dacă în planul schimbării vieții materiale a societății în sensul indus de ideal nu puteau fi efectuate intervenții semnificative, în cel al vieții spirituale și ideologice libertatea de mișcare era mult mai permisivă. Așa se explică numărul mare al teoriilor și ideologiilor care au apărut, precum și atracția exercitată în special asupra celor care se simțeau amenințați, neprotejați, victime sigure ale disfuncțiilor sociale. Practic, în construcțiile teoretico-ideologice se aflau expectanțele actorilor sociali legate de evoluția reală a societății (într-un viitor mai apropiat sau mai îndepărtat) și, mai mult, se spera ca între baza materială societală și proiecțiile ideologice să se realizeze o concordanță confortabilă. Exprimat într-o formă mai simplă, nu greșim dacă afirmăm că ideologia nu era altceva decât teoria societății care devansa cu mult realitatea; distanța mare dintre ele nu conducea la abandonarea ideologiei pentru că se dorea ca aceasta să aibă un asemenea impact încât să determine realitatea să o urmeze. Impactul cel mai puternic asupra realității sociale l-au avut construcțiile teore-tico-ideologice propuse de K. Marx și Fr. Engels. în lucrările Ideologia germană, Manuscrise economico-filosofice, Manifestul Partidului Comunist, Critica Programului de la Gotha ș.a., ei au conturat modelul comunist de societate, fără a fixa un reper temporal asupra momentului când se va putea trece la aplicarea acestuia. Ordinea socială de tip comunist, în viziunea acestor sociologi, s-ar caracteriza prin: - dispariția activității productive în forma producției de mărfuri (proprietatea asupra mijloacelor de producție fiind comună, bunurile rezultate în urma valorificării lor vor fi, de asemenea, deținute în comun); - munca va fi practicată de toate categoriile de indivizi în raport cu forța sau capacitatea de care ele dispun, iar consecința volumului mare de muncă va fi abundența bunurilor disponibile pentru consum; - în condițiile unei productivități foarte mari, răsplătirea muncii se va face respectându-se criteriul nevoilor, evitându-se în felul acesta alienarea celor care ar avea un necesar de consum mai mare decât sunt capabili să producă; - prin generalizarea muncii și consumului vor dispărea diferențele dintre clasele sociale și se va crea o omogenitate socială într-atât de mare încât deosebirile dintre sat și oraș, dintre munca fizică și cea intelectuală, dintre munca de decizie și cea de execuție nu vor mai fi percepute ca decalaje și nu vor mai genera conflicte; - funcționarea societății va intra într-un flux natural de fapte, reglarea acestora se va produce în mod obiectiv, spontan și, prin urmare, statul - ca instrument de impunere și conservare a unei ordini politice - va fi de prisos; - dispariția statului va stimula extensia relațiilor dintre indivizi fără ca ei să se mai raporteze la canoane de ordin administrativ-politic și, pe această cale, s-ar ajunge la atenuarea și chiar anularea diferențelor dintre regiuni sau națiuni. Toate aceste transformări excepționale vor fi posibile numai în urma unor acumulări progresive în domeniul mentalităților și, mai ales, în cel al forțelor de producție (vezi și Zamfir, 1999, pp. 367-378). Prioritatea dezvoltării acestora din urmă derivă din faptul că societatea comunistă egalitară nu poate fi una a sărăciei. Adevărata egalitate va putea fi instaurată în mod efectiv abia atunci când, „datorită bogăției produse, fiecare poate să consume la nivelul necesităților sale, variabile de la persoană la persoană". Revoluționarea societății se va produce însă, mai întâi, printr-o „formă intermediară de organizare socială -socialismul" (Dicționar de sociologie, 1993, p. 127) - în care proprietatea privată va coexista cu cea socială, se va menține producția de mărfuri și va fi utilizată repartiția după principiul cantității și calității muncii depuse. Țara (bogată) care ar fi putut permite asemenea modificări în a doua jumătate a secolului al XlX-lea ar fi fost, în opinia lui Marx, Anglia, Totuși, revoluția socialistă s-a impus mai întâi în Rusia țaristă, abia în anul 1917 și în împrejurări speciale pentru acest stat: pierderi uriașe cauzate de primul război mondial, armata (de aproximativ 15 milioane de ostași) se dezintegra treptat și nu mai reprezenta un factor de ordine, instabilitatea guvernamentală anomiza climatul sociopolitic intern, nemulțumirile țăranilor, muncitorilor și militarilor erau speculate în activitatea bolșevicilor de incitare ia revoltă folosind sloganul: „fabricile -muncitorilor, pământul -țăranilor, pacea - soldaților" (Giddens, 2000, p. 543). Perspectivele comunalizării resurselor și egalizării statutare (esențiale pentru ideologia socialistă și, implicit, comunistă) deveniseră mult prea tentante pentru a se mai pune problema înapoierii economice. în plus, putem afirma că noua elită politică repudia distincția dintre sectorul public și cel privat (afirmând că primul trebuie dezvoltat și apărat până la suprimarea celui din urmă); s-a ajuns la preluarea puterii de către mase, conduse de Lenin și partidul comunist, și la transformarea vechiului regim țarist într-un stat totalitar*. între cele două războaie și mai ales după cea de a doua conflagrație mondială, numărul statelor totalitare a crescut, ajungând să reprezinte o populație enormă de pe mai multe continente. în aproape toate cazurile, adoptarea regimului politic socialist (totalitar) a fost un efect indus de două cauze : a) deteriorarea stabilității statului prin convulsii interne și/sau prin participare costisitoare la război; b) disfuncții sociale interne majore, fără ca statul să aibă capacitatea de a interveni pentru a le depăși9. Ultima dintre aceste două cauze nu înseamnă altceva decât dovada absenței unui sistem puternic de asistență socială. în mod paradoxal, statul însuși a agreat, a sprijinit înaintarea spre totalitarism, pentru că în acest mod inhiba solicitările individuale de asistență și nu mai putea fi acuzat de ineficientă asistențială (atât timp cât el susținea prioritatea grupurilor, și nu a indivizilor, persoana care invoca intervenția era acuzabilă de abuz sau de imoralitate pentru că se făcea vinovată de folosirea unor drepturi speciale). Afirmațiile referitoare la determinantele trecerii la totalitarism sunt valabile și pentru ceea ce s-a petrecut în România postbelică, chiar dacă la cele două cauze au mai concurat și altele, deosebit de influente : pierderile teritoriale, neasumarea responsabilității politice a „partidelor istorice" pentru a scoate țara din criză, instabilitatea guvernamentală, presiunile militare, politice și ideologice exercitate de Uniunea Sovietică etc. Totuși, dacă asistența socială din deceniul 1941-l950 ar fi corespuns necesităților, credem că românii nu ar fi acceptat trecerea la totalitarism. Ceea ce a urmat este, în general, cunoscut și, mai ales, este privit ca o „pată neagră" din istoria României. Instalarea la putere în manieră declarativă, demagogică a „poporului unic muncitor" a fost marcată de abuzuri numeroase: naționalizarea mijloacelor de producție; cooperativizarea forțată a agriculturii; proletcultismul; cultul personalității; arestarea și executarea contestatarilor și declararea lor drept adversari ai revoluției; ideologizarea tuturor faptelor locuitorilor; forțarea unui consens total față de puterea politică etc. Se poate spune că societatea socialistă românească devenise un imens conglomerat, definibil peste tot prin aceleași succese, dar și prin aceleași insuficiențe. Acestea din urmă trebuiau abordate în aceeași manieră în toate părțile corpului social, inclusiv în situațiile în care intervenția nu era necesară. Privit într-o astfel de optică, sistemul 8. Termenul „totalitarism" a fost întrebuințat pentru prima dată de B. Mussolini pentru a indica subordonarea absolută a societății față de partidul fascist și față de conducătorul acestuia. Ulterior, conceptul a fost utilizat pentru a desemna regimurile „închise" din statele socialiste, extrem de rigide în a recunoaște drepturile și libertățile individuale. 9. Pentru mai multe explicații vezi H. Arendt, Originile totalitarismului, Editura Humanitas, București, 1994, partea a IlI-a, pp. 400-662. protecției sociale avea caracter birocratic, automat și cvasiuniversalist: toți indivizii erau asistați prin simplul fapt că erau înscriși funcțional în circuitul social. înregimentarea era, de altfel, inevitabilă; fiecare cetățean era obligat să presteze o muncă utilă, să dețină un statut, să respecte principiul muncii, să fie obedient, să apere ordinea politică etc, iar beneficiile asistențiale apăreau ca derivații ale acestora. De pildă, consecințele ocupării obligatorii a unui loc de muncă erau nu numai veniturile salariale, ci și asigurările de boală, asigurările de pensii, obținerea alocației pentru copii, primirea unei locuințe din fondul locativ de stat, garantarea gratuității îngrijirii sanitare și a cursurilor școlare de toate gradele etc. în schimb, „asistența socială calitativă, personalizată, orientată spre rezolvarea problemelor urgente, practic a fost desființată. Se considera că mecanismele economiei socialiste, dublate de mecanismele politico-administrative sunt capabile să rezolve automat toate problemele individului. Prin aceasta s-a creat în timp un sistem de dependență accentuată a individului de stat" (Zamfir, Zamfir, coord., 1995, p. 104). Indiferent cât de mare era gradul de vulnerabilitate trăit de individ, statul trebuia să intervină și să determine corijarea de rigoare, însă numai dacă ideologia de partid confirma că se impune intervenția. Potrivit acestei ideologii, orice individ normal din societatea socialistă putea beneficia de următoarele aspecte de politică socială (cf. Zamfir, 1999, pp. 27-33): - loc de muncă sigur (forța de muncă era, de regulă, policalificată, permițând astfel reorientarea profesională, iar obligativitatea muncii pentru toți cetățenii care întruneau condițiile legate de vârstă și capacitate a făcut ca ajutorul de șomaj să nu mai fie practicat) ; - salariu minim garantat și relativ ridicat; - refacerea capacității de muncă prin concedii plătite și bilete de odihnă și tratament subvenționate; - pensie de bătrânețe sau pentru incapacitate de muncă; - asistarea copilului din mediul familial prin acordarea unei alocații bănești de aproximativ 10% din salariul mediu; - asistarea familiei cu copii mulți prin suplimentarea veniturilor părinților (de exemplu, indemnizația specială pentru titlul de „Mamă Eroină"), oferirea unor ajutoare ocazionale sub formă de bani sau bunuri de consum, oferirea de burse de studiu, bilete gratuite în taberele școlare, gratuitatea manualelor școlare ș.a.; - subvenționarea prețurilor la bunurile de bază (ceea ce ar fi trebuit să *aibă ca efect imediat accesibilizarea consumului, însă exportarea masivă a multora dintre ele îngreuna posibilitatea de a le procura); - instituții care practicau asistența socială gratuită: aziluri de bătrâni, cămine pentru copii, spitale pentru diferite categorii de handicapați (erau, probabil, singurele instituții specializate în asistența socială; restul instituțiilor care practicau ocrotirea socială aveau această atribuție juxtapusă într-o structură administrativă mult mai largă); - implicarea asistențială a unităților (economice, juridice, de învățământ etc), atunci când un membru din organigrama lor avea nevoie de ajutor (de regulă, intervențiile se produceau în urma unor accidente de muncă și decese în familie); - evitarea și condamnarea (principială) a oricăror forme de discriminare : etnicii minoritari erau considerați egalii celor majoritari în privința drepturilor și obligațiilor, erau condamnate intoleranța religioasă și tratarea diferențiată a persoanelor în funcție de cultele pe care ele le respectau, femeile erau încurajate să se implice în toate sectoarele vieții sociale etc. Dacă ne raportăm la aceste instanțe ale politicii sociale aplicate în spațiul românesc în perioada totalitară, ajungem la concluzii care, în cea mai mare parte a lor, au intensiuni contradictorii: a) Statul socialist avea ca principal obiectiv realizarea unei bunăstări generale ; în realitate, chiar dacă subordona sectorul economic unor rațiuni de ordin social, a ajuns (aproape) să generalizeze sărăcia și, implicit, să-i transforme pe toți membrii lui în potențiali solicitanți ai serviciilor de asistență socială. b) Din punct de vedere principial, oferta asistențială era exhaustivă. în același timp însă, instituțiile de asistență socială erau puține, iar intervențiile erau de asemenea puține. în plus, erau inhibate solicitările speciale, respectiv cele din afara registrului recunoscut de stat, pentru că nu ar fi fost în concordanță cu morala socialistă. c) Din considerente politice, culturale și sociale, se doreau prevenirea producerii tuturor disfuncțiilor societății și, mai ales, sancționarea grabnică a indivizilor care nu acționaseră aferent la actele de prevenție. Totuși, aceste deziderate erau irealizabile pentru că numărul asistenților sociali era mult prea mic, fuseseră desființate facultățile (1952) și colegiile (1969) de asistență socială, cadrul instituțional era mult prea restrâns, legislația era insuficientă, iar amestecul politicului era inevitabil, inclusiv în acest domeniu. De aceea, multe dintre așa-zisele soluții asistențiale practicate erau doar intervenții birocratice și represive. d) Promovând proprietatea comună asupra mijloacelor de producție și egalitatea șanselor tuturor cetățenilor, statul socialist nu numai că nu eradica alienarea, ci chiar o genera: proprietarul, având în același timp și calitatea de producător, era înstrăinat de bunurile rezultate din activitatea lui, rămânea în perimetrul sărăciei, insuficienței, deși, în mod demagogic, i se repeta mereu că este proprietar și beneficiar într-un stat bogat. Se știe că proprietatea privată, chiar în condițiile în care nu este utilizată eficient, generează sentimentul integrității și impresia de stabilitate ; cu cât indivizii dețin proprietăți materiale mai mari, cu atât ei resimt mai puțin starea de dependență și nevoia de a apela la serviciile de asistență socială. Or, în statul socialist, individul depindea esențial în toate etapele vieții lui de voința statului și a partidului, fiind determinat să aibă statutul de asistat. e) Situațiile de inferioritate existențială de genul cerșetoriei, vagabondajului, șomajului etc. erau atribuite persoanelor etichetate drept „paraziți sociali". Cazurile de acest fel erau instrumentate/asistate prin eforturi de reeducare, prin numirea forțată într-o poziție productivă, prin condamnări la locul de muncă, prin controlarea periodică a activității acestora etc. Totodată, se apela și la forța exemplului, fiind popularizate și analizate reușitele unor persoane care obțineau venituri respectabile prin muncă. Prin urmare, munca era remediul cel mai . important pentru asemenea tipuri de insuficiențe și tot ea ar fi generat diferența dintre cei care aveau nevoie de asistență și cei care puteau trăi fără a apela la ajutor social. Ideea pare rezonabilă în esența ei, însă nu trebuie uitat că sistemul socialist a propulsat nomenclatura, care nu era altceva decât o pătură favorizată, în condițiile în care eforturile productive ale acesteia erau eclipsate net de atitudinea consumatoristă pe care o avea. Statul însuși părea să funcționeze doar pentru a mulțumi nomenclatura (singura categorie populațională care era satisfăcută cu adevărat de regimul politic), deși restul corpului social avea nevoie în întregime de asistență socială. în ansamblu, ne raliem în totalitate la punctul de vedere exprimat de E. Zamfir: „sistemul de organizare, funcționare și administrare a asistenței sociale în regimul socialist era centralizat-birocratic" (Zamfir, Zamfir, coord., 1995, pp. 104-l05). în sprijinul acestei afirmații pot fi aduse foarte multe argumente, însă cele mai convingătoare sunt: - serviciile și instituțiile de asistență socială erau active numai în ultimă instanță; - asistența socială era practicată de funcționari (nespecialiști), și deci eficiența era redusă; - inițiativele de asistență socială țineau de Ministerul Sănătății și Ministerul Muncii (organizațiile civice aveau mai mult rol decorativ, iar organizațiile nonguver-namentale erau excluse din motive de ordin politic); - intervențiile bioaltruiste și altruiste au continuat să se producă, dar - cel puțin cele din urmă - au fost puternic pervertite de moralitatea ideologiei socialiste. 6, Asistența socială din România postcomunistă Evenimentele din decembrie 1989 au generat, probabil, cea mai puternică stare de solidaritate din toată istoria modernă și contemporană a țării noastre. Cetățenii din toate categoriile socioprofesionale și din toate diviziunile teritoriale s-au manifestat timp de aproximativ două-trei săptămâni ca și cum ar fi fost cuprinși într-o mulțime imensă în care acționa, evident, legea contagiunii mentale. Consensul unei populații atât de numeroase și eterogene a fost indus mai întâi de perspectiva uluitoare a forțării căderii dictaturii (identificată aproape în totalitate prin conducătorul acesteia) și, mai ales, de constatarea apatiei înspăimântătorului aparat represiv al statului. Nu avem în intenție să analizăm entuziasmul, spiritul de sacrificiu, sinceritatea, sugestibilitatea, moralitatea, versatilitatea etc. exprimate în acele zile, ci ne vom referi doar la consecințele imediate și mai târzii, antrenate de evenimente. Dacă izbucnirea mișcării sociale a fost explozivă, determinantele ei aveau o construcție îndelungată : sărăcie generalizată (mai puțin nomenclatura de partid și de stat), distribuirea cartelată și total insuficientă a unor bunuri de bază (pâine, ulei, unt, benzină etc), lipsa căldurii din apartamente, raționalizarea deșănțată a consumului de energie electrică, supradimensionarea birocrației, persecuțiile desfășurate de aparatul de securitate al statului, subordonarea vieții civile față de imperativele de ordin ideologic, opulența vieții nomenclaturii și agresivitatea cu care se justifica aceasta, duplicitatea și servilismul în raporturile ierarhice, demagogia afirmațiilor politice și criza (nu atât economică, cât de ordin social și politic) în care se afla sistemul societal ș.a.m.d. Ceea ce s-a obținut imediat după Revoluție (înlăturarea dictatorului, desființarea rolurilor conducătoare ale partidului comunist, libertatea de exprimare, abrogarea unor legi comuniste, instituirea unor structuri democratice de conducere, proiectarea pluripartitismului etc.) a fost cu adevărat impresionant, dacă ne raportăm la starea țării din perioada anterioară. Față de câte schimbări erau necesare, cele care se petreceau aveau loc, totuși, într-un ritm prea lent și, în mod surprinzător, chiar într-o direcție neanticipată, neagreată de populație. De pildă, renunțarea la planificarea socialistă a economiei a condus la blocaje financiare pentru multe unități productive; acestea au determinat, la rândul lor, întreruperea activității în instituțiile în cauză; indivizii care aveau loc de muncă în cadrul acestora au intrat în șomaj; veniturile mult prea mici ale șomerilor se repercutau în accentuarea stării de sărăcie, în degradarea vieții de familie, în scăderea cheltuielilor dedicate educației etc, finalmente în creșterea solicitărilor față de serviciile de asistență socială. Sentimentul de frustrare a survenit la (relativ) puțin timp după Revoluție, deoarece indivizii realizau cu ușurință cât de mare era decalajul dintre expectanțele lor revoluționare și ceea ce dobândiseră de fapt; mai mult, deveneau nostalgici față de unele măsuri de ordin social de tip socialist, în condițiile în care noul sistem nu reușea să convingă în privința superiorității lui. Tranziția la noua ordine era interpretată cotidian în termeni precum „sărăcie", „mizerie", „dezastru", „catastrofă", „haos", „corupție", „minciună", „hoție", „ineficientă" {Fețele schimbării. Românii și provocările tranziției, 1999, pp. 175-l76) etc. De asemenea, la nivelul simțului comun, judecarea neajunsurilor postdecembriste era pusă mai puțin pe seama „moștenirii comuniste", cât mai ales pe incompetența noii clase politice. Nu putem nega totuși progresele uluitoare, dar anomice și paradoxale din unele domenii: - împărțirea pământurilor la țărani (prin vestita Lege 18) nu s-a prelungit în scontata „explozie" a produselor agroalimentare ieftine și de bună calitate, ci, dimpotrivă, în scăderea productivității și creșterea prețurilor; - autonomizarea funcțională a întreprinderilor economice nu a fost însoțită de restructurările de rigoare, de măsuri de optimizare și, din acest motiv, multe au dat faliment; - liberalizarea procedurilor de stabilire a prețurilor a condus în mod constant la o creștere a lor, și nicidecum la scăderea anticipată; - subnutriția care caracteriza societatea românească socialistă s-a metamorfozat alarmant spre stadiul de malnutriție (consumul de alimente de bază continuă să se micșoreze de la o perioadă la alta); - pluripartitismul și alegerile democratice nu au favorizat manifestarea moralității, responsabilității politice și nici nu au impus o concurență reală între programele politice; - comportamentul demografic s-a exprimat puternic disfuncțional deoarece au scăzut mult natalitatea, sporul natural, nupțialitatea și au crescut divorțialitatea, concubinajul, numărul nașterilor în familiile sociologice. La aceste aspecte ar mai putea fi adăugate multe alte „achiziții de subdezvoltare" (Paști et al., 1997, pp. 28-48) caracteristice pentru întreaga perioadă, și nu doar pentru primii ani de după Revoluție: insecuritatea locului de muncă, scăderea intensității controlului social și, implicit, al corupției, criminalității, violenței, explozia inegalităților sociale, marginalizarea unor grupuri sociale, apariția unor fenomene sociale noi cum ar fi „copiii străzii", abandonarea nou-născuților în maternități, creșterea numărului consumatorilor de droguri etc. Enumerările la care am recurs au avut ca scop evidențierea mozaicului deficitului funcțional al României actuale, pe de o parte, și, pe de altă parte, confirmarea urgenței constituirii unui sistem puternic de asistență socială. Din fericire, cadrul organizațional asistențial a evoluat mult în comparație cu situația de dinainte de anul 1990 (Zamfir, Zamfir, coord., 1995, pp. 106-l08): - la nivel național sunt implicate numeroase instituții între care amintim Ministerul Muncii și Protecției Sociale (prin oficii de asistență socială, oficii de forță de muncă și șomaj, centre de primire a minorilor, cămine de pensionari, cantine de ajutor social, comisii de expertizare a capacității de muncă), Ministerul Sănătății (organizează și supraveghează funcționarea leagănelor de copii), Ministerul Educației și Cercetării (coordonează asistarea în casele de copii, școlile speciale, căminele-școală, școlile de reeducare), Ministerul de Interne (se remarcă prin activități de prevenție și corecție a delincventei), Secretariatul de Stat pentru Persoane cu Handicap, Comitetul Român pentru Adopții; - la nivel local sunt antrenate să realizeze asistența socială autorități precum: Departamentul Administrației Publice (servicii de autoritate tutelară), Comisia de Ocrotire a Minorilor, Consiliul Local al Administrației de Stat, Direcția de Muncă și Protecție Socială, Direcția Sanitară Județeană ș.a. Datorită numărului de instituții implicate și varietății problemelor pentru care acestea sunt abilitate să acționeze, putem spune că asistența socială din România actuală formează un sistem. în cadrul acestuia se înscriu, desigur, și secțiile universitare cu specializare profesională în domeniu, aparițiile editoriale și legislative cu consecințe asupra actelor asistențiale, faptele caritabile ale persoanelor fizice și/sau juridice, activitatea de ocrotire desfășurată de organizațiile nonguvernamentale etc. Deși structurile antrenate într-un fel sau altul în procesul de asistență socială sunt numeroase, efectele asistențiale rămân minore. Prin urmare, inițiativele asistențiale nu au profunzimea necesară pentru a înlătura problema/situația de asistat, ci sunt intervenții care doar atenuează din neajunsurile prezentului. Or, dacă răspunsurile la disfuncții nu sunt la fel de agresive precum intensitatea disfuncțiilor, atunci forța sistemului de asistență socială este mică. Este cazul întâlnit în România actuală, unde se încearcă adoptarea unor instituții, legislații, atitudini științifice de nivel vest-european, însă cheltuielile efectuate pentru intervențiile sociale sunt dintre cele mai mici din toată Europa. Iată câteva exemple care confirmă faptul că, din punct de vedere formal, asistența socială din România este mulțumitoare, dar aproape nesatisfăcătoare la capitolul îndepărtării asistaților din sfera subnormalității: - mărimea alocației de stat pentru copii a scăzut de la 10,5% din salariul mediu net existent în 1989, la 4,7% în 1994, deși veniturile salariale reale ale familiei au involuat; - alocația de întreținere a minorilor aflați în plasament s-a micșorat de la 19,6% (1989) la 9,2% (1994), de asemenea, din salariul mediu net; - ajutoarele bănești trimestriale acordate persoanelor vârstnice fără venituri sau cu venituri foarte mici, precum și celor aflate în incapacitate de muncă s-au diminuat de la 44,3% (1990) la 26,1% (1993) din salariul mediu brut; - ajutorul de șomaj instituit în 1991 este alocat pentru o perioadă de șase luni (ulterior, legea a extins intervalul la nouă luni), iar după expirarea termenului, persoanele care continuă să aibă statutul de șomer primesc alocația de sprijin pentru șomaj (o sumă lunară fixă timp de 18 luni). Eforturile bugetare ale României în asistarea șomerilor sunt în medie de două ori mai mici decât în alte state din Europa Centrală, aflate și ele în etapa de tranziție; - veniturile grupului familial au scăzut sub limita de subzistență, în special în familiile cu mulți copii, în familiile monoparentale, în familiile de pensionari cu o singură pensie și în familiile în care copiii maturi nu reușesc să ocupe un loc de muncă; - alocațiile bugetare pentru două domenii considerate fundamentale pentru starea oricărui spațiu cultural - este vorba despre sănătate și învățământ - sunt insuficiente și se repercutează nu doar în criza sistemului sanitar sau în cea a sistemului de învățământ, ci și în modul în care se înfăptuiește asistența socială. Ceea ce într-un stat dezvoltat ține de resorturile departamentelor sănătății și învățământului, în România intră sub incidența asistenței sociale (asistarea alcoolicilor, educația pentru igiena personală și familială, servicii de educație sexuală prin școală, servicii sociale pentru persoanele consumatoare de droguri) etc. Nu continuăm exemplificările de acest gen pentru a nu pune sub semnul îndoielii însăși existența asistenței sociale din România; la noi, rețeaua serviciilor asistențiale este, după cum afirmam deja, foarte largă și, cel puțin din punct de vedere formal, teoretic, nu ar exista deficit funcțional asupra căruia să nu se poată interveni. Penuria mijloacelor materiale, necorelarea dintre numărul asistaților și numărul asistenților, prejudecățile care presează în momentul alocării sprijinului și prestării intervenției etc, dar mai ales dimensiunile enorme ale segmentului social îndreptățit să fie asistat fac din domeniul asistenței sociale un serviciu cu o eficiență modică. în concluzie, distribuția indivizilor pe clase sociale în România actuală, potrivit cercetărilor sociologice, ar fi următoarea10: clasa de jos - 14 %, clasa de mijloc - 85 %, clasa de sus - 1 %. Se știe că stabilitatea unei societăți este indusă de mărimea clasei mijlocii. în cazul României, aceasta are o pondere foarte mare, însă, din păcate, ea nu are nici venituri, nici comportament axiologic și nici roluri sociale comparabile cu cele din societățile capitaliste occidentale. Ea rămâne în esență o clasă a sărăciei și are nevoie de asistență socială. Or, serviciile asistențiale trebuie să fie îndreptate prevalent asupra clasei „de jos". Atunci când asistența socială din spațiul nostru nu va mai fi nevoită să se implice în rezolvarea problemelor existențiale ale clasei mijlocii și, în plus, va reuși să beneficieze de disponibilitățile asistențiale ale acestei clase, va deveni un departament social cu adevărat puternic. 10. Vezi studiul lui Dan Chiribucă și Minea Comșa, „Iluzia clasei de mijloc", în voi. Fețele schimbării. Românii și provocările tranziției, ed.cit., pp. 240-249. 7. Orientări principiale în alocarea practicii asistențiale în toate societățile, resursele consumabile pentru asistența socială sunt reprezentate de sume, bunuri, servicii rezultate din donații, taxe și impozite. De dorit este ca resursele să ajungă la un asemenea nivel cantitativ și calitativ încât să amortizeze total presiunea fondului disfuncțional. Totuși, nicăieri în lume, nici măcar în SUA și Europa de Vest, nu se realizează un echilibru absolut între mărimea resurselor și multitudinea solicitărilor asistențiale (fără să mai luăm în calcul faptul că unii indivizi, deși îndreptățiți, nu revendică asistență, și deci nu consumă din capitalul asistențial). Dacă rezervele asistențiale nu sunt într-atât de mari încât să faciliteze intervenții mulțumitoare în toate cazurile, atunci distribuirea lor trebuie să se producă neapărat prin respectarea unor exigențe principiale. Acestea se delimitează în jurul câtorva categorii identitare dintre care amintim: vârsta și/sau sexul persoanei de asistat, durata intervenției, costurile la care se angajează cei care asistă, natura reacțiilor (receptivitatea) la asistare, urgența apelului, gravitatea subnormalității stigmatizante etc. Din corelarea acestor exigențe rezultă tendințele sau orientările principiale ale practicii asistențiale. Acestea au activat inclusiv în perioada în care intervențiile aveau caracter reactiv empiric și nesistematic ; în prezent, ele sunt cu atât mai respectate cu cât trebuie să fie în concordanță cu prevederile legislative în domeniu și cu criteriile asistenței științifice. în cele ce urmează consemnăm o parte dintre exigențele alocării asistării sociale din spațiul românesc în perioada tradițională (unele dintre ele au continuat, inerțial, și în perioadele următoare), precum și câteva orientări uzuale în asistența socială actuală. începem, în mod firesc, cu cele valabile în comunitățile tradiționale : 1) Erau asistate într-o măsură mai mică persoanele care aveau un handicap din naștere decât cele care aveau un handicap dobândit. Despre primele se credea că ispășeau o „pedeapsă etichetată invariabil ca având origine divină", iar despre „zidirile dumnezeiești" se spunea că nu mai puteau fi în nici un fel revocate; în schimb, ultimele erau apreciate ca semne ale greșelilor sau slăbiciunilor lumești și, ca atare, se credea că prin acțiuni adecvate ar fi putut fi depășite. 2) Se intervenea mai curând atunci când insuficiențele afectau un număr mare de persoane decât în cazul în care victima era un singur individ ; interesele și neajunsurile acestuia din urmă treceau în plan secund în raport cu interesele și neajunsurile grupului. Comunitarii, deși își asumau obligația moral-religioasă de a asista, manifestau dorința de a ajuta, dar aveau mijloace și posibilități reduse de a realiza efectiv asistarea. De aceea, era preferată varianta în care, cu cheltuieli asemănătoare, era asistat un grup, și nu o singură persoană. Chiar atunci când se efectua intervenția de asistare asupra unui individ, se considera, de fapt, că era asistată comunitatea din care acesta făcea parte (familie, breaslă, etnie etc). 3) Erau asistate în mod prevalent categoriile predispuse vulnerabilității - copiii, bătrânii, văduvele, orfanii (c/. Marshall, 1993) -, și mai puțin persoanele marcate de vulnerabilitate, dar care aveau posibilități proprii de evitare ori de ieșire din această stare (vagabonzii, alcoolicii, prostituatele, săracii, leneșii). 4) Primeau asistență toate categoriile defavorizate, dar ajutorul se diferenția treptat, o dată cu constatarea efectelor demersurilor de recuperare. Indivizii care continuau în mod iremediabil să rămână în sfera subnormalității socioculturale, în pofida receptivității lor evidente la strategiile recuperatorii ale comunitarilor, beneficiau de prelungirea și/ sau de permanentizarea asistării. în schimb, cei care refuzau acțiunile recuperatorii erau fie izgoniți din comunitate, fie ironizați și sistați parțial sau total de la formele de ajutorare. 5) Toți membrii comunității beneficiau de asistare socială în momentele cruciale din existența lor : naștere (botez), căsătorie (ajutoare pentru desfășurarea nunții, pentru construirea casei), moarte (oficierea ritului de înmormântare indiferent dacă existau sau nu rude care să se preocupe de această problemă), îmbolnăvire gravă (interveneau vecinii, vracii, preoții), calamitate etc. 6) în cazul în care unii indivizi, prin manifestările lor deviante, puneau în pericol însăși existența comunității, ei erau supuși unor intervenții radicale, precum bătaia în public, izolarea și respingerea oricăror relații cu aceștia, mutilare corporală, sterilizare, interdicția de realizare a căsătoriei (Relgis, 1994, pp. 300-310) etc. Asemenea reacții în forță vizau, în esență, micșorarea numărului celor care aveau nevoie de asistare, menținerea purității comunității și stabilirea cât mai exactă a raportului dintre forma deviantă și reacția punitivă. Contemporaneitatea a impus asistența socială (științifică) și a făcut din dimensiunea asistențială un departament vital al funcționării sociale. întrucât trebuie să răspundă eficient unui număr foarte mare de apeluri, asistența socială actuală și-a construit propriile orientări principiale care îi dirijează alocarea și care corespund următoarelor caracteristici generale: a) reflectă reprezentările și mentalitățile colective despre sfera demografică a subnormalității; b) se originează în asistarea socială tradițională și exprimă, cel puțin în parte, aceleași tendințe; c) definesc forța de ansamblu a sistemului național de asistență : cu cât capacitatea intervenționistă este mai mare, cu atât numărul principiilor la care ne referim este mai mare și tinde să însumeze toate exigențele principiale, chiar dacă unele au valabilitate doar sectorială (este vorba despre principiile respectate în asistența socială a copilului, a familiei, a șomerilor, a grupurilor minoritare etc, care sunt extinse de la nivelul unui domeniu special la nivelul întregului departament al asistenței sociale); d) selectarea și formularea lor se datorează nu atât aplicării unor criterii științifice de ocrotire socială, cât presiunii unor imperative morale de funcționare a grupurilor umane. Aceste caracteristici generale sunt mai ușor de înțeles dacă trecem în revistă criteriile aplicate sau măcar recomandate în alocarea/practicarea asistenței sociale: 1) Orice individ trebuie să fie asistat pentru a avea o sursă minimă de venit sau de întreținere. O astfel de orientare este, desigur, lăudabilă, dar, din păcate, ea rămâne la stadiul de intenție. Unele categorii umane din țara noastră - ne referim la persoanele care nu au un domiciliu stabil, nu sunt cuprinse în rețeaua de instituții și servicii asistențiale, nu știu că ar putea beneficia de ajutor social, nu au documente de identitate etc. - nu dețin nici cele mai elementare condiții de subzistență; alte categorii de indivizi (șomerii, persoanele active cu salarii foarte mici, familiile cu mulți copii, bătrânii fără pensii sau cu pensii mici etc.) nu au cum să-și asigure necesarul existențial, iar măsurile de protecție socială nu compensează mărimea deficitului. Cercetările sociologice au demonstrat că prin „întreținere" românii înțeleg, înainte de toate, alimentație (partea covârșitoare a veniturilor lor se cheltuiește în această direcție), iar, din acest punct de vedere, comunitățile sătești par a fi privilegiate: oferă șansa unui consum alimentar minimal (nu punem în discuție calitatea acestuia). Economia domestică rurală într-un stat caracterizat prin sărăcie - cum este România - a făcut ca principiul pe care îl analizăm să nu fie pur demagogic : există, pe ansamblu, resurse minime de întreținere în interiorul satului, prin complementaritatea relațională sat -oraș unii citadini își procură o parte din bunuri din mediul rural, iar asistența socială din spațiul urban se poate organiza mai bine11 în dauna (sau, oricum, prin neglijarea) celei din spațiul satului. în general, imperativitatea respectării acestei orientări principiale este conștientizată de instanțele responsabile de ocrotirea socială, însă efectele reale asupra asistaților sunt cel mult la un nivel de supraviețuire. 2) Copiii și tinerii trebuie să aibă prioritate asistențială. Cu cât se intervine mai rapid și mai eficient în asistarea generației tinere, cu atât mai mult se evită creșterea cheltuielilor asistențiale de mai târziu. Insuficiențele actuale care marchează aceste părți ale populației (abandonarea copiilor, de către familiile de proveniență, abuzurile asupra copiilor, necuprinderea copiilor în procesul de învățământ, organizarea copiilor și tinerilor în bande, expunerea copiilor și tinerilor la consumul de alcool și droguri, la practicarea prostituției, la dobândirea unor boli etc.) se pot prelungi în eșecuri la vârsta maturității, în multiplicarea modelului disfuncțional în familiile pe care ei înșiși le vor forma, în erodarea zestrei genetice a națiunii, în proliferarea conflictelor și discriminărilor etc. Finalmente, aceste efecte echivalează în orice spațiu societal cu micșorarea șanselor de progres sociocultural. Este cunoscut faptul că generația tânără are potențialul creativ cel mai ridicat, iar dacă acesta nu este stimulat, protejat și valorizat nu se va ajunge decât la reproducerea subdezvoltării și la supraîncărcarea serviciilor de asistență socială. 3) Demersurile asistențiale trebuie să aibă durate variabile, determinate de posibilitățile de restituire a asistaților în structurile sociale normale. Taxonomia „cazurilor" sociale poate fi redusă, din rațiuni metodologice și organizatorice, la două clase: indivizi irecuperabili (deficienții mintal, persoanele cu handicap fizic foarte grav, bolnavii de SIDA) și indivizi recuperabili (toți cei care nu fac parte din prima categorie). Gravitatea anormalității celor din prima clasă forțează societatea să le acorde asistență pe durată nelimitată; în schimb, pentru cei din al doilea grup, intervențiile trebuie eșalonate, dirijate în așa fel încât, după o perioadă oarecare, ei să nu mai aibă nevoie de asistență. Recuperarea lor reprezintă un act de stabilitate și sănătate socială; în plus, după intrarea acestora în perimetrul normalității, ei înșiși vor deveni surse de asistare socială. 11. Cele mai multe instituții și servicii de asistență socială sunt situate în mediul urban, funcționarea lor este mult mai prezentă în oraș decât în sat, numărul specialiștilor din rețeaua de asistență socială urbană este mult mai mare decât cel din spațiul sătesc, cu toate că originea rezidențială a asistaților este adesea rurală. Problema limitării duratei asistării este identificabilă cu ușurință peste tot în lume în mențiunile normative legate de persoanele care beneficiază de alocație de întreținere, ajutor de șomaj, alocație de sprijin, concediu de maternitate, concedii pentru creșterea copilului etc. Pentru cele mai multe situații însă, perioada de asistare nu este specificată, iar tendința este de a o micșora cât mai mult posibil. Dacă nu se face rabat de la scopul recuperării clienților, atunci reducerea neforțată a duratei de asistare a acestora reprezintă, probabil, cel mai consistent indicator al eficienței serviciilor de asistență socială. 4) Prevenția este la fel de importantă (dacă nu chiar mai importantă) ca intervenția asistențială. Dacă prin intervenție trebuie să se ajungă la recuperarea asistatului, atunci prin prevenție ar trebui ca acesta să fie avertizat asupra neajunsurilor intrării în starea de anormalitate și să fie pregătit în privința consecințelor, atât pozitive, cât și negative, generate de actul de asistare. De foarte multe ori activitățile de informare desfășurate de juriști, polițiști, medici, educatori ș.a. au inhibat înclinațiile deviante ale indivizilor și au amânat ori chiar au înlăturat definitiv pătrunderea lor în sfera subnormalității. Asistentul social însuși trebuie nu doar să intervină, ci și să prevină ; de pildă, înainte de a proceda la instituționalizarea unui copil,' se cuvine ca familia din care provine acesta să fie avizată și asupra unor carențe pe care asistența socială nu le poate evita în totalitate: insuficiențele de ordin afectiv, dificultățile de socializare, blocajele din dezvoltarea intelectuală etc. Prin discuții argumentate, numărul eligibililor pentru asistența socială scade, grupul de apartenență se implică/mobilizează mai mult, potențialul client își descoperă calități și șanse noi de reabilitare. De aceea, putem spune că, în esență, prevenția nu este altceva decât o asistență prealabilă cu efecte mari, nestigmatizante și cu costuri foarte mici, în comparație cu cele ale intervenției. 5) Maximizarea demersurilor de asistență socială este posibilă, de regulă, în urma asocierii eforturilor asistenților sociali cu cele ale familiei din care face parte asistatul. Foarte mulți teoreticieni apreciază că familia este instituția cu influența asistențială individualizată cea mai ridicată. Din acest motiv, trebuie utilizată forța recuperatorie de care ea dispune. în mod obișnuit, grupul familial oferă fiecărui membru al ei răspuns afectiv, onestitate, comunicare intensă, toleranță necondiționată etc., toate aceste oferte făcând parte din ceea ce numeam în paginile anterioare „spirit comunitar". întrucât rolul terapeutic al climatului indus de spiritul comunitar este indubitabil, instituțiile de asistență socială se văd nevoite să îl folosească, atunci când el există, ori să îl simuleze și să îl amplaseze pe asistat într-un astfel de mediu, atunci când legăturile dintre individ și familie sunt întrerupte (sunt puține cazurile în care asistatul nu își cunoaște deloc familia sau nu își revendică o origine familială). în această ultimă variantă, asistatul este antrenat într-un grup mic, alături de alte persoane de condiție asemănătoare, să joace roluri de tip familial: prepararea hranei, efectuarea curățeniei în locuință, distribuirea responsabilităților în funcție de particularitățile individuale, întrajutorarea în muncă, luarea unor decizii prin consultarea întregului grup, servirea mesei împreună etc. Un astfel de grup - care de fapt mimează/sugerează familia - este necesar atunci când asistații sunt instituționalizați și resimt puternic absența consangvinilor sau atunci când ei nu au avut niciodată experiența funcționării unei familii normale. Mulți dintre asistații actuali din România, în special copiii, sunt victime ale disfuncțiilor intra-familiale și au fost uitați, abandonați în instituții de ocrotire. Există însă numeroase persoane asistate (bătrâni, copii, bolnavi) care fie rămân în mediul familial, fie sunt instituționalizate, dar păstrează legături intense cu familia. Din aceste mențiuni derivă două concluzii care se regăsesc în orientarea principială a asistenței sociale : a) probabilitatea recuperării indivizilor asistați este cu atât mai mare cu cât grupurile familiale din care aceștia provin se implică mai mult și își corelează acțiunile cu cele ale asistenților sociali; b) dacă normalitatea individuală depinde atât de mult de familie, atunci asistența socială trebuie să acționeze prevalent pentru a optimiza starea acestui grup, asigurându-și astfel un asociat însemnat în asistarea indivizilor. 6) Intervenția asisîențială este alocată nu atât în funcție de scopurile personale ale asistaților, cât de scopurile de bază ale colectivității. O parte a actelor de asistență socială sunt rezultatul unor apeluri individuale (ori ale grupurilor puternic individualizate), iar cealaltă parte sunt urmarea sesizărilor din oficiu ale instituțiilor de profil. Cele dintâi (de pildă, cererea unui individ de a primi ajutor de șomaj ori solicitarea unor membri ai unui grup sexual minoritar de a dobândi dreptul de încheiere a căsătoriei, deși sunt persoane de același sex) răspund unor nevoi particulare ; cele din urmă (spre exemplu, instituționalizarea unui copil abuzat de părinți sau trimiterea unui minor într-un centru de reeducare) reflectă natura scopurilor colectivității în raporturile cu cei care o compun. Deoarece existența este concretă, scopurile cu adevărat importante par a fi doar cele individuale; de realizarea acestora depinde mărimea satisfacției trăite de o persoană. Societățile, colectivitățile, grupurile eterogene nu validează însă decât numai unele dintre scopurile personale, și anume pe cele care sunt în consonanță cu obiectivele majorității. Prin urmare, grupul este tiranic în relația cu individul: decide ce anume este cu adevărat important pentru individ, îl orientează valoric, îl asistă în împrejurări concrete etc., în ultimă instanță, îl îndruma sâ-și păstreze normalitatea. Acest ultim aspect este și scopul generic urmărit de societate, mai ales prin serviciile de asistență socială. După atingerea acestui obiectiv de bază, individul are libertatea de a se axa pe urmărirea unor mobiluri mult mai înalte. Or, acestea nu mai au nevoie de sprijin asistențial pentru că depășesc amplitudinea scopurilor sistemului de ocrotire socială. 7) Asistența centrată pe individ trebuie să prevaleze în comparație cu asistența centrată pe grup. Deficitul funcțional dintr-o societate este resimțit diferit de la un grup la altul și de la un individ la altul. Alocarea asistării este mai convenabilă atunci când sunt soluționate problemele grupurilor deoarece, prin această opțiune, cel puțin din punct de vedere teoretic, crește numărul asistaților. în realitate, din cauza principiului „minoritatea se supune majorității", este posibil să se rezolve unele neajunsuri ale grupului în condițiile în care unii membri ai acestuia își conservă starea de nemulțumire. Mai mult, dacă numărul problemelor sociale este mare și se aplică de fiecare dată acest principiu, s-ar putea ajunge în situația în care nici un membru al grupului să nu fie total mulțumit pentru că fiecare este vulnerabil într-o direcție sau alta, în care este și minoritar. Neglijând această perspectivă, se ajunge la o stare paradoxală: toți membrii societății sunt revoltați de modul cum funcționează sistemul, deși la nivelul fiecărui sector al vieții sociale (inclusiv la nivelul fiecărei probleme) există o majoritate care ar trebui să genereze stabilitate. Cu alte cuvinte, potrivit raționamentului anterior, toți oamenii dintr-o societate în care se practică asistența grupurilor pot spune despre ei că sunt „parțial mulțumiți" sau „parțial nemulțumiți". întrucât nemulțumirea este trăită, de regulă, la o intensitate mai mare decât satisfacția, societatea pare să fie în criză. înlăturarea stării critice obligă la implicarea și mai amplă a serviciilor de asistență socială. Dacă și de această dată demersurile asistențiale vor fi centrate tot pe grup, nu se va ajunge la rezolvarea exhaustivă (fapt, de altfel, imposibil), iar relația dintre criză și asistența socială intră într-un cerc vicios. Depășirea acestui impas este realizabilă prin centrarea actelor de asistență pe individ, chiar dacă nici acum nu se obține mult dorita rezolvare a problemelor tuturor indivizilor : unii vor fi recuperați, alții vor fi ajutați doar parțial, iar alții (pentru că nu solicită sau nu se poate ceea ce revendică ei) nu vor fi avantajați deloc de sistemul asistențial. Centrarea intervențiilor pe grup a dominat înainte de secolul XX, respectiv în perioada tradițională a asistării. în prezent, se practică în mod predilect asistența socială a indivizilor și se vorbește tot mai mult de asistența socială a grupurilor minoritare, înțelegându-se prin aceasta din urmă toate elementele de teorie și practică asistențială referitoare la grupurile care au multe trăsături omogene ce le individualizează/particularizează în raport cu altele și care fac din conservarea trăsăturilor particulare un obiectiv existențial fundamental. Chiar în cazul acestor grupuri, asistența socială devine cu adevărat eficientă dacă este centrată tot pe individ. Oricum, grupurile minoritare ridică probleme speciale, mai ales în privința drepturilor și obligațiilor ce le revin, și din acest motiv asistența socială practicată în cadrul acestora necesită o atenție aparte. Dreptul la minoritate tinde să devină o sursă specială de drept; în consecință, soluționarea problemelor asistențiale ale unui singur minoritar se amplifică în plan simbolic atât de mult încât apare ca o „achiziție-asistare" centrată pe întregul grup minoritar, și nu doar o intervenție asistențială asupra unei persoane oarecare. Cel puțin din punct de vedere birocratic, pentru guvernanți și pentru cei abilitați să exercite protecția socială, este mai confortabil să înfăptuiască intervenții centrate pe grup. Profunzimea actului asistențial și măsura eficienței lui se vor regăsi însă în starea indivizilor concreți, și nu în scopurile mecanice ale sistemului social. Așa se și explică de ce asistența centrată pe individ trebuie/tinde să prevaleze în raport cu cea care are ca obiect grupul. Am prezentat și explicitat sumar șapte orientări principiale pe care le-am considerat a fi cele mai active în alocarea actuală a asistenței: orice individ trebuie să fie asistat pentru a avea o sursă minimă de întreținere; copiii și tinerii trebuie să aibă prioritate asistențială; demersurile asistențiale trebuie să aibă durate variabile, determinate de posibilitățile de restituire a asistaților în structurile sociale normale; prevenția este la fel de importantă (dacă nu chiar mai importantă) ca intervenția asistențială; maximizarea demersurilor de asistență socială este posibilă, de regulă, în urma asocierii eforturilor asistenților sociali cu cele ale familiei din care face parte asistatul; intervenția asistențială este alocată nu atât în funcție de scopurile personale ale asistaților, cât de scopurile de bază ale colectivității; asistența centrată pe individ trebuie să prevaleze în comparație cu asistența centrată pe grup. Din corelarea acestor exigențe rezultă esența morală și practică a sistemului național de asistență socială, iar acest aspect trebuia neapărat consfințit într-un act normativ. în acest sens a apărut Legea nr. 705/3 decembrie 2001, din cuprinsul căreia amintim unele principii generale ale sistemului asistențial, întrucât întăresc afirmațiile noastre din paginile anterioare: a) respectarea demnității umane (fiecărui individ trebuie să i se garanteze existența liberă și demnă); b) universalitatea (orice persoană are dreptul la asistență socială în conformitate cu legile în vigoare); c) solidaritatea socială (comunitatea trebuie să intervină în sprijinirea celor care au nevoie de ajutor); d) parteneriatul (serviciile sociale sunt rezultatul cooperării dintre instituțiile publice și organizațiile societății civile); e) subsidiaritatea (statul intervine atunci când asistența locală nu este eficientă). Dacă la acestea mai adăugăm și faptul că legea specifică dreptul la asistență pentru „toți cetățenii români cu domiciliul în România, fără deosebire de rasă, de naționalitate, de origine etnică, de limbă, de religie, de sex, de opinie, de apartenență politică, de avere sau de origine socială", precum și cetățenilor altor state și apatrizilor care au domiciliul sau rezidența în spațiul românesc, atunci principialitatea orientării intervențiilor sociale nu mai poate fi pusă la îndoială. Eventualele rezerve se mai pot formula în legătură cu abilitățile acționale ale asistenților sociali, credibilitatea socială a instituțiilor de asistență, eligibilitatea beneficiarilor, consecvența invocării/respectării fondului normativ ș.a. Dincolo de eficiența ori ineficienta intervențiilor asistențiale practicate în spațiul românesc, orientările principiale la care ne-am referit conferă consistență și autoritate sistemului național de asistență socială. Bibliografie selectivă Alexiu, T.; Sellick, C, Asistența socială în Marea Britanie si România, UNICEF, București, 2000. Andrei, R, Opere sociologice, Editura Academiei, București, 1975. Arendt, H., Originile totalitarismului, Editura Humanitas, București, 1994. Barnett, S.A., Biologie și libertate, Editura Științifică, București, 1995. Bădina, O., Cercetare sociologică concretă. Tradiții românești, Editura Politică, București, 1966. Bădina, O., Dimitrie Guști, Editura Științifică, București, 1965. Bărbat, V., Dinamism cultural, Editura Librăriei Lepage, Cluj-Napoca, 1928. Bocancea, C.; Neamțu, G., Elemente de asistență socială, Editura Polirom, Iași, 1998. Drâmba, Ov., Istoria culturii și civilizației, voi. IV, Editura Științifică, București, 1994. Dvoracek, M., Istoria dreptului românesc, Editura Fundației „Chemarea", Iași, 1992. Eibel-Eibesfeldt, I., Agresivitatea umană, Editura Trei, București, 1995. Eibel-Eibesfeldt, I., Iubire și ură, Editura Trei, București, 1998. Giddens, A., Sociologie, Editura ALL, București, 2000. Gomoiu, N., Preoțimea în slujba operelor de ocrotire și medicina socială, București, 1927. Guști, D., Opere. Despre cultură, Fundația „Dimitrie Guști", Buzău, 1996. Guști, D., Sociologia națiunii și a războiului, Editura Floare Albastră, București, 1997. Guști, D., Un an de activitate la Ministerul Instrucției, Cultelor și Artelor, București, 1934. Howe, D., Introducere în teoria asistenței sociale, Editura MarLink, București, 2000. Marshall, M., Asistența socială pentru bătrâni, Editura Alternative, București, 1993. Mănoiu, F.; Epureanu, V., Asistența socială în România, Editura ALL, București, 1996. Miftode, V., Fundamente ale asistenței sociale, Editura Eminescu, București, 1999. Miftode, V., Teorie și metodă în asistența socială, Editura Fundației „Axis", Iași, 1995. Moscați, S., Vechi imperii ale Orientului, Editura Meridiane, București, 1982. Paști, V.; Miroiu, M.; Codiță, C., România -starea de fapt, voi. I, Editura Nemira, București, 1997. Poede, G., Politici sociale. Abordare politologică, Editura Tipomoldova, Iași, 2002. Rădulescu-Motru, C, Sufletul neamului nostru. Calități bune și defecte, Editura Anima, București, 1992. Relgis, E., Istoria sexuală a omenirii, Editura Pacifica, București, 1994. Scurtu, L, Viața cotidiană a românilor în perioada interbelică, Editura RAO, București, 2001. Sfântul Vasile cel Mare, Scriere, Partea a doua: Asceticele, Editura Institutului Biblic și de Misiune a Bisericii Ortodoxe Române, București, 1989. Soare, Gh., Biserica și asistența socială, București, 1948. Stan, D., Sociologia ruralului tradițional românesc, voi. I, Editura Universității „Al.I. Cuza", Iași, 2001. Stan, L., „Societățile religioase în Biserica veche", Studii teologice, nr. 1-2/1956. Târgovișteanul, V. (episcopul), „Opera caritativă a Bisericii din primele veacuri creștine", Ortodoxia, nr. 2/1991. Ungureanu, I., Paradigme ale cunoașterii societății, Editura Humanitas, București, 1990. Vulcănescu, M., Prolegomene sociologice la satul românesc, Editura Eminescu, București, 1997. Zamfir, C. (coord.), Politici sociale în România, Editura Expert, București, 1999. Zamfir, C, Spre o paradigmă a gândirii sociologice, Editura Cantes, Iași, 1999. Zamfir, C, Strategii ale dezvoltării sociale, Editura Politică, București, 1977. Zamfir, C.; Vlăsceanu, L. (coord.), Dicționar de sociologie, Editura Babei, București, 1993. Zamfir, E.; Zamfir, C. (coord.), Politici sociale. România în context european, Editura Alternative, București, 1995. Zamfirescu, V.D., Etică și etologie, Editura Științifică și Enciclopedică, București, 1982. Zăgrean, I., Morala creștină, Editura Institutului Biblic, București, 1974. ***, Biserica și problemele sociale, Tipografia Cărților Bisericești, 1933. ***, Dicționar de psihologie socială, Editura Științifică și Enciclopedică, București, 1981. ***, Enciclopedia României, voi. I, București, 1938. ***, Fețele schimbării. Românii și provocările tranziției, Editura Nemira, București, 1999. PARTEA a II-a Practica asistenței sociale George Neamțu Geneza câmpurilor asistențiale. Excluderea socială 1. Despre spațiul social precar 2. Excluderea socială. Delimitări ale domeniului 3. Operaționalizarea excluderii George Neamțu Geneza câmpurilor asistențiale. Excluderea socială 1. Despre spațiul social precar 2. Excluderea socială. Delimitări ale domeniului 3. Operaționalizarea excluderii 1. Despre spațiul social precar Se poate spune că, periodic, marile modele explicative asupra lumii suferă modificări importante; exemple găsim nenumărate în istoria cunoașterii, iar științele sociale, tocmai datorită specificului lor, nu pot face excepție, ci sunt chiar cele mai dinamice. Aceste modificări ce se petrec la nivelul paradigmelor au o influență decisivă asupra acțiunii sociale. Spre exemplu, la sfârșitul anilor '30 s-a impus progresiv reprezentarea ierarhizată asupra societății, împărțită în clase sociale și grupuri socioprofesionale, ceea ce a condus la structurarea unor puternice instanțe ale negocierii sociale. însă imaginea actuală a societății este una mai degrabă dez-ierarhizată: se dorește - și, în multe orizonturi, s-a atins deja acest deziderat - constituirea unei clase mijlocii, preponderente cantitativ, ceea ce presupune și existența unor extreme. La una dintre acestea se află săracii, marginalizații, exclușii, inadaptații, handicapații, „izolații", toxicomanii, șomerii, pensionarii, sinucigașii, oamenii fără domiciliu fix -adică toți cei care, pe lângă dificultățile materiale și financiare pe care le suportă, posedă în reprezentările colective doar atribute negative. Numărul și ponderea acestora diferă de la țară la țară, dar ei există peste tot în lumea actuală și alcătuiesc ceea ce se numește, cu tendențiozitate de altfel, „periferia societății" ; mai adecvat le putem spune „lumea alternativă", fie numai pentru că sunt un semn al societăților dezvoltate. Dar și pentru că se află, firesc, la opusul a ceea ce se numește „zona puterii", unde se găsesc concentrați cei puțini, bogați, deci puternici. Acest model, promovat tot mai fervent, al clasei mijlocii reprezintă triumful „individualismului comunitar" și are ca element central cuplul integrare - excludere, ce consacră demolarea modelului identificării, construit pe parcursul și specific secolului al XlX-lea și începutul secolului XX. Caracteristica dominantă a acestuia se referă la construirea unei imobilități sociale, observabilă îndesebi la nivelul transmiterii de valori și competențe în vederea unei socializări paternaliste. Identitatea socială se fondează inclusiv pe mega-valori - cum au fost cele de națiune și de rasă, la mijlocul secolului. Forma cea mai evidentă de manifestare a acestui model, ce se întemeia pe raționalitate, morală și muncă, o reprezenta inserția/integrarea socială asigurată prin ritualuri generaționale; se formaseră deja „familii conducătoare" (dinastiile aristocratice erau incluse aici, dar nu acopereau tot spectrul), „profesiuni consacrate unor grupuri", chiar și artiștii sau geniile se legitimau prin descendență generațională. în această concepție, individul uman, cu toate performanțele sale, este privit ca o achiziție, ca un produs derivat al grupului/societății; mai mult chiar, legea societății este cea care îi conferă demnitatea și natura umană. în această tradiție, ce vine pe filiera cunoașterii europene de la creaționismul grec încoace, regăsim nume ca Piaget, Durkheim, Freud, Levy-Strauss ș.a. în această lume organizată și respectabilă, cel care transgresează norma aflată în vigoare, ce denumește și definește lucrul dezirabil, este perceput ca un tip particular în care nu se poate avea încredere - pentru că nu respectă regula recunoscută; acest individ este perceput și considerat ca străin (sau deviant) și este pedepsit pentru aceasta. Iar în societățile simple soluțiile sunt la fel de simple: cel care încalcă linia „în jos" (criminalul, vagabondul, ratatul, nebunul) este închis și chiar exterminat; iar dacă abaterea este „în sus" (ca în cazul artistului, eroului, sfântului), individul este stigmatizat, izolat, chiar spitalizat. Acest ideal al normalității, în care cel ce iese din media statistică este considerat o persoană periculoasă, un bolnav de care trebuie să te protejezi, a fost depășit prin anii '50 ai secolului XX. Marea industrie, ajunsă la un punct maxim de creștere, a generat o masă considerabilă de forță de muncă disponibilizată, care nu are nici o culpă pentru situația sa de sărăcie și marginalizare socioculturală: mecanismele diabolice de producere a excluderii și devianței aparțin societății, adică au un caracter natural. Străinul devine un simplu respins sau transgresor care are dreptul să vadă altfel lucrurile, iar locul său legitim este în societate, și nu în afara ei. Pentru a explica această nouă reprezentare, nu ușor de acceptat și adoptat îndeosebi de către partea rigidă și convențională a societății, se construiesc noi modele, noi paradigme asupra spațiului social, fie că este vorba de contestare și revoltă, de socializare ratată, de neperformanță socială, de o „figură" socială fără de limitări topologice precise etc. Se schimbă astfel modelul explicativ asupra societății; idealul trebuie gândit în funcție de și prin raportarea la schimbările - chiar bulversările - ce abundă la nivelul praxisului social, inclusiv la nivel macro. De la reorientările rapide ce au loc în spațiul muncii și până la transformările grupului familial - care este cel mai puternic grup tradițional -, totul se află într-o mișcare și instabilitate ce restructurează profund condițiile generale de viață. Acest model, în care punctul de plecare îl constituie contextul și conjuctura și în care punctul central este schimbarea ca element de determinare individuală, îl putem numi modelul experimentării. Caracteristica dominantă a acestuia o constituie precaritatea, dar nu în înțelesul clasic de lipsuri complexe, ci în sensul unei instabilități ce se manifestă multiplu și permanent; cel mai adesea, o asemenea precaritate este transferată/atribuită mai ales populației tinere, ce constituie de fapt nucleul unei societăți, tocmai pentru că este componenta sa cea mai dinamică. Acest concept de precaritate se transformă și devine o sintagmă : spațiul social precar sau spațiul de viață. Acest tip de spațiu poate fi delimitat prin dimensiunile pe care le comportă orice spațiu social: proprietățile specifice (cele care definesc relațiile de viață, stilul, trebuințele vitale, raporturile sociale etc), tendințele (sau direcțiile de orientare și concentrare a proprietăților specifice) și strategiile de viață (sau tipurile de adaptare/ probare în spațiul social). Desigur, modurile fundamentale de probare a sistemului social (al conformității simple, al contestării, al protestului radical, al manipulării etc.) nu sunt total schimbate și înlocuite cu altele complet noi; unele strategii, dar nu neapărat cele raționalizante, sunt continuate și perfecționate, obiectivele și formele nemaifiind însă aceleași. Proprietățile, ca fiind acele atribute ce-l definesc pe individul particular înglobat în orice tip de spațiu, capătă o configurație aparte, în funcție de mutațiile pe care le reflectă. Dacă până acum se orientau și se defineau după principiul continuității (fiecare actor social, indiferent de poziția sa în rețeaua socială, urma un traseu complet, de la perioada formării inițiale, ce se derulează în primii ani de viață, și până la retragerea din câmpul utilității sociale, echivalentă cu perioada de „odihnă" sau pensionarea), în noul tip de spațiu social apar discontinuități, rapturi, opoziții ce pot căpăta un caracter dramatic pentru unii indivizi. Perioada de muncă alternează cu cea de șomaj, formarea profesională nu mai are un caracter definitiv și alternează cu etape de reinserție profesională, perioada de odihnă devine temporară și este întreruptă voluntar ș.a. Discontinuitatea devine o valoare fundamentală; este vizibilă în domenii diverse, de la procesul de atomizare a activităților sociale după temporalități multiple - de exemplu, apare munca la domiciliu ca formă particulară de integrare profesională - și până la cele mai detaliate modalități de de-serializare a consumului, inclusiv la nivelul vieții afective (a se vedea noua reprezentare socială asupra adulterului). în mod esențial, în acest tip de spațiu, actorul social vizează acum modalități precise și ample de diferențiere, plecând de la ne-egalitatea cu altul. Ca o reacție exagerată la tendințele de uniformizare și de omogenizare socială - survenite pe canale diverse, inclusiv pe cel al stratificării după diferențele de vârstă -, orientările personale nu se mai focalizează pe elementele solidarității colective sau pe macro-valori, ci fiecare locuitor al spațiului social precar emite trebuințe individualizate care deseori nu mai vizează confortul clasic, de tip material; locuința personală nu mai rămâne un loc geometric al familiei ca fapt social total, fiind agreată varianta „locuinței itinerante" sau a celei temporare; integrarea în grupurile stabile ale conformității este abandonată în favoarea vieții în colectivități de tip alternativ. Termenii cei mai utilizați, inclusiv la nivelul culturii media-tizate, se referă la expresivitatea existenței, și mai puțin la stabilitatea ei; autodezvoltarea, autorealizarea, descoperirea de sine, creativitatea, comunicarea, acceptarea ș.a. marchează o diferențiere ce poate ajunge până la zona excentricului, cu fenomene împrumutate din alte modele culturale sau chiar provenind din subculturi. Integrarea sistemică este înlocuită cu mișcarea și căutarea altor modalități de realizare; instrumentalitatea este abandonată în favoarea formelor bazate pe afinități. Se observă o retragere - iar în Occident această tendință este puternică - a individului în spațiile vieții private ; e un fel de refugiere a socialului - cel ce fondează interacțiunea umană - din fața societalului în calitate de creator de normă ne-reformat. Această retragere, ce are semnificația unei dez-investiri masive a relației sociale, se resimte divers: de la protestul deschis lansat pe liniile poștei electronice și până la psihoze colective. In unele situații, legăturile cu exteriorul, dacă nu sunt complet suspendate, sunt păstrate prin intermediul unor fantasme ; statul ca reprezentant al grupurilor de putere și ideologiile consumatoriste cultivă asemenea forme aproape halucinante cel puțin din două motive. Mai întâi, individul neangajat în grupuri puternice este mai ușor de controlat și condus ; apoi, ne fiind total absorbit de propria-i subiectivitate - tocmai prin intermediul „colectivităților artificiale" create și menținute inclusiv prin rituri televizate și prin culturi legiferate -, rămâne o ființă plasată în zona și sub influența moralității. De fapt, tema înstrăinării/alienării umane nu este nouă în științele socioumane; J.-J. Rousseau, K. Marx, Fr. Nietzsche, J. Habermas sunt doar câteva repere pe traseul acestei interpretări a socialului. Insă finalitatea demersurilor actuale diferă. Renun-țându-se la figurile clasice ale probării sistemului social de către actori, se construiește un model explicativ ce poate rezolva o problemă incomodă pentru societatea „post-industrială" : marginalul, exclusul, respinsul, deviantul, adică figura alternativă, nu mai este un clandestin și un ilegitim al societății. Locul său este în interiorul societății și nimeni nu-l poate expulza sub pretextul neasemănării cu figurile convenționale ale culturii oficializate de norme și legi, și deci nimeni nu-l poate arbitrar condamna. Comportamentele alternative, cele plasate în zona „nopții sociale", după expresia lui A. Touraine, sunt considerate strategii de adaptare definite preponderent din perspectiva trebuințelor individuale de realizare nonsistemică; devianța este abordată ca o supapă creată de sociefal împotriva presiunilor intense ale socialului. Mai mult, noile comportamente reprezintă momente de revenire la intimitatea inițială a vieții sociale și la sinceritatea relațiilor primare, ce exclud hiperautoritatea bolnavă și supercom-petența falsă prezente adesea în structurile tari ale rețelei sociale. în această direcție se îndreaptă termeni ca „civilitate", „convivialitate", „emancipare", „de-suveranizare" etc. în figura 1 sunt reprezentate tendințele de orientare a proprietăților specifice spațiului social precar care se cristalizează în strategiile de adaptare și existență ale diferiților actori din rețeaua socială. Se observă că pe verticală comportamentul uman se structurează între doi poli posibili: integrarea - ce nu poate fi niciodată totală sau perfectă, deoarece s-ar ajunge la o realitate supraumană - și neintegrarea sau refuzul integrării sistemice convenționale care, la rândul său, nu poate fi decât tot limitată de un prag sub care, dacă s-ar coborî, ființa umană s-ar goli de conținutul său specific ce presupune sociabilitate și socializare. în plan orizontal se manifestă o tendință spre un grad de autonomie care să probeze individual capacitatea de acțiune a actorului și o alta, de heteronomie, care indică și nimeni nu-l poate expulza sub pretextul neasemănării cu figurile convenționale ale culturii oficializate de norme și legi, și deci nimeni nu-l poate arbitrar condamna. Comportamentele alternative, cele plasate în zona „nopții sociale", după expresia lui A. Touraine, sunt considerate strategii de adaptare definite preponderent din perspectiva trebuințelor individuale de realizare norisistemică; devianța este abordată ca o supapă creată de sociefal împotriva presiunilor intense ale socialului. Mai mult, noile comportamente reprezintă momente de revenire la intimitatea inițială a vieții sociale și la sinceritatea relațiilor primare, ce exclud hiperautoritatea bolnavă și supercom-petența falsă prezente adesea în structurile tari ale rețelei sociale. In această direcție se îndreaptă termeni ca „civilitate", „convivialitate", „emancipare", „de-suveranizare" etc. în figura 1 sunt reprezentate tendințele de orientare a proprietăților specifice spațiului social precar care se cristalizează în strategiile de adaptare și existență ale diferiților actori din rețeaua socială. Se observă că pe verticală comportamentul uman se structurează între doi poli posibili: integrarea - ce nu poate fi niciodată totală sau perfectă, deoarece s-ar ajunge la o realitate supraumană - și neintegrarea sau refuzul integrării sistemice convenționale care, la rândul său, nu poate fi decât tot limitată de un prag sub care, dacă s-ar coborî, ființa umană s-ar goli de conținutul său specific ce presupune sociabilitate și socializare. în plan orizontal se manifestă o tendință spre un grad de autonomie care să probeze individual capacitatea de acțiune a actorului și o alta, de heteronomie, care indică nivelul său de conformitate ca răspuns la constrângerile și interdicțiile emise de grupul său de apartenență. Din intersecția acestor tendințe rezultă patru figuri de adaptare, definite de locul ocupat de fiecare actor social prin raportare la tendințele posibile. Figura antreprenorului este definită de inițiativă și voință de acțiune ca valori centrale, figura conformistului sau a participării are ca valoare fundamentală integrarea sistemică instrumentală și, din punct de vedere numeric, este dominantă în orice societate particulară; figura devi-antului, cea care provoacă reacții adverse, ajungându-se până la respingeri compulsive de tip paranoid, se construiește în jurul valorii de socializare inversată; și, în final, figura marginalului, cu valoarea sa centrală de autodezvoltare și autorealizare simbolică, fiind un răspuns de refuz al mecanismelor de „captivitate" socială. Această nouă hașurare a câmpurilor sociale depășește clasica dihotomie efectuată după criterii cu conotații a priori moralizante (legal/ilegal, moral/imoral); se pot explica, atât din perspectiva sociologiei, cât și a altor științe, formele sociale noi ale mobilității, noile modele de socializare, tipurile de integrare inedite etc. Profundele modificări petrecute în instanțele fundamentale ale societății - familie, producție, rețele sociale - pot fi abordate fără pericolul unei „fracturări" a societății în părți reciproc exclusiviste sau segregative. Termenul central de analiză pentru reprezentarea întregului în părți nonsubstitutive devine cel de excludere, cu corelatul său, marginalitate. Aparent, prin aceste noi figuri de actori sociali ce se adaptează în interiorul sistemului, s-ar părea că dispare problema inegalității în favoarea celei a libertății; căci este rezultatul opțiunii personale poziția pe care o ocupă în spațiul social. Individul, așadar, nu ar mai proba sistemul în care trăiește, ci s-ar adapta în funcție de voința și proprietățile individuale. Dar oamenii se simt și acționează diferit într-o societate tocmai pentru că nu sunt egali; actorii sociali adoptă o strategie sau alta deoarece au un acces diferențiat - chiar drastic limitat pentru unii - la resursele de bază din domeniile esențiale - economic, politic, cultural etc. Efectul imediat al diferențierii și limitării accesului la resurse constă în diferențierea și diminuarea posibilităților de participare la activitățile recunoscute și utile din aceste, domenii, în paralel cu scăderea lentă, dar sigură, în cazul celor defavorizați, a resurselor de viață și dezvoltare, ajungându-se la limite ce vor construi categoriile vulnerabile din care se vor constitui diferitele figuri ale excluderii și marginalității. Alții, prin aceleași mecanisme de percepere și reprezentare a inegalității, vor refuza adaptarea și participarea într-o societate pe care o consideră excesiv raționalizantă sau etic-moralizantă, construindu-și comportamente de apărare fie prin retragere (evaziunile de tip toxicoman sunt cele mai relevante cazuri), fie printr-o fidelitate formală față de un sistem pe care nu-l prețuiesc (aici intră multe tipuri de delincvenți). La aceștia îi putem adăuga pe cei care, nefiind de acord cu modelul actual de societate, atacă regulile existente și refuză orice retragere, abandon sau integrare, propunându-și ca țel fie restaurații, fie revoluții. în același timp, trebuie făcută constatarea că toate societățile au mecanisme, uneori deosebit de fine, ce permit tolerarea unor părți ce nu acceptă regulile întregului, adică ale majorității - căci ea este cea care instituie norma. Această toleranță, manifestată și prin figura controlului social, se manifestă inclusiv pentru formele de opoziție care-și manifestă în mod fățiș dezacordul/neacceptarea și promovează vizibil alte valori, propunând o altă ordine socială. Societatea suportă presiunile acestor contraculturi, comportându-se aproape contradictoriu: se manifestă o tendință, surprinzător acceptată, de exploatare a celui mare de către cel mic. Grupul majoritar și ordonator îl tolerează pe cel minoritar care, asemenea unui parazit, abuzează de resursele „gazdei". Aici am putea încadra toate fenomenele marginalității, acolo unde imaginea puterii apare ca fiind maculată și degradată sau chiar absentă; vagabonzii, bandele de cartier, alcoolicii, sectanții, milenariștii, crima organizată, narcomanii, sinucigașii, teroriștii nu manifestă nici cel mai minuscul respect față de instituții și autorități, atâta timp cât nu este vorba despre exercitarea unui raport de forță, ireductibilă și contingență. Cum se face deci că puterea, care are ca scop menținerea în funcționalitate a sistemului, nu ia măsuri ferme - la limită, chiar de exterminare - față de grupuri care deseori se caracterizează printr-o solidaritate internă redutabilă și izolare socială puternică ? întrucât este știrbită"imaginea societății armonioase, iar „egalitatea" este în realitate manifestarea principiului egalității între neegali. Mai mult, mijloacele atât etice, cât și tehnice de puniție drastică a neintegratului sunt mereu la îndemâna instituțiilor de putere (a se vedea cazul Inchiziției, dar găsim exemple și astăzi); oricând se poate justifica orice acțiune, chiar crima, utilizând un limbaj nu prea complicat fondat pe mituri politice sau sociale. La această întrebare (de ce marginalul este exclus, iar exclusul este marginalizat ?) s-au construit diverse răspunsuri, de fiecare dată punându-se în centru (indiferent de modul în care a fost formulată) o relație de tipul „agresor - victimă". în cele ce urmează, prezentăm un discurs în plină construcție și desfășurare asupra excluderii ce pune în evidență ultima afirmație. 2. Excluderea socială. Delimitări ale domeniului Se acceptă că, în ultima jumătate de secol, în domeniul vieții sociale au avut loc schimbări considerabile, pe toate palierele - tehnologice, economice, demografice, politice, ideologice; statele și democrațiile occidentale au trecut printr-un proces de profunde restructurări, cele mai vizibile fiind cele economice. Dar, în timp ce politicile sociale încă asigură protecție împotriva riscurilor previzibile din viața cotidiană, vechile modele de dezvoltare individuală și standardizarea bunăstării nu mai pot fi asumate. Există din ce în ce mai mulți oameni care sunt afectați de insecuritate, care devin dependenți de programele și resursele „reziduale" sau ajung în afara protecției speciale. Statisticile oficiale arată că, în Comunitatea Europeană, aproximativ 50 de milioane de oameni trăiesc sub limita europeană a sărăciei și 10,5% din forța de muncă sunt în șomaj înregistrat, iar peste o jumătate dintre șomeri nu au loc de muncă de peste un an (CEC, 1994). Aceasta face ca unele populații să devină mai afectate decât alte categorii de actori sociali și pauperizarea să fie un proces vizibil în țări în care această perspectivă era o posibilitate îndepărtată. . Pentru a completa imaginea acestor schimbări, este necesară sublinierea perspectivei istorice, care arată că răsturnările sociale și economice rapide au adus cu ele și o altă „ideologie morală" (Silver, 1995): nu mai e posibilă exterminarea populațiilor considerate inutile și reziduale, cum s-a întâmplat în Anglia din secolele al XVII-lea și al XVIII-lea. S-au introdus noi concepte pentru a denumi realitatea actuală. Termenul de șomaj, de exemplu, s-a asociat cu cel de industrializare și a devenit complementar noțiunii de sărăcie, ajungând cu timpul să se combine pentru a defini o realitate complexă -pauperizarea - caracterizată de o accentuată lipsă de venituri și resurse materiale. Aceste transformări economice și sociale, ce nu contenesc, aduc cu ele în prelungire și ca o îmbogățire a realului o schimbare permanentă a „imaginii ideale" asupra lumii, cu noi concepte de analiză în domeniu, cu introducerea unei noi terminologii în dezbaterile științifice, dar și politice. De exemplu, în unele țări, sărăcia și pauperitatea au fost denumite și tratate ca probleme ale unei „subclase", în alte orizonturi s-au găsit terminologii diferite. Este clar însă că problema excluderii este una centrală în societatea contemporană, chiar dacă discursul politic încearcă să o escamoteze. Discursul despre excludere s-a extins rapid. De exemplu, în 1989, Consiliul și Ministerul pentru Probleme Sociale din Comunitatea Europeană au dat o rezoluție, „O Europă a solidarității", care viza tocmai rezolvarea problemelor legate de excluderea socială (CEC, 1993). Preambulul la Carta Comunității Europene cu privire la Drepturile Fundamentale Sociale afirmă: „Este important de combătut orice formă de excludere socială și discriminare, incluzând discriminarea pe fondul rasei, culorii și religiei". Cartea Albă. a Comisiei Europene pentru Dezvoltare, Competitivitate și Angajare susține „lupta împotriva excluderii și sărăciei care afectează și degradează atât bărbații, cât și femeile și împarte societatea în două" (CEC, 1994). Chiar și președintele Statelor Unite a abordat, în alți termeni, problema excluderii la sfârșitul anului 1993 când, vorbind despre problemele urbane, a remarcat: „Nu mai este o clasă inferioară. Este o altă clasă". Acest interes, pentru unii subit, față de o realitate destul de veche are cu siguranță numeroase conotații: economice, sociale, culturale, dar tot mai accentuate implicații politice. Totodată însă, prezintă multe dimensiuni, ceea ce-l face dificil de explicat într-o simplă definiție. Un document al Comunității Europene, de exemplu, a conchis că „este dificil să se dea o simplă definiție" (CEC, 1993). Alte documente care analizează acest domeniu și care și-au propus dezbaterea pe tema excluderii nu au putut ajunge la „o concluzie fermă, dar s-au punctat câteva date relevante". Cel mai adesea, încercându-se definirea conceptelor care stau la baza excluderii „fără suficientă precizie referitoare la înțelesul ei", s-a ajuns doar la „o citire a indicilor impliciți care ar putea apărea", la o listare a „celor mai importanți ingredienți" ai noțiunii (ibidem). în același mod, în literatura de specialitate recentă se subliniază (Silver, 1995): „De fapt, observatorii sunt de apord asupra unui singur punct: imposibilitatea de a defini statutul exclusului printr-un singur și unic criteriu. Citind numeroase studii și cercetări (sondaje) asupra excluderii, se observă o profundă confuzie printre experți". Chiar și CGP (Commissariat General du Plan) din Franța, care este responsabil cu proiectarea și evaluarea politicilor antiexcludere, a recunoscut dificultatea majoră a definirii termenului și faptul că nu se poate oferi o perspectivă explicativă unitară asupra acestui domeniu. Comisia de Prevenire a Excluderii din cadrul CGP a conchis: „Fiecare încercare de tipologizare este în mod necesar reductivă, mai ales când este vorba despre o populație care este ori exclusă, ori în proces de a deveni exclusă. Factorii cauzatori ai excluderii - individuali, familiali sau socioeconomici - sunt multipli, fluctuând și interactivând și, în final, sunt cumulativi... într-o analiză finală, noțiunea de excludere este saturată de înțelesuri: oricine poate face orice din acest termen, de vreme ce se referă la resentimentul celor care nu pot obține ceea ce își doresc" (Xiberras, 1993, p. 11). ’ Conceptul de excludere socială este atât de evocativ, ambiguu, multidimensional și expansiv încât poate fi definit în mai multe feluri. Cu toate acestea - sau poate derivând din aceste dificultăți de definire și interpretare diferită -, apare oportunitatea de a fi delimitat în orizontul teoreticului. Discursul multiplu și derutant asupra excluderii poate servi drept oglindă prin care cineva (specialistul) poate „citi" culturile sociopolitice. Așadar, decât să fie avansată o singură definiție a excluderii, reducționistă prin natura ei, este mai profitabil din punct de vedere științific să fie indicate multitudinea de utilități, în funcție de sistemul de referință. Multiplele conotații ale termenului trimit mai întâi la referințe empirice ale ideii de „excludere". Conceptul este adesea supradimensionat prin cuplarea cu alți termeni de impact {noua sărăcie, inegalitatea, discriminarea) sau prin asocieri tematice (cu diverși termeni ca superfluu, irelevanță, marginalitate, alteritate, precaritate, închidere, deposedare, deprivare și destituire sau dezafiliere etc.) (Silver, 1995). Toate aceste referințe empirice se bazează însă pe întrebarea „Excludere din ce ? ". Răspunsurile oferite la acest nivel conțin în ele și modul în care este structurată și funcționează societatea: în Statele Unite, spre exemplu, termenul face trimiteri directe la politica imigraționistă „excluzionară" : zonă „excluzionară", cluburi sociale „excluzionate". Uneori, se consideră chiar că oamenii pot fi excluși din zone vizibile, fizic sau chiar geografic : viață decentă, siguranță, loc de muncă permanent, bunuri, proprietate, credite, pământ, locuință (cămin), nivel de consumație minimal, educație, capital cultural, bunăstarea statului, drepturi cetățenești, egalitate, participare democratică, națiune, clasă dominantă, familie, umanitate, respect, înțelegere etc. Dar, mai importante decât referințele empirice ale termenului, înțelesurile „excluderii sociale" sunt introduse și sunt utilizate în paradigmele explicative din domeniul științelor sociale și în ideologiile politice. Aceasta deoarece în miezul întrebării „Excludere din ce ? " există o problemă mai importantă, problema ordinii sociale (Silver, 1995). Se observă o similitudine și o continuare a traseului urmat, la începutul secolului XX, de termeni ca sărăcie și șomaj; noțiunea de excludere pune în centrul atenției problemele integrării sociale în condițiile unor transformări rapide. în acest context, se elaborează noi teorii cu privire la „socializare", „inserție", „integrare", „învățare", „adaptare", „drepturi cetățenești", „solidaritate", ce se constituie ca referințe în înțelegerea teoretică a vieții sociale. Termenul excludere a devenit o parte a limbajului cotidian; la fel ca și sărăcia sau șomajul, termenul excludere este folosit tot mai des în viața de zi cu zi. Specialiștii din domeniul socialului ar putea reclama și propune o definire și o definiție mai clare ale termenului, dar, din ce în ce mai mult, el este folosit ca și cum ar avea un sens evident. Excluderea socială are o mare vizibilitate și se observă cu mare ușurință, dată fiind creșterea numărului celor care o suportă - iar categoriile sociale afectate sunt numeroase: persoane fără locuință („fără domiciliu fix"), zona mahalalelor urbane, pauperizarea tot mai accentuată a șomerilor, a celor fără resurse de întreținere sau cu venituri minimale, lipsa de acces către locuri de muncă, respingerea unor etnii minoritare din cauza comportamentelor de inadaptare și chiar antisociale. Dar lista categoriilor defavorizate și marginalizate este departe de a fi încheiată. în figura majoră a excluderii sociale intră o diversitate de situații ce se referă la grupuri constituite, de la foști deținuți la copiii străzii, de la minorități etnice la familii cu un singur părinte; și, totodată, se insistă pe diversitatea factorilor sociali implicați: muncă, sănătate, educație, problemele casnice. Aceste probleme diferite pot fi exprimate în termeni diferiți, dar în literatura de specialitate s-a convenit că noțiunea de excludere socială este mai potrivită deoarece nu descrie numai o situație, ci își focalizează atenția și asupra unui proces expulzator. Excluderea cui și din cel Implicit, este vorba despre excluderea grupurilor și indivizilor de la drepturi, mijloace de existență și surse de bunăstare, la care ar trebui să aibă acces toate persoanele, despre excluderea unor „părți ale populației de la viața economică și socială, de la partea lor de prosperitate generală" (CEC, 1993, p. 7); excluderea socială pune în evidență inabilitatea - sau imposibilitatea - de a avea acces prin forțe proprii la drepturile sociale, o suferință determinată de respectul de sine scăzut, „incapacitatea de a respecta obligațiile, stigmatizare..." (ibidem, p. 10). Dar această perspectivă, aflată la baza analizei majorității sociologilor francezi (Touraine, 1991), se referă la acele excluderi care există într-o societate funcțională. Un individ poate fi exclus de pe piața muncii sau dintr-un grup, dar nu acesta este esențialul; se subliniază mai degrabă faptul că societățile îi marginalizează sistematic pe unii și îi integrează pe alții; că mecanismele de participare, deci și de izolare, de includere socială, dar și de excludere, se află în societate și aparțin societății. Excluderea socială este abordată ca un mod al raționalității sociale: ea rezolvă problema cum și de ce unii indivizi sau unele grupuri eșuează în construirea accesului în lumea „bună" (convențională) și nu pot să beneficieze de posibilitățile oferite de societate și economie. Astfel, ea se definește ca un puternic argument pentru politica protecției sociale și a fost folosită în comisii sau organizații europene chiar în mod explicit în acest sens (de exemplu, în capitolul social al Tratatului de la Maastricht). în unele țări sau zone, conceptul de excludere socială nu este atât de mult folosit; posibil ca prioritățile ideologice să fie altele. Dar i s-a acordat multă atenție, mai ales în țările în curs de dezvoltare, pentru a sublinia alte realități cum ar fi sărăcia, inegalitatea, marginalizarea, deprivarea. Termenul este însă tot mai folosit, nu pentru a adăuga ceva cu totul nou la analizele asupra socialului, ci pentru a oferi o nouă modalitate de abordare a problemelor inegalităților și sărăciei în formele grave. Trebuie să recunoaștem că această temă - a excluderii - a avut un impact formidabil asupra vieții noastre, mai ales în ultimul deceniu, ajungându-se chiar la declanșarea unor conflicte militare pentru apărarea unor categorii ce se considera că se aflau în pericol, real sau fabricat prin tehnici sofisticate. Acest impact a fost posibil deoarece, aproape ostentativ, au fost promovate și impuse câteva pattern-uri ale excluderii, dintre care, pentru Europa, au fost subliniate îndeosebi trei tipuri de excludere: excluderea de pe piața muncii (puternic reflectată în mass-media prin crearea unei adevărate psihoze față de creșterea numărului de șomeri); excluderea de tip minoritar, etnic sau/ și religios, spre exemplu, și excluderea din comunități, mai precis de la serviciile specifice ale acestora. Dacă se ia în calcul, ca element de demarcație a zonei excluderii, doar criteriul nivelului de trai, în cadrul populațiilor cu venituri mici aceste tipuri de excludere se regăsesc pe scară largă, dar formele pe care le iau variază. Sunt necesare însă o analiză mult mai profundă și o cuprindere mai mare a nivelurilor de analiză (nivel de trai, de subzistență, drepturi sociale, grad de autorealizare și de autodezvoltare). Nivelul dp trai se reflectă, de exemplu, prin figura excluderii de la bunuri și servicii, care ia diverse forme. Pentru unii, aceasta implică excluderea de la bunurile productive sau de pe piața de bunuri. Pentru alții, dominanta este excluderea de pe piața muncii: șomajul, excluderea din locurile de muncă sigure sau excluderea din protecția socială a muncii, excluderea din oportunitățile de dezvoltare a capacităților personale etc. Aceste moduri de excludere sunt în legătură cu nivelul și procesul de dezvoltare generală a societății. Sistemul economic de producție, prin caracteristicile sale, determină nivelul de dezvoltare, iar dezvoltarea însăși va crea excluderi, ca și includeri. Una dintre formele cele mai ample, ca dimensiuni și cuprindere, este excluderea de la accesul la bunuri și servicii, denumită și cu termenul de sărăcie; sărăcia este privită tot mai mult ca un nivel scăzut de consum și este măsurată în relație cu un standard (coș) de bunuri și servicii, incluzând unele elemente ce provin din canalele publice de circulație a bunurilor și valorilor, cum ar fi educația și sănătatea. în acest cadru, excluderea din consum este, în principal, un rezultat al insuficientei puteri de cumpărare, determinată de resursele limitate, iar mecanismele excluderii pot proveni din trecut. Creșterea vizibilă a masei de consumatori, dar numai din cadrul unei anumite minorități, intensifică în mod clar sensul excluderii ca o comparație între grupurile sociale, căci sărăcia absolută nu crește. Așa cum se observă cotidian, există o excludere din grupurile („societatea") consumatoare, dintr-un nivel de consumație foarte înalt, excludere determinată de nonapartenența datorată unor indicatori de resurse. Spre exemplu, un indicator îl reprezintă locuința și separarea grupurilor după tipul de locuință (concentrarea celor săraci în anumite zone sau locuri determină implicit o limitare a resurselor - rezidența într-o localitate sau într-un cartier anume poate stigmatiza, poate duce la deteriorarea sănătății, poate face dificilă, chiar imposibilă integrarea în comunitate). Separarea spațial-geografică a devenit o sursă majoră de construire a excluderii și intoleranței, indiferent de criteriul pe baza căruia se realizează. în general, prin politicile sociale este promovată speranța că în viitor bunurile publice vor fi distribuite într-un mod mai echitabil decât alte forme și bunuri de consum, deci excluderea poate fi limitată, construindu-se astfel o ideologie a rezistenței față de stresul viitorului; implicit însă, se educă acceptarea neprevăzutului, căci excluderea de la accesul la bunurile publice poate fi de multe ori o problemă de situație. Serviciile și bunurile publice sunt la îndemâna unor actori care le gestionează, și anume a celor cu resurse - căci adevărul fundamental și incontestabil al societății se referă la capacitatea și abilitatea de a avea acces la resurse; accesul este garantat pentru cel care nu are constrângerea costurilor sau o rezolvă în timp util. în cazul în care costul rămâne o constrângere, resursele/bunurile publice, limitate în orice societate, sunt la dispoziția unei instanțe exterioare individului ce le distribuie după alte criterii decât cele ale necesităților maximale ale indivizilor aflați în dificultate. O altă formă este excluderea de pe piața muncii. înțelegerea proceselor de excludere socială vine o dată cu înțelegerea mecanismelor existente pe piața muncii. Pentru multe grupuri, dar mai ales pentru săraci, veniturile asigurate prin muncă sunt principala resursă de trai. încadrarea în muncă procură legitimitatea socială și accesul către venit, ceea ce asigură însăși subzistența. La extrema opusă se află șomajul, „slujbele" temporare și nesigure -care conduc în timp la respingerea atât din sfera valorilor materiale stabile, cât și din cea a valorilor simbolice ale societății. Șomajul, foarte persistent în economia multor țări, crescând rapid în multe zone ale țărilor cu economie în curs de restructurare/dezvoltare, devine din ce în ce mai mult un factor crucial, excluzând populații diverse - și mai ales tinerii - nu numai de la locurile de muncă, dar și din procesul construirii și legitimării unei identități socialmente acceptate. Ca o consecință, se observă o proliferare a modelelor alternative (indezirabile social, ilegale, paradoxale, ce relativizează sau chiar combat sistemul de valori convențional). Astfel, este normal ca lupta pentru resursele limitate puse la dispoziție să fie intensă. în timp ce politicienii continuă să promoveze în mod teoretic modelul solidarității, segmentarea sistemului economic, precum și barierele care apar pentru a proteja resursele necesare traiului sugerează că paradigma monopolului este aplicabilă în sens larg. Excluderea din câmpul forței de muncă active este asociată cu creșterea violenței și a insecurității, cu o accentuare a comportamentelor de revoltă și contestație, de tip toxicoman, cu o anomie a vieții individuale și o descurajare prelungită. Unele consecințe sunt vizibile, cum ar fi grupurile de oameni ai străzii, dar multe sunt ascunse - de exemplu, deteriorarea vieții de familie și intensificarea violenței domestice și a abuzului familial. Șomajul oficial și deschis se referă la excluderea directă de pe piața forței de muncă, dar există, de asemenea, un fenomen de excludere în interiorul pieței forței de muncă. Unele grupuri sunt antrenate în segmente în care slujbele sunt incerte, foarte prost plătite și care nu reclamă o pregătire deosebită sau specializată. Se observă o dualizare a procesului de ocupare în câmpul muncii: pe de o parte, există slujbele „proaste" care nu pun probleme serioase de acces și unde este concentrată populația săracă, generându-se sărăcie și instabilitate. Și mai există, pe de altă parte, slujbele „bune", cu acces restrictiv, cu un grad de securitate mai ridicat și condiții de muncă acceptabile, ceea ce generează stabilitate și bunăstare socială. Aceasta arată că există diferite niveluri de excludere, deci este posibil ca unele persoane să fie incluse în piața muncii și, în același timp, excluse din zona „bună, viabilă și onorabilă" a societății". Segmentarea pieței muncii tinde să fie construită în jurul grupurilor imediat identificabile (de exemplu, după vârstă, etnie, sex), așa că excluderea din zona „decenței" este dublată, asociată cu alte forme de excludere socială. Excluderea de teritoriu este o problemă serioasă în multe țări, și nu doar în cele în curs de dezvoltare, ea fiind asociată cu sărăcia și insecuritatea; în unele societăți, pământul este o sursă nu numai de existență, dar și de inserție socială într-un sens mai larg. S-au realizat cercetări care au examinat relația dintre excluderea socială și accesul la un teritoriu și s-a evidențiat că această legătură este puternică. în multe zone, accesul la teritoriu este obținut prin metode discriminatorii și abuzive. De aceea, unele populații sunt de obicei vulnerabile la acest tip de excludere, și îndeosebi cele ce utilizează teritoriul ca pe un mijloc de subzistență. Această formă de excludere nu este însă prea des abordată în literatura de specialitate. Excluderea din protecție pune o problemă tot mai stringentă, îndeosebi în contextul creșterii sentimentului de insecuritate determinat de multiplicarea formelor de violență socială. Securitatea are mai multe semnificații sau dimensiuni. Una dintre ele se referă la securitatea fizică, cea a persoanei, în termeni de siguranță, presupunând existența riscului de violență fizică. A doua dimensiune este securitatea (sau asigurarea) condițiilor de trai. A treia implică protecția împotriva diferitelor evenimente imprevizibile și cu efecte nedorite - accident, boală, moarte, cataclisme. în acest domeniu se poate aplica cu succes analiza multifactorială a excluderii: insecuritatea mijloacelor de subzistență este corelată cu excluderea de teritoriu și cu cea de pe piața muncii, dar este focalizată pe risc - riscul pierderii proprietății sau serviciului și posibilitatea găsirii surselor alternative de venit. în sistemul de protecție socială, programele de asistență dau o anumită siguranță, dar ele sunt inconsistente și slabe în multe țări. în schimb, mecanismele neoficiale de la nivelul comunității sau familiei (câteodată structurate ca resurse reunite în fonduri de credit mutuale) previn o cădere rapidă în zona excluderii. Protecția împotriva acestor elemente neprevăzute prin asigurări sociale este foarte larg răspândită, dar, de obicei, tot cei săraci au asigurări mult mai slab cotate. Excluderea din drepturile omului are, de asemenea, un înțeles și o sferă specifice. Un avantaj major al noțiunii de excludere este acela că se iau în calcul atât drepturile, cât și bunăstarea în același cadru. Atingerea unui standard de viață adecvat formează de fapt o parte din Declarațiile Universale ale Drepturilor Omului, dar în practică standardele sunt de obicei analizate în alți termeni. Cu toate acestea, este foarte importantă corelarea acestor două perspective, pentru că îndeplinirea drepturilor de bază ale omului poate fi o precondiție pentru depășirea excluderii economice. De aceea, dreptul la exprimare liberă, de exemplu, este important și constituie o bază pentru mobilizarea efectivă și pentru organizare, evitându-se astfel agravarea excluderii. Acolo unde interesele de competiție sunt în joc, egalitatea în fața legii este o armă puternică în mâinile categoriilor vulnerabile. Și relația inversă este tot atât de adevărată: excluderea economică și socială afectează accesul și exercitarea unor drepturi fundamentale. Nevoile și trebuințele de bază care nu pot fi îndeplinite la un nivel rezonabil duc la abuz și forțează individul să abandoneze exercitarea unor drepturi (de exemplu, dreptul la protecție legală sau la libertatea de asociere). Excluderea grupurilor minoritare de la participare în economiile moderne le transformă în grupuri vulnerabile la exploatare și le limitează resursele de apărare, prin diminuarea surselor de venituri. Pe de altă parte, se poate spune că nerespectarea anumitor drepturi poate fi în concordanță cu strategiile de modernizare economică. în particular, drepturile muncitorilor (de a face grevă, de a negocia colectiv) sunt deseori diminuate și sacrificate în favoarea promovării competitivității și dezvoltării, atunci când se consideră că aceasta este cea mai eficientă cale către progresul social și economic. Drepturile cetățeanului în societățile moderne s-au extins și consolidat progresiv, începând cu libertățile civile, continuând cu participarea democratică și sfârșind cu consolidarea unor drepturi sociale. Acest proces generează un cadru pentru integrarea cetățenilor, realizarea identității și atingerea finalităților individuale sau de grup ; dar conținutul drepturilor sociale rămâne ambiguu, imprecis, confuz și, de aceea, sunt cel mai adesea încălcate. Sunt cazuri în care este exacerbată acordarea de drepturi formale unor grupuri inconsistente sau nerelevante, iar scopurile acestor acțiuni ies din sfera protecției sociale, urmărindu-se finalități ideologice sau politice. Așadar, specificul analizei excluderii constă în faptul că ea este intim apropiată de modul în care funcționează societatea. Orice metodă de dezvoltare și orice strategie de ajustare structurală și macroeconomică implică în mod egal modele variate de construire a excluderii sociale ; aceleași cifre de creștere economică înglobează în ele și modele de construire și creștere a inegalității (de venituri sau de distribuire a beneficiilor progresului). Aici, mecanismele instituționale care mediază și reglează raporturile dintre dezvoltarea socială și cea economică sunt cruciale. Ele pot include sau exclude grupuri și populații ca participanți și beneficiari sau îi pot transforma în marginali, pot dezvolta instanțe și modalități de protecție, pot limita costurile și creșterile sociale, pot impune termene de realizare a obiectivelor etc. Analizând modelul de excludere ca pe o interacțiune între mecanismele economice și instituționale, se pot aduce contribuții semnificative la realizarea strategiilor de gestionare a formelor particulare de manifestare a fenomenului de excludere. Un avantaj major al noțiunii de excludere este acela că permite abordarea într-un singur cadru atât a drepturilor, cât și a bunăstării (sau nivelului de trai). Punând în relație elemente cum ar fi drepturile sociale și deprivarea materială, ea cuprinde nu numai lipsa de acces la bunuri și servicii pe care se construiește și se susține sărăcia, ci și respingerea din societate (din justiție, din reprezentarea socială, din drepturile cetățenești). Ideea centrală este că excluderea este strâns legată de inechitatea și inegalitatea din multe dimensiuni - economică, politică, socială, culturală. Acest cadru ajută nu numai la identificarea celor mai importante mecanisme și dimensiuni ale excluderii, care variază de la o situație la alta, dar și la punerea bazelor pentru o abordare interdiscipiinară efectivă. Dar, dacă dimensiunile diferite ale excluderii interacționează, aceasta nu înseamnă că sunt și congruente. Cu alte cuvinte, indivizii și grupurile pot fi excluse în anumite sensuri, dar nu și în altele. De exemplu, în unele țări, munca este poate un mecanism de includere economică, dar conduce la alte forme de excludere; includerea prematură sau chiar ilegală pe piața muncii - utilizarea copiilor ca forță de muncă - este baza excluderii din dezvoltarea normală și din educație. O altă trăsătură a excluderii sociale se referă la faptul că ea descrie o stare, dar în același timp se focalizează pe proces. Surprinde atât situația de sărăcie și deprivare, cât și mecanismele care produc acest fenomen. Este important să se distingă două situații diferite : una de excludere permanentă, în care grupurile trăiesc la marginea societății, construindu-și sisteme specifice; și una în care excluderea este creată și recreată de dinamica forțelor economice și sociale, astfel încât indivizii să treacă alternativ de la vulnerabilitate la dependență, îndreptându-se către marginalitate prin procese repetate de respingere și reinserție limitată/temporară. Resursele pe care fiecare individ sau grup le posedă determină capacitatea de a rezista excluderii - resurse ce trec dincolo de economic, social sau politic și se referă mai mult la componente de tip cultural. Trebuie să mai spunem că există modele particulare de dezvoltare ce pun excluderea ca temelie a dezvoltării și bunăstării unor minorități elitiste (acolo unde dezvoltarea economică este concentrată pe regiuni/grupuri particulare, forme prin care beneficiile/ spolierile sunt deversate către elite internaționale, situații când anumite zone sau țări sunt folosite ca forță de muncă ieftină și docilă, inclusiv prin suprimarea unor drepturi, chiar internaționale). Așa cum unele procese sociale includ și exclud, există și actori sociali care includ și exclud. Un aspect al înțelegerii corecte a excluderii sociale se referă la identificarea acestor actori și explicarea motivației acțiunii lor (cum și de ce exclud pe alții). Este acceptată teza potrivit căreia toate grupurile sociale își apără activ domeniile împotriva outsiderilor. Statul, care se manifestă și el ca un grup, își poate asuma un rol de arbitru, controlând excluderea unui grup sau a altuia. Dar această imagine pozitivă despre stat este una eronată, pentru că statul, prin acțiunile lui, poate provoca diverse forme de excludere (din servicii și oportunități) a acelora de care nu depinde. Alți actori importanți sunt firmele (îndeosebi reunite în corporații), armata, autoritățile locale, personalitățile religioase și elita locală. Nici comunitățile academice și de cercetare științifică nu sunt neutre, pentru că focalizează atenția și stabilesc prioritățile în funcție de interesele și jocul social al competiției, ceea ce presupune excluderea din participarea efectivă a unor grupuri sau populații. Tot ele sunt cele care atrag atenția asupra fenomenului, descriind și analizând comportamentul „exclușilor" în vederea intervenției eficace, intervenție din care - idee partizană negratuită - statul să nu lipsească, fiind element de control, dar nici să nu posede un rol dominant, căci ar fi costisitor. O altă trăsătură se referă la faptul că excluderea poate fi înțeleasă la niveluri diferite: națiune, regiune, instituție, grup social, individ. Nu se pune problema ca excluderea să fie abordată izolat, ca un proces autarhic ; dar nici nu pot fi suspendate toate delimitările (de timp, de loc, de cultură, de grup etc), pentru că s-ar ajunge la alte forme ale excluderii. De fapt, excluderea a devenit tot mai mult un câmp al acțiunii politice și chiar al politicii internaționale ; plecând de la o premisă forțată, că este lipsit de sens să consideri excluderea în cadrul limitelor naționale ale unui stat fără să discuți despre excluderea din toată lumea, unii actori redesenează în mod abuziv destine individuale și colective. Astfel, se adaugă, pe lângă excluderea regională, de grup sau individuală, un nou tip de excludere : cea internațională. Apare în acest mod un nou conținut al termenului de includere: sunt situații când includerea - cea forțată - este echivalentă cu excluderea. De obicei, se afirmă că includerea/integrarea socială este un lucru bun, pe când excluderea este un lucru negativ. Dar există mai multe forme de integrare ; unele modele - economice, culturale, politice - pot fi respinse de anumite grupuri, mai ales dacă acestea contravin dezvoltării lor anterioare și sunt nevoite să le adopte pentru că nu au alternative. Un exemplu semnificativ îl constituie tentativele de includere/integrare a populațiilor de țigani din diverse țări europene. Oricum, noțiunea de excludere este în legătură strânsă cu ideea de includere sau inserție, ceea ce simplifică mult problema: integrarea este la fel de ambiguă ca și excluderea. Așa că există mai multe niveluri și fațete ale includerii: integrarea poate fi voluntară sau forțată, poate implica drepturi, responsabilități sau obligații și puniții diferite. Cu alte cuvinte, integrarea și includerea sau acceptarea trebuie gândite doar împreună cu excluderea și respingerea - iar uneori granița dintre ele nu se mai observă. 3. Operaționalizarea excluderii Pe baza unor analize despre excludere, literatura de specialitate elaborează o tipologie triplă a multiplelor înțelesuri ale excluderii, care se situează în diferite perspective teoretice, ideologii politice și chiar discursuri naționale. Fundamentate pe diferite noțiuni ale integrării sociale, Silver prezintă cele trei tipuri explicative ca fiind tipul solidarității, cel al specializării și cel al monopolului. Aceste paradigme „specifică nu numai ce genuri de entități conține universul, dar și ce nu conține" (Silver, 1995). Fiecare dintre cele trei paradigme găsește cauze diferite ale excluderii și se bazează pe diferite filosofii politice: republicanism, liberalism și social-democrație. Fiecare oferă o explicație a formelor de dezavantaje social-economice, politice și culturale și 526 TRATAT DE ASISTENȚA SOCIALA are în componență teorii ale drepturilor și ale inegalității. Toate trei se află în opoziție atât cu noțiunile conservatoare care explică integrarea socială în termenii organicismului, rasismului, corporatismului, cât și cu teoriile neomarxiste ale ordinii sociale capitaliste care neagă posibilitatea integrării sociale (vezi tabelul 1). Tabelul 1. Paradigme asupra excluderii (apud Silver, 1995)__________________________ Solidaritate Specializare Monopol Concepția asupra integrării Solidaritate de grup/ Limite culturale Specializare/Sfere sepa- rate/Interdependență Monopol/Închidere socială Sursă de integrare Integrare morală Schimb Drepturi cetățenești Ideologie Republicanism Liberalism Social-democrație Discurs Excludere Discriminare, subclasă Noua sărăcie, inegalitate, subclasă Gânditori Rousseau, Durkheim Locke, Madison, Shklar Marx, Weber, Marshall Exemplificări Foucauld, Xiberras Stoleru, Lenoir, Shklar Dahrendorf, Room, Townsend Schapper, Costa- Lascoux, Douglas, Mead Allport, pluralismul, Școala din Chicago, Murray Balibar, Silverman, Goblot, Bourdieu Model al noii economii politice Producție flexibilă Școala reglării Aptitudini, muncă, rețele, capital social Segmentarea pieței muncii Dar iată care sunt principalele coordonate ale acestei tipologii, prezentată și lansată prin publicațiile franceze de specialitate ale anilor '90 de către Commissariat General du Plan (CGP), organism abilitat să pună în practică, în Franța, „noul contract social" ce vizează o reformă socială amplă, de la populațiile de risc și până la programe generale de dezvoltare și inserție (Foucauld, 1992). Tipul solidarității, construit și lansat de gândirea republicană franceză, prezintă excluderea ca fiind ruptura unei legături sociale ce s-a produs între individ și societate. Exemplificată de sociologia durkheimiană și sprijinită pe Rousseau, „ordinea socială" este concepută ca externă, morală și normativă, deci nu se bazează pe individ sau interese de clasă. Discursul tradițional al „solidarității sociale" respinge atât ideologia creștină a milei și carității, cât și individualismul liberal ca baze suficiente pentru integrarea socială. Mai degrabă oferă o „a treia cale" prin care se încearcă a se concilia drepturile indivizilor cu rolul statului. în etica republicană, cetățeanul are puține drepturi individuale și mai mult o viață publică de tip „civil". Această unitate, dublată de egalitate, cere mființarea și funcționarea unor instituții de mediere care chiar ar putea concura statul în ceea ce privește loialitatea cetățenilor. Cu toate acestea, statul apare ca fiind puternic, unitar, centralizat, egalitar, universal și secular; pluralismul politic aproape că nu-și mai are locul, căci diversitatea - religioasă, națională, regională - este reunită și sintetizată în mod activ în două concepte, cetățenie și civilizație națională. Identificăm aici multe dintre caracteristicile societății actuale franceze. Abordarea solidarității din această perspectivă aduce însă numeroase precizări cu privire la modul în care limitele/normele culturale și morale construiesc categorii duale în explicarea ordinii lumii. Excluderea - ca și devianța sau anomia - reprezintă un pericol și prin această amenințare dă putere coeziunii sociale. Opusul excluderii este „integrarea", iar procesul de obținere a acesteia este „inserția" ; în sens durkheimian, ea implică asimilarea culturii dominante. Deși această paradigmă este folosită și de postmoderniști (prin încorporarea noțiunilor multiculturale), meritul ei constă în faptul că își canalizează atenția pe excluderea ca proces și figură inerentă în cadrul națiunilor, după criterii diverse (rasă, etnie). Al doilea tip, cel al specializării, este mai prezent în gândirea liberală anglo-america-nă; în acest caz, excluderea este considerată o consecință a specializării: diferențierea socială și diviziunea economică a muncii conduc la separarea sferelor/zonelor sociale. Se presupune că indivizii diferă, și această diferență se accentuează prin specializarea din ce în ce mai mare în domeniul schimbului/pieței și al grupurilor sociale. însă cauza nu se află preponderent la nivelul individului - preferințe sau aspirații personale -, ci mai ales la nivelul structurilor create (piețe, asociații) prin cooperarea și competiția dintre ele. La acest nivel se regăsește și ideea de ordine socială, ca o sumă de rețele ale schimbului voluntar dintre indivizii autonomi, cu interesele și motivațiile lor proprii. Structurile sociale specializate sunt incluse în sfere separate, competitoare, dar nu neapărat și inegale, care devin interdependente prin schimb. Grupurile sociale sunt constituite voluntar din membrii ei, care își schimbă alianțele între ei în funcție de interesele și dorințele diferențiate. Modelul liberal scoate în evidență schimbul contractual de drepturi și obligații și separarea sferelor vieții sociale. Astfel încât excluderea rezultă din separarea inadecvată a sferelor sociale, din aplicarea regulilor în mod incorect în cazul unei sfere date, din barierele dintre mișcările libere sau din schimburile dintre sfere. Din cauza existenței sferelor sociale separate, excluderea poate avea multiple cauze și dimensiuni. Același individ nu poate fi însă exclus din toate sferele. Specializarea protejează libertățile - și aceste specializări pot fi eficiente atâta timp cât indivizii „excluși" au dreptul de a trece peste unele limite. Libertatea individuală de a alege, bazată pe diverse valori personale și pe motivația psihologică, precum și angajarea în relații sociale duc la afilieri la grupuri particulare/locale care se integrează în societate. Limitele grupului stânjenesc libertatea individuală să participe la schimburile sociale, iar excluderea este o formă de „discriminare". Cu toate acestea, protecția liberală a drepturilor individuale și de grup, ca și competiția de pe piața muncii împiedică adâncirea excesivă a acestei forme de diferențiere. Cea de-a treia paradigmă, a monopolului, face parte mai mult din ideologia stângii: excluderea este tratată ca o consecință a formării unui monopol de grup. Bazată pe concepțiile lui Weber și Marx, ea vede ordinea socială ca fiind puternic coercitivă, impusă printr-un set de relații ierarhice de putere. în această teorie - a conflictului -, excluderea este rezultatul influenței apartenenței la o clasă anume, al statutului și puterii deținute și servește interesele inclușilor. în această paradigmă întâlnim nuanțe diferite : cele de tip weberian tratează limitele de grup - „statutul" - ca pe o sursă de dominare potențial independentă de clasa socială, în timp ce marxismul conferă un rol mult mai puternic solidarității clasei sociale și neagă posibilitatea unei integrări sociale adevărate în societățile bazate pe clase. Nucleul acestei paradigme, de sorginte weberiană, afirmă că acțiunea socială este motivată de „interesele materiale și ideale", de structură și cultură, constrângere și autonomie; grupurile sunt o manifestare a puterii relațiilor; presupun și pretind onoare și stimă și își au propria ideologie, propriile modele de consum și propriul stil de viață. Monopolurile, fie că sunt materiale sau ideale, legale sau nu, mențin exclusivitatea grupurilor. Clasele sociale pot fi grupuri cu statut și pot exclude „neproprietarii" din competiția pentru resursele de valoare. Una dintre tezele lui Weber cu cea mai mare influență este aceea potrivit căreia, chiar dacă închiderea socială a acestor grupuri creează monopolul, și deci inegalitatea, nu rezultă că întotdeauna clasele sociale sunt grupuri cu statut. Weber a folosit termenul de închidere pentru a se referi la un proces de subordonare prin care un grup monopolizează avantajele pentru a bloca oportunitățile outsiderilor, pe care-i definește ca fiind inferiori sau nedemni. Orice caracteristică vizibilă, cum ar fi rasa, limbajul, originea socială, religia sau lipsa unei diplome de școală, poate fi folosită pentru a declara competitorii ca fiind outsideri. Prin restrângerea accesului la oportunități și resurse, „închiderea" permite colectivității să-și maximizeze recompensele, în interior, grupul își împarte, își distribuie valorile importante, inclusiv identitatea membrilor. în această paradigmă se recunoaște că o asemenea închidere socială poate cauza o reacție/respingere severă și o rezistență împotriva excluderii și a exclușilor. Căci sunt cazuri când grupurile excluse uzurpă cu succes privilegiile grupului inclus ; atunci se pot retrage limitele/hotarele astfel încât se exclud grupurile mai puțin puternice, într-un proces numit de Parkin „închidere duală". „închiderea" socială se poate spune că este atinsă atunci când instituțiile și diferențele culturale nu creează doar bariere care îi țin pe alții în afară în ciuda voinței lor, ci și o inegalitate ce se perpetuează. Monopolul creează o legătură de interese comune între cei din interior, chiar dacă nu au poziții egale. Exclușii sunt deci outsideri și, în același timp, ocupă poziția de dominați. Barierele particulare ale excluderii pot fi ridicate în interiorul sau între statele naționale, localități, firme sau grupuri sociale. Indiferent de natura barierelor, suprapunerea sau coincidența distincțiilor grupului și inegalitatea constituie nucleul tematic al acestei paradigme. Se pot face câteva observații cu privire la aceste paradigme. în primul rând, toate sunt desigur tipuri ideale. în realitate, diferitele societăți și culturi definesc unii termeni -cum ar fi proprietatea - în mod diferit, chiar dacă, din când în când, dezbaterile științifice punctează aceleași aspecte - ca în cazul excluderii. Deci rădăcinile culturale ale conceptului de excludere fac dificile identificarea și evaluarea indicatorilor legitimi, astfel că rezultatele pot fi contestate sau selective, în pofida oricărei paradigme propuse. Adică orice definiție presupune un bagaj teoretic și ideologic ce-i este obligatoriu asociat. în al doilea rând, fiecare paradigmă concepe excluderea ca pe o relație socială dintre inclus și exclus. Această relație poate fi concepută ca acțiune socială pentru că activitatea excluderii reclamă o atenție specială din partea actorilor responsabili. Excluderea este văzută ca un proces, iar analiștii trebuie să specifice începutul și sfârșitul acestui proces. Diferențele care generează excluderea depind de permeabilitatea limitelor și se pune întrebarea legitimă dacă eforturile sociale au vreun beneficiu social; pentru că unii indivizi marginali sau devianți nici nu-și doresc calitatea de incluși. Apoi, excluderea poate fi văzută macro- sau racro-sociologic. Weinberg și Ruano-Borbalan (1993) fac distincția între cauzele micro și macro, opunând excluderea de „sus" cu cea de „jos". Perspectiva macro (de „sus") prezintă excluderea ca o criză a politicii sociale ineficiente sau ca o criză a instituțiilor sociale de integrare a națiunii în general. în contrast, abordarea micro vede „rădăcinile" excluderii în elemente locale și comunitare și definește excluderea ca o criză a solidarității comunității și a regulilor sociale. O altă precizare trebuie să facă distincția dintre paradigme și instituții; nu trebuie făcută confuzia între tipuri ale explicației și clasificările instituțiilor, ca tipologii ideologice ale statului, chiar dacă orice instituție poartă cu sine o amprentă istorică a confruntărilor și colaborărilor dintre ideologii și paradigme. Mai trebuie spus că aceste paradigme (solidaritatea, specializarea și monopolul), deși fiecare se caracterizează printr-un singur element, vizează și reclamă întotdeauna mai mult decât o singură dimensiune sau un aspect despre excludere - economic, sociologic și interacțional, cultural și politic; ele reprezintă o sumă de științe sociale, cu elemente/teorii extrase din economie, științele politice și antropologie. Această abordare interdisciplinară depășește unele abordări teoretice ale excluderii care sunt focalizate pe o singură disciplină, în special sociologia, sau analizează situația/exemplul unei singure țări. Apoi, există o distincție netă față de preocupările „empiriste" ; chiar și atunci când studiile empirice definesc excluderea socială în termeni „globali", cercetarea tinde să fie cât mai „sectorială". Totodată, este adevărat că, prin focalizarea atenției pe o populație specifică identificată cu „risc" de excludere, studiile se axează pe mai multe paradigme. Cercetările și studiile asupra excluderii fac referiri la categorii sociale specifice ca : - șomerii de lungă durată; - angajații în munci precare și necalificate; - cei cu venituri mici și săracii; - persoanele fără proprietăți/teritoriu; - necalificații profesional, analfabeții prin abandon școlar; - persoanele cu handicap mintal și fizic sau cu alte dizabilități; - toxicomanii, narcomanii; - delincvenții, în detenție sau cu cazier ; - părinții singuri; - copiii abuzați sau care trăiesc în condiții improprii; - tinerii, în special absolvenții fără experiență, dar și cei fără diplomă; - copiii utilizați ca forță de muncă; - femeile în dificultate ; - străinii, refugiații și imigranții; - minoritățile etnice, lingvistice, religioase sau rasiale aflate în dificultate; - cei fără drepturi cetățenești; - beneficiarii de asistență socială; - cei care au nevoie de asistență socială, dar nu primesc; - rezidenții cartierelor rău famate ; - cei cu consum sub nivelul de subzistență (subnutriți, fără locuință etc.); - devianții, inclusiv cei prin etichetare și stigmatizare; - izolații, inadaptații, celibatarii. Toate aceste categorii, ce reprezintă populațiile-țintă ale asistenței sociale, fără ca lista să fie completă, prezintă o serie de dezavantaje sociale, absolute sau relative, care pot fi și în relație. Dimensiunile acestora constituie un subiect frecvent al cercetărilor, iar rezultatele diferă; unii găsesc foarte mici corelații între diferitele tipuri de dez-avantaje/excJuderi, în timp ce alții percep excluderea ca acumularea sau concomitenta mai multor dezavantaje sau factori de risc; de exemplu, cei născuți în grupuri particulare, cum sunt cele de țigani. Pe scurt, aceste trei paradigme majore ale excluderii pot fi descrise astfel: în paradigma solidarității, excluderea este o ruptură a legăturilor sociale dintre individ și societate; în paradigma specializării, excluderea reflectă discriminarea; în fine, cea de-a treia paradigmă vede excluderea ca o consecință a formării monopolului de grup prin care grupuri puternice, deseori cu identitate culturală distinctă, interzic accesul outsiderilor la resurse printr-un proces de „închidere socială". înțelesurile excluderii sunt însă multiple, de la explicația ei în termeni individuali (căci fiecare om se consideră în cele din urmă o persoană exclusă) și până la utilizarea ei în sfera politicului („noile programe sociale"). Mai mult chiar, poate fi explicată și promovată în scopuri diversioniste (atunci când se supradimensionează problemele unor actori/state pentru a se sustrage de la alte obligații) sau în scopuri de manipulare în masă (când este utilizată pentru a distrage atenția de la inegalitățile grave ale unei societăți, insistându-se pe o redistribuire a resurselor spre categorii dezavantajate, iar alte categorii trebuie să suporte costurile). Oricum, excluderea este un fenomen cu o mie de fețe, cu foarte multe înțelesuri și poate fi folosită într-o varietate de scopuri. în concluzie, orice discurs despre „excludere" este posibil din mai multe puncte de vedere și implică perspective politice. Poate fi un apel pentru restructurarea radicală a societății, astfel încât, de exemplu, șomajul să nu mai reprezinte o problemă pentru societate luată ca întreg, ci doar pentru cei cu pregătire profesională scăzută, pentru handicapați și alte grupuri specifice. Poate fi folosit pentru a se ajunge la o întoarcere la valorile de solidaritate intragrupală chiar cu riscul autoizolării (ca în cazul grupărilor etnice). Există deci pericolul ca noțiunea de excludere socială să fie integrată în ideologiile particulare sau ale grupurilor politice, ceea ce distrage atenția de la problema fundamentală: cum se poate acționa astfel încât efectele și formele excluderii să se diminueze și să gliseze spre integrare și cooperare socială. Căci focalizarea atenției pe dezavantaje și deprivări, pe injustiții și inechități nu reprezintă decât o deliberată risipire de resurse. în această perspectivă, a abordării problemelor-etalon ale excluderii, trebuie reconsiderat rolul statului; după ce doctrina liberală a teoretizat ineficacitatea statului ca agent activ în dezvoltarea economică, propunându-i o politică reactivă, se poate construi realitatea unei politici proactive în domeniul social, acolo unde se gestionează mecanismele principale ale excluderii. însă acest lucru nu este posibil fără o autoritate morală indubitabilă care să-i permită să proiecteze programul consensului social, fără să renunțe la o logică administrativă centralizată, dar construind rețele viabile ale împuternicirii și reprezentării sale. Cu atât mai mult cu cât problema excluderii a devenit miză și platformă ale acțiunii politice și, în ultimul timp, ale intervențiilor militare. Bibliografie selectivă Autes, M., „Genese d'une nouvelle question sociale : l'exclusion", Lien social etPolitiques -RIAC, Montreal, nr. 34/1995. Autes, M., Travail social etpauvrete, Syros-Alternatives, Paris, 1992. Barei, Y., La marginalite, PUF, Paris, 1982. Becker, H.S., Outsiders, A.M. M6taille, Paris, 1985. Castel, R., „Les pidges de l'exclusion", Lien social et Politiques - RAC, Montreal, nr. 34/1995. Commision of the European Communities (CEC), Towards a Europe ofsolidarity: Intensifying the fight against social exclusion, fostering integration, Bruxelles, 1993. Commision of the European Communities (CEC), White Paper: Growth, Competitivness, Employment, Luxembourg, 1994. Foucauld, J.-B. de, „Exclusion, inegalites et justice sociale", Esprit, nr. 182/1992. Miftode, V. (coord.), Populații și fenomene de auto-marginalizare, Editura Lumen, Iași, 2002. Rogers, G., „What is special about a social exclusion approach? ", in International Institute for Labour Studies, Social Exclusion : Rhetoric, Reality, Responses, United Nations Development Programme, Geneva, 1995. Silver, H., „Reconceptualizing social disadvantage: Three paradigms of social exclusion", in International Institute for Labour Studies, Social Exclusion : Rhetoric, Reality, Responses, United Nations Development Programme, Geneva, 1995. Touraine, A., „Face â l'exclusion", in Jean Baudrillard et al., Citoyennete et urbanitâ, Editions Esprit, Paris, 1991. Weinberg, A.; Ruano-Borbalan, J.-C, „Comprendre l'exclusion", SciencesHumaines, nr. 28/1993. Xiberras, M., Theories de l'exclusion sociale, Meridiens Klincksieck, Paris, 1993. * * *, Sociologie et sociite, Montreal, nr. 1/1993. Ștefan Cojocaru Vulnerabilitate socială și intervenție 1. Acțiunea socială și tipologia vulnerabilității 2. Dependența și vulnerabilitatea socială 3. Tipurile de intervenție socială 1. Acțiunea socială și tipologia vulnerabilității Sociologia acționalistă, în viziunea lui Max Weber, tratează drept subiect central înțelegerea interpretativă a acțiunii sociale care conduce la explicarea cauzală a cursurilor și efectelor acestora. Pentru Weber, acțiunea socială reprezintă un comportament uman în care semnificația subiectivă a unui actor social este elaborată în funcție de comportamentul celorlalți și este orientată relațional. Din perspectiva înțelegerii acțiunilor sociale, Boudon afirmă că nu există acțiuni în afara raționalității. Pentru Boudon nu există acțiuni iraționale; după el, „sociologia acționalistă afirmă că, în principiu, comportamentul unui actor este întotdeauna comprehensibil" (1997, p. 33). Mergând mai departe, el consideră că, „pentru a explica unele comportamente incomprehensibile, multe analize fac apel la noțiuni cum ar fi cele de «alienare» sau «masochism»...; cel mai adesea, ele nu fac decât să traducă fie incapacitatea observatorului de a se pune în locul celui căruia îi observă comportamentul, fie preocuparea de a da prenoțiunilor sale un aer obiectiv" (ibidem, p. 34). Weber identifica patru tipuri de acțiuni: a) acțiuni raționale în sens teleologic; b) acțiuni raționale în sens axiologic; c) acțiuni tradiționale; d) acțiuni afective. Continuând traiectul taxonomic al lui Weber, Boudon (ibidem, p. 42) realizează o clasificare a acțiunilor sociale în funcție de raționalitate, astfel: a) acțiuni utilitare ce au la bază o raționalitate utilitară care poate fi surprinsă prin raționamentul: „X avea motive întemeiate să facă Y, deoarece Y corespundea interesului lui X)" ; b) acțiuni teleologice bazate pe raționalitate teleologică exprimată prin raționamentul : „X avea motive întemeiate să facă Y, deoarece Y era cel mai bun mijloc pentru X în atingerea obiectivului pe care și 1-a fixat" ; c) acțiuni axiologice fundamentate de raționalitatea axiologică expusă prin raționamentul : „X avea motive întemeiate să facă Y, deoarece Y decurgea din principiul normativ Z, iar X credea în Z și avea motive întemeiate să creadă în el"; d) acțiuni tradiționale datorate raționalității tradiționale exprimate prin raționamentul : „X avea motive întemeiate să facă Y, deoarece X a făcut întotdeauna Y și nu avea nici un motiv să pună în discuție această practică" ; e) acțiuni bazate pe cunoaștere care au la bază raționalitatea cognitivă exprimată prin raționamentul: „X avea motive întemeiate să facă Y, deoarece Y decurgea din teoria Z, iar X credea în Z și avea motive întemeiate să creadă în ea". 1.1. Vulnerabilitatea socială din perspectiva acțiunii sociale Folosim aceste categorii de acțiuni pentru a explica tipurile de vulnerabilitate socială. De aceea, este necesar un proces de comprehensiune a acțiunilor sau nonacțiunilor. Comprehensiunea presupune: - identificarea actorilor sau a categoriilor de actori responsabili de manifestarea fenomenului; - înțelegerea comportamentului, identificarea cauzelor, sensului și motivațiilor; - explicarea modului în care fenomenele individuale produc fenomene macrosociale. Dacă ne propunem să identificăm populații vulnerabile, trebuie să identificăm atât acțiunile individuale, cât și pe cele colective care conduc la manifestarea vulnerabilității. Acțiunile colective sunt rezultante ale agregării acțiunilor individuale, agregare privită ca însumare a acestora sau ca apariție a unor acțiuni diferite de cele individuale (de exemplu, cele perverse - al căror rezultat colectiv este invers celui urmărit; cele indezirabile -care pot fi pronosticate, dar nu sunt urmărite ; și cele neașteptate - care sunt imprevizibile). încercarea de a explica sensurile sintagmei „vulnerabilitate socială" din perspectiva laturii pragmatice de planificare și organizare a intervenției întâlnește o serie de piedici: a) vulnerabilitatea reprezintă o stare de potențialitate, de încă nemanifestare a unor factori care pot conduce la marginalizare sau alte fenomene conexe; b) vulnerabilitatea în sine caracterizează nu doar anumite populații, ci fiecare persoană în parte raportată la unele repere exterioare; c) stabilirea criteriilor după care se poate aprecia gradul de vulnerabilitate presupune o combinație a factorilor individuali cu cei macrosociali; d) există unele confuzii în utilizarea termenului pus în relație cu unele fenomene care pot fi relativ ușor sesizate : defavorizare, marginalizare și excludere socială. Considerăm vulnerabilitate inapetența indivizilor sau grupurilor de a acționa sau incapacitatea de adaptare a acțiunilor la cerințele structurale ale sistemului social. Păstrând liniile trasate de tipologia acțiunilor a lui Boudon, în combinație cu ideea că vulnerabilitatea este o formă de pasivitate socială, ajungem la următoarele tipuri: 1. vulnerabilitatea utilitaristă - este situația în care individul/grupul nu sesizează propriul interes sau acțiunile pe care le întreprinde nu sunt adaptate acestuia; 2. vulnerabilitatea teleologică - este situația generată fie de faptul că mijloacele nu sunt adecvate atingerii scopului propus, fie de faptul că scopul propus este inadecvat resurselor disponibile; 3. vulnerabilitatea axiologică - este situația ce caracterizează individul/grupul care nu poate desfășura o acțiune deoarece principiul normativ nu este adecvat credințelor proprii sau sistemul de valori personale nu este compatibil cu cel al sistemului societal; 4. vulnerabilitatea tradițională - este cazul în care individul/grupul acționează în virtutea obișnuinței sau starea de pasivitate socială se transmite din cauza influenței mediului; 5. vulnerabilitatea cognitivă - este situația în care se găsește individul/grupul generată de inexistența unei teorii eficiente sau de faptul că individul nu crede într-o teorie deja verificată. Vulnerabilitatea este sesizabilă prin unele comportamente specifice datorate factorilor precizați mai sus. Comportamentele caracteristice persoanelor vulnerabile sunt rezultatul definirii situației în care aceștia se găsesc. „Orice comportament social se manifestă într-un context structurat chiar de agenții umani" (Ungureanu, 1990, p. 126), iar sitsașiaa reprezintă tocmai acest context f&'"siussă Pentru a surprinde în mod real tipul de vulnerabilitate care afectează un individ, considerăm foarte importantă sesizarea modului cum acesta își definește situația în funcție de valoarea socială apreciată, de atitudinile față de valorile sociale, de rezultatul așteptat și de procesul instrumental de însușire a acestui rezultat. Așa cum considera W.I. Thomas (ctpud ibidem), „prin valoare socială înțelegem orice dat care are un conținut empiric accesibil pentru membrii grupului social și o semnificație care îl face obiect al activității membrilor grupului". Având un conținut empiric, valoarea poate fi observată și măsurată, iar indivizii doresc să aibă acces la ea. Ea este un rezultat al atribuirii subiective și, datorită acestui lucru, este relativă în funcție de modul în care indivizii o obțin. De exemplu, un anumit aliment poate constitui o valoare diferită pentru subiecți din categorii sociale diferite, din zone diferite - pâinea este considerată aliment de bază în România, în timp ce, în țările dezvoltate, consumul mare de pâine este considerat un semn al sărăciei. Pentru un om obișnuit, pâinea reprezintă doar un simplu aliment, pe când pentru o persoană care trăiește la limita subzistenței reprezintă un produs pe care rareori și-l permite. în procesul definirii situației, un important rol îl dețin atitudinile. Acestea generează modul personal de a gândi pentru a acționa cu scopul obținerii unei valori sociale. „Prin atitudine înțelegem procesul conștiinței individuale care determină o activitate reală sau posibilă a individului în lumea socială" {ibidem, p. 127), cu alte cuvinte, reprezintă nevoia de a obține valoarea socială. Să considerăm, de exemplu, că alimentele reprezintă o valoare, ca și un mit sau alt rezultat al creației umane. Un subiect dorește să obțină această valoare (rezultatul așteptat) printr-un proces instrumental (muncă depusă pentru un salariu). Persoanele defavorizate diminuează rolul acestui proces (deci al muncii, fie din cauza condițiilor obiective - dificultatea de a obține o slujbă, fie din cauza condițiilor subiective - inapetența pentru muncă), încercând să ajungă la rezultatul așteptat urmând alte căi, de obicei dependente de alte procese instrumentale desfășurate de ceilalți, de exemplu, cerșitul, cererea de sprijin, furtul etc. Procesul instrumental este traiectul întreprins de subiect pentru atingerea rezultatului așteptat, care poate fi identic pentru rezultate diferite sau poate fi diferit pentru obținerea aceluiași rezultat. Pentru obținerea rezultatului așteptat, fiecare subiect definește propria situație și acționează conform motivelor proprii, construite în jurul atitudinii (dirijată de interes, de scop, de valori, obișnuințe sau de o teorie). Atitudinea inadecvată, rezultantă a unor discordanțe la nivelul interesului, al scopului, al valorilor, al obișnuințelor sau al teoriei, conduce la manifestarea unor comportamente dezavantajoase și ineficiente. 1) Vulnerabilitatea utilitaristă este rezultatul inacțiunii datorate subminării propriului interes sau inadecvării acțiunilor la interesul personal. Lipsa interesului personal conduce individul spre o identificare cu socialul, la o pierdere a identității și a prestigiului social. Individul vulnerabil devine obiect al interesului celorlalți. Deseori, apelează la servicii sociale, considerând că sprijinul acestor servicii i se cuvine pentru că societatea nu-i oferă nici o șansă. Statul este vinovat de situația sa și tot statul trebuie să-i rezolve problemele. Astfel, el transferă responsabilitatea unei entități abstracte pe care o consideră în măsură să-i apere interesele. Individul se poziționează astfel în relație cu statul într-un raport inevitabil de inegalitate. Nimic nu are valoare dacă nu vine din exterior. Interesul său (cel de obținere a ajutorului) este considerat un interes exterior; „statul trebuie să ne ajute", „mai bine cer decât să fur", „statul trebuie să-mi dea de lucru" sunt expresii curente ale persoanelor vulnerabile care apelează la servicii sociale și exprimă în mod clar modul în care acestea își definesc situația. Așteptarea unei intervenții exterioare pentru rezolvarea problemelor personale face ca individul vulnerabil să-și traseze coordonatele propriei situații, coordonate ineficiente social care conduc la pasivitate. Așteptarea naște, totodată, inacțiune și lipsa unei perspective pe termen lung. întrebați „cum își văd situația după șase luni, de exemplu, în condițiile acordării unui sprijin", clienții serviciilor sociale sunt incapabili de a-și construi un proiect al propriei schimbări: „nu știu, o să văd eu". Lipsa interesului personal în construirea propriului plan de viitor îi conduce pe clienți la o percepție denaturată a timpului. Concentrându-se doar asupra zilei de mâine, timpul se comprimă, fiind conștientizat doar timpul imediat. Pentru persoanele vulnerabile, șase luni e totuna cu un an sau doi. 2) Vulnerabilitatea teleologică este specifică persoanelor care își propun un scop ce nu poate fi atins cu mijloacele disponibile sau celor care utilizează resursele proprii fără a ajunge la scopul propus. Relația scop -mijloace direcționează individul în acțiunile sale. Rezultatul așteptat duce la o organizare sistematică a activității individului. Deseori, persoanele vulnerabile pervertesc scopurile acțiunii, idealizând rolul mijoacelor. Mijloacele devin scopuri în sine pe care individul le urmărește în demersurile sale. Cererea de ajutor devine de cele mai multe ori un scop în sine și procesul instrumental este orientat de acesta. Sunt clienți care apelează în același timp la diferite instituții pentru ajutor. De multe ori, ei obțin sprijin din direcții diferite și deseori sprijinul primit este mai mare decât deține, de exemplu, o familie în care ambii parteneri lucrează. Totuși, starea de vulnerabilitate a clienților se menține pentru că sprijinul primit nu a condiționat nici o modificare în schimbarea definirii situației pe care aceștia o realizează. Ba mai mult, starea de pasivitate socială a clienților face să întărească dependența față de serviciile primite, accentuând această stare de vulnerabilitate. Uneori, starea de vulnerabilitate este menținută conștient de către clienți tocmai ca monedă de schimb în obținerea ajutorului din partea instituțiilor abilitate, fapt dovedit de nerecunoașterea primirii ajutorului. în practica socială se întâlnesc cazuri în care copiii din familii vulnerabile sunt considerați o sursă de venit (fie direct, prin alocațiile primite din partea statului sau din partea organizațiilor nonguverna-mentale, fie indirect, prin folosirea copiilor în obținerea unor venituri - de exemplu, copiii de pe stradă care cerșesc). Pe de o parte, persoana vulnerabilă devine sclavul propriei neputințe deoarece scopul pe care și-l propune nu poate fi atins cu resursele pe care le deține. Urmărirea unui scop pe care nu-l poate atinge îl determină pe individ să sacrifice ceea ce deține în favoarea unei iluzii. Iluzia alimentată permanent naște insatisfacții și o dată cu acestea apar nemulțumirile și complexele datorate imposibilității de a ajunge la rezultatul așteptat. Pe de altă parte, persoana devine vulnerabilă atunci când, având o sumă de resurse, nu are capacitatea de a le gestiona eficient. Chiar dacă le deține, utilizarea acestora nu face să se ajungă la rezultatul așteptat. Cu aceleași resurse, indivizi diferiți pot obține rezultate diferite pentru că procesul instrumental de organizare a activității este diferit, îndepărtarea de obiectivul propus, în condițiile unor resurse suficiente, conduce la nemulțumiri generatoare de noi definiri ale situației în care individul se poziționează într-un context social defavorabil. Nu de puține ori, clienții serviciilor sociale nu conștientizează resursele pe care le au, considerându-le insuficiente pentru rezolvarea unei probleme. Experiența consilierii, în care clienții sunt ajutați să vadă ceea ce dețin și să reevalueze acest lucru, ajută persoanele vulnerabile să-și traseze noi linii de acțiune prin implicarea în luarea unor decizii care le privesc. Implicarea și participarea la rezolvarea problemei sunt o cheie a reușitei la care asistentul social nu este decât un catalizator. 3) Vulnerabilitatea axiologică se întâlnește la persoanele care acționează în virtutea unui principiu normativ incompatibil cu valorile câmpului în care acționează. Câmpul social1 are propriile reguli, valori și norme. în fiecare câmp există numeroase instituții care controlează ca fiecare agent să-și respecte locul său, adică distanțele sociale (cf. Bourdieu, 1979, pp. 199-202). Individul trebuie să acționeze conformându-se acestora pentru a primi un maximum de gratificație și un minimum de sancțiuni în condițiile constrângerii câmpului social de a menține distanțele sociale. O persoană devine vulnerabilă atunci când acțiunile sale orientate axiologic contravin valorilor câmpului în care acționează. O altă situație de ordin axiologic care generează vulnerabilitate este aceea în care individul acționează conform unui principiu normativ care nu se bucură de aprecierea sa. Este un principiu care nu a suferit un proces de internalizare și individul nu acționează ca și cum i-ar aparține. Este tipul acțiunilor desfășurate de către un agent care nu crede în ele și, de aceea, procesul instrumental de obținere a rezultatului așteptat este dintru început compromis. Lipsa atașamentului față de valoare conduce la nonimplicarea și nonparticiparea individului la propriile acțiuni. Individul acționează pentru că așa „trebuie", fără însă a transforma acest „trebuie" într-un imperativ personal. Este o condiționare a socialului și, totodată, o constrângere. Constrângerea, în acest caz, este văzută ca o incapacitate de a acționa liber, de a avea opțiuni atât în procesul decizional, cât și în cel praxiologic. Persoana vulnerabilă apelează la servicii sociale pentru sprijin, dar condiționările impuse de accesul la ajutor fac ca individul să nu participe la rezolvarea propriei sale probleme. El „respectă" regulile nu din convingere, ci conjunctural, pentru a obține sprijinul. Angajamentul declarat rămâne doar la nivelul simplei afirmații. Astfel, clientul se vede satisfăcut de ceea ce a primit (datorită faptului că scopul ultim era obținerea ajutorului) și refuză sistematic ancorarea de un nou principiu normativ care să-i modifice starea de vulnerabilitate. Aceasta se datorează faptului că nu împărtășește noile principii de acțiune, fie din cauza incapacității sale, fie din cauza presiunilor exterioare, întotdeauna va încerca să abordeze un comportament de fațadă cerut de așteptările celorlalți, dar nu va încerca să-și schimbe atitudinea în ceea ce-l privește. Acceptă în continuare poziția omului neînțeles și o afișează drept atu în obținerea de asistență. 1. Pierre Bourdieu definește, în La Distinction, câmpul social ca un sistem specific de relații obiective (alianță sau conflict) localizate în timp și spațiu, între poziții diferențiate, socialmente definite și instituite cu o mare independență față de existența fizică a agenților (câmp religios, economic, politic, științific, artistic). 4) Vulnerabilitatea tradițională este generată de condiționarea permanentă a liabitusului (Bourdieu, 1979, p. 190) individului pe care nu-l poate depăși. Este cazul clienților care provin din familii dezavantajate social, dezavantaj care se transmite de la a generație la alta. Bourdieu consideră habitusul un ansamblu de dispoziții de a acționa, percepe, simți într-o manieră determinată. Aceste dispoziții sunt proprietăți atât de interiorizate, încorporate încât ele devin noi înșine, ele devin nedisociabile de ființa noastră. Avem impresia că suntem născuți cu aceste dispoziții, aceste maniere de a acționa și reacționa; dar ele nu sunt înnăscute, în sensul că nu sunt înscrise în genele noastre. Dimpotrivă, dobândim calitățile fizice, intelectuale, morale care sunt în raport :u poziția pe care o ocupăm în sistemul social în funcție de acțiunea pedagogică sxercitată asupra noastră. Habitusul constă în toată experiența trecută care este încorporată ființei, în toată istoria personală sub formă de predispoziții de a face, spune, gândi, simți etc. Habitusul caracteristic unei persoane care provine dintr-o familie vulnerabilă se reproduce și devine la rândul său principiul generator de practică socială. Altfel spus, întreaga experiență a individului în cadrul familiei dezavantajate social va produce un habitus mai puțin elaborat care va fi folosit de către individ în experiența viitoare. Lipsa unei educații și instruiri dezvoltate va constitui o obișnuință pentru individ de a trăi și acționa conform normelor și valorilor în care s-a dezvoltat. Aceasta face ca o persoană dintr-o familie situată social la baza piramidei sociale să se comporte ca aparținând acestei categorii. în practica socială întâlnim permanent clienți ai serviciilor sociale provenind din familii dezavantajate, dezavantaj transmis de la o generație la alta. Aceasta naște și încurajează dependența față de serviciile sociale pentru că apelul la acele servicii a devenit o obișnuință pentru familia respectivă. O altă categorie de persoane vulnerabile tradițional este cea a persoanelor care se caracterizează prin faptul că au un habitus mai elaborat (fiindcă provin dintr-o categorie socială mai bine poziționată social), dar ajung într-un mediu social cu condiții precare în urma unor experiențe. Astfel, se produc disensiuni între habitusul pe care individul îl deține și posibilitățile pe care i le oferă mediul (de exemplu, un tânăr dintr-o familie bună care a fugit de acasă și locuiește în stradă, integrându-se în grupul „copiilor străzii" ; un bătrân intelectual care a ajuns în stradă, neavând sprijin din partea familiei sau a comunității). Integrarea într-o nouă categorie socială mai prost valorizată social generează vulnerabilitate tocmai din cauza nevoii de apartenență la grup, grup care constrânge individul să-și modifice valorile proprii. în experiența asistenților sociali sunt nenumărate exemple de persoane care au cerut sprijin datorită influenței mediului. Și aceasta chiar dacă situația nu impunea în mod obligatoriu un sprijin material; de exemplu, faptul că persoana locuiește într-un cartier mai sărac și câțiva vecini sunt beneficiari ai unui asemenea tip de sprijin o determină să apeleze pentru a obține acest sprijin. Este un gest care are ca scop suplimentarea resurselor familiale și, în același timp, un semn al solidarității sociale. în prezența mai multor persoane care cer ajutor, persoana care nu cere acest lucru este văzută ca și cum nu ar aparține grupului respectiv. De aceea, ca modalitate de protecție, persoana cere ajutor tocmai ca să se identifice cu valorile pe care le împărtășesc ceilalți. 5) Vulnerabilitatea cognitivă caracterizează persoanele care nu acționează conform unei teorii eficiente sau acționează conform unei teorii în care nu cred. Aplicarea unei teorii ineficiente conduce la consecințe nedorite, atât pentru individ, cât și pentru comunitate. Ideile și principiile după care ne conducem ne ghidează întreaga viață. Aceste teorii sunt rezultatul experienței, al valorificării acestei experiențe și al verificării teoriilor deja existente. întreaga experiență socială este încorporată în „teorii" după care ne conducem, constituind un punct de stabilitate. Mulți clienți ai serviciilor sociale se conduc după teorii inadaptate condițiilor actuale. Dependența față de alții este alimentată de o teorie (mai ales cea de dependență față de stat). Deseori, clienții invocă sprijinul statului ca pe o obligație fundamentală, fără a discerne rolul individului în construirea propriei vieți. Este viziunea prin care statul este dator, iar cetățeanul nu are nici o obligație. Transferând în mod absolut responsabilitatea unei alte entități, individul așteaptă o modificare a situației sale printr-o intervenție exterioară. Fuga de responsabilitate transformă individul dintr-o persoană activă într-o simplă existență pierdută în universul social. Neasumându-și responsabilități sociale, el nu poate îndeplini anumite roluri sociale. De aceea, va căuta întotdeauna poziții marginale cu o solicitare minimă din partea socialului. Nu va căuta să evidențieze propria existență, ci va încerca permanent să-și dilueze existența, trăind uneori chiar la nivelul subzistenței. O altă categorie a vulnerabilității cognitive este cea generată de acțiuni conform unor teorii verificate, dar în care agentul nu crede. De multe ori, persoanele vulnerabile care apelează la un sprijin material din partea comunității refuză sistematic sprijinul pentru a-și găsi un loc de muncă. Unii consideră, fără a verifica acest lucru, că în condițiile actuale este imposibil să-ți găsești un loc de muncă. Pentru majoritatea clienților permanenți ai serviciilor sociale, acest mod de a gândi a devenit un stereotip. Prezentarea permanentă în mass-media a situației dezastruoase a economiei românești, a ratei ridicate de șomaj conduce persoana vulnerabilă care nu are loc de muncă la a aplica această teorie la propria-i situație. „Este imposibil să-ți găsești de lucru", declară aceasta, fără a încerca totuși să caute. întrebată „unde și-a căutat", răspunsul este mereu același: „nu caut pentru că nu găsesc". Aceste tipuri de vulnerabilitate caracterizează clienții serviciilor sociale, iar pentru o intervenție adecvată considerăm că trebuie urmărite toate elementele care ne conduc la identificarea tipului dominant de vulnerabilitate. 2. Dependența și vulnerabilitatea socială Barker (1995, p. 97) definește dependența drept starea unei persoane care se bazează pe alt individ sau lucru pentru existență sau suport. Bourgeois și Nizet (1995) definesc dependența în relație cu puterea; astfel, autorii consideră că „A poate să exercite putere față de B în măsura în care B este dependent de A, mai precis, în măsura în care A gestionează unele resurse necesare lui B pentru atingerea unor obiective". Definiția implicită a dependenței dată de cei doi autori presupune o abordare instrumentală, deoarece pornește de la ideea că individul are o serie de nevoi, iar aceste nevoi sunt satisfăcute prin intermediul obținerii unor resurse. Obținerea resurselor este privită drept mijloc pentru individ în vederea satisfacerii acestor nevoi, iar aceste nevoi reprezintă scopuri pentru individ. Dependența este o stare a unei persoane sau unor grupuri de persoane vulnerabile. Starea de dependență se manifestă față de o persoană sau un lucru pentru satisfacerea unor nevoi. Vulnerabilitatea poate naște dependență. Cererea de sprijin pe care o face clientul către serviciile sociale este un semn al vulnerabilității. O dată accesat serviciul, există pericolul ca persoana vulnerabilă să devină dependentă de acesta. Din acest punct de vedere, intervenția asistentului social se orientează pe două planuri: cel al depășirii gradului de vulnerabilitate și cel al prevenirii apariției stării de dependență. Este adevărat că strategiile sunt diferite și uneori este imposibil de eliminat această stare de dependență. Alteori, chiar starea inițială de dependență este folosită pentru a obține un angajament mai puternic din partea clientului. După această etapă, asistentul social acționează pentru diminuarea acestei dependențe. 2.1. Schimbarea socială și dezvoltarea socială Schimbarea socială, în viziunea lui Helen Perlman, înseamnă o „modificare, o variație, o deplasare în natura sau în direcția unei structuri sau a unui proces" (apud De Robertis, 1987, p. 83). Dezvoltarea, în concepția aceleiași autoare, înseamnă „o schimbare continuă în timp" (ibidem). Schimbarea poate fi o modificare bruscă, rapidă, uneori neașteptată. Dezvoltarea este o modificare lentă. Relativismul conceptului de schimbare, deoarece implică anumite elemente legate de timp, de variație, necesită de fiecare dată o explicitare în cadrul situației pe care dorim să o schimbăm. Explicitarea schimbării înseamnă de fapt așteptările față de situația existentă, ceea ce se dorește a se schimba, de ce se dorește schimbarea. Delimitarea conceptuală și explicarea particulară a schimbării sunt condiționate de măsurarea „cantitativă" și „calitativă" a stărilor succesive ale situației. Nu putem să ne dăm seama de schimbare dacă nu există un proces de comparație a diferitelor stadii de evoluție a unei anumite stări. De aceea, în situația în care dorim să observăm modul în care s-a schimbat situația unui individ sau a unei categorii de indivizi vulnerabili, nu facem altceva decât să comparăm situația lor în diferite momente (înainte de intervenția asistentului social și după intervenția acestuia). Pentru sesizarea schimbării este absolut necesară evaluarea inițială a situației. Această activitate repre- zintă unul dintre punctele-cheie ale reușitei schimbării, pentru că intervenția se bazează pe ceea ce prezintă situația la un moment dat. în realitatea românească actuală s-au identificat nenumărate eșecuri în stabilirea și aplicarea unor politici coerente și eficiente. Aceasta nu s-a.datorat lipsei de interes, ci în primul rând ocolirii stadiului de evaluare inițială a situației. Nimeni nu poate explica o problemă socială și nu poate interveni pentru o schimbare pozitivă dacă nu înțelege foarte precis situația existentă. însuși managementul a făcut pași importanți în această direcție, încurajând apariția și dezvoltarea unor noi orientări, dintre care amintim managementul strategic, managementul schimbării, managementul programelor. Aceasta înseamnă că schimbarea nu poate fi privită doar ca un fenomen natural, ci ca un proces care poate fi inițiat, controlat și dirijat de către om. Din acest punct de vedere, nereușitele modificărilor din societatea românească pot fi atribuite modului în care a fost văzută schimbarea. Multe dintre deciziile politice care s-au luat după 1989 nu au urmărit decât realizarea unor schimbări. Or, în situația actuală este nevoie de planuri de dezvoltare care înseamnă, dincolo de schimbare, obiective care trebuie atinse. Schimbarea, prin definiție, înseamnă, în fond, înlocuirea unui lucru cu altul, a unui sistem cu altul. Dezvoltarea cere, de fapt, o proiectare a schimbării în direcția dorită, iar această direcție este dictată de obiectivele propuse pentru îmbunătățirea situației membrilor societății. 3. Tipurile de intervenție socială Vulnerabilitatea socială conduce la fenomene sociale conexe cum ar fi marginalizarea, excluderea socială și stigmatizarea. Toate acestea fac ca persoanele respective să fie situate pe poziții marginale. Acest lucru este dezavantajos pentru indivizi și disfuncțional pentru sistemul social. Resursele neutilizate ale sistemului social devin surse de apariție a unor fenomene disfuncționale. Intervenția socială poate fi exprimată în termeni de putere, influență și autoritate. Intervenția presupune existența a două elemente : a) pe de o parte, cel care desfășoară intervenția (în cazul nostru, asistentul social); b) pe de altă parte, cel care suportă intervenția (în acest caz, clientul asistenței sociale, care poate fi individul, grupul sau comunitatea). Intervenția reprezintă o acțiune din partea unui actor social care acționează și influențează sistemul altui actor social. întotdeauna, intervenția presupune existența și manifestarea agentului intervenției asupra mediului de intervenție. Agentul intervenției, pentru a avea influență asupra mediului, trebuie să posede o serie de resurse de care clientul are nevoie (fie resurse informaționale, fie resurse materiale), posibilități reale de obținere a legitimității din partea clientului în ceea ce privește acțiunile sale menite să realizeze o intervenție la nivelul clientului și al relațiilor acestuia cu mediul. Mediul de intervenție poate fi reprezentat de client (incluzând toate caracteristicile și resursele clientului), de mediu (familial, social, instituțional - abordare care consideră clientul un sistem alcătuit din ansamblul relațiilor pe care le întreține cu mediul). Astfel, specialistul intervine asupra clientului considerat entitate singulară și asupra mediului acestuia (familie, grup, comunitate). Intervenția poate fi întreprinsă prin două strategii: - strategia presiunii, care se manifestă sub forma unei amenințări atunci când un actor social îl determină pe altul să facă un lucru împotriva voinței sale; - strategia legitimității, atunci când un actor social determină alt actor social să-și schimbe voința, făcându-l să accepte sau să adere la ceea ce vrea primul. Intervenția este văzută în acest caz doar ca instituire a unui raport de dominare în care un actor social încearcă să-l determine pe altul să acționeze. în cazul strategiei presiunii, este vorba despre un raport de influență datorat dependenței. Aceasta se manifestă prin faptul că „un actor social posedă unele lucruri pe care celălalt le dorește sau de care are nevoie" (Pfeffer, 1981, p. 99). De obicei, sunt utilizate două mecanisme de presiune (Bourgeois, Nizet, 1995, p. 34): a) în situația în care A controlează o singură resursă de care B are nevoie pentru a-ți realiza obiectivele, A încearcă, prin folosirea amenințării, să-l determine pe B să facă lucruri împotriva voinței sale; b) în situația în care A controlează un obstacol pe care B trebuie să-l evite dacă dorește să-și atingă obiectivele, B va fi, de asemenea, determinat să facă lucruri împotriva voinței sale. Cea de-a doua strategie are ca fundament legitimitatea, care reprezintă conformarea percepută la norme sociale acceptate ca pozitive. Astfel, „un comportament, o opinie, o decizie... sunt legitime pentru un actor social dacă ele sunt percepute de el ca fiind în conformitate cu normele sociale pe care le consideră pozitive" (ibidem, p. 35). O situație este definită de relația care există între un individ și ceilalți indivizi, între individ și instituții, valori, norme și habitudini. Intervenția presupune implicarea unor factori externi pentru modificarea situației date, factori care pot acționa la nivelul individului, al grupului, al structurii, la nivelul normelor și al valorilor. Intervenția presupune manipularea condițiilor de manifestare a situației, modificarea unor elemente definitorii pentru situația dată. Unii autori identifică următoarele forme de intervenție: a) intervențiile personalizate; b) intervenția structurală; c) dezvoltarea socială locală ; d) intervenția Ia nivelul mediului de origine (Miftode, 1999, p. 167). Intervenția personalizată are drept obiectiv modificarea situației clientului prin acțiuni exterioare la nivelul individului. Aceste acțiuni sunt concepute astfel încât să se obțină cel mai mare grad de participare a clientului la propria sa schimbare. Depășirea stării de vulnerabilitate presupune : a) identificarea tipului dominant de vulnerabilitate a persoanei; b) stabilirea contractului între specialist și client; c) stimularea clientului pentru clarificarea propriului interes și motivarea acțiunii pentru urmărirea acestui interes; d) acordarea sprijinului pentru evaluarea realistă a mijloacelor disponibile ale clientului și pentru trasarea unui traiect în atingerea obiectivelor pe care și le propune; e) sprijinirea clientului pentru adaptarea propriului principiu normativ la cele recunoscute social; f) acompanierea clientului în a depăși propriile obișnuințe ineficiente social; g) stimularea clientului pentru realizarea unei definiri proprii a situației într-o manieră care să diminueze poziționarea sa defavorizată. Intervenția structurală presupune acțiunea asupra structurii căreia îi aparține clientul. Fiecare client se găsește pe o anumită poziție în structura socială. Caracteristica dominantă a clienților serviciilor sociale este aceea că se găsesc în poziții sociale defavorizate. Intervenția structurală urmărește modificarea acestor structuri prin crearea condițiilor de acces la poziții mai bine apreciate social. Intervenția sistemică își are la bază ideile teoriei sistemelor. Conform acestei teorii, un sistem este definit ca un ansamblu de elemente interdependente și între care există interacțiuni. Aceste elemente sunt organizate și formează o totalitate ireductibilă la suma elementelor constitutive. Dacă elementele sunt puternic interdependente, vorbim de sisteme puternic organizate (așa cum este sistemul familial); dacă elementele sunt relativ independente, vorbim de sisteme slab organizate (așa cum este o comunitate). Intervenția sistemică înseamnă manifestarea unei forțe exterioare sau interioare sistemului (de exemplu, acțiunea asistentului social) care are drept scop echilibrarea sistemului. O caracteristică importantă a sistemului este tendința spre menținerea echilibrului. în momentul în care acționează o forță exterioară sau interioară sistemului, se produce un dezechilibru, o ruptură, iar sistemul reacționează pentru a-și restabili echilibrul. Restabilirea echilibrului existent înaintea oricărei intervenții înseamnă atingerea vechilor parametri (de exemplu, în cadrul unei familii, unul dintre soți își pierde locul de muncă -apariția dezechilibrului -, dar, la intervenția specializată a asistentului social, soțul își găsește din nou un loc de muncă - restabilirea vechiului echilibru). Acest tip de echilibru se numește echilibru stabil. Sunt însă situații în care nu mai este posibilă restabilirea vechiului echilibru al sistemului, deoarece modificările intervenite în cadrul său sunt ireparabile (de exemplu, decesul unui soț). în acest caz, intervenția asistentului social are rolul de a stabili un echilibru care este, de această dată, un echilibru dinamic. Din acest punct de vedere, asistentul social poate fi privit ca un catalizator: intervine în momentul apariției unui dezechilibru, acționează pentru sistem, după care, o dată cu stabilirea unui echilibru, iese din sistem. Cele două tipuri de intervenție au scopuri diferite. în cazul refacerii echilibrului stabil, asistentul social intervine pentru înlăturarea cauzei care a dus la apariția dezechilibrului. Echilibrul dinamic poate fi restabilit prin intervenția asistentului social asupra efectelor pe care le are manifestarea cauzei (în exemplul dat, decesul unuia dintre parteneri este ireversibil, de aceea, asistentul social va interveni pentru diminuarea efectelor pe care le are această pierdere). Dezvoltarea socială locală implică intervenția de tip comunitar. Astfel, agenții sociali pun în comun resurse pentru a atinge obiective comunitare. Este o nouă filosofie de abordare a problemelor sociale, probleme care trebuie rezolvate prin responsa-bilizarea comunității. Problema nu mai este văzută doar ca o problemă a individului, ci a întregului complex social căruia îi aparține. Dezvoltarea socială locală reprezintă un proces lent, de durată, care se obține prin implicarea membrilor comunității și a instituțiilor puse în slujba cetățeanului. Intervenția la nivelul mediului de origine urmărește activarea rețelei de sprijin a familiei lărgite sau a mediului social din care provine clientul. Acest lucru este destul de dificil în cazul unei persoane vulnerabile tradițional. Aceasta se datorează vulnerabilității transmise din generație în generație și, din punctul de vedere al habitusului, este practic imposibilă modificarea. Ceea ce poate duce la diminuarea acestui tip de vulnerabilitate este intervenția care rupe clientul de obișnuințele sale, situându-l într-un mediu social diferit de cel de origine (de exemplu, centrul maternal care asigură găzduire și asistență tinerelor mame pentru o perioadă determinată - de obicei șase luni -, timp în care mama este ajutată să devină independentă). Intervenția participativă, intervenția actuală în serviciile sociale, urmărește diminuarea distanțelor sociale prin construirea/reconstruirea unor noi relații sociale bazate pe participare. Persoana vulnerabilă prezintă tendința de a se izola, de a se automarginaliza prin trasarea unor noi frontiere, a unor noi limite, pe care apoi nu le poate depăși singură. Altfel spus, persoana vulnerabilă își construiește propriile obstacole pe care le „consolidează" în practica socială prin refuzul de a adera la valorile, normele, principiile recunoscute ca valide de mediul social. Agentul intervenției, în cazul nostru asistentul social, încearcă să reintegreze clientul serviciilor sociale în sistemul social, folosind metode și tehnici care diminuează distanțele sociale. El urmărește motivarea clientului în a participa la noi relații sociale care se construiesc în grupurile de suport, de exemplu, formate din indivizi cu aceeași problemă, indiferent de caracteristicile personale și statusul social. Agregarea indivizilor în funcție de problemă creează premisele participării și implicării pentru rezolvarea problemei. Indivizii participanți își dau seama că nu sunt singuri, că aceeași problemă o au și alții. îmi aduc aminte că, în urmă cu trei ani, părinții copiilor seropozitivi erau izolați, atât din cauza constrângerilor din partea comunității, cât și ca efect al unui act voluntar. Distanțele sociale existente între fiecare părinte și comunitate erau foarte mari, date fiind lipsa de comunicare și ignoranța comunității. Așteptarea părinților de a se produce de la sine o modificare în mentalitatea comunității a fost o experiență tragică, dureroasă, fără rezultat. Cu timpul, s-au format grupuri de suport, părinții s-au cunoscut între ei și au realizat că au aceleași probleme (stigmatizare din partea comunității, refuzul cadrelor didactice și al copiilor din școală de a sta în preajma copiilor seropozitivi, refuzul autorităților de a recunoaște existența acestei probleme în comunitate, refuzul vecinilor de a păstra relațiile cu părinții și copiii seropozitivi, refuzul anumitor medici de a oferi asistență medicală etc). întâlnirile periodice la care au participat acești părinți au marcat un proces benefic și s-au stabilit noi relații sociale. După doi ani, au realizat că așteptările dorite nu puteau veni din partea mediului și, pentru a influența și accelera aceste schimbări, s-au constituit în asociații ale părinților. Astfel, au dobândit un nou statut, o nouă imagine de sine, devenind o entitate care se dorește integrată în comunitate. Acest mod de cristalizare a societății civile a fost, pentru toți părinții, o cale eficientă de a se face ascultați, de a se reintegra în societate, dar într-un raport diferit. Fiecare nu se reprezintă pe sine, ci asociația de părinți. Astfel, prin participare, au fost reduse distanțele sociale care păreau de netrecut și au devenit purtători de cuvânt ai problemei care i-a unit. Intervenția planificată urmărește realizarea unui plan de către asistentul social împreună cu clientul. Acest mod de intervenție se pliază pe valorile persoanei vulnerabile și/sau marginalizate care percepe situația în care se află ca un efect al necesității. Asistentul social urmărește să schimbe această atitudine, promovând o viziune care explică apariția situației respective ca pe o întâmplare. Văzută ca efect al necesității, problema este percepută de client ca un dat căruia trebuie să i se conformeze, iar orice încercare de a depăși această situație este sortită eșecului. Cramponarea într-o explicație fatalistă distruge inițiativa clientului de a depăși situația. Uneori, această interpretare fatalistă este folosită de către client tocmai pentru a sublinia caracterul unic al celor întâmplate, pentru a scoate în evidență propria situație și a impresiona pentru a primi sprijinul. Asistentul social sprijină clientul să înțeleagă că evenimentele care au dus la apariția problemei sunt întâmplătoare și acestea pot fi depășite printr-o serie de activități planificate. Prin evaluarea situației clientului se identifică unele resurse latente ale sale care pot fi revalorizate și valorificate. Astfel, clientul este sprijinit să-și construiască propriul plan pentru depășirea situației. Intervenția oportunistă are rolul de a construi împreună cu clientul o imagine reală, ade6vată a șanselor pe care acesta le are. Ea urmărește crearea cadrului pentru egalizarea șanselor clientului sau chiar pentru maximizarea acestora. Asistentul social intervine atât asupra mediului pentru a diminua efectele discriminării și marginalizării, cât și în pregătirea clientului pentru a sesiza și construi propriile oportunități. Clientul serviciilor sociale are permanent imaginea unei predestinări în ceea ce privește accesul și manifestarea propriilor posibilități. Marginalizarea înseamnă, inevitabil, intrarea pe un drum fără întoarcere, un drum pe care apar mereu probleme ce par de netrecut. Aceasta duce la pasivitate și resemnare. în momentul în care clientul este beneficiarul unei asemenea intervenții, se produc modificări ale modului de percepere a mediului și a sinelui. Oportunitatea se construiește la interacțiunea dintre mediu și individ, introducând o atitudine dinamică în ceea ce privește modul în care individul poate modifica mediul și, totodată, se poate adapta la ceea ce-i oferă acesta. Asistentul social îi dezvăluie clientului posibilitățile pe care i le oferă mediul și modul în care le poate fructifica în interesul personal. Intervenția globală este o intervenție care pune accentul pe rezolvarea problemelor clientului. Apariția unei probleme generează altele. Asistentul social sprijină clientul pentru rezolvarea întregului registru de probleme. Acest tip de intervenție este mai rar întâlnit deoarece implică o participare a asistentului social pe mai multe domenii sau câmpuri sociale. Ea poate avea rezultate atunci când intervenția este concepută ca o modalitate de educare, modificare a modului de a gândi al clientului. în intervenția parțială, asistentul social intervine pentru rezolvarea unei anumite probleme cu care se confruntă clientul. în această situație, asistentul social realizează împreună cu clientul o selecție a problemelor cu care acesta se confruntă, stabilind de comun acord prioritățile pentru rezolvarea lor. în acest caz, asistentul social acompaniază clientul în rezolvarea unui registru mai redus de probleme. Toate aceste tipuri de intervenție vizează, în primul rând, o modificare a modului de a gândi și acționa al persoanelor vulnerabile. Problemele fiecărui actor social se plasează într-un context care are anumite coordonate. Intervenția presupune acțiuni convergente ce urmăresc schimbarea contextului în care se află persoana vulnerabilă, a naturii condiționărilor exterioare sau, dacă acest lucru nu este posibil, plasarea actorului social într-un alt context pe care-l poate manipula. Bibliografie selectivă Barker, Robert L., The Social WorkDictionary, NASW Press, 1995. Boudon, Raymond, Tratat de sociologie, Editura Humanitas, București, 1997. Bourdieu, Pierre, La Distinction, Les Editions de Minuit, Paris, 1979. Bourgeois, E.; Nizet, J., Pression et legitimation, PUF, Paris, 1995. De Robertis, Cristina, Methodologie de l'intervention en travail social, Centurion, Paris, 1987. Miftode, Vasile, Fundamente ale asistenței sociale, Editura Eminescu, București, 1999. Pfeffer, J., Power in Organisations, Pitman Publishing, Inc., Massachusetts, 1981. Ungureanu, Ion, Paradigme ale cunoașterii societății, Editura Humanitas, București, 1990. ȚȚȚȚ1 ’ Nicu Gavrilută Comunitate și practică socială 1. Comunitatea. Definiții și dimensiuni structurale 2. Alternative sociale de tip comunitar 1. Comunitatea. Definiții și dimensiuni structurale în timp, comunității i s-au dat definiții mai mult în funcție de perspectivele analizei. Din punct de vedere sociologic, de exemplu, comunitatea ar fi „o unitate spațială sau teritorială de organizare socială în care indivizii au un sens al identității și apartenenței exprimate în relații sociale continue" (Schifirneț, 1999, p. 241). Această prezentare generică a suportat totuși mai multe nuanțe. Una dintre ele privilegiază aspectul pur social. Din acest punct de vedere, comunitatea ar fi un ansamblu de grupuri determinate de poziții asemănătoare în viața socială. Trimiterea directă se face la anumite caste (cum ar fi cele medievale), categorii sociale sau stări. O altă nuanță prezentă în definirea și înțelegerea comunității are în atenție libertatea de alegere întemeiată pe afinitățile colective ale membrilor componenți. Pe scurt, comunitatea ar numi „grupurile formate prin simple adeziuni individuale". Este cazul partidelor politice și asociațiilor nonprofit, al cultelor religioase și cluburilor sportive etc. Alteori însă, subiectul alegerii nu mai este individul, ci grupul. în acest sens, comunitatea ar fi mulțimea grupurilor „formate prin adeziune colectivă" (vezi, spre exemplu, cazul comunității țărilor aderente la Uniunea Europeană). Nu de puține ori, comunitatea are o geneză naturală. Apariția și durabilitatea ei sunt, într-un asemenea caz, garantate chiar de faptul nașterii. Este suficient, de exemplu, să te naști într-o familie sau într-un trib pentru ca ele să-ți devină comunități pentru totdeauna. Faptul acesta din urmă 1-a reținut într-un mod cu totul special pe J. Maritain. în Omul și statul, autorul francez prezintă comunitatea ca pe un sistem natural având drept componente principale familia și statul. Autorul își continuă expozeul comunitar disociind între reacțiile de tip ereditar, instinctual, natural, proprii unei asemenea comunități, și cele de tip cultural, aflate sub semnul cauzal al moralei și rațiunii. în cazul celor două comunități amintite - familia și statul -, reacțiile lor prime sunt de tip ereditar și instinctual, și nu cultural. De fapt, credem că această distincție este artificială, rod al unei mentalități de tip cartezian. Ea nu-și mai are aplicare decât în mințile sofisticate ale celor ce-o caută și prețuiesc. în concluzie, indiferent de nuanțele create în urma definirii generice a comunității, rezultă că aceasta cuprinde trei dimensiuni importante : - prima ar fi cea geografică, înglobând totalitatea relațiilor de vecinătate și interacțiune socială care se manifestă într-un spațiu teritorial dat; - cea de-a doua este dimensiunea comportamentală, care se referă la mulțimea actelor de voință și acțiune practică, ce definesc și singularizează un grup în raport cu altele (de pildă, comportamentul grupurilor hip-hop); - în sfârșit, cea de-a treia dimensiune este cea de tip identitar. Există în acest sens mai multe tipuri de identități: una este cea determinată de teritoriul comun (cartier, oraș, cătun, sat etc), iar alta poate fi de tip nonteritorial (identitatea întemeiată pe vârstă, etnie, sex, religie etc). Având în vedere aceste trei dimensiuni, putem constata cu ușurință ce anume nu este comunitatea. Ea nu este, de exemplu, o simplă adunare de oameni obsesiv preocupați de propriile lor interese. Nu este nici un remediu temporar precum organizațiile occidentale de asistență socială de tip Părinți fără parteneri. De ce? Pentru că un asemenea tip de organizație nu are consistența și structura proprii unei veritabile comunități. în cazul nostru, imediat ce părinții vor găsi parteneri, organizația intră automat în disoluție. Sensibili la distincțiile dintre organizația socială și comunitate, cercetătorii americani au definit comunitatea ca fiind „un context în interiorul căruia se formează identitatea personală, un loc în care conștiința de sine urmează curenții conversației comune și contribuie la aceștia" (Bellah et al., 1998, p. 180). Acest context este, de cele mai multe ori, familia. Deseori, „conversația comună" este purtată în jurul intereselor personale. în acest caz, avem de-a face cu o formă de limită a comunității: cea de tip Militarist. Ea reprezintă mulțimea, totalitatea formată din „indivizi egoiști" care se strâng laolaltă „pentru a maximiza binele individual" {ibidem, p. 178). 1.1. Perspectiva creștină asupra comunității în creștinism, termenul de comunitate a fost preluat din limba greacă, cu sensul de chemare, convocare. Este vorba despre adunarea convocată de Hristos pentru participarea la Cina Cea de Taină. în joc era inițial o comunitate de tip apostolic. „De aceea comuniunea cu Apostolii era fundamentală pentru Biserica primară, pentru că ei reprezentau atât cele 12 seminții ale lui Israel, cât și imaginea Noului Israel, care era comunitatea creștină" (Popa, 2000, p. 168). Cu timpul, după momentul miraculos al înălțării Domnului, comuniunea, legătura Apostolilor și credincioșilor cu Iisus a devenit una mijlocită, mediată de textele sacre și Liturghie. Comunitatea dobândește acum un alt sens, unul de tip eclezial. „Nimeni nu poate fi creștin prin el însuși, ca individ izolat, ci numai «încorporat» în comunitatea eclezială" {ibidem, p. 167). Altfel spus, comunitatea eclezială reprezintă comunitatea creștinilor adunați în jurul Potirului în timpul Sfintei Liturghii. Elementul fundamental al comunității creștine este reprezentat de comuniune. Ea își are sorgintea în Vechiul Testament. Se consumă tainic, inefabil, între Iahve și poporul ales, Israel. Acesta răspunde sau nu chemării lui Dumnezeu, având, cum bine se știe, un destin cu totul special. Trăsătura definitorie a comuniunii veterotestamentare -înțeleasă ca bază a comunității - este dată de atotputernicia, „depărtarea" și „transcendența" lui Dumnezeu. El se referă concret la faptul că presupune autoritatea Legii. Nu există în Vechiul Testament comuniune fără prezența ziditoare a Legii revelate prin Moise poporului lui Israel. O dată cu Noul Testament, situația se schimbă. Comuniunea continuă, însă nu se va mai întemeia pe atotputernicia Legii, ci pe scenariul inițierii creștine care începe cu Botezul și se termină cu Euharistia. în acest sens, preotul prof. Gheorghe Popa distinge trei mari accepțiuni date comunității creștine : - este adunarea credincioșilor în jurul Sfintului Potir și în jurul lui Iisus în momentul Sfintei Liturghii. Aici comunitatea se identifică semantic cu însăși Biserica; - al doilea sens important acordat comunității creștine este acela de corpus al celor douăsprezece seminții testamentare ale lui Israel; - în sfârșit, comunitatea reprezintă imaginea în Timp și Istorie a Noului Israel. Indiferent însă de cele trei mari accepțiuni invocate, comunitatea creștină se distinge de cea profană, modernă, prin câteva caracteristici absolut definitorii. Le preluăm din cartea preotului prof. Gheorghe Popa, Comuniune și înnoire spirituală în contextul secularizării lumii moderne. în sinteză, ele ar fi următoarele : - comunitatea creștină este una de tip hristofor, adică plină de prezența tainică, inefabilă, dar nu mai puțin reală, a lui Hristos; - este o comunitate de tip pneumatoforic (grecescul pneuma, tradus aici prin „Duh Sfânt"); - cuprinde în sine anumite taine ale inițierii: Botezul, Mirungerea, Euharistia; - este orientată întotdeauna eshatologic spre împărăția lui Dumnezeu (comunitatea socială laică ne apare, prin contrast, ca fiind, de multe ori, una goală, sărăcită, fără conținuturi spirituale remarcabile); - constituirea veritabilei comunități creștine are loc doar în Biserică, înțeleasă drept „Casa" în care este prezent Hristos „în stare de jertfă curată" (ibidem, p. 168). Toate aceste caracteristici ale comunității creștine nu trebuie înțelese ca fiind în contradicție cu cele ale lumii moderne. Dimpotrivă, comunitatea actuală, de tip modern sau postmodern, poate prelua și asimila datele creștine ale comunității. Se evită astfel riscul „îmbolnăvirii" cu unele maladii spirituale ale lumii actuale (plictisul, nonsensul, apatia, sterilitatea spirituală și practică etc). Din întâlnirea comunității creștine cu lumea modernă au rezultat și alte forme noi, hibridate, de comunitate. Una dintre ele este comunitatea memoriei. 1.2. Comunitatea memoriei Este acea formă specială de comunitate care ne pune în consonanță cu trecutul, orientându-ne în același timp spre viitor. Ne oferă sentimentul reconfortant al continuității, al vieții împreună cu viii, dar și cu morții. într-o comunitate a memoriei, granițele firești dintre lumea de aici și cea de dincolo sunt anulate. Așa cum arăta și Mircea Vulcănescu în Dimensiunea românească a existenței, cei morți sunt într-un anumit fel prezenți alături de noi, cei vii. Or, astăzi, în SUA și Europa, comunitățile de tip moral se pliază, uneori indistinct, peste cele etnice și rasiale. Fiecare își are propria sa tradiție și mitologie. Periodic, își reactualizează prin ritualuri magico-religioase sfinții și martirii. Credem că ceea ce leagă în definitiv o comunitate a memoriei de una etnică, rasială sau religioasă este sentimentul plenar al unei indiscutabile identități. Prin anumite „practici sociale ale angajamentului", identitatea este în permanență construită și reconstruită. Totodată, se impun constant și eficient mentalitățile, stereotipurile și practicile sociale proprii omului solitar, motivate de interesele lui. Aceasta nu înseamnă că stilul comunitar este anulat; el trece doar periodic pe un plan secund. 1.3. Comunitate versus societate Dincolo de tipologia clasică a comunităților, există în literatura de specialitate pe teme sociale o distincție netă între comunitate și societate. în sociologia modernă, ea a fost impusă de sociologi precum F. Tonnies și M. Weber, G. Gurvitch și T. Parsons. în România, asupra ei au insistat autori ca M. Vulcănescu și C. Noica, V. Băncilă și E. Bernea. în sinteză, comunitatea ar reprezenta o grupare naturală de actori sociali legați în mod organic între ei. Această organicitate s-ar traduce prin variabile cum ar fi: - consangvinitatea; - obiceiuri și practici culturale comune ; - limbă comună; - o unitate a dorințelor și aspirațiilor; - afectivitate și comprehensiune ; - toleranță și solidaritate permanentă. Societatea, în schimb, este definită de cele mai multe ori ca o formă artificială de asociere umană. Legăturile cele mai puternice din cadrul unei societăți ar fi cele de ordin economic. Cu toate acestea, indivizii rămân spiritual și organic separați. Trăiesc în structuri ample, masive, complexe, cum ar fi orașele și satele. Principiul esențial al funcționalității unei societăți este acela că nimeni nu acționează în interesul sau ajutorul celuilalt - prin schimburi de servicii, bunuri, bani etc. - decât în condiții de reală profitabilitate. Evident, nici în cea mai tehnologizată și postmodernă societate nu putem vorbi de valabilitatea totală a unui asemenea principiu. Există întotdeauna excepții care întăresc regula. Asemenea comunității, și societatea este susținută de anumite elemente vii, consecvente. Acestea se referă la existența unor interese comune de tip economic și fmanciar, la concurență și dorința de dominație, la raționalizarea excesivă a vieții și la subminarea într-o bună măsură a afectivității. Scopurile sociale de tip comunitar sunt în acest caz subordonate celor individuale sau de grup. în România contemporană, structura socială de tip comunitar și cea de tip societal coexistă. Doar cercetările empirice ne pot arăta în ce măsură o formă de organizare socială se impune și o domină pe cealaltă. 1.4. Satul - comunitate tradițională și modernă 0 formă de comunitate, constant răspândită în timp și spațiu, este și satul. El este regăsit atât în societatea veche, tradițională, cât și în cea modernă, actuală. Diferă doar anumite forme și expresii de manifestare ale comunităților rurale. în sine, acestea continuă să fie reprezentate prin anumite elemente definitorii. Una dintre ele se referă la faptul că satul, asemenea familiei și orașului, este un cadru de validare a socialității. Amplul proces de socializare, începând cu formele sale primare și terminând cu cele târzii, se consumă indiscutabil în cadrul familiei pro-priu-zise, dar și în acela, mai amplu, al „familiei lărgite" care este satul românesc. Satul, reunind membri de ordinul sutelor, este deopotrivă și un cadru de garantare a „securității imediate și pe termen lung". Mulți cercetători au mai adăugat satului tradițional o altă caracteristică: faptul că dezvoltă un tip de economie naturală sau închisă. Astăzi, în satul modern, situația s-a (mai) schimbat. (însă o analiză nuanțată, detaliată a temei nu face obiectul textului de față.) Alte caracteristici ale comunității rurale - cel puțin tradiționale - sunt cele care se referă la voința comunitară ce funcționează ca lege morală, la modul de viață închis, cu suficiente elemente de echilibru social ce impun pe scena publică un tip de comportament altruist. La toate acestea s-a mai adăugat și existența unui strămoș eponim. Toate aceste însemne ale comunității sătești tradiționale apropie mult satul de familie. S-a mers până acolo cu interpretarea încât s-a afirmat că între familie și satul vechi, tradițional, n-ar fi fost diferențe esențiale. Cercetând pe plan mondial situația comunităților rurale, constatăm cu o firească ușurință diversitatea geografică și eterogenitatea lor structurală. în sinteză, tipologia structurală a satului contemporan ar fi astăzi următoarea1: - satul linear, model constant răspândit astăzi în țări ca Germania, Polonia, Cehia și Slovacia; - satul-târg sau burgul, spațiul său privilegiat de existență fiind cel de tip occidental, mai,exact german; - satul-stup, formularea trimite direct la motivul viețuirii albinelor; el este izbitor de asemănător cu cel al satelor contemporane din zona Mediteranei; - satul liniar de tip ciflik, prezent mai ales în Anatolia; - satul chinezesc cijuan și sian ; - satul compact indian ; - satul-galerie, având o situare specială în zona bazinului amazonian, în America Latină; - satul argentinian de tip estancia; - satul anglosaxon, model de comunitate rurală răspândită și în afara spațiului englez; astăzi, el se întâlnește în zonele canadiene sau în cele din nord-estul SUA; - satul adunat de tip germano-olandez, prezent nu numai în zonele de origine, dar și în nord-estul SUA; - satele chinezești și japoneze din ținuturile Californiei contemporane. în România contemporană tradițională și modernă, situația comunităților rurale este diferită. Ea a stat în atenția unor cercetători sociologi, etnologi, antropologi etc. de ieri și de azi. Dacă ar fi să rezumăm tipologia satului românesc, atunci am avea - printre altele - în atenție : - satul risipit, frecvent întâlnit în zonele montane; - satul răsfirat, prezent în ținuturile colinare, în zona submontană și în podișuri; - satul adunat/concentrat, propriu regiunilor de câmpie și având o vatră bine delimitată. Evident, aceste distincții sunt relative. între cele trei tipologii există interferențe. Niciodată însă ele nu au mers până la confuzie și indistincție. 1.5. Orașul O altă ipostază a comunității, ubicuă în timp și spațiu, este orașul. Spre deosebire de sat, orașul este o formă mult mai amplă și cuprinzătoare a comunității. Cercetătorii care au tratat subiectul insistă asupra unor trăsături distincte ale orașului, în comparație cu alte tipuri de comunitate. în sinteză, acestea ar fi următoarele: - un volum demografic mare, amplu, cuprinzător; 1. Am preluat această tipologie structurală din Constantin Schifirneț, Sociologie, Editura Economică, București, 1999, p. 243. ’ - un model de structură și organizare socială ce presupune existența unei temeinice diviziuni a muncii; - diversitate și densitate mare a numărului de locuri de muncă ocupate/neocupate; - modele culturale diferite și comportamente eterogene. Aceste însemne definitorii ale comunităților urbane se regăsesc peste tot, dozate în proporții și mărimi diferite. Dincolo însă de existența lor, autorii au în atenție și anumite clasificări ale comunităților urbane. Ele sunt realizate după mai multe criterii. Unul dintre acestea se referă la relativitatea numărului de locuitori. în funcție de el, avem următoarele tipuri de orașe (vezi Schifirneț, 1999, p. 247): - orașe mici, cu până la maximum 20.000 de locuitori; - orașe mari, cuprinzând o diversitate cuantificată numeric între 20.000 și 100.000 de locuitori; - orașele foarte mari: distincția principală în raport cu celelalte tipuri se referă tot la numărul de locuitori, situat în jurul cifrei de 500.000; - metropola, care, după standardele elementare de tip statistic, ar trebui să conțină minimum 2.000.000 de locuitori; - conurbația, formă superioară numeric a orașului, cuprinzând minimum 14 milioane de locuitori; - megapolisul, care ar fi forma ultimă, hipertrofiată la maximum, a orașului; datele statistice îi recunosc existența de la minimum 100 de milioane de locuitori în sus. Un alt criteriu clasificator al comunităților de tip urban, des utilizat în literatura de specialitate, este cel morfologic. în raport cu acesta, specialiștii au convenit asupra unei ierarhii reprezentative. Ea cuprinde (cf. ibidem): - orașele de tip bazar, comunități mari, ample, locuite de o imensă diversitate de oameni; - orașele-junglă, conținând, la rândul lor, o deconcertantă diversitate umană, accentul căzând însă pe supraveghere și pe lupta în vederea câștigării unui spațiu; - orașele-organism, sânt numite așa pentru că au o articulație funcțională remarcabilă și funcționează asemenea unui „trup însuflețit" ; - orașele-mașină, fiind marcate în mod definitoriu, spre deosebire de cele anterioare, de disfuncții ale structurilor tehnologizate și de producerea bunurilor pentru un număr mult mai mic de locuitori; - orașele-stea, cărora le este caracteristică în primul rând o amplă extindere în mai multe direcții (sub formă de stea) de-a lungul principalelor căi de comunicație ; în acest sens, Constantin Schifirneț exemplifică această tipologie invocând Parisul, Londra și Bucureștiul; - o existență mai puțin nuanțată o au însă orașele formate prin absorbția satelor. Un exemplu clasic este cel al Berlinului, dar aici ar fi putut intra și multe localități românești dacă regimul comunist n-ar fi căzut în decembrie '89; - orașele aglutinate, o categorie specială a comunităților urbane care s-au impus printr-o maximă extindere periferică, motivată, în special, de prețurile ridicate ale terenurilor intravilane; trimiterile literaturii de specialitate sunt, în acest caz, foarte diferite; amintim doar de orașe precum Moscova, Stockholm sau Rio de Janeiro; - orașe formate prin extindere polinucleară, în acest caz criteriul morfologic combinându-se cu unul generic ; apariția lor este justificată de existența unuia sau mai multor centre urbane; de exemplu, Roma, Istanbul, Dijon; - orașe formate prin extindere planificată. Evident, trimiterile noastre sunt, în primul rând, la modelul ceaușist din România. Oneștiul este, din acest punct de vedere, unul dintre orașele fondate prin extindere planificată. De reținut este însă și faptul că acest model reprezintă apanajul regimurilor totalitare. Astfel, în orice stat democratic din lume pot lua naștere asemenea orașe doar în baza unor acte oficiale, civile sau religioase. în concluzie, constatăm o prezență vie, diversificată a formelor comunitare rurale și urbane în lumea contemporană. Ele readuc în atenție și impun conștiinței sociale modelul comunitar înțeles ca o alternativă la cel de tip statal. Toate acestea se întâmplă inclusiv în România anilor '90, unde modelul statal are o poziție temeinică, adânc înrădăcinată în mentalul social și cultural. 1.6. Statul - un fetiș național ? Absolut toate sondajele de opinie creditează foarte bine statul și instituțiile sale în fața cetățeanului român din perioada tranziției. Statul este depozitarul națiunii și reprezentantul ultim al demnității noastre naționale, după cum arăta Horia-Roman Patapievici într-unui dintre excelentele sale texte, publicat în revista 22. Statul român a devenit pentru bunul cetățean aliatul de nădejde în fața vicisitudinilor tranziției. Orice s-ar întâmpla, doar statul ne mai poate salva - acesta pare a fi motoul care definește o bună parte din mentalitatea socială proprie României contemporane. Prin urmare, Patapievici este îndreptățit să vadă în românul majoritar al acestui timp „promotorul deopotrivă activ și nostalgic al unui soi de «naționalism al drepturilor statului»". Constatând această aparent stranie situație, te poți întreba cu absolută îndreptățire ce anume determină puternica dominație a statului. Dintru început, arată H.-R. Patapievici, remarcăm un fapt uluitor: relația personală a cetățeanului român obișnuit cu statul este mai curând una tristă. Nu de puține ori, din punct de vedere social, cultural și, uneori, chiar educațional, statul îl dezamăgește. Statul a ajuns să fie suprasolicitat, cumulând un număr imens, sufocant de funcții. Or, în acest moment, el este departe de a și le onora. Este omniprezent, dar nu și omnipotent, după cum îndreptățit susține H.-R. Patapievici. Explicația acestei fetișizări a statului român ar fi natura psihosocială: „Oamenii proiectează în stat aspirațiile pe care nu le văd realizate nicăieri altundeva și pe care nici ei, individual ori în grup, nu le pot realiza altminteri" (ibidem). Se pare că prin acest cult al Zeului-stat suntem (încă) departe de concepția liberală, care atribuie statului doar acele funcții „pe care, în absența lui, nimeni nu le-ar putea prelua" {ibidem). Un fapt istoric consumat la jumătatea secolului al XlX-lea s-ar putea să ne ofere un răspuns veridic cu privire la această situație. Este vorba despre importarea directă pe pământ românesc a modelului de stat francez. El mergea bine în spațiul său de origine, dar s-a dovedit destul de vulnerabil în funcționalitatea sa pe pământul românesc. De ce? Pentru că simplul transfer al instituțiilor statale nu era în măsură să-i asigure statului român șifuncționabilitatea. A contat și absența unui personal autohton calificat, dar, în primul rând, incompatibilitatea stat occidental - societate românească s-ar explica prin faptul că simpla adoptare a unor legi nu-ți dă automat și spiritul instituțional al Occidentului. Trebuie să existe o rezonanță, o acceptabilă compatibilitate între stilurile de viață, normele sociale și credințele religioase, între mentalitățile și responsabilitățile sociale proprii poporului român și noul model statal, cu instituțiile sale aferente. Or, așa ceva nu a existat la noi nici în secolul al XlX-lea și, într-o anumită măsură, nu există nici astăzi. Un stat veritabil - anunță Robert Nisbet (în căutarea comunității, 1953) - preia absolut toate formele de viață specifice unei societăți și le reprezintă instituțional. La noi, statul modern importat din Occident mai curând a estompat aceste forme de viață. Ele mai sunt însă vii, mai supraviețuiesc în anumite comunități, în special rurale. Reprezentanții lor încă își mai proiectează neinspirat dorințele, aspirațiile asupra unui stat alogen acestei lumi. Concluzia lui H.-R. Patapievici este că ar trebui să regândim și să refacem relația noastră cu instituțiile statului și să ne proiectăm aspirațiile asupra lui într-un mod absolut legitim. Credem că așa ceva va deveni cu putință doar atunci când va apărea o alternativă socială reală la adresa leviathanului statal din România. Unii dintre noi văd în (re)descoperirea comunității o asemenea alternativă. în Occident, ea a apărut o dată cu recesiunea economică din anii '70-'80. Atunci mitul „statului bunăstării" s-a prăbușit. Practicile sociale -instituționalizate sau nu - au fost reconsiderate. în Anglia și Țara Galilor, de exemplu, s-a ajuns la „epuizarea socială". Ce este acest tip de epuizare ? Nimic altceva decât pierderea independenței personale a unui individ. Ea se cuantifică prin faptul că activitățile lui esențiale (muncă, rugăciune, sport etc.) au ajuns să depindă foarte mult de o instituție de asistență socială. S-a creat prin această formidabilă cenzură a statului din mentalul social al acelui timp și ceea ce asistenții sociali numesc a fi un „disconfort social". El desemnează crearea unor situații neplăcute, jenante chiar, cu privire la unele aspecte - taxate într-o anumită literatură de specialitate drept „nevoi mai puțin presante și urgente" : dragostea, sentimentul de apartenență la un grup sau o comunitate, lipsa mijloacelor de comunicare, izolarea etc. Prin urmare, „statul bunăstării generale" a fost restructurat. Faptul a devenit cu putință, printre altele, și prin crearea sectorului nonprofit și a serviciilor sociale de tip comunitar. 1.7. Sectorul nonprofit în orice stat cu o democrație suficient de rulată în timp și verificată, rezolvarea problemelor sociale nu este numai de competența statului și guvernului. Evident, problemele de mare amploare și importanță națională primesc soluții guvernamentale. Celelalte însă sunt lăsate pe seama sectorului privat de tip profit, a comunității și chiar a familiei. Tendința occidentală contemporană (vezi SUA, Marea Britanic) este de a sparge monopolul de stat al politicilor sociale și de a-l orienta spre sectorul nonprofit și spre comunitatea locală. Ce este însă sectorul nonprofit? Este un ansamblu de servicii publice sau personale devenit funcționabil cu condiția nedistribuirii profitului între membrii săi sau, mai grav, între persoanele din conducere. Cuprinde instituții cum ar fi spitalele și clinicile, școlile și universitățile, centrele de instruire, perfecționare și reprofesionalizare, serviciile de asistență și protecție socială. Organizațiile de tip nonprofit s-au impus la noi după 1989 în domenii cum ar fi educația și tehnologia, asistența socială și drepturile omului. Au diverse centre plasate în București, dar și în alte județe din țară (Cluj, Timiș, Iași, Harghita, Prahova etc). Cele mai multe dintre ele beneficiază de sprijin extern și sunt afiliate altor organisme similare internaționale. Majoritatea sponsorilor provin din Germania, Ungaria, Franța, Marea Britanie, SUA, Elveția, Olanda, Austria și Suedia. în acest nou context, rolul comunității a crescut semnificativ. Faptul acesta nu se datorează doar căderii în desuetudine a statului birocratic și paternalist, ci și regândirii noilor forme de responsabilitate în asigurarea bunăstării sociale. La noi, mai mult decât în orice altă parte a lumii, trebuie „reinventat" guvernul pentru a rezolva problemele, însă instituțiile sau formele publice care împuternicesc guvernul sunt organizațiile autonome proprii comunității. Occidentalii redescoperă astăzi sentimentul apartenenței lor la comunitate prin recâștigarea și reinterpretarea sensului cetățeniei. în România, acest sens - ocultat din diverse motive după 1989 - este redescoperit mai ales în situații de criză (cutremure, inundații etc), provocate de calamități. Situația aceasta credem că este de înțeles, din moment ce, ani și ani de zile, politicile sociale ale statului totalitar au discreditat sistematic spiritul comunitar și modelul „cetățeanului participativ". Din fericire, după 1989, el începe să fie regăsit și prețuit din ce în ce mai mult. Nu puține sunt comunitățile urbane din România unde implicarea oamenilor în asociații formale, nonprofit, este considerabilă. La toate acestea se mai adaugă societățile filantropice și cele de protecție și asistență socială. Ele devin astăzi veritabile alternative sociale de tip comunitar la problemele importante apărute în societate. 2. Alternative sociale de tip comunitar în lucrarea sa, Psihologia comunității, Jim Orford (1998) prezintă mai multe exemple de implicare a comunității în rezolvarea problemelor sociale. Aceste multiple forme de exercițiu social - deseori structurate în organizații, societăți etc. - au devenit alternative la modelul clasic de tip statal. Iată câteva dintre ele : 1) 0 agenție de servicii industriale din Massachusetts s-a specializat în instruirea și recalificarea forței de muncă disponibilizate. Imediat ce se anunța o concediere masivă, această organizație crea un centru alternativ de sprijin și ajutor social. S-a ajuns la un moment dat la existența a circa 30 de asemenea centre. Ideea originală era însă aceea de a angaja o parte dintre muncitorii concediați pentru a ajuta personalul centrelor alternative. De ce tocmai muncitori? Pentru că aceștia își înțelegeau mult mai bine semenii și puteau, în acest fel, să le asigure o consultanță eficientă, să-i ajute în găsirea unui loc de muncă și să le ofere servicii de instruire și calificare adecvate. Rezultatele acestui experiment social, menționate de Jim Orford în cartea sa, sunt cu adevărat semnificative. în primii cinci ani de la startul acestei activități comunitare au fost angajați 87.000 de disponibilizați. 80% dintre ei au reușit să se plaseze în noi slujbe, unde primeau, în medie, 92% din salariile anterioare concedierii. 2) Următorul exemplu de alternativă socială de tip comunitar provine tot din spațiul american. în multe școli din SUA, serviciul administrativ clasic este dublat de unul realizat de părinții elevilor. Aceștia se implică activ în școlile unde învață copiii lor, contribuind la eficientizarea performanțelor acestora. Iată, mai exact, despre ce este vorba. în Chicago, de exemplu, fiecare școală este condusă de un consiliu format din șase părinți aleși de comunitate, din doi profesori ce reprezintă școala și din directorul acesteia. Sarcina socială a acestui inedit consiliu este aceea de a angaja directorul școlii, cu contract de patru ani, pe criterii de eficiență, și nu pe baza performanțelor profesionale. Altfel spus, poți fi un excelent specialist, dar un cadra de conducere cu rezultate modeste. (Ideea merită a fi reținută și luată în atenție, inclusiv atunci când stabilim criteriile de promovare a unei persoane în funcții de conducere. La noi, continuă să funcționeze stereotipul conform căruia un bun specialist este și un bun manager, fapt ce nu este întotdeauna confirmat de realitate.) Revenind la activitățile consiliului profesoral american, trebuie să menționăm că alegerea directorului este urmată de elaborarea în comun a unui plan de activitate și de perfecționare a școlii și, nu în ultimul rând, de stabilirea periodică a bugetului. Această implicare activă a comunității în viața socială a școlilor americane nu diminuează și nici nu neagă rolul statului și responsabilitatea guvernamentală. Transferă doar comunității anumite funcții sociale pe care ea a dovedit că le poate îndeplini mult mai bine. 3) în multe țări din Occident (SUA, Italia, Australia etc), începând cu anii '80, s-a adoptat o legislație care favorizează serviciile comunitare înțelese ca alternative la practicile instituționale statale. Faptul acesta a dus la o reinterpretare și o recompunere a profesiilor de psiholog și asistent social. în ce sens ? S-a luat foarte în serios serviciul alternativ de tip comunitar. Iată un exemplu în acest sens. în spitalele din SUA și Australia s-a acceptat și experimentul de tip comunitar. Pacienții psihiatrici au fost împărțiți în două grupuri. Primul, cel din SUA, era supus unui tratament standard, bazat pe spitalizare psihiatrică și pe îngrijire postspitalizare. Celui de-al doilea grup i s-a administrat însă o terapie de tip comunitar. Aceasta presupunea vizite la domiciliu combinate cu acțiuni de stimulare a familiei restrânse în vederea acordării minimului ajutor: asistență în practicarea muncilor domestice (spălare, curățenie, bucătărie, administrarea bugetului, alegerea mijloacelor de transport etc), căutarea unui loc de muncă și menținerea legăturii permanente cu patronii. Rezultatele finale au fost mai mult decât concludente. Cei din primul grup care au urmat tratamentul clasic au fost respitalizați cel puțin o dată. Din cel de-al doilea, au fost reinternați doar 40%. După un an de zile, din motive pur experimentale, tratamentul comunitar s-a retras. în mod firesc, avantajele au dispărut. Mai mult, costul tratamentului standard prin spitalizare a fost cu 20% mai scump decât cel de tip comunitar. Concluziile obținute au convers toate spre o unică soluție : „O serie de țări, cum ar fi SUA și Italia, au adoptat o legislație care cerea ca serviciile comunitare să fie constituite ca alternative ale spitalelor psihiatrice" (Orford, 1998, pp. 419-420). 4) Alternative comunitare în anii 1960-l980 în spitalele din SUA. La începutul anilor '60, în urma raportului Comisiei Reunite pentru Sănătate și Boală Mentală și a mesajului către Congres al Președintelui Kennedy (1963), în SUA s-a adoptat Legea Construirii Centrelor Comunitare de Sănătate Mentală. în baza acesteia s-au oferit servicii pentru copii și vârstnici, alcoolici și drogați. Un procent de 2% din bugetul operațional al Statelor Unite s-a cheltuit în acest sens. Cu toate acestea, timpul a reținut din experimentul acestor centre comunitare de sănătate mentală mai curând neajunsurile, neîmplinirile. Ele se referă, pe scurt, la puțina consultanță existentă și la prezența fulgurantă a educației de tip preventiv; la implicarea neprofesioniștilor în treburile comunității și a elitelor comunitare în luarea deciziilor; la neglijarea vârstnicilor cu nevoi cronice și la ignorarea bolnavilor cu venituri medii. Dincolo de toate acestea, important este faptul că, în anii '90, experimentele comunitare au fost reluate. îmbunătățirea lor și învățarea din greșelile trecutului au făcut ca rezultatele să fie mult mai bune. în acest sens, modelul comunitar s-a constituit ca o veritabilă alternativă la structura clasică a spitalelor americane. 5) Alternative comunitare în spitalele italiene. Mișcările contestatare din Italia anilor '60 au dus și la importante schimbări în interiorul sistemului de sănătate. Faptul este urmarea directă a implicării organizației de stânga „Psihiatria Democratică". Ea a dus la schimbări majore în centrul și nordul Italiei. în 1978, Partidul Radical oferă și un eficient sprijin parlamentar, ajungându-se în cele din urmă la crearea faimoasei Legi nr. 180. Ea solicita, printre altele, reducerea numărului de internări în spitalele psihiatrice și interzicerea construirii altora noi, încuraja externările și practicarea serviciilor comunitare ca variantă alternativă. Iată cum descrie K. Jones și A. Poletti atmosfera comunitară proprie centrelor medicale din Triest: „Relațiile dintre personal și pacienți (numiți «utilizatori») erau calde și atente; nu existau halate albe, programări sau pacienți stând la coadă pentru a fi consultați. Atmosfera era mai mult aceea a unui club și nu a unui centru medical, în centrele din oraș, pacienții vin atunci când doresc, vorbesc cu cine doresc, stau atât de mult cât doresc și pleacă atunci când doresc. Unii tratează centrele drept cluburi pentru masa de prânz, alții vin în căutarea ajutorului oferit de personal (psihiatri și infirmiere, împreună cu un psiholog și un asistent social - s.n.). Unii lucrează acolo cu jumătate de normă sau cu normă întreagă, ajutând la bucătărie sau la curățenie. Acesta nu este acel tip tradițional de muncă a pacientului care este considerată exploatare : există unități de preparare a hranei, de curățenie sau unități agricole la care pacienții aderă; printr-o înțelegere cu sindicatele din oraș, acestea plătesc în totalitate taxele sindicale. Bugetul districtului pentru sănătate oferă banii pe bază de contract, dacă oferta cooperativei este acceptată" (apud Orford, 1998, pp. 425-426). Trebuie însă precizat faptul că, în Italia acelui timp, situația din Triest nu era una generalizată. Reforma s-a aplicat limitat, deseori discutabil. Multe dintre zonele Italiei nu prezentau avantajele Triestului. Populația era în creștere, iar prețul închirierii rezidențelor comunitare de tip alternativ era destul de ridicat. Cu toate acestea, modelul alternativ propus rămâne în continuare deosebit de semnificativ prin urmările și consecințele sale. 6) Alternative comunitare în spitalele din Marea Britanie. Schimbări semificative au apărut aici în ultimii 20-30 de ani prin reducerea personalului din spitalele de boli mintale și prin dezvoltarea în paralel a serviciilor comunitare. Diferența față de Italia și SUA este aceea că în Marea Britanie nu a apărut o legislație importantă care să favorizeze serviciul comunitar și o reformă radicală. 7) Dezvoltarea comunitară și marile probleme ale mediului. Serviciile comunitare orientate spre asistență socială amintite anterior nu sunt doar apanajul sectorului medical. Nu de puține ori, ele vizează direct și marile probleme ecologice. Nu întâmplător, în anii '90, francezii pun pe locul doi în ordinea importanței conservarea mediului ambiant. Pentru a preveni apariția surprinzătoare a unor asemenea probleme - inundații, accidente, boli grave - s-a dezvoltat astăzi în Occident o adevărată „conștiință verde". Ea se manifestă la nivel instituțional prin crearea „Asociațiilor de protecție a naturii" și declararea unei „Zile a Pământului", dar și prin consistentele succese electorale ale „verzilor". Se pare că a venit timpul a ceea ce mulți dintre apostolii mișcării New Age au numit „contractul natural" și modelul „cetățeniei universale" („țara noastră este întreaga planetă"). 2.1. Limitele sectorului voluntar de tip comunitar Cele amintite anterior referitor la insuficienta răspândire a modelului comunitar, a legislației perfectibile cu privire la noul tip de asistență socială deschid deja imaginea limitelor inerente ale sectorului voluntar de tip comunitar. Jim Orford (1998) le prezintă ca fiind, în esență, următoarele : a) insuficiența filantropică: se referă la faptul că într-un asemenea model comunitar resursele sunt întotdeauna limitate, iar în perioadele de recesiune economică tind spre zero. Situația este absolut veridică, cu atât mai mult cu cât veniturile sectorului voluntar nu provin din taxe și impozite; b) particularismul filantropic: asistența socială pusă în practică de noile modele comunitare prezintă anumite particularități ce stau sub semnul neîmplinirilor, al absențelor și carențelor mai mult decât regretabile. Ele se referă, printre altele, la tendința asistenților comunitari de a oferi selectiv servicii doar unor grupuri și categorii sociale. Sunt privilegiate cele cu venituri consistente sau cu probleme mai puțin grave. (Acestea din urmă sunt lăsate tot pe seama instituțiilor publice.) Alteori, selecția clienților se face subiectiv, după criterii etnice, sexuale sau religioase. în joc este și mândria personală a specialiștilor, manifestată în grup sub semnul orgoliului comunitar. Se ajunge uneori până în situația în care anumite categorii de clienți sunt vitregite de serviciile comunitare de asistență socială, iar altele primesc servicii duble : atât din partea statului, cât și din cea a comunității; c) paternalismul filantropic: se referă la faptul că sectorul privat poate, la limită, să-și impună singur punctul de vedere în ceea ce privește aria de cuprindere a acțiunilor sale. Criteriile în virtutea cărora practică această selecție sunt, de cele mai multe ori, subiective. La limită, se ajunge în situația în care voința liderilor se substituie dorințelor și intereselor comunitare; d) una dintre urmările acestei practici paternaliste se referă la distorsionarea reprezentării sociale a protecției și asistenței acordate săracilor. Acestea nu mai sunt văzute ca un act de drept, ci ca o operă filantropică și de sprijin religios. Implicit, se acreditează interpretarea de limită conform căreia săracii ar fi în exclusivitate vinovați de condiția lor, iar singura salvare le-ar veni din partea serviciilor comunitare de tip voluntar; e) amatorismul filantropic: reprezintă una dintre cele mai evidente limite ale noului model de asistență socială practicat la nivel de comunitate. Deseori, el este pus în practică de „specialiști", reconvertiți „peste noapte" în practicanți vanitoși ai asistenței sociale, de diletanți sau impostori. De aceea, ar fi normal -cu atât mai mult în România contemporană - ca serviciile de asistență socială, de stat sau private, să fie coordonate de specialiști, absolvenți ai secțiilor de Asistență socială. în concluzie, aceste neajunsuri ale practicilor de asistență socială comunitară de tip voluntar pot fi corijate. Faptul acesta presupune, printre altele, și o strânsă colaborare între stat, guvern și sectorul privat. Relația respectivă trebuie să fie însă clar reglementată de legi corespunzătoare și de strategii adecvate de punere a lor cu maximă eficiență în practică. 2.2. Religia și eterogenitatea comunitară Revenirea dezbaterilor despre importanța comunităților în viața socială este astăzi o constantă în toate țările occidentale. Indiferent de localizarea geografică a comunității, de atuurile ei sociale, s-a constatat existența unei temeinice legături între forța comunității și gradul ei de diferențiere culturală (etnică, lingvistică, religioasă). Cu cât eterogenitatea este mai mare și dispersia geografică mai amplă, cu atât impactul sectorului nonprofit și puterea acelei comunități cresc. Teza poate fi ilustrată cu situațiile din Suedia și Elveția (eterogenitate redusă) și cu cele din Belgia și Olanda (eterogenitate puternică). în Suedia, de exemplu, omogenitatea lingvistică și religioasă este bine consolidată. Sectorul public de stat are aici o pondere importantă. Aproximativ 95% din populație este sprijinită de guvern și, prin urmare, Biserica nu a fost insistent solicitată să ofere de urgență alternative sociale. Cu toate acestea, religia a marcat definitiv mentalul social suedez. Ideea este dezvoltată, printre alții, și de Ake Daun în Mentalitatea suedeză. Puritanismul de sorginte luterană, susține Daun, și-a pus definitiv amprenta asupra mentalității și practicilor sociale suedeze. El a substituit preocuparea catolică orientată asupra „vinei și a păcatului" (1995, p. 159) cu sentimentul trăirii constante a imperfecțiunii omenești și al neîmplinirii omului în raport cu Dumnezeu. De aceea, suedezului obișnuit îi este mult mai aproape reticența în exprimare și îi lipsește hedonismul mediteranean. Clipele de bucurie sunt rareori exteriorizate, iar atunci când se întâmplă acest fapt, el este trăit viu, deschis, autentic. în acest sens, normalitatea este înțeleasă de suedez drept un dar de la Dumnezeu. „Morala puritană pe care o poartă în măduva oaselor îi impune această smerenie și îi insuflă ideea că lipsa de modestie, trufia se pedepsesc" (ibidem, p. 160). James Peabody susține, la rândul său, că „etica protestantă insistă asupra «virtuților impersonale» - silința, cinstea - în detrimentul «virtuților personale» - cordialitatea, amabilitatea" (1995, p. 191). De sub influența vie a acestor însemne protestante suedezul obișnuit reușește să „evadeze" periodic. Astfel, alcoolul - administrat chiar și în cantități mici, bine drămuite - îl ajută pe bunul cetățean să se deconecteze vremelnic de la permanenta tensiune a seriozității și perseverenței. Pentru un timp, normele sociale sunt „spălate" de lichidul bahic. A doua zi însă, bunul suedez se trezește cu conștiința încărcată de faptul că a stat - chiar și pentru scurt timp - sub semnul unei identități contrafăcute. Remarcabil este că el nu renunță totuși la canonul mentalității protestante pentru a se refugia în cuprinsul unor „alternative sociale", cum ar fi cele prezentate de sectorul nonprofit de tip comunitar. Acesta continuă să fie mai puțin reprezentat în Suedia decât în Belgia sau Olanda. Situația nu s-a schimbat semnificativ nici astăzi. Impactul crescând al mass-media, „americanizarea" culturii suedeze, contactele vii cu lumea europeană și neeuropeană, frecventele călătorii în afara țării, numărul mare de imigranți din Suedia, reforma „tutuitului", toate acestea par a lăsa neschimbată mentalitatea clasică suedeză de sorginte lutherană. Cu totul alta este însă situația din Olanda, Israel, Franța sau Marea Britanie. Olanda contemporană este scindată între catolici și calviniști. După o îndelungată dispută, cele două confesiuni au pactizat la începutul secolului XX, formând o coaliție și de natură politică. Un aspect al acestei înțelegeri se referea la finanțarea școlilor private. Educația, serviciile de asistență socială și cele de sănătate au început să fie susținute financiar de organizații private subvenționate de stat. Ponderea sectorului voluntar, nonprofit, și cea a spiritului comunitar de tip alternativ la serviciile statului au crescut de atunci până astăzi într-un ritm absolut remarcabil. în Israelul contemporan, multe dintre școlile private sunt coordonate în acțiunile lor sociale de grupuri particulare de evrei ortodocși, nemulțumiți de învățământul public de stat. Situația este relativ asemănătoare în Franța și Marea Britanie. Aici, învățământul confesional ființează datorită banilor privați. Asociații și organizații voluntare sponsorizează masiv acest tip de educație, dar și practicile sociale ale instituțiilor confesionale. Statul se implică aici cu bani într-o măsură destul de mică. Argumentul major al liderilor etatiști este acela că nu este firesc ca banii contribuabililor să fie folosiți pentru subvenționarea unor forme de educație religioasă și de practică socială în care ei nu cred. In sfârșit, România credem că ilustrează astăzi o altă ipostază a relației dintre eterogenitatea culturală (în primul rând religioasă) și impactul serviciului voluntar de tip comunitar. Aici, ca și în Suedia, o confesiune religioasă domină autoritar: în Suedia protestantismul, iar în România ortodoxismul. Diferența apare însă în momentul în care analizăm practica socială a celor două confesiuni creștine. Astfel, protestantismul, indiferent de nuanțele lui, s-a implicat îndelung, constant și eficient în viața socială. Ortodoxia românească mai puțin. Ea a păstrat dogma creștină întemeiată pe Biblie, dar și pe învățătura tradiției și a Sfinților Părinți. I-a relevat cu succes actualitatea. A privilegiat, altfel spus, zidirea interioară, și nu practicile sociale exterioare. După 1989, situația s-a schimbat. Biserica Ortodoxă din România s-a implicat activ și cu succes în asistența și protecția socială a unor grupuri și categorii vulnerabile din punct de vedere psihosocial. Fiind în continuare covârșitor majoritară, Biserica Ortodoxă și-a văzut totuși serviciile sociale dublate de cele ale unor grupuri și organizații voluntare de tip comunitar. Acest fapt, absolut salutar, nu a avut însă la noi ponderea și efectul social din spațiul occidental, teritoriu marcat de o profundă eterogenitate lingvistică, etnică și religioasă. Bibliografie selectivă Bellah, R.N.; Madsen, R.; Sillivan, W.M.; Swidler, A.; Tipton, S.M., Americanii. Individualism și dăruire (traducere din engleză de Dan Pavel), Editura Humanitas, București, 1998. Daun, A., Mentalitatea suedeză (traducere de Liliana Donose Samuelsson), Editura Humanitas, București, 1995. Orford, J., Psihologia comunității. Teorie și practică (traducere de Andrei Pascu), Editura Oscar Prinț, București, 1998. Peabody, J., Notional Characteristics (European Monographs in SocialPsychology), Cambridge University Press, 1995. Popa, Gh., Comuniune și înnoire spirituală în contextul secularizării lumii moderne, Editura Trinitas, Iași, 2000. Schifirneț, C, Sociologie, Editura Economică, București, 1999. Anca Tompea Dezvoltarea comunitară. Indicatorii nivelului de viață 1. Profilul dezvoltării comunităților umane 2. Aspecte demografice ale dezvoltării comunitare 3. Urbanizarea 4. Durata medie de viață 5. Gradul de îmbătrânire 6. Profilul sărăciei 7. Sănătatea 1. Profilul dezvoltării comunităților umane 9 Conform ONU, conceptul dezvoltării comunităților umane definește „procesul de lărgire a posibilităților prin care generațiile prezente și viitoare își pot manifesta deplin opțiunile în domeniul social, cultural sau politic, ființa umană în sine fiind așezată în centrul acțiunilor destinate dezvoltării". Dezvoltarea comunităților umane se referă nu numai la venitul ce revine fiecărui locuitor, ci are în vedere toate aspectele ce țin de profilul sănătății, sărăciei, educațional, politic, informațional, de mediu etc. evaluate prin valoarea Indicelui Dezvoltării Umane - IDU. 1.1. Indicele Dezvoltării Umane la nivel mondial Profilul dezvoltării comunităților umane este stabilit anual de Programul Națiunilor Unite pentru Dezvoltare. Analiza acestui indice în anul 2001 asupra a 162 de state arată existența a trei grupe de valori: grupa superioară, la care indicele este cuprins între 1,000 și 0,800, în cadrul căreia se situează 48 de comunități dezvoltate (vezi tabelul 1, figura 1), grupa medie, cu valori între 0,799 și 0,500, care reflectă gradul de dezvoltare pentru 78 de state (vezi tabelul 2, figura 2), și inferioară, ale cărei valori se încadrează între 0,499 și 0,000, ce cuprinde 36 de comunități cu nivel redus de dezvoltare (vezi tabelul 3, figura 3). 0,950 0,94o 0,930 ■ 0,920 ■ 0,910 ■ 0,900 -0,890 ■ 0,880-0,870 -0,860 ■ 0,850 Norvegia, Australia, Canada și Suedia se situează printre cele mai dezvoltate comunități, valoarea IDU fiind cuprinsă între 0,939 și 0,936, în timp ce Niger și Sierra Leone se află printre statele subdezvoltate, la care valoarea indicelui este de 0,274, respectiv 0,258 (UNDP, 2001). Grupa a doua cuprinde cele mai multe state, dintre care face parte și România, situată pe locul 54 din totalul de 162 de țări luate în studiu. Valoarea IDU a României este de 0,772, deși cu un an în urmă era doar pe locul 68 (vezi tabelul 2, figura 2). Tabelul 1. Clasificarea statelor cu IDU superior Statul 1999 Statul 1999 Norvegia 0,939 Franța 0,924 Australia 0,936 Anglia 0,923 Canada 0,936 Danemarca 0,921 Suedia 0,936 Austria 0,921 Belgia 0,935 Germania 0,921 SUA 0,934 Irlanda 0,916 Islanda 0,932 Noua Zeelandă 0,913 Olanda 0,931 Italia 0,909 Japonia 0,928 Spania 0,908 Finlanda 0,925 Israel 0,893 Elveția 0,924 Grecia 0,881 Luxemburg 0,924J Evoluția IDU în perioada 1975-l999 s-a produs în majoritatea celor 162 de state luate în considerare, cu excepția Federației Ruse, a României, Croației, Lituaniei, la care s-a înregistrat o ușoară oscilație în timp. Există însă și o serie de state la care se remarcă o diminuare a valorii IDU pe parcursul aceleiași perioade, cum sunt: Belarus, Bulgaria, Kazahstan, Ucraina, Armenia, Moldova, Africa de Sud, Uzbekistan, Tadjikistan, Namibia, Botswana, Zimbabwe și Zambia. Această evaluare reflectă, pe de o parte, aspecte specifice dezvoltării fiecărei comunități în ansamblul ei și, pe de altă parte, asigurarea unei bunăstări sociale individuale. Figura 2. State din grupa cu Indicele Dezvoltării Umane mediu 566 TRATAT DE ASISTENȚĂ SOCIALĂ Locul Statul 1999 49 Trinidad-Tobago 0,798 50 Letonia 0,791 51 Mexic 0,790 52 Panama 0,784 54 Belize 0,776 55 Federația Rusă 0,775 56 Malaysia 0,774 57 Bulgaria 0,772 58 România 0,772 126 Congo 0,502 0,378 0,372 0,359 0,321 0,274 0,258 0,339 0,320 o,3O9 IDU Figura 3. State din grupa celor cu Indicele Dezvoltării Umane inferior Tabelul 3. Valoarea Indicelui Dezvoltării Umane la unele state din grupa inferioară Statul 1999 Mali 0,378 Africa Centrală 0,372 Chad 0,359 Guineea-Bissau 0,339 Mozambic 0,323 Etiopia 0,321 Burkina Faso 0,320 Burundi 0,309 Nigeria 0,274 Sierra Leone 0,258 1.2. Indicele Dezvoltării Umane în România în România, valoarea Indicelui Dezvoltării Umane diferă mult de la o perioadă la alta. între anii 1975 și 1985 valoarea acestuia a crescut, de la 0,753 la 0,787, cu o valoare maximă în 1985, respectiv de 0,793. Acest aspect nu poate fi corelat cu cel mai ridicat nivel de dezvoltare, ci mai curând poate fi expresia evaluărilor care se făceau în acea perioadă de regimul comunist. 0,033 0,04 0,03 0,02-0,01 0 -0,01 -0,02 -l 0,002 ■ ■ m D n 1975- 1980 1980- 1985 1985- 1990 1990- 1998 1998- 1999 -0,018 1975-l980 1980-l985 1985-l990 1990-l998 1998-l999 Figura 4. Dinamica IDU în perioada 1975-l999 în România R8-București R7-CENTRALĂ R6-NV R5-V R4-SV R3-S R2-SE Rl-NE 0, 3 0,833 SB3 0,766 0,751 _B 0,766 0,75 0,742 | 0,755 0,741 0,7 0,72 0,74 0,76 0,78 0,8 0,82 0,84 IDU Figura 5. IDU pentru cele opt regiuni din România în perioada de după 1989, indicele de evaluare (0,775) reflectă o perioadă de declin până în 1995 (0,771), urmată de o ușoară redresare până în 1999 (0,772), ceea ce se poate pune pe seama evoluției unor indicatori sociali (figura 4). Diferențele dintre cele opt regiuni ale României apreciate după gradul de dezvoltare sunt semnificative. Evaluarea acestuia prin IDU pune în evidență faptul că pentru București se înregistrează valoarea cea mai mare, de 0,833, spre deosebire de regiunile de nord-est și de sud, având cele mai scăzute valori, de 0,741-0,742, în timp ce regiunile centrală și de vest se caracterizează printr-un nivel cu valori apropiate. Calitatea vieții și bunăstarea socială nu pot fi măsurate direct, deoarece implică numeroase sectoare ale vieții sociale pentru care nu există etaloane adecvate astfel încât să se facă o comparație între diferite aspecte ale calității vieții sau bunăstării caracteristice diferiților indivizi, diverselor grupuri sociale ori specifice anumitor comunități. Semnificația fiecărui indicator poate fi diferită de la o comunitate la alta, chiar dacă se impune o comparație între ele. „Una este să fii sărac în SUA, să spunem, alta înseamnă a fi sărac în România" (Lucuț, Rădulescu, 2000). 2. Aspecte demografice ale dezvoltării comunitare 2.1. Populația lumii și dezvoltarea comunitară durabilă Populația reprezintă un factor determinant al dezvoltării comunitare. Aceasta afectează evoluția unei comunități prin elementele sale structurale: gruparea după vârstă, populația activă, mărimea caselor de locuit etc. ce se reflectă și în nivelul trai al fiecăruia. Preocupările demografice trebuie să facă parte din strategiile naționale pentru dezvoltare durabilă. Comunitățile trebuie să elaboreze obiective și programe cu privire la populație și să evalueze modul în care structura pe vârste va determina cerințe de resurse în viitor. De aceea, comunitățile trebuie să-și cunoască propria capacitate de întreținere a populației la nivel național. Factorii ce determină schimbările globale reprezintă un complex mixt de elemente a căror influență este determinată și de rata mare de creștere a populației. Interacțiunile dintre acestea nu sunt întotdeauna predictibile. Uneori, suntem destul de departe de a putea înțelege conexiunile dintre sistemele naturale, cele economice și cele umane. Filosofia ce are în vedere progresul societății include principiile dezvoltării durabile, precum și o viziune referitoare la viitorul comunității, care să reprezinte în totalitate diferitele puncte de vedere ale membrilor acesteia. Principiile de bază ale acestei filosofii pot fi modelate conform necesităților individuale, dar viziunea va fi unică pentru întreaga comunitate. Aceasta trebuie să cuprindă aspirațiile de viitor ale populației cu privire la: sănătate, educație, informație și cultură, natura muncii, calitatea mediului înconjurător, direcțiile de dezvoltare economică etc. Ele trebuie să ofere îndrumarea și orientarea spre direcția în care comunitatea poate acționa (Davis, 1999). O sănătate mai bună și o longevitate corespunzătoare acesteia relevă faptul că viața poate fi considerată o investiție, și nu o loterie. Din punct de vedere demografic, studiile arată că, atunci când oamenii au posibilitatea să facă o alegere pentru o viață mai bună, aceasta este să aibă o familie mai redusă numeric, în comparație cu generațiile anterioare. Atunci când oamenii pot decide câți copii să aibă, rezultatul este o familie . mică, dar mult mai sănătoasă, o durată mai mare a vieții și un ritm lent de creștere a populației la nivel global. Comunitățile umane au. nevoie de prognoze mai bune cu privire la rezultatele posibile ale activităților umane curente, cu referire la tendințele demografice, consumul de resurse pe cap de locuitor, repartiția bogăției etc. (UNFP, 1999). O comparație în timp ne arată că, în anul 1998, populația globului se dublase față de 1950. în anul 1975 aceasta număra 3,9874 miliarde de locuitori, în anul 1999 -5,8627 miliarde, iar previziunile pentru 2015 evidențiază valori de 7,0482 miliarde_de locuitori pe întreaga planetă (UNDP, 2001) (figura 6). miliarde 1975 1999 2015 Figura 6. Dinamica populației lumii în perioada 1975-2015 La nivel mondial, ritmul de creștere din perioada 1975-l999 a avut valori mai mari decât cel calculat pentru perioada 1999-2015, respectiv de 1,6% în perioada inițială, care a scăzut în perioada următoare la 1,2%. Această creștere este inegal repartizată, pe de o parte din cauza unei rate crescute a natalității, iar pe de altă parte din cauza unei rate scăzute a mortalității. în unele regiuni, în special subdezvoltate, creșterea demografică este galopantă, percepută ca o formă de dinamism, dar împiedică țările respective să se dezvolte economic și antrenează probleme de malnutriție și de educație, ale căror efecte se răsfrâng tot asupra indivizilor din comunitatea respectivă. Țările industrializate din Occident au o rată a natalității foarte scăzută, ceea ce va determina scăderea populației și rezolvarea problemei reînnoirii generațiilor (Dasen, Perregaux, 1999). Valori semnificative ale numărului de locuitori se înregistrează în China (respectiv de 1,2648 miliarde), urmată de India (992,7 milioane) și SUA (280,4 milioane). în majoritatea statelor lumii s-au înregistrat în perioada 1975-l998 creșteri semnificative ale numărului total de locuitori, cu excepția Ungariei, a Bulgariei și Letoniei. Există puține state la care se înregistrează stagnări ale populației, cum sunt: Luxemburg, Estonia, Granada, Surinam, Saint Vincent și Sao Tome. Cea mai spectaculoasă creștere a numărului de locuitori s-a remarcat în cazul Indiei, de la 620,7 milioane în 1975, la 992,7 milioane în 1999, iar previziunile pentru 2015 mențin această tendință, când se va ajunge la 1,2305 miliarde. Previziunile pentru anul 2015 arată că, pentru majoritatea statelor lumii, populația va număra mai multe persoane decât în prezent, deși se înregistrează și excepții. Astfel, din rândul celor 48 de țări cu IDU superior se estimează că pentru Suedia, Elveția, Austria, Germania, Italia, Spania și Grecia aspectul demografic va suferi modificări, respectiv se vor înregistra scăderi ale numărului de locuitori, față de anul 1999. Tabelul 4. Populația și previziunile pentru 2015 în unele state ale lumii cu IDU superior (exprimat în milioane de locuitori) Statul 2015 1999 Norvegia 4,7 4,4 Australia 21,9 18,9 Canada 34,4 30,5 Suedia 8,6 8,9 Belgia 10,3 10,2 SUA 321,2 280,4 Islanda 0,3 0,3 Olanda 16,4 15,8 Japonia 127,5 126,& Finlanda 5,2 5,2 Elveția 7 7,2 Luxemburg 0,5 0,4 Franța 61,9 59 Marea Britanie 60,6 59,3 Danemarca 5,4 5,3 Austria 7,8 8,1 Germania 80,7 82 Irlanda 4,4 3,8 Noua Zeelandă 4,1 3,7 Italia 55,2 57,5 Spania 39 39,9 Israel 7,7 5,9 Grecia 10,5 10,6 Dintre cele 78 de state cu IDU mediu, diminuarea numărului de persoane se va înregistra doar în câteva cazuri, respectiv : Federația Rusă, Croația, Belarus, Bulgaria, România, Ucraina, Georgia și Letonia. Pentru cea de-a treia grupă, cu IDU inferior, este important de remarcat faptul că previziunile nu semnalează nici o scădere a populației, numărul de locuitori fiind în continuă creștere, fenomen care va împiedica nu numai dezvoltarea economică, ci și bunăstarea comunităților respective, iar decalajul deja existent între acestea și statele dezvoltate va fi mult mai greu de recuperat. 300 250 Figura 7. Populația în unele state cu IDU elevat și previziunile pentru 2015 (exprimat în milioane de locuitori) -de verificat graficul/tabel Figura 8. Previziunile pentru 2015 referitor la populația unor state cu IDU superior Aprecierea comparativă a populației pe cele trei grupe determinate de nivelul IDU relevă faptul că, indiferent de perioada pentru care se face această analiză, valorile semnificative se înregistrează la nivelul statelor cu indice mediu, respectiv 2,6714 miliarde în 1975, 3,9906 miliarde în 1999 și 4,7077 pentru 2015. Urmează grupa cu IDU superior ale cărei valori sunt de 891,7 milioane în 1975, 1,0538 miliarde în 1999 și 1,1230 în 2015 și cea de-a treia grupă la care valorile din anul 1975 sunt de 424,4 milioane, în anul 1999 de 818,2 milioane și 1,2175 milioane în 2015 (figura 9). 2015 1999 1975 Figura 9. Dinamica populației lumii în perioada 1975-2015 în funcție de valoarea IDU (exprimată în miliarde de locuitori) Nivelul veniturilor reprezintă un alt criteriu de grupare a statelor lumii, în cadrul cărora numărul cel mai mare de locuitori se înregistrează la grupa medie, care în 1975 număra 1,8431 miliarde, în 1999 - 2,6326 miliarde, iar în 2015 previziunile ating cifra de 3,0186 miliarde. La grupa cu venituri scăzute, în anul 1975 se înregistrau 1,3982 miliarde locuitori, în 1999 - 2,3569 miliarde, iar pentru 2015 se estimează 3,1012 miliarde. Cel mai redus număr de locuitori s-a înregistrat în 1975 la gfupa cu venituri ridicate (746,1 milioane de locuitori), în 1999 - 873,2 milioane de locuitori, iar în 2015 se apreciază că se va ajunge la 928,4 milioane de locuitori. Această analiză scoate în evidență că pentru anul 2015 populația va crește îngrijorător atât în țările cu IDU inferior, cât și în cazul celor cu venituri reduse, ceea ce nu ne permite să fim optimiști cu privire la îmbunătățirea calității vieții sub toate aspectele ei. 1975 1999 2015 Venit ridicat 0,7461 0,8732 0,9284 Venit mediu 1,8431 2,6326 3,0186 Venit scăzut 1,3982 2,3569 3,1012 3,5 3 2,52; 1,51 0,50- D Venit ridicat B Venit mediu □ Venit scăzut 1975 1999 2015 Figura 10. Gruparea populației după nivelul veniturilor 2.2. Dezvoltarea durabilă a comunităților românești în secolul I î.e.n., Dacia avea circa 2 milioane de locuitori, o populație numeroasă pentru acea epocă, reprezentând cam 0,5% din populația lumii. După primele 17 secole din era noastră, în timpul Unirii realizate de domnitorul Mihai Viteazul, populația țării noastre se ridica la aproximativ 4 milioane de locuitori, în anul 1919, după Marea Unire, a ajuns la 14,7 milioane de locuitori, iar în anul 1939 a atins 19,9 milioane. în anul 1945 s-au înregistrat 15,8 milioane de locuitori și de atunci s-a înregistat un continuu proces de creștere până la 1 iulie 1990, când erau 23.206.720 de locuitori, după care s-a instaurat o tendință de scădere continuă (Țarcă, 1997). Se poate aprecia că ritmul mediu anual de creștere realizat de țara noastră a fost mai ridicat decât în țările dezvoltate și mai scăzut decât în cele slab dezvoltate. în perioada 1885-l915 populația României a crescut cu un ritm mediu anual relativ ridicat, de 1,2%, realizat în condițiile unui comportament demografic aproape natural caracterizat printr-o natalitate foarte ridicată de aproape 40 născuți vii la 1.000 de locuitori și mortalitate generală foarte ridicată, de 25 decedați la 1.000 de locuitori. Fenomenul a fost frânat în această perioadă de intensa migrație externă a populației, în special în provinciile românești aflate sub dominație străină. în perioada 1915-l945 evoluția populației României a fost afectată de ravagiile provocate de cele două războaie mondiale și de criza economică din anii 1929-l933. Schimbarea comportamentului demografic s-a datorat unui complex de factori sociali, economici și culturali, între care un loc important 1-a deținut destrămarea gospodăriei țărănești tradiționale, favorabile unei natalități ridicate, ca urmare a intensificării migrației populației rurale către orașe. Este vorba în special despre migrația populației tinere, ceea ce a diminuat potențialul reproductiv al populației rurale, și ridicarea nivelului cultural al populației, cu efecte directe asupra obiceiurilor și tradițiilor moștenite în modul de viață și în atitudinea populației față de propria reproducere. După cel de-al doilea război mondial, populația României a înregistrat un proces de creștere continuă până în 1990, cu ritmuri medii care prezintă o tendință de scădere de la 1,2% între recensământurile din 1948 și 1956, la 0,9% între 1956 și 1966, la 1,1% între 1966 și 1977 și la 0,6% între 1977 și 1989 și un ritm negativ de -0,2% după 1990 din cauza sporului natural negativ și a migrației externe (Țarcă, 1997). Toate acestea sunt corelate cu tendința de reducere a numărului de copii născuți în fiecare familie, prin introducerea unor măsuri de planificare familială, cu un decalaj de câteva decenii față de țările dezvoltate. în anul 1975 populația totală a României număra 21,2 milioane de locuitori. După numai 24 de ani aceasta a crescut până la 22,5 milioane, rata anuală de creștere fiind de 0,2%. Ritmul de reproducere a populației a prezentat variații însemnate, legate de condițiile specifice ale țării, de poziția sa geografică în spațiul carpato-danubiano-pontic, de evenimentele istorice care au avut loc, de factorii politici, economici și socioculturali care și-au pus amprenta pe evoluția principalelor fenomene demografice: natalitate, mortalitate și migrație, cu incidență directă asupra numărului și structurii populației după diferite caracteristici. Previziunile pentru anul 2015 estimează că se va semnala o scădere relativ semnificativă, respectiv până la 21,4 milioane, valoare ce se află aproape la nivelul anului 1975, într-o perioadă mai scurtă de timp decât s-a produs creșterea amintită mai sus, iar rata de creștere va avea valori de -0,4%. 22.5 i 22 21.5 21 ■ 20.5 22.5 h 21,4 21,2 □ milioane 1975 1999 2015 Figura 11. Populația României în perioada 1975-2015 Corelația dintre creșterea demografică și dezvoltarea durabilă a comunităților umane este necesar să fie determinată din mai multe puncte de vedere. Populația sub toate aspectele ei trebuie considerată un subsistem relativ independent, component al sistemului social global. Acesta are o dinamică a sa proprie, are anumite legi proprii de structură și de evoluție, iar pe de altă parte, populația, în calitatea sa de componentă a sistemului social global, suferă influența acestuia, ca și a altor subsisteme componente ale sistemului social global. Un alt aspect se referă la faptul că populația suportă influențele sistemului social global și influențe specifice din partea altor subsisteme ale acestuia, distribuția teritorială, compoziția pe vârste și sexe și dinamica populației care influențează direct sau indirect componentele vieții sociale (Howe, 2001). O populație redusă numeric și care are o compoziție pe vârste inadecvată poate influența în mod negativ dezvoltarea din următoarele considerente: există riscul apariției unor dificultăți în asigurarea necesarului de forță de muncă; se frânează dezvoltarea economică și necesitatea alocării de resurse pentru întreținerea la limita decenței a unui segment prea mare de populație, economic inactivă. în același sens, apare imposibilitatea de a se aloca resurse suficiente, la nivelul cerințelor, pentru satisfacerea nevoilor unei armate capabile să asigure securitatea națională. Dacă am evaluat riscurile unei populații reduse numeric, putem aprecia ce se întâmplă la un excedent al acesteia. In acest caz, prin depășirea substanțială a cererii forței de muncă apare imposibilitatea valorificării în condiții de eficiență optimă a forței de muncă potențiale, ceea ce generează inevitabil șomajul. în situația în care acesta devine o permanență, ilustrând probleme ale economiei naționale, o stare de sărăcie perpetuă și incapacitatea cronică de relansare sau un ritm de creștere prea accelerat, dincolo de posibilitățile de absorbție și de limitele de suportabilitate ale economiei naționale, el poate deveni o sursă de insecuritate națională. în consecință, factorul demografic are o importată deosebită pentru stabilirea politicilor de dezvoltare social-economică, a celor de securitate națională, atât pe termen mediu, cât mai ales pe termen lung. 2.3. Tendințe demografice Consiliul National de Informații (CNI) din SUA reprezintă o organizație de analiză, formată din elita specialiștilor din serviciile de informații. Potrivit raportului întocmit de CNI, până în 2015 populația planetei va ajunge la 7,2 miliarde, estimare care depășește valoarea celei stabilite de Programul Națiunilor Unite pentru Dezvoltare (PNUD) de 7,0 miliarde. în 1985 populația a înregistrat o creștere de 1,7% pe an, în 2000 a scăzut la 1,3% pe an, iar previziunile pentru 2015 arată că aceasta va fi de 1 %. Cu toate acestea, populația Indiei va crește la 1,2 miliarde, a Chinei la 1,4 miliarde, iar Pakistanul va ajunge la 204,3 milioane de locuitori, ceea ce va determina necesitatea abordării specifice a problemelor care țin de progresul social și economic. Europa înregistrează aspecte total diferite față de restul globului, fiind singurul continent unde în următorii 15 ani populația va înregistra o scădere numerică. Ratele scăzute ale natalității și creșterea speranței de viață vor conduce la o semnificativă îmbătrânire a populației. Creșterea demografică se va produce în țările în curs de dezvoltare într-o proporție de aproximativ 95% și aproape exclusiv în zonele urbane (UNDP, 2000b). Populația planetei se va concentra din ce în ce mai mult în orașe. în 2015 se estimează că mai mult de jumătate dintre locuitorii planetei vor trăi în mediul urban. Astfel, vor apărea și vor continua să crească adevărate „megalopolisuri" cu peste 10 milioane de locuitori. în 15 ani se estimează că populația din Jakarta se va dubla. în 15 ani peste 400 milioane de oameni vor locui în mega-orașe. Această spectaculoasă creștere va genera serioase probleme la nivelul infracțio-nalității, securității comunitare, dezvoltării în general. 3. Urbanizarea 3.1. Urbanizarea la nivel mondial Urbanizarea determină modificări esențiale în cadrul comunităților. La nivel mondial, în anul 1975 doar 37,5% dintre locuitori trăiau în mediul urban, iar în 1999 fenomenul s-a extins până la 46,5%. Previziunile pentru 2015 evidențiază o ușoară accentuare a fenomenului până se va ajunge la 53,2%. Expansiunea orașelor, suprapopularea și utilizarea ineficientă a teritoriilor determină un stres în plus asupra acestor comunități, deteriorând condițiile de viață ale membrilor ei (Barry, 1998). La nivel mondial, ponderea populației care trăiește în mediul urban se încadrează în prezent între 97,3% în Belgia și 5,9% în Rwanda, iar previziunile pentru 2015 în acest ultim caz se referă la ridicarea nivelului minim la cel puțin 8,9% (UNDP, 2001). La nivelul statelor cu IDU superior, valorile anului 1999 se situează între 97,3% m Belgia și 58,8% în Irlanda, iar previziunile pentru aceleași state determină ridicarea gradului de urbanizare până la 98%, respectiv 64%. Dinamica fenomenului arată că, în cea mai mare parte a statelor lumii, acesta a luat amploare, cu mici excepții, respectiv în Austria, unde se înregistrează 64,6% în 1999, sub valoarea de 65,2% din 1975, și în Tadjikistan, de la 35,5% în 1975 la 27,5 în 1999. Tabelul 6. Gradul de urbanizare la nivel mondial corelat cu nivelul de dezvoltare și cel al veniturilor Urbanizarea (%) 1975 1999 2015 IDU superior 72,6 78,3 82,1 BOU mediu 29,4 41,4 49,6 IDU inferior 17,5 30,4 40,6 Urbanizarea (%) 1975 1999 2015 Venit mare 75,0 78,7 82,2 Venit mediu 34,8 49,5 57,6 Venit mic 21,9 31,2 40,2 Urbanizarea (%) 1975 1999 2015 II Lume 37,8 46,5 53,2 Migrarea populației din mediul rural către cel urban s-a accelerat în ultimii patruzeci de ani. Proporția populației urbane a crescut de la o treime în 1960 la 47%, respectiv 2,8 miliarde în 1999. în anul 1960 existau doar două orașe cu o populație de peste 10 milioane, New York și Tokyo, față de prezent, când sunt 17 astfel de orașe. Previziunile pentru 2015 sunt și mai îngrijorătoare, estimările ajungând la 26, iar dintre acestea 18 se vor afla în Asia. între valoarea IDU, nivelul veniturilor și gradul de urbanizare există o corelație directă, care se referă la faptul că, indiferent de perioada analizată, proporția cea mai mare se înregistrează la grupa cu IDU superior. Un aspect favorabil dezvoltării comunităților umane îl reprezintă faptul că în timp se reduc diferențele între cele trei grupe analizate, astfel încât pentru 2015 decalajul este mult mai mic. Pentru ca urbanizarea să reprezinte un factor care să vină în sprijinul dezvoltării comunităților, și nu o piedică, se impun o serie de măsuri ce țin de asigurarea de locuri de muncă corespunzătoare pentru cei care ocupă acest spațiu, precum și accesul la servicii sociale ce țin de îmbunătățirea calității vieții fiecărui individ din comunitatea respectivă. Oamenii de pretutindeni se îndreaptă spre orașe pentru a-și găsi de lucru. Mulți dintre aceștia nu au unde locui și își improvizează singuri adăposturi. Unele orașe din statele în curs de dezvoltare sunt înconjurate de zone cu locuințe improvizate, suprapopulate, insalubre, fără electricitate și apă curentă. 90 n IU IDU superior ■ IDU mediu □ IDU inferior 1975 1999 2015 Figura 13. Gradul de urbanizare după nivelul IDU 90 80-! 70 60 50 40 30 20 10 0 01 Venit mare ■ Venit mediu □ Venit mic 1975 1999 2015 Figura 14. Gradul de urbanizare după nivelul veniturilor 3.2. Particularități ale dezvoltării comunităților urbane în România în anul 1975, în România, gradul de urbanizare atingea o proporție de 46,2%, dar aceasta s-a extins până la 55,9% în 1999. Previziunile pentru anul 2015 arată că fenomenul va atinge valori de 62,0%. Tabelul 7. Gradul de urbanizare în România Urbanizarea (%) 1975 1999 2015 i România 46,2 55,9 62 10 20 30 40 50 60 70 0 Figura 15. Dinamica urbanizării în România în perioada 1975-2015 Durata medie a vieții în mediul urban în România a fost semnificativ mai mare față de mediul rural, respectiv de 69,8 ani și 70,6 ani în perioada 1990-l999. Referitor la dinamica sa, pe o perioadă de zece ani, aceasta înregistrează valori extrem de diverse. O ușoară creștere este semnalată în perioada 1990-l992, de la 70,3 la 70,5 ani, urmată de o ușoară scădere pentru următorii cinci ani, care a determinat ca durata medie a vieții să ajungă la 69,8 ani. O îmbunătățire a acestui indicator apare progresiv în 1998 și 1999, astfel încât valoarea lui atinge 70,6 ani. Tabelul 8. Durata medie de viață în mediul urban în perioada 1990-l999 în România 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 Rural 68,7 68,9 68,8 68,8 68,7 68,5 68 67,8 68,1 68,6 Urban 70,3 70,4 70,5 70 70 70 69,8 69,8 70,1 70,6 Populația cu vârsta de 0-l4 ani reprezintă o categorie extrem de importantă pentru dezvoltarea comunitară. Din acest punct de vedere, se impune un studiu comparativ al structurii acesteia în mediul urban față de cel rural. 71 70,5 ’ 70 69,5 69 68,5 68 67,5 67 66,5 66 70>3 7°*-IA 70 70 AQ-ATAT^T 30A 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 Figura 16. Durata medie de viață în mediul urban în comparație cu cel rural In România, în perioada 1990-l991, această categorie a avut valori sensibil mai ridicate în mediul rural, fenomen care a suferit modificări semnificative în favoarea mediului urban până în anul 1997, când proporția pe cele două medii a ajuns la egalitate, respectiv 20,9%. Acest fenomen a atras schimbări semnificative în următorii doi ani, astfel încât în mediul urban proporția acestei categorii de populație a ajuns la 17,9%, cu diferențe mult mai mari decât în perioada inițială de analiză. Tabelul 9. Proporția populației de 0-l4 ani în mediul urban față de cel rural Rural 25,5 25 22,3 21,8 21,5 21,3 21,1 20,9 21 19,8 Urban 25,1 24,4 25,8 24,8 23,9 22,9 21,9 20,9 20 17,9 rural urban 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 Figura 17. Populația de 0-l4 ani în mediul urban și rural în România în România, în ultimii ani s-a remarcat îmbătrânirea populației de la sate, astfel încât valorile comparative cu cele ale mediului urban sunt de cele mai multe ori duble. Referitor la dinamica în timp, fenomenul a înregistrat o evoluție progresivă nu numai pentru mediul urban, de la 7,4% în anul 1990 la 9,4% în 1999, dar și pentru cel rural, ale cărui valori se încadrează între 14 și 17,4%. Tabelul 10. Populația cu vârsta de 65 ani și peste în mediul . urban . și rural 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 Rural 14 14,3 15,1 15,5 15,9 16,3 16,5 17 17,2 17,4 Urban 7,4 7,7 7,8 8 8,2 8,5 8,7 9 9,2 9,4 Starea de sănătate a populației din mediul urban este determinată și de numărul de medici care revin pentru o persoană. în perioada 1990-l993, numărul pacienților ce revine fiecărui medic a crescut într-un ritm oscilant, de la 393 la 410, după care a fost înregistrată o scădere progresivă până în anul 1999, aspect pozitiv atât la nivel individual, cât și pentru dezvoltarea comunității din care acesta face parte. Studiul comparativ relevă două aspecte deosebit de îngrijorătoare pentru România, în primul rând, în spațiul rural numărul pacienților ce revine unui medic este de trei ori până la de cinci ori mai mare față de mediul urban, ceea ce se reflectă și în durata medie a vieții. în al doilea rând, tendința este de accentuare, în sensul adâncirii diferențelor dintre rural și urban, fenomen determinat de creșterea numărului de pacienți la sate, care în 1999 a înregistrat valoarea maximă de 1.698 pentru un medic. Tabelul 11. Numărul de pacienți/medic în mediul urban față de cel rural în perioada 1990-l997 ’ ’ 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 Rural 1094 1189 1192 1245 1356 r1426 1461 1475 1525 1698 Urban 393 379 386 410 382 378 372 360 345 306 1800 . 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 Figura 19. Numărul de pacienți/medic în mediul urban față de cel rural în perioada 1990-l999 Calitatea condițiilor de locuit se răsfrânge asupra tuturor aspectelor ce țin de calitatea vieții, cei mai vulnerabili fiind copiii. Studiile efectuate în acest sens susțin ideea conform căreia mortalitatea infantilă se corelează cu indicatorii de habitat (Zamfir, Zamfir, 1995). Aceștia se referă la tipul de locuință, gradul de confort locativ, cheltuielile necesare pentru întreținerea ei, forma de posesie și satisfacțiile sau insatisfacțiile legate de aceasta și pun în evidență gradul de dezvoltare a unei comunități (Lucuț, Rădulescu, 2000). Calitatea socială a locuirii în România se poate aprecia și prin unul dintre indicatorii gradului de ocupare a locuințelor, respectiv suprafața locuibilă pentru o persoană atât pentru mediul urban, cât și pentru cel rural. în perioada 1990-l999 se remarcă diferențe semnificative care pun în evidență creșterea continuă a dimensiunii spațiului de locuit, într-o măsură mult mai mare în mediul rural spre deosebire de cel urban. Această expansiune a avut valori de 10,3 m.p. în 1990 și a ajuns la 12,5 m.p. în 1999. Tabelul de locuit în mediul urban , față de, cel rural (m.p.) 2. Dimensiunea spațiului 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 Rural 10,3 11,5 11,6 ': :U Sl 11,9 12 12,1 12,3 12,4 12,5 Urban 11 11,2 11,3 11,3 11,3 11,4 11,5 11,6 11,7 11,8 Nu același lucru s-a întâmplat în spațiul urban. Deși acest indicator a suferit îmbunătățiri, progresul s-a produs într-un ritm mult mai lent, astfel încât de la 11 m.p. s-a ajuns doar la 11,8 m.p., într-o perioadă de timp de aproape zece ani. în aceste condiții, nu putem aprecia o calitate a gradului de satisfacere pentru condițiile de locuire nici măcar satisfăcătoare, cu atât mai mult cu cât tendințele nu sunt deloc încurajatoare în acest sens, chiar dacă există diferențe între caracteristicile spațiului de locuit pentru cele două medii. 4. Durata medie de viată 5 4.1. Durata medie de viață în lume Gradul de dezvoltare a unei comunități se răsfrânge la nivel individual și în durata de viață. Aceasta este corelată cu aspectele ce țin de asigurarea unui confort fizic și psihic pentru fiecare dintre membrii acelei comunități. Analiza duratei medii de viață pentru 162 de state ale lumii scoate în evidență faptul că, la nivel mondial, aceasta este de 66,7 ani, având valorile cele mai ridicate în Japonia, unde populația atinge 80,8 ani, în Suedia (79,6 ani) și în Islanda (79,1 ani), în cadrul aceleiași analize se observă că populația din Sierra Leone trăiește cel mai puțin, respectiv 38,3 ani. Statul Durata de viață în ani Japonia 80,8 Suedia 79,6 Islanda 79,1 Australia 78,8 Elveția 78,8 Canada 78,7 Israel 78,6 Norvegia 78,4 Franța 78,4 Italia 78,4 Spania 78,3 Belgia 78,2 Grecia 78,1 Olanda 78 Austria 77,9 Germania 77,6 Marea Britanie 77,5 Finlanda 77,4 Noua Zeelandă 77,4 Luxemburg 77,2 SUA 76,8 Irlanda 76,4 Danemarca 76,1 Figura 21. Durata medie de viață în unele state ale lumii cu IDUsuperior DEZVOLTAREA COMUNITARĂ. InDiCATORII NIVELULUI DE VIAȚĂ 583 ’ Figura 22. Durata medie de viață în unele state cu IDU inferior Tabelul 14. Durata medie de viață în unele state cu IDU inferior Statul Durată de viață în ani Burkina Faso 46,1 Chad 45,5 Nigeria 44,8 Guineea-Bissau 44,5 Mali 44,3 Africa Centrală 44,3 Etiopia 44,1 Burundi 40,6 Mozambic 39,8 Sierra Leone 38,3 Pentru cele 48 de state dezvoltate luate în considerare, media duratei de viață este de 77,3 de ani, pentru cele mediu dezvoltate de 66,8 ani, iar pentru cele slab dezvoltate de 52,6 ani. 77,3 66 8 80,0 70,0 60,0 ■ 50,0 • 40,0 30,0 • 20,0- 10,0 0,0 J 52 6 Țări cu IDU Țări cu IDU Țări cu IDU superior mediu inferior Figura 23. Durata medie de viață după nivelul de dezvoltare Corelația dintre veniturile populației și durata medie de viață pune în evidență faptul că, pentru cele cu venituri ridicate, aceasta este de 78 ani, pentru cele cu venituri medii este de 69,5 ani, iar pentru cele cu venituri mici este de 59,4 ani, în timp ce media pe glob este de 66,7. Lume Venituri mici Venituri medii Venituri înalte 66,1 59,4 69,; 78,0 Figura 24. Durata medie de viață după nivelul veniturilor Dinamica în timp a acestui indicator arată că, pentru toate statele dezvoltate, durata medie de viață a crescut în perioada 1970-2000, dar printre cele cu nivel mediu există și țări cu valori mult mai scăzute în prezent, de exemplu, Letonia de la 70,1 la 69,6 ani; Belarus de la 71,5 la 68 ani; Federația Rusă de la 69,7 la 66,1 ani; Bulgaria de la 71,0 la 70,8 ani; Ucraina de la 70,1 ani la 68,1 ani; Armenia de la 72,5 ani la 72,4 ani; Kazahstan de la 64,4 la 64,1 ani; Namibia de la 49,4 la 45,1 ani; Botswana de la 53,2 ani la 44,4 ani și Zimbabwe de la 56 ani la 42,9 ani. Mult mai puține state din rândul celor slab dezvoltate au înregistrat valori mai scăzute ale duratei medii de viață, respectiv : Uganda de la 46,4 la 41,9 ani; Zambia de la 47,2 la 40,5 ani; Malawi de la 41 la 40,7 ani; Rwanda de la 44,6 la 39,4 ani, Mozambic de la 42,5 la 40,6 ani și Burundi de la 44 ani la 40,6 ani. 4.2. Durata medie de viață pe sexe La nivel mondial, durata medie de viață la sexul masculin este mai scăzută decât la cel feminin, valorile medii fiind de 69,1 ani pentru femei și 64,9 ani la bărbați, deci un decalaj de 4,2 ani. La sexul feminin, valori semnificative se înregistrează în Japonia, de 83 de ani, urmată de Franța cu 82,1 ani și Canada cu 81,9 ani. La sexul masculin, cea mai longevivă populație este cea din Japonia și din Islanda cu 76,9 ani, urmate de Suedia cu 76,4 ani și Canada cu 76,2 ani. Se remarcă faptul că la ambele sexe populația Japoniei se află pe primul loc, dar cifrele nu sunt în relație direct proporțională cu ceilalți indicatori sociali. 70 68 66 64 62 ’ Dani Feminin Masculin Figura 25. Durata medie de viață la nivel mondial pe sexe Tabelul 16. Durata medie de viață pe sexe în unele state cu IDU superior Țara Feminin Masculin Norvegia 81,3 75,4 Australia 81,7 76 Canada 81,4 75,9 Suedia 82,1 77 Belgia 81,3 75 SUA 79,7 73,9 Islanda 81,4 76,8 Olanda 80,7 75,3 Japonia 84,1 77,3 Finlanda 81 73,7 Elveția 82 75,6 Luxemburg 80,4 73,9 Franța 82,3 74,5 Marea Britanie 80 75 Danemarca 78,6 73,6 Austria 80,9 74,7 Germania 80,6 74,3 Irlanda 79,1 73,8 Noua Zeelandă 80,1 74,8 Italia 81,6 75,2 Spania 81,9 74,8 Israel 80,4 76,6 Grecia 80,8 75,5 3 0JC3WK3c3lcqc3c3rr; Figura 26. Durata medie de viață pe sexe în unele state dezvoltate 4.3. Durata medie de viață în România Raportul Dezvoltării Umane publicat în anul 2001 arată că durata medie de viață în România în anul 1999 a fost de 69,8 ani. în context global, se evidențiază faptul că acest indicator situează populația țării noastre destul de aproape de țările dezvoltate, la care cea mai mică valoare este de 69 de ani. în același timp, urmărind intervalul în care ne încadrăm din acest punct de vedere, pentru statele cu IDU mediu acesta are valori cuprinse între 74,1 ani (Trinidad-Tobago) și 51,1 ani (Congo), ceea ce situează România aproape de limita superioară. Referitor la dinamica în timp a acestui indicator, se observă că, după o perioadă de peste 20 ani, acesta a crescut cu aproape 1 an, ceea ce poate reprezenta un semnal de alarmă în ceea ce privește stilul de viață, starea de sănătate și nivelul de trai din țara noastră. Tabelul 17. Durata medie de viață în România 1 Durata medie de viață---- 1970-l975 ’ 69,2 1995-2000 69,8 La populația de sex feminin din România se înregistrează o durată medie de viață pentru perioada 1997-l999 de 73.7 ani, iar la sexul masculin de 66,1 ani (UNDP, 2000). Diferența de 7,6 ani depășește valorile la nivel mondial de 4,2 ani, respectiv de 6,8 ani în Japonia. 69.8 -69,6 -69,4 -69,2 -69 -68,8- m Durata medie a vieții| 1970-l975 1995-2000 Figura 27. Durata medie de viață în România în perioada 1970-2000 (exprimată în ani) masculin feminin 60 65 70 75 Figura 28. Durata medie de viață în România pe sexe în ceea ce privește diferențele între sexe care apar între regiunile României, se remarcă Bucureștiul, cu cele mai mari valori, și regiunea NV la ambele sexe, cu cele mai scăzute valori. Tabelul 18. Durata medie de viață pe sexe în cele opt regiuni ale României F M România 73,7 66,1 Zona NE 73,7 66,8 Zona SE 73,8 65,8 ZonaS 73,7 65,8 Zona SV 73,3 66,2 Zona V 73,2 65,4 ZonaNV 72,7 65,1 Zona Centrală 74,3 66,2 București 75,3 67,6 78 76 74 721 70 ■■ 681 66 64 62 60 73,7 73,7 73,8 73,7 73,3 73. ■ FEMININ □ MASCULIN Figura 29. Durata medie de viață pe sexe în cele opt regiuni ale României 5. Gradul de îmbătrânire 5.1. îmbătrânirea la nivel mondial Cercetările efectuate la nivel mondial semnalează iminența unui fenomen cu consecințe importante asupra dezvoltării comunităților umane : apariția unui important decalaj de vârstă între populațiile țărilor bogate, din ce în ce mai bătrâne, și ale celor sărace, din ce în ce mai tinere. în statele dezvoltate, mai ales în Europa, rata scăzută a natalității și creșterea speranței de viață vor duce la o îmbătrânire accentuată a populației în următorii 15 ani, ceea ce va pune la grea încercare serviciile sociale, sistemele de pensii și serviciile sanitare. Acest fenomen va impune găsirea unor soluții pentru a echilibra numărul de pensionari cu cel al persoanelor active. . în regiunile sărace, fenomenul este invers. în Africa Subsahariană, în unele state din America Latină și din Orientul Mijlociu, în anul 2015 se va înregistra cea mai numeroasă generație tânără din istorie. Aspectul este îngrijorător din cauza consecințelor destabilizatoare, corelate cu o rată ridicată a șomajului, precum și cu o multitudine de implicații sociale. Diferențele semnificative de vârstă între populațiile din țările bogate și cele din țările sărace vor accentua fenomenul de migrație. La nivel global, previziunile pentru 2015 arată că populația de 65 ani și peste va fi de 8,3%, față de 6,9% cât este în prezent. populația cu vârsta > 65 ani 1999 2015 Figura 30. Gradul actual de îmbătrânire la nivel mondial și previziunile pentru 2015 Proporția populației cu vârsta de 65 de ani și peste este cuprinsă între 17,8% în Italia și 2,25% în Emiratele Arabe Unite, Zambia și Uganda. Cea mai mare parte a persoanelor din această categorie se află în statele cu IDU superior și proporția descrește către statele cu IDU inferior. Acest fenomen este influențat de evoluția natalității, mortalității și, nu în ultimul rând, a migrației. Tendința de reducere a natalității, constatată de peste două secole în țările dezvoltate, determină reducerea proporției populației tinere față de total, în paralel cu creșterea corespunzătoare a populației adulte, cu deosebire a celei vârstnice (Țarcă, 1997). Tabelul 19. Ponderea populației de 65 ani și peste în unele state dezvoltate Statul 1999 2015 Norvegia 15,5 18,2 Australia 12,2 15,2 Canada 12,5 16,1 Suedia f 17,4 22,3 Belgia 16,8 19,9 SUA 12,3 14,4 Islanda 11,6 14,1 Olanda 13,6 17,8 Japonia 16,7 25,8 Finlanda 14,8 20,7 Elveția 15,8 22,1 Luxemburg 14,3 16,2 Franța 15,8 18,6 Marea Britanie 15,7 18,9 Danemarca 15,0 19,4 Austria 15,4 20,0 Germania 16,1 21,0 Irlanda 11,3 13,1 Noua Zeelandă 11,6 14,5 Italia 17,8 22,4 Spania 16,7 19,8 Israel 9,9 11,5 Grecia 17,2 21,2 Previziunile pentru anul 2015 arată o creștere a acestei categorii a populației la toate țările cu IDU superior, până la 25,8% în Japonia, urmând să scadă la câteva state din celelalte două grupe, respectiv în Maldive, Kirghistan, Capul Verde, Tadjikistan, Namibia, Botswana, Gabon, Zimbabwe, Guineea Ecuatorială, Camerun, Insulele Comore, Kenya, Congo, Togo, Yemen, Zambia, Benin, Uganda, Malawi, Africa Centrală, Chad, Mozambic, Burundi și Etiopia, până la o valoare minimă de 2,4% (UNDP, 2001). Figura 31. Gradul de îmbătrânire a populației lumii în 1999 și previziunile pentru 2015 Atât la statele cu IDU superior, cât și la cele cu venituri ridicate, proporția populației cu vârsta de 65 de ani și peste are cea mai mare valoare, ajungând la 13,7% în primul caz și 14,5% în cel de-al doilea caz. Tabelul 20. Gradul de îmbătrânire corelat cu nivelul dezvoltării și veniturile realizate la nivel mondial > 65 de ani (% din total) 1999 2015 IDU elevat 13,7 17,3 IDU mediu 5,8 7,5 IDU scăzut 3,1 3,4 > 65 de ani (% din total) 1999 2015 Venit mare 14,5 18,3 Venit mediu 6,5 8,5 Venit mic 4,4 5,2 > 65 de ani (% din total) 1999 2015 01999H2015 Venit mare Venit mediu Venit mic Figura 33. Gradul de îmbătrânire la nivel mondial și previziunile pentru 2015 corelate cu nivelul venitului 5.2. Gradul de îmbătrânire a populației României România are o populație cu o structură pe grupe de vârstă relativ echilibrată. Populația tânără, cu vârsta de până la 14 ani, deținea în anul 1930 o pondere de peste o treime din total, respectiv 35,2%. Populația adultă (respectiv 15-64 ani pentru bărbați și 15-56 ani pentru femei) reprezenta în 1920 aproape jumătate din populația totală, adică 49,3 %. Populația vârstnică, în urma creșterii duratei medii de viață în ultimele decenii, înregistrează o tendință de creștere, ajungând în anul 1992 la 16,4% (Țarcă, 1997). în anul 1999 aceasta înregistra 13,1%, procent care poate fi considerat mediu dacă ținem cont de valorile maxime și minime înregistrate la nivel mondial. Previziunile pentru anul 2015 arată o evoluție a procesului de îmbătrânire de până la 14,6%, care, la rândul său, se încadrează la un nivel mediu al ritmului de creștere. H1999 ■ 2015 1999 România Figura 34. îmbătrânirea populației României și previziunile pentru 2015 Tabelul 21. îmbătrânirea populației României și previziunile pentru 2015 > 65 de ani (% din total) 1999 2015 13,1 14,6 6. Profilul sărăciei 6.1. Gradul de sărăcie la nivel mondial Sărăcia reprezintă o problemă socială pentru toate comunitățile umane. Profilul sărăciei la nivel mondial, conturat pentru fiecare stat, sau la nivel național, pe regiuni, ne sprijină în identificarea problemelor cu care se confruntă o parte, uneori semnificativă, a populației, dar, mai ales, poate indica ierarhizarea problemelor acestora în vederea aplicării unor programe speciale de asistență și protecție socială. Stabilirea poziției pe care o ocupă fiecare comunitate în parte la nivel mondial, precum și tendințele de dezvoltare ilustrează caracteristicile principale ale categoriilor de populație aflate în pragul sărăciei. Astfel, la nivel mondial, 1,2 miliarde de oameni trăiesc cu mai puțin de 1 dolar SUA pe zi. 1,2 miliarde d.e oameni care trăiesc în sărăcie extremă Oameni care trăiesc cu mai pujin de 1 dolar SUA pe zi (în milioane). 1998 Figura 35. Profilul sărăciei pe glob Evaluarea gradului de sărăcie pentru unele state ale lumii, apreciat prin indicele stabilit de Programul Națiunilor Unite pentru Dezvoltare, pune în evidență existența unor diferențe semnificative, de la 7,3% în Norvegia, la 64,7% în Niger. Dezvoltarea unei comunități se face cu ajutorul membrilor acesteia. Proporția mare a celor săraci atrage după sine imposibilitatea progresului, atât din cauza piedicilor economice, cât și a celor de mentalitate, educație, atitudine. Analiza subiectivă a persoanelor sărace indică demoralizare, un minim sentiment de autoapreciere, temeri pentru viitor, presiune psihică, iar în cazul tinerilor, tot mai multe acțiuni violente. Tabelul 22. Indicele sărăciei în unele state ale lumii Statul 1998-l999 (%) Suedia 6,8 Canada 12,1 Norvegia 7,5 SUA 15,8 Australia 12,9 Belgia 12,5 Anglia 15,1 Irlanda 15,3 Turcia 16,4 China 19 Niger 64,7 Mauri tania 49,7 Senegal 47,9 Figura 36. Evaluarea sărăciei pentru unele state ale lumii (%) în Europa, de-a lungul timpului au avut loc modificări ale statutului săracilor. „Reprezentarea socială a sărăciei constituie baza creării unui stat providențial care pune bazele unor sisteme de protecție socială al căror obiectiv este eradicarea sărăciei", menționează Măria Estela Ortega Rubi (1999). Particularitățile sărăciei în Europa în decursul timpului și consecințele asupra dezvoltării comunităților umane sunt legate de mentalitățile oamenilor. Săracii erau considerați un grup social ce amenința ordinea publică, spre deosebire de perceperea actuală, când situația săracilor devine o problemă națională și comunitară care trebuie rezolvată. 6.2. Sărăcia în România Abordarea sărăciei ca o problemă comunitară în România se încadrează în contextul european de eradicare impus de societatea contemporană. în perioada 1995-l998, indicele sărăciei în România a avut o dinamică diferită de la un an la altul. După o scădere a acestuia în anul 1996 față de 1995, respectiv de la 19,04 la 17,15, fenomenul s-a agravat. Creșterea graduală a indicelui atrage după sine o serie de consecințe negative asupra dezvoltării comunităților românești. Pe de o parte, reprezintă o censecință a regresului economic, iar pe de altă parte, accentuează inegalitățile sociale între diferite grupuri de populație (UNDP, 2000a). 13 indicele sărăciei 1995 1996 1997 1999 Figura 37. Indicele sărăciei în România pentru perioada 1995-l999 Sărăcia este principala cauză a retardării și a prejudiciilor sociale emoționale, de sănătate, mintale și reprezintă un potențial amenințător pentru dezvoltarea copiilor. în România, cea mai mare parte a persoanelor care trăiesc în sărăcie o reprezintă funcționarii, 39%, și pensionarii, 25,9% (UNDPa, 2000). alte categorii pensionari 26% șomeri 11% 8% 1 funcționari 39% patroni 0% fermieri 16% Figura 38. Categorii de persoane care trăiesc în sărăcie în România Consecințele menținerii și accentuării gradului de sărăcie se reflectă în autoizolarea categoriilor de persoane de restul membrilor comunității, în manifestarea unui dezinteres din ce în ce mai accentuat față de evenimentele sociale și, implicit, în participarea diminuată la viața cotidiană a comunității. La nivel individual, efectele sunt resimțite prin relații instabile, rată mare a separării familiale, educație deficitară, autoritară etc. „Sărăcia are o dimensiune absolută în România, un loc central ocupând lipsurile, în special cele de natură primară: hrană, îmbrăcăminte, medicamente", afirmă A. Neculau și M. Curelaru (1999). Autorii subliniază faptul că se fac foarte puține referiri la conexiunile dintre muncă și înlăturarea sărăciei, precum și la rolul protecției sociale, respectiv la impunerea rolului asistentului social necesar într-o comunitate. Intervenția fiecărui membru al comunității, alături de obiectivele asistenței sociale specifice, va putea asigura diminuarea gradului de sărăcie pe termen scurt și eradicarea ei pe termen lung. 6.3. Sărăcia și subnutriția La nivel mondial, peste 1 miliard de oameni sunt subnutriți, dintre care 96% se află în țările în curs de dezvoltare, raportează Organizația pentru Agricultură și Alimentație (FAO). Un sfert din populația subnutrită se află în Africa Subasahariana și mai mult de două treimi în Asia și Pacific. Tabelul 23. Populația subnutrită în lume Țara Populația/milioane India 370 China 300 Pakistan 260 Brazilia 165 Filipine 150 Thailanda 140 Indonezia 120 Coreea de Nord 100 Mexic 50 Columbia 45 Sri Lanka 40 Cambodgia 35 Venezuela 30 Egipt 25 Turcia 20 Chile 15 Coreea de Sud 10 Malaysia 5 Kuweit 2 Centrul International de Cercetări asupra Politicilor Alimentare apreciază o scădere cu 15% a numărului de copii subnutriți sub cinci ani, în perioada 1995-2020. îngrijorător este faptul că peste 40% dintre copiii din sudul Asiei și o treime din Africa Subsahariană și Sud-Estul Asiei vor suferi în continuare de foamete. Tabelul 24. Ponderea copiilor subnutriți la nivel mondial Țara % din total până la 5 ani Anul/previziuni Sudul Asiei 50 1995 Sudul Asiei 42 2020 Africa Subsahariană 33 1995 Africa Subsahariană 19 2020 Asia de Sud-Est 34 1995 Asia de Sud-Est 28 2020 China 17 1995 China 11 2020 Vestul Asiei și Africa de Nord 13 1995 Vestul Asiei și Africa de Nord 9 2020 America Latină 10 1995 America Latină s 2020 Asia de Sud-Est -Africa Subsahariană ■ Sudul Asiei 0 10 20 30 40 50 60 Figura 40. Evoluția ponderii copiilor subnutriți în 1995 și previziunile pentru 2020 (International Food Policy Research Institute, The Economist, noiembrie 1999, p. 138) 7. Sănătatea Documentele Agendei 21 arată că: „Anual mor cel puțin 15 milioane de copii din cauze evitabile cum ar fi: traume și asfixie la naștere, infecții respiratorii acute, subnutriție și diaree, iar tineretul este tot mai vulnerabil la consumul de droguri, la sarcină nedorită și la boli transmisibile pe cale sexuală". Indicatorii de sănătate sunt reprezentativi pentru evaluarea bunăstării sociale. în acest sens, ei exprimă ameliorarea sau degradarea stării de sănătate a unei comunități. La nivel mondial, problemele cauzate de insuficiența apei, salubrizarea inadecvată și igiena precară sunt principalii factori responsabili pentru izbucnirea epidemiilor de holeră și dizenterie, care afectează 3 milioane de oameni în fiecare an (WHO, 1997). Malaria, bine cunoscută ca boală transmisibilă, este declarată number one de către OMS, deoarece, anual, aceasta cauzează un număr de 500 milioane de îmbolnăviri în 90 de țări ale lumii și determină moartea a 1,5-2,7 milioane de oameni (WHO, 1997). Tuberculoza, cea mai răspândită cauză a mortalității din cauza bolilor infecțioase la adulți, a fost „responsabilă" pentru 3 milioane de decese în 1996, 95% dintre acestea înregistrându-se în țările în curs de dezvoltare. Pericolul pe care-l prezintă aproximativ 30 boli, printre care SIDA, reprezintă în ultimii douăzeci de ani o problemă de sănătate publică. 7.1. Starea de sănătate a populației Europei Țările nordice, ca Norvegia, Suedia și Finlanda, sunt considerate de către EMU (Economist Intelligence Unit) ca având cea mai bună stare de sănătate din Europa. Aprecierea a fost făcută luând în considerare 35 de țări ale Europei, pentru care au fost analizați 14 indicatori care se referă la: speranța de viață, rata mortalității infantile, vaccinarea populației, numărul cazurilor de SIDA, rata mortalității prin cancer, boli de inimă, boli respiratorii, infecțioase și tabagismul. Valorile cele mai mici înregistrate au clasat țările respective ca fiind printre cele a căror stare de sănătate este corespunzătoare. Asigurarea unei stări de sănătate și unor servicii publice ale acesteia adecvate explică de ce țările nordice se află pe primul loc în topul statelor europene. Italia se află doar pe locul 4, în special din cauza situației dramatice a vaccinării. Alte țări mediteraneene, precum Grecia și Franța, se află printre primele țări din Europa în ceea ce privește starea generală de sănătate a populației, datorită unei alimentații corespunzătoare și unei rate scăzute a bolilor de inimă. Marea Britanie se află pe locul 14, iar Germania doar pe locul 15, din cauza unor aspecte particulare ale stilului de viață. Țările cu o accentuată degradare a sănătății se află în Est, unde calitatea alimentației este destul de proastă, iar îngrijirea bolnavilor este precară, din cauza costurilor ridicate și a calității slabe a serviciilor medicale. Conform acestei analize comparative, populația Rusiei are cea mai accentuată degradare a sănătății (Europe$ healthiest countries, 1998). 7.2. Cauze ale deceselor la nivel mondial Raportul Stării de Sănătate a populației lumii din anul 1998 întocmit de OMS a urmărit influența diverselor boli în inducerea deceselor pentru țările în curs de dezvoltare și pentru cele dezvoltate. Aceste date se încadrează în categoria unor indicatori semnificativi pentru monitorizarea procesului de dezvoltare socială și umană. Astfel, bolile infecțioase, printre care tuberculoza, malaria și SIDA, sunt responsabile pentru o treime din decesele înregistrate în 1997, al căror număr a fost de 52,2 milioane în țările în curs de dezvoltare. Cancerul și bolile cardiovasculare au determinat moartea mai multor persoane în țările dezvoltate, respectiv 13 milioane, față de cele în curs de dezvoltare, cu numai 8 milioane. Dar acestea sunt responsabile doar de o treime din totalul de decese înregistrate în țările sărace, în comparație cu două treimi în cele bogate (WHO, 1997). Pentru țările în curs de dezvoltare, principalele cauze de deces le reprezintă bolile infecțioase și parazitare, ce afectează 42% din populație, și bolile aparatului circulator, spre deosebire de țările dezvoltate, la care acestea din urmă sunt pe primul loc, cu 42%, urmate de cancer, cu 22%, față de numai 8% în rândul populației primei categorii (WHO, 1997, The Economist, mai 1998). Tabelul 25. Cauze ale deceselor % din total Cauze Țări în curs de dezvoltare Țări dezvoltate Boli infecțioase și parazitare 42% 2% Cauze prenatale 10% 2% Cancer 8% 22% Boli ale aparatului circulator 24% 42% Boli ale aparatului respirator 4% 8% Altele/necunoscute 12% 24% țări în curs de dezvoltare țări dezvoltate 24% 45% 40% 35% 25% 15% Boli Cauze Cancer Boli ale Boli ale infecțioase prenatale aparatului aparatului și parazitare circulator respirator Figura 41. Cauze ale deceselor la nivel mondial (%) Altele/ necunoscute 7.3. Rata mortalității infantile la nivel mondial Statisticile cu privire la mortalitatea specifică pe vârste, în special cea sub 1 an, respectiv mortalitatea infantilă, și cea între 1 și 4 ani, alcătuiesc o serie de date utilizate pentru evaluarea stării de sănătate. Valoarea ratei mortalității infantile la nivel mondial raportată la 1.000 de nașteri a scăzut din 1970 de la 96 până la 56 în 1999, în general în toate statele lumii, cu doar trei excepții: Belarus, Armenia și Zambia. Aceasta reprezintă un prim pas făcut spre îmbunătățirea stării de sănătate. B mortalitate infantila/1000 nașteri 60-40-20- 1970 1999 Figura 42. Mortalitatea infantilă la nivel mondial în perioada 1970-l999 Analiza acestui fenomen după gradul de dezvoltare și nivelul veniturilor pune în evidență rata mare a mortalității infantile la statele slab dezvoltate atât în anul 1970, cât și în 1999, dar și la cele cu venituri scăzute. Populația numeroasă înregistrată în aceste cazuri, accesul limitat la educație, calitatea nesatisfăcătoare a serviciilor medicale, de asistență socială, gradul de sărăcie etc. reprezintă doar câteva argumente pentru a explica situația IDU superior IDU mediu IDU inferior Figura 43. Rata mortalității infantile față de nivelul de dezvoltare 140-, 120- 100- 80- 60- 40- 20- M 1970 □ 1999 Venit ridicat Venit mediu Venit scăzut Figura 44. Rata mortalității infantile față de nivelul veniturilor 1999 1970 18,6 46 0 10 20 . 30 40 50 Figura 45. Rata mortalității infantile în România în anul 1970, rata mortalității în România avea valori ridicate, de 46 decese la 1.000 de nașteri. în 1999, scăderea valorii s-a produs simțitor la mai mult de jumătate din cea inițială, astfel încât s-au înregistrat în medie 18,6 decese la 1.000 de nașteri. în ceea ce privește diferențierea fenomenului pe cele opt regiuni de dezvoltare economică, cea mai bună situație se înregistrează în București, cu o rată de numai 12,9 decese la 1.000 de nașteri, și în regiunea Vest, cu doar 16 decese la 1.000 de nașteri. Cea mai alarmantă situație din România se află în cele două regiuni din est, respectiv în NE și SE, unde valorile sunt cuprinse între 20,9 și 20,1 decese la 1.000 de nașteri. Tabelul 26. Mortalitatea infantilă în România_____________________________________________ Rata mortalității infantile la 1.000 de nașteri - 1999 România 18,6 NE 20,9 SE 20,1 S 19,6 SV 17,2 V 16 NV 19,7 Centrală 16,9 București 12,9 19,7 ■ Rata mortalității ! infantile/l .000 nașteri 1999 Figura 46. Mortalitatea infantilă în România 7.6. Piața medicamentelor Prevenirea îmbolnăvirilor și stabilizarea sănătății la nivel mondial au implicat în 1998 suma de 75 miliarde USD, rezultată doar din vânzarea medicamentelor. Vitaminele și suplimentele alimentare reprezintă o treime din total, iar medicația antialergică - aproape a cincea parte. Un aspect specific îl reprezintă nivelul cheltuielilor efectuate de populație pentru o stare corespunzătoare de sănătate, direct proporțional cu gradul de dezvoltare a țării respective. în acest sens, locuitorii Japoniei alocă cel mai ridicat procent din valoarea medie pe persoană - 135 USD, respectiv 80 USD, urmată de SUA (76 USD), Germania, Franța, Canada, Marea Britanie și Italia. Pe de altă parte, India se află pe ultimul loc, nivelul cheltuielilor ridicându-se la 55 cenți (Euromonitor, The Economist, mai 1999, p. 142). în anul 1990, România figura în statisticile Băncii Mondiale cu 63 USD pe cap de locuitor pentru sănătate, ceea ce ducea la ocuparea locului 80 în lume (Lupu, Zanc, 1999). Valoarea produselor farmaceutice produse în anul 1998 a totalizat 575 miliarde USD, din care vitaminele și suplimentele alimentare predomină, cu o pondere de 33,5%. Celelalte categorii de produse au în vedere alergiile, pentru care produsele reprezintă 18,8% din total, urmate de cele pentru îngrijirea pielii cu 15%, analgezicele cu 13% și tratarea afecțiunilor digestive cu 12,9%. Tabelul 27. Comercializarea produselor farmaceutice în lume, 1998 (după The Economist, mai 1999, p. 142) Produse farmaceutice % Vitamine și suplimente alimentare 33,5% Remedii digestive 12,9% Remedii alergice 18,8% Medicamente de îngrijire a pielii 15,0% Analgezice 13,1% Altele 6,7% 40,0% 35 Vitamine și Remedii Remedii Medicamente Analgezice suplimente digestive alergice de îngrijire a alimentare pielii Figura 47. Piața produselor farmaceutice la nivel mondial Altele Sănătatea reprezintă o valoare esențială atât pentru individ, cât și pentru comunitatea din care face parte. Activitatea desfășurată de fiecare individ reprezintă o resursă fundamentală a dezvoltării comunității în ansamblul ei și, de aceea, va tinde să-și valorifice potențialul uman ca resursă funcțională, printr-o sănătate corespunzătoare. Bibliografie selectivă Barry, N., Bunăstarea, Editura DuStyle, București, 1998. Bocancea, C.; Neamțu, G., Elemente de asistență socială, Editura Polirom, Iași, 1999. Dasen P.; Perregaux, R.M., Educația interculturală, Editura Polirom, Iași, 1999. Davis, A. etal, „The state of the world", Newsweek, decembrie 1999. Food and Agriculture Organization, Statistical Information, 2000. Howe, D., Introducere în teoria asistenței sociale, UNICEI' România, 2001. Institutul Național de Statistică, Anuarul Statistic al României, București, 2001. Lucuț, Gr.; Rădulescu, S., Calitatea vieții și indicatorii sociali, Editura Lumina Lex, București, 2000. Lupu, I.; Zanc, I., Sociologie medicală, Editura Polirom, Iași, 1999. Neculau, A.; Ferreol, G., Aspecte psihosociale ale sărăciei, Editura Polirom, Iași, 1999. Țarcă, M., Demografie, Editura Economică, București, 1997. Underhill, W., „The roots of health", Newsweek, septembrie 1999. United Nations Development Programme (UNDP), Raportul dezvoltării umane pentru România, București, 2000a. United Nations Development Programme (UNDP), Urbanization, 2000b. United Nations Development Programme (UNDP), Human Development Report, 2001. United Nations Educațional, Scientific and Cultural Organization, UNESCO's Statistical Yearbook, 2000. United Nations Fund Population (UNFP), 6 Billion. A time for choice, 1999. United Nations Population Division, World Urbanization Prospects, 2000. World Health Organization (WHO), World Health Report, 2000. Zamfir, C, Politici sociale în România, Editura Expert, București, 1999. Zamfir, E.; Zamfir, C, Politici sociale. România în context european, Editura Alternative, București, 1995. ***, The Economist, mai 1998; mai 1999; noiembrie 1999. Măria Cojocarii Asistența și protecția socială la nivelul pieței muncii în România 1. Noțiuni generale despre piața muncii 2. Servicii de asistență și protecție socială la nivelul pieței muncii 3. Legislația în domeniul protecției sociale. Agenția Națională pentru Ocupare și Formare Profesională (ANOFP) 4. Medierea în sfera muncii și a șomajului. Centrul de Mediere a Muncii 5. Informarea la nivelul pieței muncii. Centrul de Informare și Documentare pentru Piața Muncii 6. Modalități de identificare a locurilor de muncă. Clubul Șomerilor 7. Calificarea și recalificarea profesională. Centrul de Calificare și Recalificare Profesională 8. Consultanța în afaceri - măsură activă pentru combaterea șomajului 1. Noțiuni generale despre piața muncii „Locurile de muncă nu sunt fenomene naturale. Nu dăm peste ele în locul torentelor, cum se întâmplă cu aurul, nu le găsim ascunse sub pământ ca diamantele, nu cresc în grădină ca pirul. Ele sunt produse artificiale, deoarece își datoresc existența oamenilor care au știut să le creeze, iar metoda după care au fost create este una dintre cele mai riscante și mai complicate care pot exista. Ea cere un aport imens de inteligență, abilitate, ambiție, bun-simț și chiar puțin din acea noțiune complet demodată care este șansa" (H. Meyer). „Eroarea cea mai izbitoare - omisiunea recunoașterii dreptului la muncă, singurul drept prețios pentru cel sărac. Scriptura ne spune că Dumnezeu a condamnat pe primul om, precum și pe urmașii lui să muncească cu sudoarea frunții lor; dar El nu ne-a condamnat să fim lipsiți de lucru. De lucru este legată existența noastră. Putem deci, cu privire la drepturile omului, să invităm filosofia și civilizația să nu răpească resursa lăsată de Dumnezeu ca o ultimă posibilitate rămasă drept pedeapsă și să ne asigure măcar dreptul la acel fel de muncă pentru care am fost pregătiți" (Ch. Fourier). 1.1. Piața muncii - concept Procesul de restructurare a economiei țărilor aflate în perioada de tranziție la economia de piață este însoțit de importante modificări pe piața muncii (modificări privind statutul muncii, modificări structurale și ocupaționale), care are anumite particularități generate de structura economiei, performanțele și potențialul economic, gradul de pregătire și posibilitățile de perfecționare a forței de muncă. Tranziția pe care o parcurge economia românească include și organizarea unei piețe adecvate a forței de muncă, proces deosebit de complex și dificil, pentru că piața forței de muncă este cea mai imperfectă dintre toate piețele, ceea ce impune în politica economică măsuri adecvate pentru asigurarea funcționării ei normale. Ocuparea forței de muncă repezintă în orice societate, inclusiv în țările dezvoltate, o condiție esențială a asigurării echilibrelor macroeconomice și stabilității social-poli-tice. Este un proces complex, dinamic, de interes major pentru toți agenții economici și partenerii sociali, pentru prezentul și viitorul societății, cu implicații variate: economice, psihosociale, educațional-culturale, politice. Creșterea gradului de ocupare a forței de muncă și diminuarea fenomenului șomajului sunt în prezent obiective esențiale ale politicii economice a tuturor țărilor, posibil de realizat prin stabilirea echilibrului dintre cererea și oferta de forță de muncă pe piața muncii. Piața muncii este cadrul de confruntare dintre cererea și oferta de forță de muncă într-un anumit interval de timp și într-un anumit spațiu, care se finalizează prin vânzarea-cumpărarea de forță de muncă în schimbul unui preț numit salariu, funcționând în fiecare țară, pe diferite grupuri de țări și la scară mondială. Ca subsistem al sistemului general al economiei naționale, piața forței de muncă reprezintă cadrul în care este valorificat cel mai important factor de producție - munca - prin intermediul forței de muncă. La rândul său, piața muncii este un sistem definit prin ansamblul relațiilor economice cu privire la angajarea și utilizarea forței de muncă, precum și cu privire la asigurarea protecției și asistenței sociale deținătorilor acestei mărfi speciale (Niculescu, 1995, p. 23, capitolul „Conținutul, trăsăturile și corelațiile pieței forței de muncă"). De asemenea, piața forței de muncă, sau piața muncii, poate fi definită ca „spațiul economic în care se întâlnesc, se confruntă și se negociază în mod liber cererea de forță de muncă (deținătorii de capital în calitate de cumpărători) și oferta (posesorii de forță de muncă) (Crețoiu, Cornescu, 1992, p. 319). Piața muncii la nivelul fiecărei țări se poate referi la o localitate, la o zonă mai mică sau mai mare ori la întreaga economie, având faze diferite : - în cazul forței de muncă necalificate sau de calificare inferioară, raza este mică, nevoile de forță de muncă putându-se satisface la nivelul unei localități; - pe măsură ce nivelul de calificare a forței de muncă crește, forța de muncă de calificare mai înaltă e mai rară, apărând necesitatea extinderii razei pieței muncii la zone mai largi sau chiar la întregul teritoriu al țării. Piața muncii este un ansamblu eterogen, compus din piețe ale muncii individualizate până la fiecare meserie sau specialitate, care funcționează distinct și între care există posibilitatea influențării reciproce prin recalificări profesionale. 1.2. Componentele principale ale pieței muncii Componentele principale ale pieței muncii sunt cererea de muncă și oferta de muncă. Cererea de muncă reprezintă nevoia de muncă salariată ce se formează la un moment dat într-o economie de piață, exprimată prin intermediul numărului de locuri de muncă și cuprinzând ansamblul relațiilor, raporturilor și conexiunilor privind volumul și structura forței de muncă pe profesii și niveluri de calificare, atât pentru fiecare componentă a economiei naționale, cât și pe ansamblul ei. Strategia în domeniul necesarului de forță de muncă este deosebit de complexă, incluzând un ansamblu de componente, inseparabile, cum ar fi: - determinarea necesarului de forță de muncă, la nivel național, pe sectoare, ramuri, subramuri și la nivelul agenților economici: - identificarea, la nivelul sistemului de învățământ, a celor mai adecvate forme de instruire și perfecționare profesională; - conceperea unor criterii și reglementări juridice care să asigure o ocupare cât mai deplină și o utilizare cât mai rațională a resurselor de muncă; - stabilirea unui sistem de stimulente materiale pentru salariați, în vederea valorificării cu randament maxim a potențialului de muncă existent. Oferta de muncă este formată din munca pe care o pot depune membrii unei societăți în condiții salariale stabilite. Ea se exprimă prin numărul celor apți de muncă (din care se scade numărul femeilor casnice, al studenților și al celor care nu doresc să se angajeze în nici o activitate, întrucât au resurse pentru existență sau alte preocupări) și exprimă ansamblul relațiilor cu privire la posibilitățile de satisfacere a nevoii de forță de muncă la nivel micro-, macro- și mondoeconomic, într-o perioadă de timp dată. în funcție de posibilitățile de participare la activitatea economico-socială, la nivelul populației totale se pot distinge mai multe categorii: - populația în vârstă de muncă - populația cuprinsă între limita de 14 (16) ani și vârsta de pensionare, rezidentă pe teritoriul de referință și considerată ca putând participa la procesul muncii sociale; - populația disponibilă pentru muncă - sau populația aptă de muncă, a cărei stare de sănătate îi permite să desfășoare o formă de activitate economico-socială; această categorie a populației constituie baza resurselor de forță de muncă ale unei țări și acționează direct pe piața forței de muncă sub formă de ofertă; - populația inactivă - totalitatea persoanelor care nu participă la procesul muncii sociale și sunt întreținute (copii, persoane inapte de muncă, pensionari, femei casnice, elevi, studenți); - populația activă - totalitatea persoanelor care participă la procesul muncii sociale, desfășurând o activitate profesională, și a persoanelor în vârstă ce doresc să muncească și sunt disponibile pentru a fi încadrate; - populația activă ocupată (încadrată în muncă) - populația care participă efectiv la activitatea economico-socială. Categoriile pieței forței de muncă - cererea și oferta - se află într-o strânsă interdependență, determinată de ansamblul eterogen de factori (economici, tehnici, demografici, ecologici) care vizează realizarea unui echilibru între cantitatea și structura forței de muncă și nevoile de resurse de muncă ale societății. Corelarea cererii și ofertei de forță de muncă în economia României necesită valorificarea cât mai deplină a ofertei de forță de muncă, în mod corespunzător calificării resurselor de muncă, precum și dimensionarea riguroasă a cererii de către fiecare agent economic pentru utilizarea ei rațională. în vederea realizării acestor obiective este necesar să se acționeze concomitent pentru : - determinarea corectă a necesarului de forță de muncă de către fiecare unitate economică; în această situație, angajarea și concedierea de persoane în raport cu necesarul de forță de muncă stabilit devin o componentă esențială a managementului ; - cererea de noi locuri de muncă prin extinderea activității în unele ramuri industriale mai puțin dezvoltate și prin dezvoltarea sectorului serviciilor; - remodelarea structurii profesionale a populației prin restructurarea întregului sistem de învățământ, astfel încât oferta de forță de muncă să se adapteze permanent și operativ la evoluția cererii; - conceperea unui sistem modern și eficient pentru reorientarea, recalificarea și reîncadrarea celor disponibilizați și care să asigure creșterea mobilității profesionale a forței de muncă; - utilizarea și lărgirea relațiilor internaționale pentru valorificarea, în alte țări, a unei părți din forța de muncă eliberată din industrie, inclusiv prin specializarea unor persoane în țările respective. O caracteristică esențială a pieței muncii este concurența, care asigură funcționarea sistemului de legături dintre agenții economici, transmițându-le acestora cerințele ansamblului de legități ale economiei de piață și sancționând nerespectarea sau încălcarea lor. Concurența pe piața forței de muncă este dată de relațiile dintre unitățile economice și social-culturale în calitate de ofertanți și utilizatori ai resurselor de muncă, pe de o parte, și dintre acestea și persoanele care acționează sau pot activa în cadrul lor, pe de altă parte; este o competiție în care primează interesele economice ale fiecărui participant și care determină atât salariații, cât și întreprinzătorii să acționeze în aceleași direcții principale cu privire la angajarea, utilizarea și salarizarea forței de muncă: ASISTENȚA ȘI PROTECȚIA SOCIALĂ LA NIVELUL PIEȚEI MUNCII ÎN ROMÂNIA 607 ’ - concurența stimulează ridicarea nivelului de pregătire a forței de muncă în strânsă legătură cu cerințele dezvoltării economiei, astfel încât orice persoană aptă și în vârstă de muncă să se poată încadra într-o activitate economico-socială; - concurența impune agenților economici să angajeze prin concurs numai forță de muncă având pregătire corespunzătoare, capabilă să promoveze progresul în activitatea desfășurată; - concurența determină pe cei doi participanți pe piața forței de muncă să adopte strategii adecvate pentru folosirea rațională și eficientă a resurselor de muncă, obligând agenții economici să manifeste preocupări pentru extinderea și perfecționarea activității pe care o desfășoară, să folosească rezultatele cuceririlor științifice și capacitatea forței de muncă pentru creșterea productivității eco-nomico-sociale; - concurența determină, în mare măsură, ca salarizarea forței de muncă să se facă în raport cu rezultatele activității economice desfășurate (Niculescu, 1995, pp. 98-99, 112,128-l29, 135-l36, 139-l40, capitolul „Raportul cerere-ofertă și concurența pe piața forței de muncă"). Piața muncii asigură (alături de piața bunurilor de consum și serviciilor, piața monetară, piața capitalurilor) funcționarea economiilor moderne ca economii de piață și ocupă în acest proces un loc deosebit de important, pentru că factorii implicați direct sunt oamenii înșiși, cu pregătirea profesională specifică și potențialul lor aptitudinal, iar cererea și oferta se referă la un „bun" deosebit - munca. Mărimea și dinamica populației sunt determinate economic, biologic și demografic, fapt ce determină o serie de particularități ale cererii și ofertei forței de muncă: - pe termen scurt, cererea de muncă este practic invariabilă, deoarece dezvoltarea unor activități existente și inițierea altora noi, generatoare de locuri de muncă, presupun o anumită perioadă de timp; - oferta de muncă în ansamblul său se formează în decursul unui timp îndelungat, în care crește și se instruiește fiecare generație până la vârsta la care se poate angaja; - posesorii de forță de muncă au o mobilitate relativ redusă (oamenii nu se deplasează dintr-o localitate în alta și nu-și schimbă cu ușurință munca, ci sunt atașați mediului economico-social, chiar dacă nu au avantaje economice), iar oferta de muncă depinde de vârstă, sex, starea sănătății, condiții psihologice, condiții de muncă; - oferta de muncă este eminamente perisabilă și are un caracter relativ rigid (cel care face oferta trebuie să trăiască, nu se poate aștepta oricât angajarea pe un loc de muncă); - generațiile de tineri nu sunt crescute de părinți ca niște mărfuri sau numai pentru a deveni salariați, ci ca oameni, motiv pentru care oferta de muncă nu se formează în exclusivitate pe principiile economiei de piață (în celebrul Economics, Paul Samuelson atrage atenția că „omul este mai mult decât o marfă"); - cererea și oferta de muncă nu sunt omogene, ci se compun din segmente și grupuri neconcurențiale sau puțin concurențiale, neputându-se substitui reciproc decât în anumite limite sau deloc (Ghiță, 1992, p. 342). între cererea și oferta de forță de muncă există un proces de interacțiune, astfel că sub influența cererii are loc procesul de structurare a ofertei de forță de muncă (inițial, oferta se prezintă amorfă ca proces demografic și numai cererea determină procesele de diferențiere interioară potrivit necesităților sale de producție; deci agenții cererii comandă profilarea profesională a ofertei). Piața muncii primește forța de muncă prin mai multe canale: - canalul demografic - prin care intră tineretul ajuns la vârsta aptă de muncă, fără să aibă o pregătire profesională prealabilă, inclusiv persoanele care caută de lucru pentru prima dată; - canalul sistemului de învățământ - prin care intră absolvenții instituțiilor de învățământ de toate gradele, având calificare profesională; - canalul eliberării forței de muncă ocupate în economie ca urmare a desfășurării procesului de transformare în etapa de tranziție la economia de piață (închideri de întreprinderi, restrângere de activitate, retehnologizări, reprofilări); - reveniri după stagiul militar; - imigrări. în același timp, piața muncii facilitează, prin organele specializate, prin cooperarea cu patronatul, sindicatele și cu persoanele interesate, încadrarea în muncă pe următoarele căi: - redistribuirea persoanelor aflate în șomaj la locuri de muncă disponibile, la cererea unităților sau la propunerea lor, potrivit calificării profesionale; - organizarea recalificării profesionale a unui număr de persoane potrivit, cererii unităților și apoi încadrarea lor în producție; - înscrierea unor tineri în vârstă aptă de muncă în învățământul de zi; - înrolarea unor tineri pentru satisfacerea stagiului militar; - emigrări. Numărul persoanelor care intră pe piața muncii ar trebui să se echilibreze cu cel al persoanelor trimise din piața muncii în economie și activități social-culturale, dar echilibrul perfect în acest sens nu se poate realiza niciodată. 1.3. Funcțiile social-economice ale pieței muncii Piața forței de muncă, asemănător celorlalte piețe, prezintă un conținut deosebit de complex, fapt evidențiat de funcțiile pe care acesta le îndeplinește în cadrul economiei moderne de piață. Din punctul de vedere strict al protecției și asistenței sociale, piața muncii îndeplinește, la nivel național, zonal și local, următoarele funcții: a) informarea patronatului în legătură cu volumul forței de muncă doritoare să se angajeze, structura socioprofesională a acesteia și a salariaților sau șomerilor interesați să cunoască locurile disponibile pentru care pot solicita să fie încadrați ; informări asupra fluctuației forței de muncă pe meserii și cauze, salarii pe întreprinderi și meserii, condițiile de muncă, perspectivele de promovare, posibilitățile de recalificare și încadrare la absolvire; b) acordarea de asistență socială partenerilor sociali atunci când se desfășoară negocieri în vederea încheierii contractelor colective de muncă sau negocierii de conciliere, atunci când se întrevăd sau au apărut conflicte de muncă, prin intermediul organelor de specialitate ale statului, respectiv Ministerul Muncii și Protecției Sociale și organele sale locale; ASISTENȚA ȘI PROTECȚIA SOCIALĂ LA NIVELUL PIEȚEI MUNCII ÎN ROMÂNIA 609 c) elaborarea studiilor de prognoză, de către organele menționate, privind evoluția pieței muncii în fiecare localitate, studii care urmează a fi puse la dispoziția partenerilor sociali și a instituțiilor de învățământ; pe baza acestora se pot prevedea în timp util anumite fenomene și se pot lua măsuri pentru stimularea celor pozitive și prevederea celor negative; d) protecția socială (apud Burloiu, 1993, pp. 71-72). Din punct de vedere socioeconomic și educativ, principalele funcții ale pieței muncii sunt: a) alocarea eficientă a resurselor de muncă pe sectoare, ramuri, profesii, teritoriu, în concordanță cu volumul și structura cererii de forță de muncă; b) mărirea și combinarea volumului de forță de muncă cu mijloacele de producție ; c) influența asupra formării și repartizării veniturilor; d) formarea și orientarea climatului de muncă și de protecție socială; e) furnizarea de informații pentru procesul de orientare profesională, recalificare și reintegrare a forței de muncă și acționarea prin mecanismele sale asupra acestui proces (Crețoiu, Cornescu, 1992, p. 320). Prin intermediul acestor funcții complexe, piața forței de muncă trebuie să asigure echilibrul dintre cele două componente principale - cererea și oferta de muncă -, necesar bunei funcționări a sistemului social-economic și evitării unor consecințe sociale grave cum este șomajul. 1.4. Șomajul și ocuparea forței de muncă în perioada de tranziție la economia de piață în România Fenomenul de ocupare a forței de muncă în perioada de tranziție la economia de piață, concretizată prin profunde dezechilibre macroeconomice, este o problemă deosebit de importantă, cu valențe și semnificații aparte, determinate de faptul că urmează a se rezolva pe o piață a muncii imperfectă, segmentată, rigidă și fragilă, cu un puternic potențial exploziv. Tranziția de la o concepție și un model de ocupare caracterizate prin subocupare, subutilizare și ineficientă, dar care oferea o anumită stabilitate și securitate la nivel de individ, la un model de ocupare și utilizare a forței de muncă bazat pe eficiență, competență, performanță, care pe termen scurt este plin de riscuri, generator și purtător de insecuritate pentru numeroase și variate categorii de forță de muncă, se dovedește a fi în practică un proces foarte complex și dificil. Liberalizarea pieței muncii în România a avut efecte dramatice sub aspectul ocupării și folosirii eficiente a forței de muncă pentru că economia în declin nu a fost pregătită nici economic, nici psihologic să suporte o rată a șomajului înaltă. în România, procesul tranziției la economia de piață, cu profundele restructurări pe care le implică, a afectat nu numai indivizi, dar și mari segmente ale comunității, devenind alarmante o serie de procese sociale, cum ar fi: - creșterea în masă a sărăciei; - scăderea rapidă a veniturilor reale; - explozia inegalităților sociale ; - alienarea politică a unei părți a populației; - demoralizarea datorată lipsei formelor eficace de participare la viața social-politică; - neîncrederea în instituțiile și personalitățile politice ; - lipsa unei transparențe suficiente a conducerii politice; - corupția accentuată din cauza lipsei controlului; - creșterea ratei criminalității, a violenței, a abuzurilor de tot felul; - marginalizarea unor grupuri sociale ; - apariția unor fenomene noi, cum ar fi „copiii străzii", vagabondajul; - creșterea insecurității locului de muncă; - ridicarea ratei șomajului (Zamfir, 1995, p. 66). în condițiile confruntării cu aceste probleme dificile, modul de valorificare a factorului uman condiționează sub cele mai variate aspecte concepția, viteza și succesul restructurării economiei, omul fiind o entitate complexă care necesită mult mai multă atenție și protecție decât oricare alt factor de producție. Restructurarea economiei naționale românești în perioada tranziției postcomuniste a produs complexe și importante schimbări la nivelul pieței muncii, între care și apariția șomajului ca fenomen de masă. Dispariția locurilor de muncă a determinat în rândul anumitor categorii socioprofesionale afectate de șomaj reducerea câștigurilor materiale și modificarea statutelor și rolurilor sociale. Pornind de la faptul că „munca este legătura cea mai puternică între individ și societate" (S. Freud), șomajul înseamnă nu numai pierdere de venit, ci și pierderea încrederii în sine, erodarea legăturilor cu comunitatea și apariția sentimentului de excludere din viața normală, fapt ce poate să constituie o adevărată amenințare pentru democrație (Codin, 1990, p. 146). în aceste condiții, obiectivul esențial al politicilor sociale în România îl constituie garantarea unui loc de muncă și garantarea unui trai decent, fie provenit prin munca directă a persoanei respective, fie prin intermediul serviciilor de protecție și asistență socială. Este necesar a se reinstitui un mediu favorabil învățării și muncii, care să facă posibil ca munca să devină principala sursă a traiului, cel care muncește să dispună direct de o parte a rezultatelor acestuia, „simțind că merită să muncească, că poate trăi din munca sa" (Stegăroiu, 1993, p. 14). Resursele umane sunt unice, au o contribuție vitală la creșterea eficienței activității social-economice și au o permanentă nevoie de dreptate și justiție socială, care, dacă nu este satisfăcută, poate afecta atitudinile, comportamentul, nivelul de profesionalism și motivația muncii acestora. Scăderea gradului de ocupare a forței de muncă în perioada de tranziție - așa cum evidențiază studiile de specialitate - a fost favorizată de o serie de factori care au influențat dimensiunea și structurile ocupării și șomajului, cum ar fi : - liberalizarea rapidă a pieței muncii și logica imbatabilă a funcționării acesteia; - alterarea rapidă a funcției productive a economiei, în absența căreia nu se poate vorbi de stoparea declinului și relansarea economiei; - scăderea bruscă a capacității de investiție; - inflația cu caracter permanent; - mecanismele promovate, la începutul anului 1990, pentru echilibrarea pieței muncii (reducerea bruscă a duratei de muncă cu aproape 8 ore pe săptămână, prelungirea concediilor de odihnă, pensionarea anticipată) nu au fost adecvate condițiilor din România, fără pregătirea necesară, și a avut efecte favorabile reduse pe piața muncii; - presiunea ofertei asupra cererii de forță de muncă și, în consecință, o tendință certă de creștere a ratei de șomaj efectiv și potențial, coexistența și intersectarea variatelor forme de șomaj; acceptarea cu prea multă ușurință, la unele niveluri, a șomajului ca un cost inevitabil, pierzându-se din vedere faptul că, în plan economic, șomajul înseamnă risipă de resurse, iar în plan psihosocial, un factor de instabilitate (Perț, 1994, pp. 32-33). Acțiunea acestor factori, în contextul economic și social al formării și funcționării pieței muncii în România, s-a manifestat asupra unui potențial de muncă valoros și însemnat, căruia îi sunt specifice : - o populație potențial activă de 13 milioane de persoane ; o populație ocupată de aproximativ 11 milioane de persoane; - un nivel de școlarizare și formare profesională în bună măsură concordant cu gradul de dotare tehnică a economiei, cu structurile industriale; - însemnate categorii de forță de muncă competitive pe piața muncii (de la muncitori până la cadre cu pregătire superioară) - un potențial uman cu o capacitate de creație, inovare și participare productivă insuficient pusă în valoare. Funcționarea pieței în România se confruntă cu o serie de fenomene specifice : a) diversificarea structurii ocupaționale și a surselor de venit: - apariția și creșterea ponderii unor categorii noi de populație ocupată (patronii și asociații acestora, lucrătorii pe cont propriu și lucrătorii familiali neremunerați); - statutul de salariat înregistrează o eroziune notabilă, această categorie fiind singura care cunoaște pierderi de locuri de muncă; în cadrul acestei categorii au loc mutații între sectorul public și cel privat; b) scăderea și degradarea ocupării forței de muncă, provocată de șomaj, precum și de apariția și extinderea unor forme atipice de ocupare a forței de muncă, prin practicarea concediilor fără plată cu diverse durate, practicarea unor ocupații ocazionale sau sezoniere; c) sporirea accelerată a șomajului - fenomenul cel mai îngrijorător cu care se confruntă piața muncii în perioada de tranziție, generat de începuturile restructurării unei economii bolnave de ineficientă, cauzat de o gestiune deficitară a forței de muncă, precum și de insuficiența locurilor de muncă și caracterizat printr-un nivel ridicat și cronicizarea lui (creșterea șomajului de lungă durată), categoriile de populație cele mai afectate fiind tinerii și femeile; d) disfuncționalități și rigidități - care s-au constituit în factori de erodare a ocupării forței de muncă și au condus la deteriorarea utilizării acesteia, cum ar fi: - rigiditatea structurală a pieței muncii, considerată naturală și determinată de caracteristici dogmatice, cultural-educaționale, profesionale, psihologice ; - disfuncționalitățile de natură instituțional-funcțională, legislativă și funcțională, care au o incidență social-economică puternică, mai ales în perioada tranziției, când sunt amplificate de o serie de factori și condiții neprielnice funcționării normale a pieței muncii. Potrivit definiției date de Biroul Internațional al Muncii (organizație din sistemul Națiunilor Unite care elaborează statistici, studii și analize de profil pe baza informațiilor furnizate de țările membre, având ca scop mai buna cunoaștere atât a fenomenului, cât și a experienței în combaterea sa), șomer este oricine are mai mult de 15 ani și îndeplinește simultan următoarele condiții: este apt de muncă, nu muncește, este disponibil pentru o muncă salariată, caută un loc de muncă. Cu toate că respectarea acestor condiții aduce multe clarificări, nu se înlătură total riscul de a exclude din rândul șomerilor anumite persoane care, de fapt, nu au unde munci. Șomajul acoperă o mare diversitate de situații concrete: - persoane în căutarea unui loc de muncă, în mod special tinerii; - persoane concediate, care și-au pierdut involuntar locul de muncă din motive economice; - persoane, de regulă femei, care, după o perioadă de întrerupere a activității, revin pe piața muncii și caută un loc de muncă cu timp complet sau parțial; - persoane ocupate, cu timp parțial, temporar sau sezonier, în căutarea unui loc de muncă cu timp complet; - persoane, îndeosebi în vârstă, care caută un loc de muncă în vederea completării veniturilor. Șomajul este apreciat ca o expresie a unor dezechilibre atât pe piața muncii (când oferta de forță de muncă este superioară cererii), cât și pe piața bunurilor și serviciilor (când producția este inferioară cererii) și se formează pe baza a două mari procese: - pierderea locurilor de muncă de către o parte a populației ocupate; - creșterea ofertei de muncă prin atingerea de către noile generații a vârstei legale pentru a se putea angaja (Zamfir, Vlăsceanu, 1993, p. 663). în România, Legea nr. 1/1991, republicată în urma modificărilor din 1992 și 1994, precizează că sunt considerați șomeri persoanele în vârstă de peste 16 ani, apte de muncă și care nu pot fi încadrate din lipsă de locuri disponibile corespunzătoare pregătirii lor. în etapa actuală, sursele generatoare de șomaj sunt: - sporul natural al resurselor de muncă, respectiv al populației în vârstă de muncă (tineri care nu găsesc locurile de muncă necesare lor); - o parte a populației considerată în statistici inactivă, formată preponderent din femei, care intră pe piața forței de muncă; - disponibilizarea forței de muncă ocupate, din cauza dispariției unui număr mare de locuri de muncă; - creșterea foarte lentă a numărului de locuri de muncă, situație care determină creșterea numărului șomerilor, mai ales în așa-numitele „categorii vulnerabile" ale populației - tineri, femei; - dezvoltarea prea lentă a sectorului privat, fapt ce influențează ocuparea unui număr relativ mic dintre cei care doresc să muncească; - dificultățile majore ale domeniului economic, determinate de lipsa unor resurse convenabile de materii prime și energie, de lipsa piețelor de desfacere și de lipsa capitalului financiar; - accentuarea tendințelor de specializare și segmentare, de formare a unor categorii și grupuri socioprofesionale neconcurente, ca urmare a multiplicării fără precedent a numărului de profesii, specializări, calificări; - consolidarea poziției de cvasimonopol a unor agenți economici, având drept consecință rigidizarea pieței de forță de muncă; - extinderea fenomenelor restrictive de natură economică, socială, juridică, ceea ce limitează mobilitatea forței de muncă pe plan intern și internațional (Stănescu, 1993, p. 11). în aceste condiții, se impune utilizarea unui set de măsuri de stimulare a cererii de forță de muncă și de flexibilizare a ofertei. Această profilaxie și această terapie a pieței muncii pot conduce în timp la apropierea până la armonizare a deciziilor microeconomice (vizând prioritar eficiența utilizării forței de muncă ocupate) cu cele macroeconomice (orientate spre menținerea ocupării la cote ridicate, respectiv a unui șomaj cât mai redus). Cercetările specialiștilor români în domeniul pieței muncii au permis identificarea unor mecanisme specifice de promovare a ocupării forței de muncă: a) mecanisme active: - formarea, recalificarea și reconversia profesională, care asigură flexibilitatea funcțională a pieței muncii; - diferite sisteme de încurajare a inițiativei private, cu deosebire a șomerilor, pentru a se lansa în activități pe cont propriu; - politici speciale pentru susținerea mobilității forței de muncă; - încurajarea realizării unor lucrări de utilitate publică pe plan local; b) mecanisme pasive: - flexibilizarea timpului de muncă, prin stimularea aplicării sistemului de muncă cu timp parțial, reducerea generală a duratei de muncă, munca temporară, munca la domiciliu ; - politici salariale de participare la profit, cu funcții de flexibilizare a costului forței de muncă, subvenționarea de către puterea publică (centrală sau locală) a unei părți a costului salarial suportat de agenții economici pentru a încuraja angajările și a descuraja disponibilizările masive; - diferite formule de pensionare anticipată sau de pensionare progresivă (Pitariu, Banciu, 1997, pp. 19-20). în cadrul sistemului informațional al pieței muncii, un loc central îl ocupă sistemul de indicatori ce caracterizează sub cele mai diferite aspecte (demografic, economic, educațional-formativ, social) potențialul uman al societății, care, în domeniul forței de muncă, înglobează: - indicatori ai resurselor de muncă; - indicatori ai ocupării forței de muncă; - indicatori ai șomajului; - indicatori ai duratei muncii; - indicatori ai salarizării; - indicatori ai condițiilor de muncă și ai conflictelor de muncă. Pornind de la realitatea specifică pieței muncii din România, la nivelul căreia există resurse umane competitive, cu valoare profesională cunoscută și recunoscută, în perioada de tranziție la economia de piață strategia ocupării și utilizării forței de muncă are ca obiective: a) armonizarea ocupării și folosirii eficiente a forței de muncă, asigurându-se prioritar, pe această cale benefică și pentru individ, și pentru societate, securitatea venitului, autoprotecția economică, anumite condiții de sporire a producției și productivității, menținerea unei rate de ocupare pe cât posibil mai înalte; b) contracararea creșterii șomajului, a subocupării și subutilizării, precum și menținerea ratei șomajului în limitele înguste definite de capacitatea de suporta-bilitate a economiei; c) flexibilitatea pieței muncii - susținerea prin diferite modalități a mobilității forței de muncă; d) modernizarea sistemului de învățământ și de formare profesională - racordarea acestuia la exigențele unei societăți democratice extrem de dinamice și formarea managerilor pentru toate nivelurile de conducere; e) menținerea unei corelații riguroase între mărimea și dinamica salariilor și rezultatele muncii, precum și stoparea creșterii inflației pe seama sporirii necontrolate a costurilor; f) protejarea prin programe și măsuri speciale, inițiate și promovate la nivel guvernamental, local, de firmă, a ocupării categoriilor de forță de muncă defavorizate pe o piață a muncii tensionată, caracterizată prin presiunea ofertei asupra cererii; g) administrarea riguroasă a resurselor de muncă, implicând acțiuni orientate în mai multe direcții: - completarea și îmbunătățirea cadrului instituțional legislativ al pieței muncii; - dotarea cu personal specializat, cu spațiu adecvat și mijloace tehnice necesare a direcțiilor de forță de muncă și protecție socială; - crearea unui sistem informațional adecvat gestionării eficiente a pieței muncii, stabilirea metodelor de corelare și prelucrare a informațiilor, de calcul al unor indicatori specifici și asigurarea circulației informațiilor privind toate structurile și mecanismele pieței muncii (Perț, 1994, p. 33). înfăptuirea reformei economice în România, în perioada de tranziție la economia de piață, are ca obiective esențiale : a) restructurarea economică în ansamblu, vizând toate componentele structurii: formele de proprietate, baza tehnică, forme de organizare, raporturile dintre sectoarele și ramurile economiei; b) restructurarea întregii activități din industrie prin dezvoltarea acelor ramuri care dispun de condiții favorabile, atât prin resursele disponibile, cât și prin cererea pieței; menținerea ramurilor de interes pentru economia națională și pentru a căror creare s-au făcut mari eforturi investiționale, prin promovarea unor strategii de retehnologizare și de reevaluare a formelor de pregătire a forței de muncă și a conținutului acestora; c) realizarea unei anumite redistribuiri a forței de muncă în favoarea agriculturii și a sectorului terțiar; d) creșterea rolului cererii și ofertei de forță de muncă și relansarea economică. Având în vedere că principalele obiective ale reformei, legate de piața forței de muncă, le reprezintă creșterea nivelului de trai prin apropierea de modelul de economie de piață vest-europeană, protecția sporită a drepturilor și libertăților individuale, libertatea de deplasare, accesul liber la informații și libertatea de a le folosi, îmbunătățirea sistemului de educație și pregătire profesională, diminuarea șomajului și a sărăciei, factorilor de decizie din domeniul soeioeconomic le revine principala misiune în: - echilibrarea raportului cerere-ofertă pe piața forței de muncă; - elaborarea strategiilor de dezvoltare a economiei și a unor politici eficiente de ocupare a forței de muncă; - crearea cadrului instituțional și inițiative legislative care să urmărească creșterea ocupării forței de muncă. 2. Servicii de asistență și protecție socială la nivelul pieței muncii „Șomajul este ca și cancerul: pernicios, tenace și mortal, iar economiștii sunt ca și medicii - nu sunt în stare pentru moment să vindece maladia" (M. Didier). „Asistența socială a ieșit din făgașul sentimentalismului generos și al simplelor bune intenții, pentru a păși în domeniul unei acțiuni sociale și etice ordonate și temeinic motivate, cu scopul exclusiv de a servi societatea nu prin cărți, ci prin găsirea adevărului social în mijlocul grelelor conflicte ale vieții" (D. Guști). 2.1. Politici de combatere a șomajului în ultimele decenii, lupta împotriva șomajului a constituit un element de bază în definirea politicilor sociale aplicate în toate țările membre ale Uniunii Europene. în România, țară cu statut de asociat la UE, se desfășoară în prezent un important proces de reformă care marchează toate sferele vieții social-economice și în cadrul căruia problema șomajului și problemele șomerilor constituie elemente esențiale. Combaterea șomajului (complexul de acțiuni coerente pentru diminuarea acestui fenomen) reprezintă o prioritate a strategiei de reformă, care poate fi soluționată prin intervenția statului și a partenerilor interni și externi: a) statul - îndeplinește principala misiune în echilibrarea balanței cerere-ofertă pe piața de muncă prin elaborarea strategiilor de redresare a economiei, a politicilor eficiente de ocupare, prin crearea cadrului instituțional adecvat și prin inițiative legislative care să urmărească dinamica ocupării forței de muncă; b) comunitățile locale - pot deveni parteneri importanți în mobilizarea energiilor locale, în identificarea și menținerea unor soluții pentru crearea de noi locuri de muncă; c) asociațiile - pot contribui la efortul colectiv, potrivit specificului lor, prin elaborarea de politici de ocupare, prin inițiative legislative, acțiuni cu caracter profesional și prin alocarea de resurse umane, materiale și financiare; d) agenții economici - trebuie să acorde o atenție deosebită managementului resurselor umane, în special problemelor referitoare la recrutarea, selecția, repartiția, evaluarea și perfecționarea permanentă a personalului; e) instituțiile de cercetare - prin intermediul specialiștilor, au misiunea de a efectua studii și analize la nivelul pieței muncii, deosebit de importante pentru activitatea decizională la nivel social-economic ; f) unitățile de învățământ - trebuie să-și adapteze programele de instruire la cerințele pieței, atât sub aspectul structurii forței de muncă solicitate, cât și al nivelului de pregătire cerut; g) organizațiile internaționale - sprijină statele central- și est-europene, printre care și România, în efortul de a depăși fenomenele negative ale tranziției la economia de piață, inclusiv șomajul, prin programele de asistență sub egida Uniunii Europene, a Băncii Mondiale, a Biroului Internațional al Muncii. în acest context, prin memorandumul financiar semnat de Guvernul României și Comisia Europeană, Fundația Internațională de Management (FIMAN) a fost delegată să administreze Programul de Măsuri Active pentru Combaterea Șomajului (PAEM), proiect finanțat în întregime din fonduri Phare ale UE. Obiectul central al programului PAEM îl reprezintă contribuția la procesul de reformă economică și socială, prin sprijinirea comunităților locale în derularea de acțiuni orientate spre combaterea șomajului pe plan local (Costin et al., 1996, p. 10). Experiența țărilor cu „tradiție" în problematica șomajului și a soluționării acestuia a demonstrat că progresul rapid și buna funcționare a pieței muncii sunt influențate de două elemente, la fel de importante : primul îl constituie asigurarea serviciilor sociale de bază pentru categoriile defavorizate, iar al doilea îl constituie utilizarea celei mai importante avuții a celor săraci -forța de muncă. La nivelul pieței muncii, în perioadele de criză, există două modalități: a) politicile pasive, concretizate în ajutorul financiar, care : - reduc preocuparea șomerilor de a căuta un loc de muncă; - permit indivizilor să opteze între diferite tipuri de oferte de locuri de muncă și să decidă dacă se recalifică ori se deplasează într-o altă zonă; - determină scăderea interesului șomerilor de a se angaja în locuri de muncă pentru care se acordă salarii cu nivel apropiat de cel al alocațiilor în numerar; - pot conduce, în anumite situații, la susținerea economiei subterane, deoarece persoanele care desfășoară activități nedeclarate pot beneficia în continuare de ajutorul de șomaj; b) politicile active, constituind cea mai eficientă modalitate de asistență socială a șomerilor pentru că: - urmăresc să contracareze imperfecțiunile pieței, inclusiv ineficientele asociate cu acordarea ajutoarelor financiare ; - ajută populația afectată de șomaj să găsească locuri de muncă prin acțiuni de consultanță profesională; - contribuie la încurajarea mobilității forței de muncă prin finanțarea pregătirii profesionale; - reprezintă o cale eficientă de stopare a abuzurilor la nivelul pieței forței de muncă. Problemele generate de policile pasive pot fi diminuate printr-o administrare corespunzătoare a ajutorului de șomaj, dar oficiile forței de muncă și șomaj din România nu dispun încă de resursele și experiența necesare prevenirii abuzurilor în totalitatea lor. Politicile active (consilierea, reconversia profesională) sunt mai costisitoare decât ajutoarele în numerar, dar pot să reducă rata șomajului și să sporească productivitatea socioeconomică. Acestea constituie o soluție la probleme complexe ale pieței muncii din țările unde economia, în general, și industria, în special, se află în declin. în țările care fac parte din Organizația pentru Cooperare și Dezvoltare Economică (OCDE)1 sunt cunoscute următoarele tipuri de politici active : 1. Țările membre originare ale OCDE sunt: (1960) Austria, Belgia, Canada, Danemarca, Elveția, Franța, Germania, Grecia, Islanda, Irlanda, Italia, Luxemburg, Regatul Unit al Marii Britanii, Statele Unite ale Americii, Turcia. Au devenit membre ulterior: Japonia (1964), Finlanda (1969), Australia (1971), Noua Zeelandă (1973), Mexic (1994). a) serviciile de plasare a forței de muncă, deosebit de eficiente în Anglia, Olanda și SUA și cuprinzând : - plasarea, consultanța și orientarea profesională; - identificarea de locuri de muncă; - consultanță intensivă pentru cei dezavantajați; - asistența în legătură cu mobilitatea geografică; b) calificarea profesională: - programe de pregătire orientate către șomerii adulți sau către cei aflați sub amenințarea pierderii locurilor de muncă; - pregătire desfășurată în centre speciale sau în întreprindere; c) crearea directă de locuri de muncă prin subvenții: - subvenții pentru păstrarea anumitor angajați (din ramurile strategice); - subvenții pentru șomerii cu stagiu îndelungat; d) alocații ale întreprinderii: - alocații sau achitarea în avans a ajutoarelor pentru a permite șomerilor să inițieze acțiuni pe cont propriu ; e) locuri de muncă în sectorul public, temporar, cu destinație precisă, pentru șomeri. Inițial, în țările din Organizația pentru Cooperare și Dezvoltare Economică a existat tendința de a considera crearea de locuri de muncă o problemă care revine exclusiv guvernelor. în anii '80, din cauza persistenței și chiar extinderii șomajului, această concepție a început să se schimbe. Comunitățile locale sau regionale au început să-și rezolve problemele economice prin mobilizarea energiilor locale. Noțiunea de inițiativă locală pentru ocuparea forței de muncă a fost aleasă pentru a desemna eforturile autorităților locale, instituțiilor și agențiilor de a controla evoluția șomajului și de a revitaliza economiile locale. Astfel, în conformitate cu Articolul 1 al Convenției semnate la Paris la 14 decembrie 1960, intrată în vigoare la 30 septembrie 1961, OCDE promovează, în domeniul social-economic, politici care urmăresc realizarea în cel mai înalt grad posibil a dezvoltării economice și ocupării forței de muncă, creșterea standardului de viață al țărilor membre, o dată cu menținerea stabilității financiare, contribuind astfel la dezvoltarea economiei mondiale. în prezent, pentru țările OCDE, a fost construită o strategie care facilitează și încurajează participarea la muncă, ea concentrându-se pe menținerea la minimum a numărului celor care trăiesc numai din venitul de sprijin, în condițiile unor restrângeri bugetare dure, cu care se confruntă toate guvernele. Responsabilitatea pentru îmbunătățirea angajării forței de muncă revine în egală măsură guvernelor, patronatelor, sindicatelor și muncitorilor individuali. Obiectivele strategiei sunt următoarele : a) definirea unei politici macroeconomice adecvate care joacă două roluri în reducerea șomajului: pe termen scurt, aceasta limitează fluctuațiile ciclice ale producției și nivelul de angajare; pe termen lung, trebuie să creeze un cadru bazat pe finanțe publice sănătoase, care să garanteze că dezvoltarea producției și a forței de muncă este susținută, printre altele, prin niveluri adecvate ale economiilor populației și prin investiții; b) intensificarea creării și difuzării de know-how tehnologic - este forța principală care determină creșterea productivității, a angajării forței de muncă și a standardelor de viață pe termen mediu și lung, tehnologiile noi constituind baza extinderii supraproductivității și a locurilor de muncă cu salarii mari; c) creșterea flexibilității programului de muncă pe termen scurt și pe parcursul vieții, prin contracte semnate voluntar între patronat și muncitori, conduce la creșterea angajării; reglementarea unor asemenea programe se poate obține prin: înlăturarea obstacolelor din legislația muncii care împiedică existența unor orare flexibile și încurajarea negocierii între patron și angajat a orarului de lucru flexibil și a programului redus, extinderea programului redus și în programul public, luarea în calcul ca bază pentru impozit a venitului individual (nu familial); d) cultivarea unui climat antreprenorial prin eliminarea impedimentelor și a restricțiilor față de cererea și dezvoltarea întreprinderilor mici; programele de consolidare a antreprenoriatului și a întreprinderilor mici trebuie integrate ca părți componente ale strategiilor locale de dezvoltare; e) creșterea flexibilității salariului și a costului muncii prin eliminarea restricțiilor care protejează salariile de influența condițiilor locale și a gradului de calificare individuală, în special pentru muncitorii tineri; f) revizuirea prevederilor de asigurare a locului de muncă, acționând în două direcții: recunosc realitatea angajării reciproce pe termen lung dintre muncitori și firme și încurajează firmele să pensioneze și să califice muncitorii care altfel ar fi disponibilizați; g) extinderea și îmbunătățirea politicilor active pe piața muncii care sprijină angajarea și asigurarea unei interacțiuni strânse între acestea și sistemele de beneficii asociate prin: - îmbunătățirea Serviciului Public de Angajare (SPA) aflat în funcțiune; integrarea în cadrul SPA a serviciilor de plasare și consiliere, plata ajutoarelor de șomaj, managementul programelor pe piața muncii, asigurarea că există preocupare permanentă pentru culegerea, prelucrarea și diseminarea informației despre locurile de muncă vacante, că solicitanții de locuri de muncă acționează continuu pentru a-și găsi un loc de muncă (planuri de reluare a lucrului, interviuri pentru reconversie profesională); - menținerea măsurilor cu efect ajutător: personalizarea și diversificarea programelor de instruire pentru șomeri, bazate pe evaluarea cerințelor de pe piața muncii, acordarea dreptului autorităților responsabile de piața muncii de a cumpăra și vinde locuri de instruire pentru șomeri, de pe piața particulară și publică de instruire, a posibilității de a preda în mod direct cursuri pentru a crește flexibilitatea și eficiența procesului de instruire pentru grupuri de șomeri greu de plasat, implicarea proprietarilor în proiectarea și punerea în practică a programelor de instruire pentru șomerii de la nivel local și al comunității, identificarea unor măsuri care să conducă la crearea de locuri de muncă pentru șomerii ale căror perspective de angajare sunt foarte reduse; - introducerea unor alocații de sprijin crescătoare pentru grupurile care oferă forță de muncă în exces, stabilirea nivelurilor de compensare din cadrul programelor de creare de locuri de muncă, sub nivelul a ceea ce participantul poate aștepta să obțină de pe piața muncii, cu scopul de a menține motivația ASISTENȚA ȘI PROTECȚIA SOCIALĂ LA NIVELUL PIEȚEI MUNCII ÎN ROMÂNIA 619 ’ pentru o activitate permanentă, asocierea unei părți a activității de instruire cu programe de angajare temporară în sectorul public; h) îmbunătățirea calificării și competenței forței de muncă prin : - ameliorarea calității învățământului primar, ce presupune modificări ale nivelului programelor școlare, în special ale celor care se adresează copiilor din medii dezavantajate, reducerea numărului celor care abandonează școala înainte de termen, îmbunătățirea rezultatelor celor care sunt instruiți prin intermediul unui sistem de programe și metode de predare mai diversificate, implicarea activă a părinților în procesul de instruire, recompense adecvate pentru motivarea profesorilor și mai multe oportunități pentru continuarea dezvoltării profesionale; - facilitarea tranziției de la școală către un loc de muncă: promovarea parteneriatului industrie - învățământ pentru a sprijini noile forme de calificare prin ucenicie și a garanta că învățământul rămâne esențial pentru cerințele pieței muncii, crearea la nivel național a unor platforme de standarde de evaluare-recunoaștere-certificare a instruirii pentru a încuraja tinerii să investească într-o instruire care să le faciliteze mobilitatea; stabilirea salariului pe perioada instruirii sau a unei alocații suficient de scăzute în raport cu salariul mediu din sectorul profesional respectiv pentru a determina firmele să ofere un număr suficient de locuri de instruire, pregătirea corespunzătoare a studenților din învățământul postliceal și asigurarea echilibrului dintre studiile universitare tradiționale și studiile tehnice și profesionale avansate; - creșterea motivării întreprinderilor și muncitorilor de a investi într-un proces de instruire continuă : permisiunea pentru muncitori de a alterna activitatea de lucru cu perioade extinse de instruire cu scoatere din activitate pe tot parcursul vieții active, implementarea unei scheme de recompense care să stimuleze întreprinderile să crească nivelul de calificare sau un sistem de „creștere pentru instruire" destinat muncitorilor adulți, care să le permită să obțină calificări noi prin organizații sau forme recunoscute de instruire; i) revizuirea sistemelor de șomaj și a beneficiilor asociate, care, în condițiile șomajului permanent și ale celui repetat, au devenit un sprijin cvasipermanent, scăzând motivația pentru muncă: - revizuirea dreptului de a primi beneficii - restrângerea acestui drept numai la perioada în care căutarea este intensă și este probabilă găsirea rapidă a unui loc de muncă, revederea condițiilor de acordare (prezentarea unui scurt istoric al angajării), impunerea unor restricții asupra beneficiilor pe durată nelimitată pentru persoanele apte de muncă; - revizuirea beneficiilor pentru ca șomerii să renunțe la acestea când există posibilitatea unui venit obținut din muncă (în condițiile angajării, ei primesc în schimb alocații universale pentru copii, venituri suplimentare la locurile de muncă pentru angajații prost plătiți) și condiționarea beneficiilor pe termen lung de participarea la programe active ale pieței muncii (în special pentru tinerii absolvenți); - reforma finanțării și controlul beneficiilor: îmbunătățirea sistemului informatic al SPA, obligarea patronilor să plătească o parte din costurile concedierilor (plata primelor luni de ajutor de șomaj), păstrarea în beneficiile de asistență socială a unui element cu finanțare locală pentru a înțelege că acestea sunt „ o povară " pentru economia locală și a încuraja actorii sociali să aplice măsurile de reducere a șomajului; dezvoltarea unor mecanisme de identificare și minimizare a fraudelor (Studiu asupra locurilor de muncă în țările OCDE, pp. 37-48). Politicile active prezentate și aplicate pe piața muncii în țările dezvoltate pot constitui modele pentru țările din Europa Centrală și de Est. Protecția socială reprezintă ansamblul de politici, măsuri, instituții, organisme care asigură un anumit nivel de bunăstare și securitate socială pentru întreaga populație și, în mod special, pentru anumite grupuri sociale și persoane care nu pot să realizeze prin efort propriu condiții normale, minime de viață. Obiectivul esențial al protecției sociale îl constituie reintegrarea categoriilor defavorizate în viața normală prin stimularea forțelor active, a creșterii capacităților lor de a face față problemelor dificile, a scăderii perioadelor de criză prin mobilizarea eforturilor proprii. Prin reglementări juridice, protecția socială pune în aplicare programe naționale și regionale în vederea asigurării unor ajutoare, indemnizații, alocații și servicii sociale destinate persoanelor defavorizate. Pentru a asigura o protecție socială indivizilor în toate situațiile în care ei nu mai dispun de resurse materiale și nu mai sunt capabili să-și obțină prin eforturi proprii mijloacele necesare unui trai decent, sunt utilizate două modalități de sprijin: - sistemul asigurărilor sociale (fondurile se obțin prin contribuții sistematice ale populației active, care se întorc apoi la cei care au contribuit, aflați în nevoie, în funcție de contribuția lor, sub formă de pensii, ajutor de șomaj, ajutor de boală); - sistemul asistenței sociale (sistem de ajutoare finanțat de la bugetul de stat și bugetele locale și din contribuțiile voluntare ale persoanelor fizice și juridice). Asistența socială reprezintă ansamblul de instituții, programe și măsuri, activități profesionalizate de protejare a unor persoane, grupuri, comunități cu probleme sociale, aflate temporar în criză. Prin serviciile și activitățile specializate, asistența socială ajută persoane și grupuri în nevoie să facă față momentelor dificile, situațiilor anormale de viață care pot să apară pentru o anumită perioadă de timp și susține, prin crearea unor condiții socioculturale favorabile, refacerea capacităților proprii de integrare socioculturală normală a categoriilor defavorizate. De asemenea, oferă celor în nevoie posibilități de cunoaștere și de acces la servicii specializate de protecție și asistență socială, îi orientează către înțelegerea și utilizarea cadrului legislativ de protecție socială, mobilizează comunitatea, persoanele și grupurile în dificultate să influențeze activ politicile sociale. Un grup aparte al populației active din România care necesită intervenția serviciilor de asistență socială este cel al șomerilor. în condițiile tranziției la economia de piață, cu profundele restructurări pe care le implică, șomajul reprezintă „un adevărat șoc psihologic și cultural pentru oamenii obișnuiți în trecut să aibă un loc de muncă găsit cu ușurință și menținut cu o și mai mare ușurință" (Zamfir, Vlăsceanu, 1993, pp. 46, 50). Sistemul de asistență socială reunește ansamblul mijloacelor tehnico-financiare utilizate de administrația publică centrală și locală pentru materializarea politicilor sociale. Asistența socială îmbracă forme variate de sprijin pentru persoanele defavorizate și se bazează pe următoarele principii: - universalitatea dreptului - toate categoriile de persoane aflate într-o anumită situație de criză beneficiază de același drept; - acordarea dreptului în funcție de nevoie, persoanelor sau familiilor, pe baza analizei situației acestora prin anchetă socială; - autodeterminarea - terapia socială se stabilește cu acordul persoanei care urmează să beneficieze de asistență socială; - confidențialitatea - se asigură secretul profesional al asistentului social și respectarea drepturilor persoanei beneficiare de asistență socială; - respectarea demnității persoanei prin asigurarea recunoașterii valorii și personalității acesteia; - respectarea intimității persoanei prin asigurarea dreptului la viața privată; - autonomia - măsurile de asistență socială trebuie să permită independența persoanei (Pașa, 1999, p. 30). Restructurarea sistemului socioeconomic românesc, în concordanță cu cerințele economiei de piață, a produs profunde și importante schimbări la nivelul pieței muncii, între care și apariția șomajului ca fenomen de masă. Șomajul, fenomen social nedorit, a determinat în rândul anumitor categorii socioprofesionale reducerea câștigurilor materiale (uneori sărăcie accentuată) și modificări complexe la nivelul statutelor și rolurilor sociale (Codin, 1990, p. 146). Fenomen negativ al spațiului social-economic care afectează o parte a populației active, factor principal de instabilitate economică și, ca urmare, de conflicte sociale, șomajul nu este de necontrolat și nici nu are sens unic -de creștere - dacă se acționează competent prin promovarea unor măsuri adecvat corelate. în aceste condiții, unul dintre obiectivele esențiale ale politicilor social-eco-nomice în România îl constituie garantarea unui loc de muncă și asigurarea unui trai decent, fie provenit prin munca directă a persoanei respective, fie asigurat prin aportul protecției și asistenței sociale (cărora le revine un rol important în atenuarea efectelor șomajului în rândul populației defavorizate). Pentru analiza sistemului de protecție și asistență socială la nivelul pieței muncii, trebuie abordate o serie de probleme referitoare la: - cadrul legislativ care reglementează funcționarea sistemului; - cadrul administrativ-organizatoric și sistemul instituțional; - sistemul de înregistrare a șomerilor ; - prestațiile și serviciile de care beneficiază șomerii; - condițiile de acces la prestații; - sfera de cuprindere a sistemului; - nivelul și durata prestațiilor acordate ; - sursele de finanțare a sistemului; - modul de alocare a resurselor pentru programele de protecție și asistență socială a șomerilor; - eficiența măsurilor de protecție și asistență socială a șomerilor. în prezent, pe piața muncii din România se regăsesc : a) servicii financiare - care cuprind plata unor ajutoare bănești (ajutor de șomaj, ajutor de integrare profesională, alocație de sprijin, ajutor social), credite acordate în condiții avantajoase întreprinderilor mici și mijlocii (IMM) sau subvenții acordate agenților economici care angajează absolvenți; b) servicii de intermediere a muncii - care cuprind activități de mediere a muncii, servicii de consiliere privind cariera profesională și servicii de consultanță în afaceri; c) servicii de informare - pentru solicitanții și ofertanții de locuri de muncă; d) servicii deformare - care cuprind activități de pregătire profesională prin unități specializate (școli, colegii, universități, centre de recalificare și perfecționare profesională). INFORMAȚII DESPRE LOCURILE DE MUNCĂ / 1 CONSILIERE / 1 \ CONSULTANȚĂ ÎN PRIVIND / MEDIEREA \ AFACERI CARIERA MUNCII X Ni / \ OFERTĂ DE CERERE DE MUNCĂ PIAȚA MUNCĂ muNcii / / " X OFERTA DE AJUTOARE CREDITE, SUBVENȚII FORMARE FINANCIARE ACORDATE ÎN PROFESIONALĂ ACORDATE ÎN CONDIȚIILE LEGII CONDIȚIILE LEGII Figura 1. Servicii oferite în prezent pe piața muncii din România 3. Legislația în domeniul protecției sociale. Agenția Națională pentru Ocupare și Formare Profesională (ANOFP) 3.1. Obiectivele și atribuțiile ANOFP Activitatea de protecție socială a șomerilor este condusă și realizată de către Agenția Națională de Ocupare și Formare Profesională (ANOFP), înființată prin Legea nr. 145/ 9 iulie 1998. ANOFP este instituție publică de interes național, cu personalitate juridică, având sediul în municipiul București; are în subordonare agenții cu personalitate juridică, constituite la nivel județean și al municipiului București, care pot înființa subunități de furnizare a serviciilor de ocupare și formare profesională. Obiectivele principale ale ANOFP sunt: - instituționalizarea dialogului social în domeniul ocupării și formării profesionale; - aplicarea strategiilor în domeniul ocupării și formării profesionale; - aplicarea măsurilor de protecție socială a persoanelor neîncadrate în muncă. Pentru realizarea acestor obiective ANOFP are următoarele atribuții: - angajează servicii de ocupare a forței de muncă; - furnizează și finanțează, în condițiile legii, servicii de formare profesională, în concordanță cu politica de ocupare a forței de muncă și cu trebuințele care se manifestă pe piața muncii, în scopul facilitării încadrării în muncă; - orientează persoanele neîncadrate în muncă și mediază între acestea și angajatori, în vederea realizării echilibrului între cererea și oferta de forță de muncă; - face propuneri privind elaborarea proiectului de buget al Fondului pentru plata ajutorului de șomaj; - administrează bugetul fondului pentru plata ajutorului de șomaj și prezintă Ministerului Muncii și Protecției Sociale raportul său de execuție bugetară; - propune Ministerului Muncii și Protecției Sociale proiecte de acte normative în domeniul ocupării și formării profesionale și al protecției sociale a persoanelor neîncadrate în muncă; - elaborează studii și analize în domeniul ocupării și formării profesionale, care vor fi folosite de Ministerul Muncii și Protecției Sociale la elaborarea strategiilor în acest domeniu; - acționează pentru lărgirea profilului profesional și creșterea mobilității pe piața muncii; - asigură gestiunea previzională a forței de muncă; - susține relații de parteneriat și cofinanțare în crearea de noi locuri de muncă, în special în zonele în care piața muncii este puternic tensionată; - asigură servicii specifice ocupării și circulației forței de muncă pe plan internațional; - acreditează persoanele juridice care au ca obiect de activitate recrutarea și plasarea forței de muncă pe piața muncii internă și externă; - sprijină atât agenții economici, cât și salariații acestora, în cazul concedierilor colective; - exercită controlul asupra persoanelor juridice și fizice privind calculul și virarea contribuțiilor la fondul pentru plata ajutorului de șomaj, precum și asupra utilizării sumelor prevăzute în acesta, în limitele competențelor acordate de Ministerul Muncii și Protecției Sociale ; - realizează executarea silită a creanțelor bugetare și acordă înlesniri la plata acestora în limitele acordate de Ministerul Muncii și Protecției Sociale, în condițiile legii. ANOFP este condusă de consiliul de administrație alcătuit din 15 membri: - 5 membri reprezentanți ai Guvernului, numiți de Primul-Ministru; - 4 membri numiți prin consens de către organizațiile patronale reprezentative la nivel național; - 1 membru numit de Camera de Comerț și Industrie a României; - 5 membri numiți prin consens de către confederațiile sindicale reprezentative la nivel național. Principalele servicii de ocupare și formare profesională furnizate de ANOFP sunt: a) servicii pentru persoanele fizice: - orientarea și consilierea persoanelor neîncadrate în muncă și a altor persoane, în vederea găsirii unui loc de muncă; - calificarea și recalificarea persoanelor neîncadrate în muncă; - reconversia profesională a personalului din cadrul agenților economici supuși restructurării, în vederea prevenirii șomajului; - stabilirea și plata, conform legii, a drepturilor de protecție socială a persoanelor neîncadrate în muncă și a altor categorii socioprofesionale; b) servicii pentru persoane juridice: - medierea dintre oferta și cererea pe piața muncii; - selecția candidaților pentru ocuparea locurilor de muncă; - aplicarea măsurilor de stimulare pentru crearea de locuri de muncă; - consiliere pentru crearea de întreprinderi mici și mijlocii (Legea nr. 145/ 9 iulie 1998, publicată în Monitorul Oficial, nr. 261/13 iulie 1998). PREȘEDINTE CONSILIUL DE ADMINISTRAȚIE DIRECTOR GENERAL EXECUTIV Colaborare internațională Strategii, parteneriat, programe, contracte DIRECTOR GENERAL ADJUNCT Informatică Consilier, secretariat Metodologie, control, juridic Direcția economică Direcția de formare profesională Direcția de ocupare a forței de muncă Statistici, analize, prognoze Direcția de organizare, dezvoltare, resurse umane Administrativ Financiar-contabilitate Logistică și investiții Personal, salarizare, organizare Servicii de ocupare a forței de muncă Servicii pentru programe speciale Centrul de pregătire și perfecționare al ANOFP Relații cu publicul, presă, scrisori, sesizări, audiențe, Figura 2. Organigrama Agenției Naționale de Ocupare și Formare Profesională ASISTENTA ȘI PROTECȚIA SOCIALĂ LA NIVELUL PIEȚEI MUNCII ÎN ROMÂNIA 625 DIRECTOR EXECUTIV Birou organizare, salarizare, resurse umane Compartiment informatică CONSILIUL CONSULTATIV ! Secretariatul Consiliului . Consultativ și Relații cu mass-media* Serviciul corp control Compartiment legislație și contencios Compartiment CFI Compartiment control Fond Șomaj Director ocupare și formare profesională Centrul de formare profesională Serviciul ocupare Director economic Compartimentul strategia formării profesionale Serviciul administrare Fond Șomaj Birou programe, statistici, prognoze Birou financiar- contabilitate Birou administrativ, investiții și logistică Compartiment constituire F.S. Birou utilizare F.S. Birou creditare Unitate locală** Unitate locală** * Persoanele din Secretariatul Consiliului Consultativ se regăsesc la birourile funcționale ** Unitățile locale sunt organizate ca servicii Figura 3. Organigrama Agenției Județene de Ocupare și Formare Profesională Puncte teritoriale Birou ocupare, formare Birou stabiliri evidență, plăți DIRECTOR ADMINISTRATIV-PERSONAL SERVICII INTEGRATE PENTRU SOLICITANȚII DE LOC DE MUNCA ’ REGISTRATURĂ-SECRETARIAT PIAȚA MUNCII măSuri ACTIVE PLĂȚI înregistrare Mediere Informare și orientare Consiliere și informare în domeniul carierei Studii, prognoze locale Rapoarte statistice Identificare, negociere: - oferte de muncă - oferte de formare - oferte de evaluai - competențe - Facilități pentrus creare locuri de muncă - Facilități pentru angajare - Bursă locuri de muncă - Job Club - Servicii de preconcediere - Indemmzare șomeri - Plăți măsuri active Figura 4. Organigrama Agenției Locale de Ocupare și Formare Profesională Șomerii, persoane apte de muncă, dar care nu pot fi încadrate din lipsă de locuri de muncă disponibile corespunzătoare pregătirii lor, beneficiază de protecție și asistență socială, precum și de sprijin în vederea integrării lor profesionale prin calificare, recalificare și perfecționare profesională, din partea ALOFP. Ajutorul de șomaj și de integrare profesională constă într-o sumă calculată în mod diferențiat pe categorii de persoane și vechime în muncă, se plătește la cererea persoanelor îndreptățite, potrivit legii de la data dobândirii dreptului, pe o perioadă de cel mult 270 de zile calendaristice; retroactiv, nu poate fi plătit pe o perioadă mai mare de 30 de zile de la data înregistrării cererii de plată. Perioada pentru care o persoană este îndreptățită să primească ajutor de șomaj sau ajutor de integrare profesională constituie vechime în muncă și în aceeași unitate. 3.2. Categorii de persoane îndreptățite să primească ajutor de șomaj Conform Legii nr. 1/1991, art. 2 privind protecția socială a șomerilor și reintegrarea lor profesională (republicată în 1994), sunt îndreptățite să primească ajutorul de șomaj: - persoanele al căror contract de muncă a fost desfăcut din inițiativa unității pentru motivele prevăzute la art. 130 alin. (1) lit. a)-f) din Codul Muncii2 sau cărora, după caz, le-a încetat calitatea de membru în cooperația meșteșugărească din motive neimputabile lor, dacă au vechime de cel puțin 6 luni în ultimele 12 luni premergătoare datei de înregistrare a cererii pentru plata ajutorului de șomaj ; - persoanele al căror contract de muncă a fost desfăcut din inițiativa unității, dacă s-a stabilit prin dispoziția sau hotărârea organului competent nelegalitatea măsurii luate de unitate ori lipsa vinovăției persoanelor în cauză, iar reintegrarea în muncă nu mai este obiectiv posibilă la unitatea în care au fost încadrate anterior sau la unitatea care a preluat patrimoniul acesteia; - persoanele al căror contract de muncă a fost desfăcut din inițiativa lor, pentru motive care, potrivit legii, la reîncadrare nu întrerup vechimea în muncă; - persoanele care au fost încadrate cu contract de muncă pe durată determinată, dacă au o vechime în muncă de cel puțin 6 luni în ultimele 12 luni premergătoare datei de înregistrare a cererii pentru plata ajutorului de șomaj ; - persoanele fizice autorizate să presteze o activitate individuală și membrii asociațiilor familiale care își desfășoară activitatea în temeiul Decretului Lege nr. 54/1990, dacă au contribuit la constituirea fondului pentru plata ajutorului de șomaj pe o perioadă de 12 luni în ultimii doi ani consecutivi înregistrării cererii, în situația în care și-au încheiat activitatea, renunțând la autorizația de funcționare; - persoanele ce nu pot fi angajate, deși au hotărâre judecătorească; - absolvenții de învățământ care, în termen de un an de la absolvire, s-au angajat și nu au beneficiat integral de ajutor de integrare profesională vor primi ajutor de șomaj indiferent de vechimea în muncă. 3.3. Beneficiarii ajutorului de integrare profesională Sunt asimilați șomerilor și beneficiază de ajutor de integrare profesională o singură dată, indiferent de forma de învățământ absolvită (Legea nr. 1/1991, art. 3): - absolvenții instituțiilor de învățământ în vârstă de minimum 18 ani, care nu au surse de venit proprii la nivelul a cel puțin jumătate din salariul de bază minim brut pe țară și care, într-o perioadă de 60 de zile de la absolvire, nu au reușit să se încadreze în muncă potrivit pregătirii profesionale; 2. Contractul de muncă poate fi desfăcut din inițiativa unității în cazul când: unitatea își reduce personalul prin desființarea unor posturi de natura celui ocupat de cel în cauză ca urmare a reorganizării; unitatea își încetează activitatea prin dizolvare; unitatea se mută în altă localitate și are posibilitatea să-și asigure pe plan local cadrele necesare; unitatea se mută în altă localitate, iar persoana încadrată nu acceptă să o urmeze; persoana nu corespunde sub raport profesional postului în care a fost încadrată; în postul ocupat de persoana încadrată în muncă este reintegrat, pe baza hotărârii organelor competente, cel care a deținut anterior acel post. - absolvenții instituțiilor de învățământ în vârstă de cel puțin 16 ani, în cazuri justificate de lipsa susținătorilor legali sau de imposibilitatea dovedită a acestora de a presta obligația legală de întreținere datorată minorilor; - tinerii care, înainte de efectuarea stagiului militar, nu au fost încadrați cu contract de muncă și care, într-o perioadă de 30 de zile de la data lăsării lor la vatră, nu s-au putut angaja; - absolvenții școlilor speciale pentru handicapați, care nu au loc de muncă, vor fi luați în evidență imediat după absolvire și vor beneficia de plata ajutorului de integrare profesională de la data înscrierii în aceste evidențe. Persoanele care au beneficiat de ajutorul de șomaj sau de ajutorul de integrare profesională pentru perioada maximă de 270 de zile și sunt lipsite de mijloace de întreținere pot beneficia, în continuare, până la încadrarea în muncă, de alocația de sprijin, dar nu mai mult de 18 luni de la expirarea perioadei legale de acordare a drepturilor menționate. Alocația de sprijin este o sumă egală cu 60% din ajutorul de șomaj, respectiv din ajutorul de integrare profesională, și se acordă șomerilor care îndeplinesc cumulativ următoarele condiții (Legea nr. 1/1991, art. 12): - să fi parcurs întreaga perioadă de ajutor de șomaj sau ajutor de integrare profesională; - să nu dețină, împreună cu membrii familiei, terenuri agricole cu o suprafață de cel mult 20.000 mp în zonele colinare și de șes și de cel mult 40.000 mp în zonele montane; - să nu realizeze un venit mediu lunar de cel puțin 20% din salariul minim net pe economie în vigoare la data stabilirii drepturilor. Pentru a putea beneficia de ajutorul de șomaj sau de ajutorul de integrare profesională și alocație de sprijin, persoanele care au asemenea drepturi trebuie să îndeplinească următoarele condiții: - să se înscrie la ALOFP (serviciul local de stabiliri drepturi) de la nivelul județului, unde își au domiciliul; - starea sănătății, dovedită cu certificat medical, să le permită să fie încadrate în muncă. 3.4. Persoane care nu beneficiază de ajutor de șomaj sau ajutor de integrare profesională în conformitate cu prevederile art. 6 din Legea nr. 1/1991 completată cu Ordonanța nr. 47/02.09.1997, nu beneficiază de ajutoarele financiare menționate: - persoanele care dețin, împreună cu membrii familiei terenuri agricole în suprafață de cel puțin 20.000 mp în zonele colinare și de șes și de cel puțin 40.000 mp în zonele montane; - persoanele care au surse de venituri proprii sau care realizează venituri din prestarea unor activități autorizate în condițiile prevăzute de lege și care obțin pe aceste căi un venit de cel puțin 20% din câștigul salarial mediu net pe economie, în vigoare la data stabilirii drepturilor (situațiile menționate se dovedesc cu acte eliberate de Consiliul Local al localității de domiciliu, respectiv de organele financiare teritoriale și prin declarație pe propria răspundere a persoanei); persoanele cărora li s-a oferit loc de muncă, potrivit pregătirii și nivelului studiilor, situației personale și stării de sănătate, situate la o distanță de cel mult 50 km de localitatea de domiciliu sau cărora li s-a recomandat de către serviciile de ocupare și formare profesională, în scris, să urmeze cursuri de calificare, recalificare, perfecționare sau, după caz, alte forme de pregătire profesională și au refuzat nejustificat oferta sau recomandarea; persoanele care îndeplinesc condițiile de înscriere la pensie; absolvenții învățământului liceal care urmează forme superioare de pregătire profesională, indiferent de forma acestora și de durata lor. 3.5. Drepturile de asigurări sociale de care beneficiază șomerul Pe perioada în care unei persoane i se plătește ajutor de șomaj, ajutor de integrare profesională sau alocație de sprijin, aceasta beneficiază de drepturi de asigurări sociale ca și persoanele încadrate în muncă (Legea nr. 1/1991, art. 14, 16): - alocație pentru copii; - asistență medicală gratuită, inclusiv pentru membrii familiei aflați în întreținerea persoanei căreia i se plătesc ajutoarele menționate; - compensarea unei părți din prețul medicamentelor, conform reglementărilor legale în vigoare; - pensie de invaliditate, dacă și-a pierdut total sau parțial capacitatea de muncă în perioada în care beneficiază de ajutor de șomaj și cât urmează un curs de calificare; - ajutor de deces ; - dreptul locativ la locuința de serviciu, cu excepția cazului în care aceasta este situată în incinta unității sau este legată direct de asigurarea permanenței ori continuității în serviciu, situație în care se poate dispune numai evacuarea condiționată de atribuirea unui alt spațiu locativ corespunzător; - ajutoarele financiare pentru șomeri se plătesc lunar de către ANOFP, proporțional cu numărul de zile calendaristice cât titularul este îndreptățit să le primească, pe baza buletinului de identitate și a carnetului de șomer vizat la zi. Aceste drepturi nu sunt impozabile și nu pot face obiectul executării silite, pentru alte debite decât cele care au provenit din ajutorul de șomaj, ajutorul de integrare profesională sau alocația de sprijin acordate necuvenit. 3.6. Obligațiile beneficiarilor de ajutor de șomaj, ajutor de integrare profesională și alocație de sprijin Potrivit legislației în vigoare, șomerii în plată au următoarele obligații: a) să se prezinte lunar, pe baza programării sau ori de câte ori se solicită, la sediul ALOFP pentru vizarea carnetului de evidență, comunicarea unor eventuale locuri de muncă vacante sau cursuri de calificare/recalificare; b) să urmeze cursurile de caiifîcare/recaii'rîcare organizate; c) să comunice, în termen de trei zile, la ALOFP faptul că: - s-a încadrat cu contract de muncă pe durată nedeterminată sau pe durată determinată; - dobândește, împreună cu membrii familiei, terenuri agricole în suprafețele prevăzute de Legea nr. 1/1991 (republicată); - are surse de venituri proprii sau realizează venituri din prestarea unor activități autorizate; - urmează forme superioare de pregătire profesională; - îndeplinește condițiile de înscriere la pensie pentru munca depusă și limită de vârstă sau, după caz, i s-a stabilit pensie de invaliditate; - își stabilește domiciliul în străinătate. 3.7. încetarea sau suspendarea plății ajutoarelor financiare Plata ajutorului de șomaj, a ajutorului de integrare profesională sau a alocației de sprijin încetează sau se suspendă conform reglementărilor Legii nr. 1/1991, art. 20: a) încetarea plății: - la îndeplinirea termenelor de 270 zile, respectiv 18 luni; - la încadrarea în muncă a titularului; - după 30 de zile de la obținerea de către titular a autorizației de executare a unei activități pe cont propriu ; - la refuzul nejustificat de a se încadra în muncă; - la refuzul nejustificat de a urma un curs sau o altă formă de pregătire profesională; b) suspendarea plății: - în cazul neprezentării la viză sau ori de câte ori este chemat la ALOFP; - pe perioada îndeplinirii obligațiilor militare; - pe perioada în care titularul își stabilește domiciliul în străinătate; - pe perioada în care titularul este arestat preventiv sau pentru executarea unei pedepse privative de libertate ; - pe perioada în care titularul este încadrat cu contract de muncă pe perioadă determinată mai mică de 6 luni. 3.8. Conținutul dosarului prezentat la ALOFP în vederea solicitării ajutorului de șomaj, ajutorului de integrare profesională sau a alocației de sprijin Șomerii care solicită primirea ajutoarelor financiare ce li se cuvin trebuie să prezinte actele și documentele prevăzute în Ordinul nr. 307/1994, după cum urmează: a) actele și documentele prezentate de toate categoriile de persoane : - cererea pentru obținerea unui loc de muncă; - buletinul (adeverința) de identitate; - certificatul medical; - actele de studii și calificare (în original și în copii); - actele eliberate de Consiliul Local din care să rezulte suprafața terenurilor agricole deținute; - actele eliberate de organele financiare teritoriale; - declarația pe propria răspundere că nu sunt încadrate în muncă; b) în cazul persoanelor provenite din muncă: - carnetul de muncă și adeverința eliberată de unitatea de la care provin, din care să rezulte media salariului de bază brut avut în ultimele trei luni; - hotărârea definitivă de reintegrare în muncă, ordonanța de scoatere de sub urmărirea penală sau hotărârea definitivă de achitare, precum și adeverința de la unitatea în cauză, din care să rezulte că reîncadrarea în muncă nu mai este obiectiv posibilă, în cazul persoanelor al căror contract de muncă a fost desfăcut din inițiativa unității, dacă s-a stabilit prin dispoziția sau hotărârea organului competent nelegalitatea măsurii de desfacere a contractului de muncă; c) în cazul persoanelor al căror contract de muncă a fost desfăcut din inițiativa lor, care, potrivit legii, la reîncadrare nu întrerup vechimea în muncă: - carnetul de muncă și adeverința de la ultima unitate, din care să rezulte media salariului de bază brut avut în ultimele trei luni, înainte de desfacerea contractului; - certificatul de naștere al copilului; - adeverință de la ultima unitate, din care să rezulte că reîncadrarea în muncă a persoanelor în cauză nu mai este posibilă; d) în cazul persoanelor fizice autorizate să presteze o activitate individuală și al membrilor asociațiilor familiale care au desfășurat activitatea în temeiul Decretului Lege nr. 54/1990: - adeverință eliberată de Direcția Generală de Muncă și Protecție Socială, din care să rezulte perioadele de contribuție la constituirea fondului pentru plata ajutorului de șomaj; - dovada emisă de organul care a emis autorizația de funcționare din care să rezulte că persoana în cauză a încetat activitatea, renunțând la autorizația de funcționare; - adeverință eliberată de organul financiar, din care să rezulte venitul mediu lunar rămas după plata impozitului pe profit; e) în cazul absolvenților instituțiilor de învățământ: - actul de absolvire a formei de învățământ; - declarația absolvenților de liceu că nu urmează forme superioare de pregătire profesională; - acte doveditoare privind lipsa susținătorilor legali; acte care consemnează rezultatul anchetei sociale ; actele eliberate de organele competente din care să rezulte imposibilitatea susținătorilor legali de întreținere, pentru absolvenții minori fără susținători legali; f) în cazul tinerilor lăsați la vatră: - livretul militar sau adeverința de lăsare la vatră; - declarație pe propria răspundere că înainte de efectuarea stagiului militar nu a fost încadrat cu contract de muncă. 4. Medierea în sfera muncii și a șomajului. Centrul de Mediere a Muncii 4.1. Medierea muncii - proces de combatere a șomajului Protecția și asistența socială în perioada de tranziție au devenit o problemă esențială a politicii sociale în contextul modificărilor specifice pieței muncii. Acesta reprezintă subiectul cel mai discutat și cel mai disputat în cadrul negocierilor colective, precum și la nivelul organizațiilor implicate în realizarea obiectivelor politicii sociale. Figura 5. Actorii economici participanți pe piața muncii la stabilirea necesităților de protecție socială Piața muncii reprezintă un întreg univers cu o istorie și cultură specifice, cu o anume distribuție a calificărilor și veniturilor, cu sisteme de valori, aspirații, comportamente și stiluri de viață ce depășesc cu mult relațiile de piață propriu-zise (Iovițu, 1997, p. 226). Societatea are datoria de a interveni la nivelul pieței muncii, de a oferi un suport material și moral subiecților umani în perioadele de dificultate, de a-i asista în demersurile lor pentru căutarea, identificarea, angajarea și păstrarea unui loc de muncă, în acest scop, în România, a fost creat cadrul legislativ și instituțional adecvat, au fost asigurate resursele umane, materiale și informaționale pentru dezvoltarea unui nou domeniu de activitate cunoscut sub numele de „medierea muncii". Medierea muncii este un complex de activități prin care se încearcă corelarea cererii cu oferta pe piața forței de muncă, având ca obiectiv final angajarea persoanelor disponibile și ocuparea locurilor de muncă vacante. întâlnirea dintre cererea și oferta de forță de muncă trebuie să aibă loc în condiții care să satisfacă ambele părți și care să conducă la o relație profesională durabilă. în activitatea de mediere, indiferent de țara sau instituția în care aceasta se desfășoară, interacționează trei actori principali: - ofertantul de forță de muncă, pentru care serviciile de mediere reprezintă „speranța, sprijinul, sfatul", pe care societatea i le oferă, în mod permanent, calificat, nediscriminatoriu, pentru a găsi sau a păstra un loc de muncă (acesta poate fi un șomer, un membru al comunității exclus la un moment dat din procesul muncii, o persoană care dorește să-și schimbe locul de muncă sau care se simte amenințată cu pierderea locului de muncă și este dispusă să facă eforturi pentru păstrarea acestuia); - ofertantul de locuri de muncă pentru care centrele de mediere sunt instituții la care poate apela pentru a-și asigura, în condiții de calitate, resursele umane de care duce lipsă (acesta este un agent economic sau o instituție care dorește să angajeze o persoană, în vederea desfășurării unei munci sociale, pe baza unui contract de muncă); - mediatorul este reprezentantul unei instituții specializate în activități de corelare a ofertei cu cererea de forță de muncă, numită „centru de mediere", la care apelează două categorii de clienți: solicitanții de locuri de muncă și ofertanții de locuri de muncă. Centrul de mediere oferă solicitanților de locuri de muncă (șomeri de lungă durată, tineri aflați pentru prima oară în situația de a căuta un loc de muncă, femei care nu au mai fost încadrate în muncă, persoane care nu au abilitatea de a contacta agenții economici și de a-și prezenta capacitatea de muncă, persoane al căror nivel de pregătire este insuficient pentru ocuparea locurilor de muncă vacante) o informare complexă privind : - locurile de muncă vacante și condițiile ce trebuie îndeplinite pentru ocuparea acestora; - serviciile oferite de compartimentul de mediere; - statisticile despre piața muncii; - programele de ocupare demarate local și care oferă o perspectivă de oferte de locuri de muncă; - posibilitățile de calificare/formare profesională și condițiile de participare la cursuri. Pe baza unui interviu, mediatorul poate evalua nivelul de pregătire, nivelul aspirațiilor solicitantului de loc de muncă și îl va orienta către: a) agentul economic care a anunțat un loc de muncă vacant, atunci când consideră că îndeplinește condițiile pentru ocuparea acestui loc de muncă și dorește să desfășoare acea muncă; b) centrul de îndrumare/consiliere profesională, atunci când solicitantul nu are o imagine clară asupra posibilităților sale profesionale, asupra carierei pe care și-o dorește sau atunci când are nevoie de o completare a pregătirii profesionale; c) Clubul Șomerilor, atunci când solicitantul are nevoie de îndrumare în alcătuirea unui curriculum vitae, în întocmirea unei cereri de angajare, în prezentarea la un interviu cu agentul economic ; d) centrul de investigare psihologică, atunci când persoana pare a avea probleme deosebite sau când cerințele locului de muncă impun o testare psihologică a candidatului. Centrul de mediere trebuie să contacteze un număr cât mai mare de ofertanți de locuri de muncă (agenți economici din sectorul de stat sau privat, din sfera producției sau serviciilor, toate instituțiile publice, guvernamentale sau nonguvernamentale care au posibilități de angajare, imediate sau de perspectivă) în vederea: - identificării locurilor de muncă vacante sau care vor deveni vacante în viitorul apropiat; - obținerii de informații despre ansamblul activităților agentului economic; - oferirii de informații în legătură cu forța de muncă disponibilă aflată în evidența compartimentului de mediere; - informării în legătură cu posibilitățile de formare profesională a candidaților pentru locurile de muncă vacante. SOLICITANT DE LOC DE MUNCĂ OFERTANT DE LOC DE MUNCĂ CENTRUL DE MEDIERE INFORMARE INTERVIU CENTRUL DE CONSILIERE PROFESIONALĂ LABORATOR INVESTIGAȚII PSIHOLOGICE Figura 6. Relația mediator - solicitant - ofertant de loc de muncă Specialiștii centrului de mediere trebuie să urmărească evoluția persoanelor angajate pentru a putea evalua pe termen mediu eficiența muncii de mediere și pentru a interveni dacă apar probleme ulterioare. în cadrul centrelor de mediere, organizarea muncii și repartizarea sarcinilor sunt influențate de problemele economice și sociale locale, de resursele interne existente și de decizia echipei de conducere. IDENTIFICARE LOCURI DE MUNCĂ VACANTE CENTRUL DE MUNCĂ OFERTANT DE LOC DE MUNCĂ, AGENT ECONOMIC ORGANIZARE STAGII PROFESIONALE URMĂRIRE ANGAJARE Figura 7. Relația mediator - ofertant de loc de muncă în România, baza activității de mediere a muncii (legile, instituțiile, resursele materiale și umane) a fost asigurată într-un interval de timp relativ scurt, dar birourile de mediere a muncii au fost confruntate cu o serie de dificultăți legate de : - caracterul nou al activității, atât pentru mediatori, cât și pentru clienții birourilor de mediere; - lipsa de personal pregătit pentru acest tip de activitate; - insuficiența resurselor materiale, în special a unor spații adecvate specificului muncii de mediere; numărul șomerilor în continuă creștere și diversitatea problemelor ridicate de aceștia; relațiile incipiente cu întreprinderile, ca potențiali furnizori de locuri de muncă; lipsa unor instrumente care să eficientizeze munca mediatorilor; reticența clienților de a apela la serviciile oferite de birourile de mediere (Costin et al., 1996, pp. 16-21). 4.2. Principiile medierii Activitatea de mediere are la bază principiile general acceptate de comunitatea internațională (se referă în primul rând la relația mediator - solicitant de loc de muncă, dar ele își păstrează întreaga valoare și în relația mediator -ofertant de loc de muncă): - obligativitate - mediatorul are obligația de a oferi servicii de mediere oricărui client care le solicită; - individualitate - clientul trebuie tratat în mod individual, privit ca un caz aparte, deosebit de celelalte, prin situația profesională și familială, prin starea fizică și morală, prin eficiența de muncă și viață, într-un cadru cât mai discret; - profesionalism - evidențiat de eficiența muncii mediatorului, de măsura în care acesta reușește să satisfacă cerințele solicitanților și ofertanților de locuri de muncă; - obiectivitate și imparțialitate față de clienți (șomeri, patroni, persoane care au un loc de muncă, dar care, din diferite motive, apelează la serviciile de mediere) indiferent de starea socială, nivelul de pregătire, modul de prezentare și de comportare al acestora, sex, vârstă, rasă, naționalitate, religie, apartenență politică; - respectarea drepturilor fundamentale ale omului - protejarea demnității umane, manifestarea liberă a personalității, egalitatea șanselor, alegerea liberă a naturii și amplasării locului de muncă, alegerea liberă a formelor de pregătire profesională; - confidențialitate - asemenea medicilor sau preoților, mediatorul trebuie să păstreze confidențialitatea informațiilor comunicate de clienți (probleme personale ale acestora, aspecte privind relațiile de muncă anterioare sau actuale, probleme familiale sau de sănătate, starea lor psihică, modul de comportare sau nivelul pregătirii profesionale), din motive etice și pentru a nu aduce prejudicii morale și materiale acestora; - respectarea nivelului de pregătire profesională a ofertantului de forță de muncă, chiar în condițiile unei rate ridicate a șomajului; - neutralitate - principiu care asigură protecția centrelor de mediere împotriva posibilelor presiuni din partea organizațiilor guvernamentale, patronale, sindicale, politice sau de învățământ (cf. ibidem, pp. 11-l5). 4.3. Mediatorul în domeniul muncii Profesia de mediator în domeniul muncii presupune desfășurarea unor activități complexe (de investigare, evaluare, informare, consiliere, negociere) prin intermediul cărora sunt ajutați ofertanții de forță de muncă să găsească locuri de muncă potrivite cu pregătirea și aspirațiile lor și sunt sprijiniți agenții economici în recrutarea personalului care corespunde cerințelor locurilor de muncă vacante. Activitățile desfășurate de mediator pot fi clasate, în funcție de mai multe criterii, astfel: • după natura acestora: a) gestionarea informațiilor referitoare la : - solicitanții de locuri de muncă; - ofertele de locuri de muncă; - starea curentă și evoluția pieței muncii; - posibilitățile de formare profesională; b) ’ servicii individuale acordate clienților : - evaluarea nivelului de pregătire și a aspirațiilor solicitanților de locuri de muncă; - identificarea locurilor de muncă vacante și a condițiilor ce trebuie îndeplinite pentru ocuparea acestora; - corelarea cererii cu oferta de locuri de muncă; - negocierea cu agenții economici în vederea angajării persoanelor cu probleme speciale; - preselecția/selecția candidaților, la solicitarea agenților economici; - organizarea, în colaborare cu agenții economici, a unor stagii de pregătire profesională a viitorilor angajați; - informarea clienților (solicitanți sau ofertanți de locuri de muncă) asupra posibilităților de formare profesională; - dirijarea clienților, atunci când este cazul, către centrele de consiliere privind cariera sau către laboratoarele de investigații psihologice; - urmărirea evoluției clienților, ulterior plasării; c) servicii colective organizate pentru grupuri de persoane care au probleme și interese comune și pentru care pot fi formulate sugestii general valabile: - informare privind facilitățile oferite de centrele de mediere a muncii; - consiliere pentru tehnicile de prezentare la locurile de muncă vacante, în scopul creșterii șanselor de angajare; - participarea alături de alte instituții la organizarea târgurilor de locuri de muncă; - asistență pentru constituirea grupurilor de întrajutorare și schimb de experiență; d) gestionarea resurselor interne și menținerea relațiilor cu exteriorul: - desfășurarea unor activități de promovare destinate sporirii încrederii clienților în calitatea serviciilor de mediere; - planificarea activităților în scopul utilizării raționale a resurselor; - menținerea unor relații de colaborare cu centrele de consiliere profesională, laboratoarele de investigații psihologice, Cluburile Șomerilor; - stabilirea și întreținerea unor contacte cu instituțiile de formare profesională sau cu organismele care pot sprijini activitatea de mediere; • după categoria clienților cărora se adresează: a) servicii destinate solicitanților de locuri de muncă; b) servicii destinate ofertanților de locuri de muncă; TRATAT DE ASISTENȚĂ SOCIALĂ • după locul în care se desfășoară: a) în interiorul centrului de mediere; b) în exteriorul centrului de mediere, la agenții economici, la instituțiile care pot sprijini activitatea de mediere. Mediatorul trebuie să stabilească și să întrețină legături complexe cu: - instituțiile de formare profesională, pentru a cunoaște oportunitățile locale de formare profesională și pentru a veni, împreună cu acestea, în întâmpinarea cerințelor de pregătire ale solicitanților de locuri de muncă și ale agenților economici; - organismele/instituțiile care pot oferi surse de informare - date statistice sau prognoze privind piața muncii; - autoritățile/colectivitățile locale care sunt sau pot fi implicate în implementarea unor măsuri active pentru combaterea șomajului (încurajarea inițiativelor particulare și lansarea de întreprinderi mici și mijlocii); - alte instituții cu preocupări similare (INFOTIN). Activitatea de mediere este o muncă de echipă, principala responsabilitate a mediatorilor fiind aceea de a presta servicii de calitate adresate în egală măsură tuturor clienților săi, solicitanți sau ofertanți de locuri de muncă. Munca mediatorului are un nivel ridicat de responsabilitate morală și socială, pentru că acesta intervine în viața subiecților umani aflați în situații critice, și prezintă un nivel de stres ridicat, datorat contactului permanent al mediatorului cu un public divers, adesea dificil, uneori chiar agresiv. Persoanele care se adresează centrelor de mediere provin din medii profesionale și sociale diverse, iar problemele pe care le ridică prezintă tot atâtea cazuri distincte, în aceste condiții, mediatorul trebuie să facă un efort permanent de adaptare la nivelul de educație și capacitatea de comunicare a clientului, care poate fi reticent, poate avea manifestări de disperare sau reacții verbale și fizice violente. Solicitarea este și mai mare atunci când numărul clienților depășește normele acceptate pe plan internațional pentru relațiile cu publicul (peste 15 persoane). Exercitarea profesiei de mediator presupune existența unor cunoștințe teoretice și practice privind: - economia întreprinderii; - piața muncii; - dreptul muncii; - marketing; - psihologie industrială; - sociologie organizațională; - pedagogie; - statistică și informatică ; - managementul resurselor umane. în România, activitatea de mediere în domeniul muncii este desfășurată de asistenți sociali, sociologi, psihologi sau persoane cu o altă profesie de bază, dar care au urmat cursuri, stagii postuniversitare în țară sau în străinătate, în cadrul unor programe de asistență internațională (cf. Costin et al., 1996, pp. 24-28, 31). 4.4. Tehnici și instrumente specifice procesului de mediere Procesul medierii reprezintă o măsură activă de diminuare a șomajului, este dependent de condițiile în care se desfășoară și are în componența sa: - activități-suport - activități de marketing (atragerea clienților: agenți economici și persoane aflate în căutarea unui loc de muncă), activități de evaluare a rezultatelor; - activități specifice medierii propriu-zise - administrarea locurilor de muncă și a forței de muncă disponibile, servicii premergătoare plasării (executate la solicitarea clientului), activități publicitare. în activitatea de mediere, care prezintă o deosebită importanță socială, sunt utilizate tehnici și instrumente specifice pentru a interveni în sprijinul celor aflați în situații dificile: tehnica interviului, tehnici de înlăturare a conflictelor, tehnici de evaluare a solicitantului, tehnici de pregătire a solicitantului pentru interviul cu agentul economic. Tehnica interviului presupune utilizarea, în activitatea de mediere, a interviului care are următoarea structură generală, indiferent dacă este aplicat solicitantului sau ofertantului de locuri de muncă : - pregătirea interviului - mediatorul adună și selectează informațiile referitoare la clienții centrului; este necesară o programare a acestora pentru a asigura condiții favorabile desfășurării interviului (în cazul solicitanților de forță de muncă, etapa este absolut necesară pentru ca mediatorul să poată pregăti toate argumentele ce ar putea pleda în favoarea competenței serviciilor oferite); - stabilirea întrevederii - mediatorul primește solicitantul și creează prin diferite tehnici de „spargere a gheții" o atmosferă calmă, de lucru, benefică pentru ambele părți; - definirea în comun a problemei - mediatorul identifică problema pe care o are de rezolvat și alege modul în care va continua interviul de mediere; - culegerea datelor - mediatorul culege acele informații care-i sunt necesare pentru a găsi soluția potrivită la problema definită, referitoare la: studiile solicitantului, prima opțiune profesională, pregătirea și experiența profesională, situația familiei, timpul liber, interesele personale, contactele sociale, capacitatea fizică, sănătatea, situația profesională actuală și aspirațiile profesionale, motivele pentru care solicită un nou loc de muncă, capacitatea intelectuală, comportarea în procesul muncii, comportarea socială, condițiile deosebite privind mediul de viață, abateri comportamentale; - alegerea atitudinii potrivite față de cererea solicitantului - mediatorul, pe baza datelor culese, propune clientului o soluție (considerată optimă) pentru problema analizată; - îndrumarea către un consilier pentru orientare profesională - dacă mediatorul consideră că solicitantul are nevoie de îndrumare profesională; - investigarea psihologică - necesară când situația solicitantului sau condițiile locului de muncă o impun; - decizia solicitantului - etapa în care acesta optează pentru o anumită soluție și primește repartiția pentru un loc de muncă, își întocmește actele pentru un curs de calificare-recalificare sau se programează o altă întâlnire; - etapa de realizare - solicitantul acceptă postul și se prezintă la locul de muncă, poate începe cursul de calificare sau acceptă alte recomandări ale mediatorului (programe de asistență, participare la Clubul Șomerilor). Tehnicile de înlăturare a conflictelor care pot să apară în activitatea de mediere, generate atât de solicitanții, cât și de ofertanții de locuri de muncă și care pot fi utilizate de mediator sunt : - tehnica bumerang - exprimarea de către mediator, într-o formă pozitivă, a obiecției solicitantului, folosind acele părți ale obiecției care pot fi transformate în avantaje pentru mediator; - tehnica de izolare - dintr-un șir de obiecții, se alege cea care se poate rezolva mai ușor și care are șansele cele mai mari de rezolvare pozitivă, urmând ca obiecțiile celelalte să fie rezolvate pe parcursul interviului; - tehnica ritmului de „ da" - se adresează mai multe întrebări al căror răspuns să fie „da", astfel încât, la întrebarea următoare, clientului să-i fie greu să spună „nu" ; - tehnica exemplelor pozitive - dacă mediatorul nu are argumente la obiecțiile ridicate, aduce exemple pozitive de soluționare (de către el sau alți mediatori) a unor probleme asemănătoare. Pregătirea interviului Stabilirea întrevederii Definirea în comun a problemei Formularea cererii solicitantului Figura 8. Utilizarea interviului Tehnicile de evaluare a clientului sunt necesare pentru : - evaluarea medicală privind capacitățile fizice ale solicitantului, pentru a se stabili dacă acesta mai poate profesa într-o anumită meserie sau dacă poate fi repartizat la un anumit loc de muncă; - evaluarea psihologică a aptitudinilor profesionale sau a personalității solicitantului, care vor fi corelate cu cerințele locului de muncă sau ale cursului de formare profesională (administrarea testelor psihologice trebuie făcută de personal calificat, mediatorul utilizând concluziile specialiștilor). Tehnicile de pregătire a solicitantului pentru interviul cu agentul economic sunt utilizate în diferite organizații cunoscute sub denumirea de „Cluburi ale Șomerilor" sau „Job-Club-uri", în cadrul cărora aceștia învață: - unde și cum să caute locuri de muncă vacante; - procedee de abordare a conducerii agenților economici considerați a fi potențiali angajatori; - tehnica convorbirii telefonice legate de solicitarea unui loc de muncă; - modul de întocmire a unui curriculum vitae; - modul de prezentare la interviu; - modul de comportare la locul de muncă, după angajare, în vederea păstrării locului de muncă. Instrumentele utilizate în activitatea de mediere pot fi : - studii, statistici și prognoze privind piața muncii, prezentând situația actuală și evoluția pieței muncii, factorii care acționează asupra cererii și ofertei de locuri de muncă, tendințele privind ocuparea forței de muncă; - nomenclatoare/clasificări utilizate la nivel național, cum ar fi Clasificarea ocupațiilor din România (COR), Clasificarea activităților din economia națională (CAEN); - profiluri ocupaționale/profesiograme/monografii profesionale, conținând o descriere mai succintă sau mai largă a profesiilor cuprinse în COR (sunt prezentate informații privind natura activităților desfășurate în cadrul profesiei, condițiile de muncă și mijloacele de muncă utilizate, mediul social al muncii și relațiile profesionale specifice, condițiile de natură profesională, medicală și psihologică ce trebuie îndeplinite pentru practicarea cu succes a profesiei respective, considerații privind perspectivele profesiei); - instrumente de investigare psihologică - prin intermediul cărora se testează interesul și aptitudinile unei persoane pentru o anumită profesie; - bazele/băncile de date - conțin informații diverse (nomenclatoare, profiluri ■• ocupaționale, locuri de muncă disponibile, legislația muncii), organizate și gestionate cu ajutorul tehnicii de calcul, la care au acces rapid atât mediatorul, cât și clienții centrului de mediere (cf. Costin et al., 1996, pp. 59-65). 5. Informarea Ia nivelul pieței muncii. Centrul de Informare și Documentare pentru Piața Muncii 5.1. Obiectivele și beneficiarii Centrului de Informare și Documentare Centrul de Informare și Documentare (CID) este un cadru instituțional organizat ca un serviciu public, al cărui obiectiv este creșterea gradului de ocupare a forței de muncă în plan local, prin oferirea de informații pertinente despre piața muncii grupurilor-țintă, în special orientarea acestora în conformitate cu propriile aspirații și dorințe. Fiind o asociație nonprofit, de interes local, orientată pe prelucrarea și organizarea informațiilor referito'are la piața muncii, pentru a le oferi publicului într-o formă accesibilă acestuia, CID contribuie la: - atenuarea dezechilibrelor care se manifestă, la un moment dat, pe piața muncii; - respectarea democrației și a drepturilor fundamentale ale omului, care implică și accesul liber la informațiile de larg interes (cum sunt cele referitoare la piața muncii); - asigurarea egalității accesului tuturor categoriilor de solicitanți, căutând totodată să ofere răspunsuri concrete și relevante la întrebările acestora (informația furnizată trebuie să fie obiectivă, liberă de orice influență ideologică sau de altă natură); - conștientizarea de către societate a rolului informației, în general, și al informației privind piața muncii, în special; - definirea noțiunii de informație publică și reglementarea accesului la această informație; - stimularea atitudinii active prin promovarea principiului „ AJUTĂ-TE SINGUR". Realizarea scopului activității desfășurate la nivelul CID presupune: - menținerea în stare sincronă cu realitatea a informațiilor, printr-o colaborare permanentă și susținută cu actorii implicați pe piața muncii, la nivel local sau național; - personal competent profesional și cu un plus de specializare pe probleme specifice privind piața muncii; - adaptarea continuă a informațiilor deținute la dorințele și aspirațiile grupurilor-țintă și oferirea acestora fără implicarea în deciziile clienților; - dispunerea de mijloace tehnice moderne pentru gestionarea și diseminarea informației. CID gestionează și oferă pieței muncii atât informații cu caracter general (legislația muncii), cât și informații specifice unei anumite zone. Pentru succesul activității CID sunt deosebit de importante relațiile acestuia cu agenții economici, cu instituțiile publice din regiune, cu autoritățile și cu mass-media locale. Inițiativa înființării și susținerii financiare a unui asemenea centru poate aparține unor instituții guvernamentale, colectivităților locale, organizațiilor nonguvernamentale, agenților economici, programelor de asistență internațională pentru România (vezi Pitariu, Banciu, 1997, pp. 12-l4). ADUNAREA GENERALĂ CONSILIUL DE ADMINISTRAȚIE COORDONATOR CID COMPARTIMENT OPERAȚIONAL CID ’ COMPARTIMENT ADMINISTRAȚIE GENERALĂ ’ documentare, culegere informații prelucrare informații stocare informații lucrul cu publicul informatică statistică - secretariat - administrație - contabilitate - personal Figura 9. Structura Centrelor de Informare și Documentare Potențialii beneficiari ai informațiilor oferite de CID pot fi: a) persoane fizice: - tineri care nu au încă o meserie și se pregătesc pentru a intra pe piața muncii; - persoane (necalificate sau calificate) care caută un loc de muncă imediat și care beneficiază sau nu de ajutor de șomaj; - persoane care nu au un loc de muncă și aparțin uneia dintre următoarele categorii: persoane necalificate care doresc să se califice, persoane calificate care doresc să se perfecționeze în meserie, persoane calificate care doresc să își schimbe profesia din diferite motive (posibilă disponibilizare), persoane care vor fi disponibilizate; - persoane care desfășoară activități din liberă inițiativă; - persoane care doresc informații în domeniul pieței muncii în sprijinul activității lor profesionale sau politice; b) persoane juridice: - agenții economici; - Camera de Comerț și Industrie ; - centrele INFOTIN; - consiliile locale; - centrele de calificare/recalificare a șomerilor și Oficiul de Asistență Socială; - Direcția Generală a Finanțelor Publice ; - Direcția Generală sau Județeană de Statistică; - Fondul Proprietății Private ; - Fondul Proprietății de Stat; - fundații - asociații care au ca scop promovarea unor activități ce vizează protecția socială, dezvoltarea întreprinderilor mici și mijlocii, dezvoltarea activităților de liberă inițiativă, precum și asociațiile socioprofesionale și meșteșugărești; - inspectoratele școlare; - inspectoratele de protecție a muncii; - instituțiile de calificare/recalificare/perfecționare profesională; - mass-media: ziare, posturi locale de radio și televiziune ; - organizații patronale și sindicale ; - organizații politice; - prefecturile; - primăriile; - unitățile de învățământ mediu și superior. CID operează cu următoarele tipuri de informații: a) informații referitoare la cadrul economico-social local și general, care să poată oferi o imagine de ansamblu asupra pieței muncii prezente și de perspectivă la nivel local și care este necesar să acopere în principal: - planurile și programele de dezvoltare economico-socială; - domeniile de activitate și tipurile de meserii solicitate; - nivelul de ocupare și disponibilitatea forței de muncă; - nivelul șomajului pe categorii socioprofesionale; - instituțiile implicate pe piața muncii și atribuțiile acestora; b) informații privind orientarea profesională, care trebuie să cuprindă: - profiluri profesionale; - tipurile de cursuri sau formele de pregătire; - programele de calificare/recalificare ; - instituțiile ce asigură serviciile de calificare/recalificare și/sau formare profesională ; - cerințele pentru participarea la un anumit tip de curs sau formare profesională; c) informații privind locurile de muncă vacante, care trebuie să asigure date concrete despre: - ofertele de muncă la nivel local, național sau european; - criteriile profesionale de selecție pentru ocuparea locurilor de muncă; - serviciile de mediere a muncii organizate la nivel local; d) informații cu caracter bibliografic sau documentar privind : - legislația în domeniul muncii la nivel local sau internațional; - lucrările semnificative în domeniu (cărți, reviste, studii): - bazele de date de informare documentară în domeniu (cf. Pitariu, Banciu, 1997, pp. 30-33). Serviciile oferite de CID sunt gratuite sau la prețuri modice, rapide, actualizate, ușor de obținut, prezentate într-o formă accesibilă beneficiarilor, iar informația, pentru a fi utilă, trebuie să îndeplinească o serie de condiții: să fie exactă, completă, oportună, accesibilă, consistentă, relevantă, concisă. CID colaborează sistematic cu: - centrele de mediere a muncii; - centrele de consiliere privind cariera profesională; - Clubul Șomerilor; - unitățile de pregătire profesională din regiune (școli, colegii, universități, centre de calificare, recalificare și perfecționare a populației adulte, indiferent dacă fac parte din structura Ministerului Educației Naționale, a Ministerului Muncii și Protecției Sociale sau a altor ministere, dacă sunt instituții publice sau societăți comerciale, de stat sau private); - centrele de consultanță; - „incubatoarele" de afaceri'; - Camerele de Comerț și Industrie; - instituțiile care desfășoară cercetări asupra pieței muncii și elaborează studii, analize, statistici, prognoze; - organismele guvernamentale; - autoritățile locale (prefecturi, primării, consilii locale); - asociațiile profesionale, sindicale, patronale; - centrele de importanță europeană sau internațională. 5.2. Atribuțiile și specialiștii CID CID asigură un transfer eficient de informații privind piața muncii locale între sursele de informare și beneficiarii săi (grupurile-țintă), având următoarele atribuții principale : - prestarea serviciilor de informare prestabilite ; - prestarea serviciilor de informare curentă; - prestarea serviciilor de informare la cerere; - furnizarea permanentă de informații către administrația locală; - asigurarea accesului la informația publică; - asigurarea transferului de informații; - diseminarea informațiilor prin orice metode sau mijloace. Pentru îndeplinirea acestor atribuții, CID dispune de personal cu pregătire de specialitate, cum ar fi: a) documentaristul - identifică sursele de documentare și colectează documente/ date privind piața muncii, organizează fondul documentar la CID (concepe documente); efectuează cercetări și sinteze documentare ; proiectează și furnizează materiale informative; asistă statisticianul în culegerea de date de pe teren și participă la redactarea unor rapoarte statistice ; instruiește operatorii de teren în vederea culegerii de date ; asistă consilierul în activitatea acestuia cu solicitanții de informații; b) statisticianul - proiectează sistemul de culegere a datelor din teren (alcătuiește chestionarele împreună cu consilierul și administratorul bazei de date, dându-le forma adecvată pentru prelucrarea pe calculator); decide asupra locului și manierei de culegere a datelor (determină mărimea eșantionului, pregătește instrucțiunile pentru operatorii care colectează datele primare); supervizează împreună cu consilierul operația de culegere a datelor, la nevoie făcând corecturile necesare; introduce datele pe calculator și alege tehnicile de prelucrare statistică; analizează rezultatele prelucrărilor statistice, le interpretează împreună cu consilierul și cu un sociolog ; pregătește, împreună cu consilierul și administratorul bazei de date, raportul final al investigației, forma grafică de prezentare a concluziilor și modalitățile de introducere în baza de date computerizată ; c) administratorul de bază de date și rețea - întreține legăturile cu sursele de date primare; asigură procedurile de actualizare și integrare ; stabilește drepturile de acces la date al diferitelor categorii de utilizatori; răspunde de integritatea datelor ; asigură întreținerea componentelor software specifice; d) consilierul-specialist în relații cu publicul - este veriga intermediară între beneficiarul informațiilor și compartimentele CID, care : - primește și discută cu persoanele care apelează la serviciile CID; - identifică problemele reale ale solicitanților și îi consiliază în legătură cu informațiile care le-ar putea fi utile; - asistă solicitantul în interpretarea informațiilor obținute; - participă la proiectarea investigațiilor de teren împreună cu documentaristul, statisticianul și administratorul bazei de date ; - este implicat în prelucrarea și interpretarea datelor împreună cu ceilalți specialiști; - participă nemijlocit la investigațiile care au drept obiect situația existentă pe piața muncii. Activitatea de consiliere prezintă o importanță deosebită atunci când grupurile-țintă sunt formate din șomeri de lungă durată, persoane care nu au mai fost încadrate în muncă, persoane cu deficiențe fizice și psihice. Pentru ca asistența acordată să fie competentă, iar riscurile profesionale evitate (cunoștințe profesionale depășite, utilizarea unor tehnici de prelucrare a informațiilor insuficient fundamentate științific, incapacitatea de a opera cu informația pe care o are la dispoziție, dezinteres față de problemele interlocutorilor, slaba cooperare cu instituțiile din afara CID), consilierul-specialist în relațiile cu publicul trebuie să dispună de o pregătire de specialitate în următoarele domenii: - psihologie industrială și organizațională; - orientare profesională; - psihodiagnoză; - statistică; - piața muncii; - metodologia cercetării psihosociale (cf. Pitariu, Banciu, 1997, pp. 59-75). Prin obiectivele și serviciile de informare prestate în favoarea grupurilor defavorizate, CID reprezintă una dintre cele mai importante măsuri active de combatere a șomajului promovate în România. 6. Modalități de identificare a locurilor de muncă. Clubul Șomerilor 6.1. Obiectivele Clubului Șomerilor Principalul obiectiv al activităților desfășurate în cadrul Clubului Șomerilor3 este de a oferi membrilor săi cât mai multe șanse de a obține un loc de muncă prin: - acordarea de facilități șomerilor, pregătirea lor în vederea revenirii în cadrul forței de muncă ocupate; - înlăturarea trebuinței de a obține o angajare „la negru" și încurajarea motivației pentru ocuparea unui loc de muncă; - sprijinul acordat șomerilor pentru conștientizarea situației în care se află și a faptului că revenirea pe piața muncii este întotdeauna posibilă ; - eliminarea atitudinilor negative față de studiu și muncă. Prin Clubul Șomerilor se activează un program construit din două părți: una cu informații teoretice și alta privind aplicațiile practice utile șomerilor care-și propun să găsească un loc de muncă într-un timp cât mai scurt. Cursurile organizate de Clubul Șomerilor au menirea de a-i ajuta pe membri să înțeleagă că în economia de piață forța de muncă este „o marfă" ce se supune legilor economice, să-și cunoască potențialul de forță de muncă la adevărata valoare, mentalitatea celor ce doresc să angajeze personal, să conștientizeze șansele reale de a fi angajați. Pentru reușita programului organizat de Clubul Șomerilor se recomandă folosirea unor metode specifice de lucru cu membrii șomeri: - folosirea de grupuri eterogene formate din categorii cât mai variate de șomeri, fapt ce permite conștientizarea faptului că în ipostaza de șomeri pot fi oameni din domenii diferite de activitate, din categorii sociale diferite, de vârste diferite ; - formarea unor grupuri de lucru, ținându-se cont de trăsăturile specifice fiecărei categorii de șomeri, situație în care cei activi îi pot influența pozitiv pe cei descurajați, determinându-i astfel să-și schimbe atitudinea față de activitatea de identificare a unui loc de muncă vacant. Aplicând o strategie complexă care îmbină elementele teoretice cu discuții libere și aplicații practice, liderul clubului are misiunea unui consilier (vezi Franc, 1997, pp. 9-l1, 15) cu pregătirea corespunzătoare pentru a desfășura trei tipuri de activități: a) activitatea de transmitere interactivă a unor elemente teoretice: - expunerea cât mai clară a elementelor teoretice în timpul seminariilor; - conducerea discuțiilor în timpul seminariilor; - încurajarea permanentă a membrilor, printr-o atitudine pozitivă; - asigurarea unei participări active a cursanților la demonstrațiile practice; - utilizarea în practică a elementelor cunoscute de participanți din proprie experiență; 3. Primele Cluburi ale Șomerilor au apărut în Anglia în 1984 și se numeau Job Clubs. Programul a fost preluat și în alte țări (Canada, Australia, Suedia, Franța, Olanda), bucurându-se de un real succes. în prezent, există și în România astfel de cluburi - evidențierea rezultatului final al eforturilor comune din timpul seminariilor. b) activitatea practică, de exerciții și simulare : - alegerea unor exerciții practice cât mai elocvente cu scopul de a-i face pe participanți să înțeleagă mai bine partea teoretică; - studierea complexă a cazurilor analizate în vederea identificării unor soluții cât mai viabile; - participarea liderului clubului alături de cursanți la exercițiile desfășurate pentru a crea o atmosferă cât mai pozitivă; - încurajarea și stimularea tuturor participanților la exerciții; - antrenarea în discuțiile finale a tuturor participanților în vederea formulării unor soluții constructive. c) activitatea de îndrumare a participanților la acțiunile din cadrul Clubului Șomerilor, care presupune ca liderul: - să fie zilnic la dispoziția membrilor clubului; - să cunoască foarte bine particularitățile fiecărui membru al clubului; - să combată atitudinea negativă față de ipostaza de șomer, care nu trebuie să o considere ca fiind o situație specifică numai lui; el trebuie să înțeleagă că în economia de piață astfel de momente grele pot apărea în viața oricui și că ele pot fi depășite ; - să-i ajute pe șomeri să-și regăsească încrederea în sine, să-și caute un loc de muncă și să se prezinte în condiții avantajoase pentru a-l obține. O îndrumare eficientă a membrilor clubului pentru a-i determina să-și schimbe viziunea asupra situației în care se află se bazează pe câteva aspecte specifice personalității liderului: flexibilitatea (adaptarea comportamentului acestuia la personalitatea fiecărui șomer), respectul (trebuie să fie conștient că șomerul este un individ complex, unic, cu propriile sale principii, credințe, atitudini), comunicarea (este necesar un dialog deschis cu șomerii, recurgând atât la limbajul verbal, cât și nonverbal), sprijinul (supravegherea intervenției fiecărui șomer ca participant activ la schimbul de informații), scopul (șomerii își vor asuma și dezvolta responsabilitatea în vederea rezolvării propriilor probleme). Stilul liderului clubului are o puternică influență asupra eficienței activității de consiliere a șomerilor. 6.2. Metode și tehnici utilizate în cadrul Clubului Șomerilor Pentru a pune în practică activitatea de îndrumare a șomerilor există mai multe metode, care au obiective similare, dar sunt diferențiate prin tehnicile utilizate, cum ar fi: a) metoda directă este simplă, rapidă și asigură soluții pe termen scurt, este centrată pe lider (factorul principal care are informațiile necesare, poate evalua situația, oferă alternative unei acțiuni rapide, participând la discuții mai mult decât șomerul). Dar, prin utilizarea acestei metode, se poate determina dependența șomerilor față de liderul grupului, e posibil ca liderul să aibă în vedere efectele, și nu cauzele șomajului; de asemenea, se poate ca soluțiile să nu se refere la nevoile șomerului pe termen lung, iar șomerul să fie tentat în caz de eșec să transfere liderului responsabilitatea, pentru că el a adoptat decizia; b) metoda indirectă este centrată pe șomer, determinându-l să-și asume responsabilitatea pentru rezolvarea problemelor legate de identificarea unui loc de muncă și presupune respectarea a două reguli de bază: asigurarea unui climat corespunzător pentru ca șomerul să se poată exprima liber, să-și poată prezenta problemele și asigurarea că șomerul este singurul responsabil pentru decizia pe care o va adopta în legătură cu angajarea; c) metoda combinată presupune utilizarea principiilor metodei directe și ale celei indirecte, fapt ce permite liderului să-și adapteze tehnica de îndrumare în funcție de personalitatea și situația specifică a șomerului. Un rol important în cadrul cursurilor organizate la Clubul Șomerilor îl are activitatea practică de exerciții și de simulare a unor cazuri posibile care pot apărea în timpul căutării unui loc de muncă, pentru a cărei desfășurare eficientă liderii utilizează o serie de tehnici specifice: - lucrul pe perechi presupune schimbul liber de idei între două persoane pe un anumit subiect, fiind o metodă simplă, dar eficientă de a ajuta cursanții să se cunoască mai bine, îi obligă să poarte o discuție coerentă pe o temă dată, îi determină să-și ordoneze mai bine ideile și să-și aprecieze mai coerent propria prestație în comparație cu cea a partenerului de discuție; - studiul de caz constă în analizarea de către participanți a unei situații date, identificarea problemelor și formularea unor soluții viabile pentru rezolvarea lor, procese care dezvoltă deprinderile analitice ale șomerilor și îi ajută să ia o decizie corectă și rapidă; - simularea este tehnica prin care membrii clubului joacă roluri pe care le vor avea în activitatea de căutare a locurilor de muncă vacante și este utilizată pentru formarea deprinderilor, în special în situațiile în care șomerii intră în contact cu cei ce doresc să angajeze personal. Pentru că metoda îi pune pe șomeri în situații variate care le solicită adaptabilitate mărită, se recomandă ca la astfel de exerciții de simulare să participe toți membrii clubului, iar activitatea să se desfășoare într-o atmosferă pozitivă; - exercițiile practice se folosesc pentru o mai bună fixare a elementelor teoretice prezentate la cursuri, ajutându-i pe șomeri să învețe: cum să-și completeze o cerere de angajare, cum să formuleze o scrisoare de intenție, cum să-și întocmească corect un CV (cf. Franc, 1997, pp. 18-l9). Cererea de angajare tip este oferită solicitanților de locuri de muncă de către unii agenți economici în cazul organizării selecției pentru angajare. Șomerii trebuie inițiați în completarea acesteia, acordând atenție următoarelor aspecte : - caligrafie îngrijită, ordonată și lizibilă; - respectarea instrucțiunilor de completare existente în formular; - acoperirea tuturor perioadelor de timp (acolo unde informațiile sunt prezentate în ordine cronologică); - completarea cu maximă atenție a rubricilor care vizează răspunsuri libere: se vor menționa calitățile solicitantului, iar în măsura posibilităților, se vor corela informațiile privind activitățile extraprofesionale cu natura locului de muncă în cauză; - prezentarea în mod logic și ordonat a informațiilor privind activitatea (solicitantul va dovedi că s-a decis să-și schimbe locul de muncă din inițiativă proprie, cu motive temeinice sau sub influența unor factori independenți de voința lui); - înlăturarea oricărei informații cu efect negativ asupra imaginii solicitantului. Modul de prezentare a cererii de angajare - ca document unic de prezentare a solicitantului - este deosebit de important pentru că aceasta oferă celui ce face selecția „imaginea generală" a „ofertantului de muncă". Scrisoarea de intenție este unul dintre instrumentele utilizate în căutarea unui loc de muncă. Element esențial care însoțește CV-ul în aproape toate cazurile, poate fi eficientă dacă este adaptată situației solicitantului de loc de muncă. Angajatorul de forță de muncă își formează o primă impresie despre solicitantul locului de muncă, înainte de a citi scrisoarea, din modul de prezentare a acesteia. De aceea, șomerii trebuie învățați să respecte câteva principii referitoare la: - forma scrisorii - o scrisoare care însoțește un CV trebuie să fie întotdeauna manuscrisă, iar autorul ei să fie conștient că o scrisoare de intenție prost prezentată, neclară la prima vedere, nu incită la lectură; - scrisul - acesta reflectă personalitatea autorului; cel care se ocupă de selecție va aprecia grija pentru scrisul textului, iar grafologul va desluși aptitudinile care permit reușite în postul propus; - grafologia - grafologul intervine des în selecția candidaților, cu rol consultativ, limitându-și studiul exclusiv la aspecte profesionale ale scrisului (obligat de secretul profesional și, respectiv, față de viața privată a fiecăruia); indică punctele forte și punctele slabe ale candidatului în funcție de postul propus sau realizează studii de compatibilitate atunci când două persoane trebuie să se asocieze sau să colaboreze; - compoziția scrisorii - claritatea și concizia sunt cuvintele-cheie ale unei scrisori reușite; - stilul - acesta trebuie să fie percutant - un mesaj precis, transmis în câteva rânduri prin intemediul unor fraze scurte (trebuie evitat stilul administrativ, plângăreț, agresiv, pompos, lăudăros, cerșetor, negativ); - vocabularul - alegerea cuvintelor este operațiunea esențială în redactarea scrisorii, fiecare termen trebuie să fie precis, coerent și riguros; - plicul - în marile întreprinderi, corespondența este deschisă și distribuită prin secretariate, dar în întreprinderile mici și mijlocii scrisoarea poate să ajungă pe biroul angajatorului în plic, motiv pentru care trebuie să se acorde atenție corespunzătoare și acestui moment (vezi pe această temă Le Bras, 1999). Memoriul de activitate (Curriculum vitae) este „piesa cea mai importantă" pe care o solicită o instituție care dorește să selecționeze personal în vederea ocupării locurilor de muncă vacante. Pentru că CV-ul are rol determinant (prin stilul și modul de prezentare) în selectarea sau respingerea unui candidat, liderul va trebui să explice participanților la activitatea Clubului Șomerilor importanța acestuia și avantajele pe care le oferă: - permite structurarea informațiilor despre propria persoană; - acoperă toate aspectele de care ofertantul de locuri de muncă este interesat; - poate fi folosit, în aceeași formă, în diverse ocazii; - oferă selecționerilor o cantitate mare de informații pe un spațiu restrâns. Liderul urmează să prezinte mai multe tipuri de CV-uri (nu există un model tip), iar participanții să opteze pentru acela potrivit situației personale. Indiferent de tip sau de model, un curriculum vitae are aceleași elemente de bază, încadrate în categorii distincte și pe care membrii clubului sunt datori să le cunoască : a) rubrici obligatorii: - date personale (nume, prenume, adresă, telefon); - pregătire școlară (școală, liceu); - pregătire profesională (facultate) - dacă este cazul; - activitate profesională (locurile de muncă ocupate, funcția, profesia, perioada de angajare); - activități extraprofesionale (realizări personale); - informații suplimentare (starea sănătății, număr de copii, când este dispus să înceapă lucrul). b) rubrici facultative: - starea civilă; - referințe. De asemenea, trebuie acordată atenție deosebită prezentării de către lider a regulilor generale pentru redactarea corectă a unui CV: - să conțină informații clare cu datele la zi - nume, adresă completă, numărul de telefon, pregătirea școlară, un rezumat al activității profesionale (numele societății unde a lucrat candidatul, perioada angajării, funcția și responsabilitățile pe care le-a avut); - să fie concis - scurt, atrăgător, pentru ca profesioniștii care se ocupă cu selecția să-l aprecieze; - pentru referirea la un loc de muncă se vor folosi denumirile generale pentru că scopul CV-ului este de a obține un interviu, nu un post anume; - datele furnizate să corespundă realității - candidatul este obligat să dea dovadă de sinceritate și onestitate, să indice corect nivelul său de pregătire, funcțiile ocupate și realizările profesionale (se recomandă a le selecta pe cele care-i sunt favorabile pentru a ocupa în viitor un loc de muncă); - să pună în valoare calitățile personale - candidatul va fi avantajat dacă își prezintă succint realizările, modul în care înțelege să fie eficient, subliniind mai ales calitățile cerute de selecționeri; - să prezinte importanță deosebită pentru cei care fac angajări - prin volumul și calitatea informațiilor referitoare la solicitantul de loc de muncă; - înainte de forma finală, trebuie făcută o analiză critică a CV-ului; - să fie redactat corect - pentru că orice greșeală de ortografie sau de dactilografie creează o impresie neplăcută; - să aibă un aspect atrăgător - pentru că modul de prezentare a CV-ului este un aspect luat în considerare pentru selecție. în literatura de specialitate sunt menționate cele zece secrete ale unui bun CV (cf. Le Bras, 1997, pp. 8-9): 1) SĂ FIȚI CLAR Claritatea: atuul șoc! Aceasta va fi prima dumneavoastră calitate în ochii persoanei care realizează selecția, pentru că este perceptibilă în câteva secunde. Un CV clar în prezentare și în stil va fi citit, un CV încadrat și dezordonat va fi aruncat la coș. 2) CUNOAȘTEREA DE SINE Stabiliți-vă portretul-robot, definiți-vă fără complezență! De ce ? Pentru că nu poți vinde bine ceea ce nu cunoști destul. Știți cine sunteți pentru dumneavoastră, pentru ceilalți ? 3) EXPRIMAREA REZULTATELOR OBȚINUTE A munci este bine. A reuși este și mai bine. Ce s-a așteptat de la dumneavoastră ? Rezultate, fără îndoială. Și aveți așa ceva la activ, cu siguranță. Atunci trebuie să știți să le prezentați. 4) ESTIMAREA COMPETENȚELOR Calitățile dumneavoastră, pregătirea, experiența v-au format aptitudini deosebite. Trebuie să le identificați și să evaluați nivelul lor. 5) ESCAMOTAREA HANDICAPURILOR Cine nu are ? Dar fiecare medalie are și un revers. Trebuie să compensați inconvenientele prin avantaje. Veți fi mult mai sigur de dumneavoastră. 6) PUNEȚI-VĂ ÎN VALOARE Știți cine sunteți ? V-ați cercetat personalitatea, competențele. Atunci scoateți la lumină punctele dumneavoastră forte și lăsați-le în umbră pe cele slabe. 7) DEFINIREA OBIECTIVELOR Nu rătăciți prin viața profesională. Trebuie să știți încotro mergeți. Nu așteptați norocul, provocați-l! Sunt apreciați candidații care au idei precise asupra carierei lor. 8. sinceritAtea Ocoliți dificultățile, omiteți poate unele puncte delicate..., dar nu mințiți niciodată; se poate verifica întotdeauna nivelul de cunoaștere a unei limbi străine, realitatea unei diplome sau exactitatea unei date. 9) SĂ AVEȚI OCHIUL CRITIC AL CITITORULUI Faceți un pas înapoi. Citiți CV-ul pe care tocmai l-ați scris, cu ochiul relaxat (pentru a nu spune blazat) al unui profesionist al recrutărilor de personal. Ce impresie vă lasă ? Ce ați reținut după o lectură rapidă ? 10) SĂ ȘTIȚI SĂ VĂ PREZENTAȚI Un CV trebuie însoțit întotdeauna de o scrisoare. Acesta va fi primul impact asupra cititorului, prima reflectare a personalității dumneavoastră: cheia care deschide ușa. Memoriul de activitate poate servi, în aceeași formă, drept: - cerere de angajare; - sursă de date pentru completarea unor formulare; - sursă de inspirație pentru persoana ce se interesează prin telefon despre locurile de muncă vacante; - material ajutător pentru pregătirea unui interviu sau a unei audiențe pentru angajare; - „carte de vizită" oferită în timpul unei vizite speculative (Franc, 1997, pp. 49-53). 7. Calificarea și recalificarea profesională. Centrul de Calificare și Recalificare Profesională 7.1. Reconversia profesională a forței de muncă Având în vedere că formarea, calificarea, recalificarea și perfecționarea profesională sunt factori esențiali ai fenomenului de integrare/reintegrare profesională și de reducere a vulnerabilității la șomaj, instituțiile cu atribuții în domeniul protecției sociale a șomerilor trebuie să intervină pentru : - susținerea și întreținerea competențelor afectate de neocuparea de lungă durată; - calificarea persoanelor active fără competențe profesionale; - recalificarea persoanelor active, în funcție de nevoile agenților economici sau de dorința lor; - modelarea competențelor persoanelor active și adaptarea lor la cerințele pieței muncii (vezi Maniac, Șomajul, p. 104). ’ ’ ’ O contribuție importantă la realizarea acestor obiective o are practicarea unor forme de perfecționare, cum ar fi: - policalificarea - are ca rezultat obținerea unei calificări adiacente sau complementare specialității de bază, iar forța de muncă poate fi utilizată mai eficient, atât din punctul de vedere al individului, cât și al performanței grupului din care acesta face parte; - recalificarea - constă în modificarea sau dobândirea unor noi abilități și competențe profesionale, având la bază cauze de natură subiectivă (reevaluarea din partea individului a opțiunii profesionale, neadaptarea sau neintegrarea în profesiunea deținută) și de natură obiectivă (modernizarea producției, a forțelor de organizare a acesteia sub impactul tehnologizării, automatizării, uzura morală accentuată a unor profesii, care reclamă dispariția acestora și înlocuirea lor cu altele noi, amplificarea concurenței și a competiției la nivelul grupurilor de muncă, al indivizilor umani, șomaj ut); - reciclarea profesională - vizează menținerea competențelor profesionale la standardele de performanță impuse de progresul tehnic și științific ce se derulează în mod continuu. Apelând la aceste forme de perfecționare profesională, indivizii umani, încadrați în procesul muncii, vor reuși să-și mențină poziția socială deținută, să-și mărească prestigiul social și profesional, să manifeste un comportament flexibil, creativ, în concordanță cu cerințele tot mai mari impuse de progresul științific și de restructurările permanente ale sistemului economico-social (Dabu, Ielici, 1995, pp. 169-l70). Pentru rezolvarea problemelor de formare, calificare, recalificare și perfecționare profesională sunt interesați atât agenții economici, cât și ofertanții de forță de muncă, pentru a satisface cerințele angajatorilor. Dar rare sunt situațiile în care cererea este în concordanță cu oferta de forță de muncă. Studiile de specialitate au evidențiat faptul că relația învățământ - piața muncii este la originea funcționalității sau disfuncționalității în raportul cerere-ofertă de forță de muncă, la care se adaugă dinamica profesiilor și comportamentul sau preferințele cererii și ofertei, precum și crizele economico-sociale. Sistemul „calificărilor date" (prin sistemul de instruire) este și el un reglator al pieței muncii, pe lângă sistemul „reconversiei profesionale în funcție de cerințele pieței". Acesta din urmă încearcă să rezolve disfuncțiile și să crească astfel șansele ofertanților de forță de muncă, având calificări precare sau neconforme cerințelor pieței, în găsirea unui loc de muncă. Reconversia profesională trebuie să se desfășoare pe baza unui studiu de piață la nivel local, care are următoarele obiective : a) compararea calificărilor salariaților cu cele ale șomerilor; b) compararea calificărilor existente pe piață cu cerințele agenților economici la un moment dat, precum și a calificărilor persoanelor în prezent cu disponibilitatea lor de a-și schimba aceste calificări (prognoze pentru 3-5 ani); c) identificarea capacităților instituțiilor de profil de a răspunde nevoilor de calificare ale agenților economici și persoanelor dispuse a se (re)califica; d) identificarea capacității agenților economici din localitate de a organiza cursuri de (re)calificare, de perfecționare sau de pregătire practică la locul de muncă; e) cercetarea planurilor și programelor de învățământ ale unităților de învățământ din zona respectivă (școli, licee, școli profesionale și postliceale, colegii și universități) și compararea acestora cu necesarul de forță de muncă, pe domenii, ramuri economice și meserii; f) prezentarea unor liste (inventare) cu : - calificările cerute la un moment dat; - calificările latente - acele calificări care nu sunt utilizate pe piața muncii, de regulă în perioadele de criză, fie de cei care le posedă, fie de cei care le caută, dar nu știu unde le pot găsi; - calificările depășite - calificările „uzate" ca efect al noilor tehnologii (acestea pot fi însă, la un moment dat, revitalizate, un exemplu fiind serviciile agricole, cele gospodărești). Procesul reconversiei profesionale este influențat, în mare măsură, de problemele complexe ale ofertanților de locuri de muncă: - preferința pentru lucrul complet sau particular; - respectarea legislației muncii de către patroni (contractele de muncă colective, individuale, convențiile civile pentru activități nepermanente, munca la negru, munca minorilor); - nivelurile salariale și condițiile de muncă (munca de noapte, lucrul în program prelungit, munca în schimburi, asistența socială în întreprindere, sporurile pentru condiții grele și periculoase, protecția și igiena muncii, promovarea, relațiile cu șefii și cu subordonații, costul vieții pentru individ și familia sa); - flexibilitatea ofertei de forță de muncă (dorința și participarea la cursurile de calificare și recalificare, posibilitățile de deplasare în alte zone unde există locuri de muncă pentru meserii conforme pregătirii); - problemele sociale ale șomerilor (nivelul de trai al familiilor cu un membru șomer, pierdereA motivației de a munci sau de a căuta un loc de muncă, pierderea încrederii și respectului față de sine și față de alții, pierderea prietenilor, asistența socială a șomerilor); atitudinea față de munca pe cont propriu și spiritul antreprenorial (disponibilitatea de a efectua o activitate independentă autorizată, crearea de locuri de muncă pentru șomeri); nivelul emigrării forței de muncă (în alte țări, pe categorii socioprofesionale, de vârstă, sex sau naționalitate); tendința excluderii de pe piața muncii a unor categorii de persoane dintr-o anumită zonă (tineri, femei, minorități naționale, foști deținuți, persoane peste 50 de ani) (cf. Boboc, 1997, pp. 61-64). 7.2. Organizarea și desfășurarea cursurilor de calificare și recalificare a șomerilor Calificarea, recalificarea și perfecționarea profesională a șomerilor se organizează de către Direcțiile de Muncă și Protecție Socială și se desfășoară, după caz, în: - centre proprii de calificare, recalificare și perfecționare; - unități: regii autonome, societăți comerciale, mici întreprinderi și asociații cu scop lucrativ, instituții de învățământ public și particular și persoane fizice cu activitate independentă autorizate, pe bază de convenție; - prin instituții de învățământ organizate conform legii, pe bază de convenție. Calificarea și recalificarea șomerilor se pot face în meserii, specialități, funcții și activități corespunzătoare cererilor de forță de muncă. Planurile de învățământ și programele de pregătire se elaborează de către Direcția de Muncă și Protecție Socială și unitățile la care se desfășoară pregătirea, corespunzător prevederilor legale. Durata se stabilește diferențiat: până la cel mult 6 luni, în raport cu complexitatea meseriei, profesiei sau activității, iar când persoanele ce urmează să se recalifice au deja cunoștințe și deprinderi practice în domeniul meseriilor avute în vedere, durata se poate reduce până la jumătate față de durata unui curs de calificare de același profil. La cursurile de calificare sau recalificare sunt admise : - persoanele apte de muncă pentru meseria, profesia sau activitatea respectivă, care au studiile corespunzătoare și au fost selectate și orientate profesional; - persoanele care nu au absolvit învățământul obligatoriu, dar posedă cunoștințele generale minime pentru unele meserii sau activități mai simple care nu necesită pregătire teoretică; - persoanele cu capacitate de muncă diminuată sau cu deficiențe sunt cuprinse la aceste cursuri numai cu recomandarea comisiei de expertiză medicală și recuperare a capacității de muncă. Pentru locurile de muncă din economie și administrație, la care concurența pentru ocuparea unui loc la cursurile de calificare sau recalificare este mai mare, Direcțiile de Muncă și Protecție Socială, împreună cu unitățile interesate, pot stabili și alte condiții de orientare și selecție profesională, inclusiv supunerea candidaților la teste psihologice și de aptitudini. Persoanele care primesc ajutor de șomaj admise la cursuri de calificare sau recalificare sunt obligate să încheie cu Direcțiile de Muncă și Protecție Socială un angajament, stabilit de Ministerul Muncii și Protecției Sociale, iar acestea încheie convenții cu unitățile la care absolvenții urmează să fie repartizați, convenții prin care unitățile se obligă să îi încadreze după absolvire (persoanele care nu primesc ajutor de șomaj nu încheie angajament). Calificarea și recalificarea cuprind : - pregătirea teoretică, asigurată, după caz, la sediul centrelor sau la diferite unități, programul de pregătire putându-se organiza, în funcție de condiții, în una-două zile pe săptămână, comasat sau în două-trei cicluri; - instruirea practică, realizată de regulă în unitatea în care persoanele urmează să lucreze sau în alte unități stabilite de organizatorii cursurilor ori la centrele de calificare și recalificare (în anumite situații se poate face numai instruire practică). Absolvirea cursurilor de calificare și recalificare se face printr-un examen, care constă dintr-o probă teoretică, susținută în fața comisiei de examinare constituite la Direcția de Muncă și Protecție Socială, și una practică. Persoanele care primesc ajutor de șomaj sau alocație de sprijin și urmează cursuri de calificare sau recalificare au următoarele drepturi și obligații: a) drepturi: - să primească ajutorul de șomaj stabilit, potrivit legii, pe toată perioada cât se află în pregătire și, în continuare, până la data primei repartizări în muncă; - să beneficieze de drepturile de asigurări sociale, inclusiv pensie de invaliditate, alocație pentru copii și asistență medicală gratuită, stabilite de lege pentru persoanele încadrate în muncă, pe toată perioada cursurilor; - să beneficieze gratuit de rechizite și materiale de instruire și să primească în folosință manuale; - să beneficieze, conform legii, de haine și echipament de protecție pe timpul instruirii practice; - să primească, în funcție de rezultatele obținute, o indemnizație de până la 10% din valoarea operațiilor sau lucrărilor efectuate pe timpul instruirii practice (sumele aferente se stabilesc de unitățile în care se desfășoară instruirea practică); - să se retragă de la curs, fără a i se imputa cheltuielile de școlarizare și ajutorul de șomaj plătit, dacă s-a încadrat în meseria avută sau prestează o activitate pe bază de liberă inițiativă, dovedită cu adeverință de încadrare, respectiv autorizație de funcționare. b) obligații: - să respecte angajamentul încheiat cu Direcția de Muncă și Protecție Socială; - să frecventeze cursurile conform orarelor stabilite ; absențele nemotivate se sancționează prin diminuarea indemnizației stabilite, iar dacă numărul absențelor nemotivate depășește 10% din totalul orelor prevăzute în programa analitică, respectivul cursant va fi exmatriculat (acesta mai are dreptul să se înscrie la un curs de calificare sau recalificare o singură dată); - să respecte normele de protecție a muncii și disciplina muncii pe durata cursurilor; - să restituie cheltuielile de școlarizare și ajutorul de șomaj pe durata cursurilor dacă, după absolvire, refuză fără motive temeinice două repartizări. Cheltuielile pentru activitatea de calificare și recalificare a persoanelor care primesc ajutor de șomaj sunt suportate de către Direcțiile de Muncă și Protecție Socială din fondul de șomaj și cuprind, potrivit legii (pe lângă plata ajutorului de șomaj): - taxa de participare la curs, stabilită de către unitatea la care se desfășoară, cuprinde totalitatea cheltuielilor necesare activității de calificare și recalificare (cheltuieli de personal, materiale, întreținere și funcționare); - cheltuieli pentru editarea unor materiale tipărite, făcute de public prin presă, radio, televiziune, precum și organizarea de către Ministerul Muncii și Protecției Sociale și de organele sale teritoriale a unor acțiuni de informare a șomerilor și agenților economici despre cererea și oferta de forță de muncă, despre posibilitățile de calificare și recalificare, în vederea reintegrării în muncă a șomerilor. Veniturile rezultate din lucrările efectuate de către cursanți în perioada de pregătire, din care se rețin sumele ce li se plătesc acestora, vor fi vărsate la fondul de șomaj. Persoanele care, potrivit legii, nu sunt îndreptățite să primească ajutor de șomaj, precum și alte persoane care doresc să se califice sau să se recalifice, cu prioritate cele care doresc să desfășoare activități pe baza liberei inițiative, pot fi admise cu suportarea cheltuielilor de școlarizare, iar persoanele care, potrivit legii, nu beneficiază de ajutor de șomaj sau cărora le-a încetat ajutorul de șomaj și nu realizează venituri (sau veniturile lunare ale acestora sunt sub 50% din salariul minim pe economie), care doresc să urmeze un curs de calificare sau recalificare nu au obligația de a plăti taxa de școlarizare; Direcțiile de Muncă și Protecție Socială au sarcina de a organiza, în limitele fondurilor disponibile, cursuri de calificare sau recalificare a șomerilor care doresc să desfășoare activități pe bază de liberă inițiativă (vezi H.G.R. nr. 288/20.04/1991 privind calificarea și recalificarea șomerilor, Monitorul Oficial, nr. 104/15.05/1991). Ministerul Muncii și Protecției Sociale a înființat centre de calificare și recalificare a șomerilor, ca instituții publice de învățământ care s-au organizat și funcționează în subordinea Direcțiilor de Muncă și Protecție Socială, având ca principale obiective: - organizarea de cursuri, la sediu sau în unități, pentru calificarea sau recalificarea șomerilor, pentru recalificarea persoanelor care, din motive de sănătate, nu mai pot profesa meseria de bază, precum și pentru calificarea sau recalificarea altor persoane încadrate în muncă, la cererea lor sau a unităților; - oferirea, la cerere, de asistență metodologică și de specialitate pentru cursurile de calificare sau recalificare care se desfășoară în unități, sprijinirea acestor unități cu programe, documentație de instruire și lectori; - asigurarea orientării profesionale a persoanelor care primesc ajutor de șomaj, oferindu-le sprijin la alegerea meseriei, precum și informații asupra posibilităților de calificare, de recalificare și asupra pieței forței de muncă; - participarea la elaborarea de studii și prognoze privind evoluția pieței muncii pe meserii, profesii și activități, identificarea mutațiilor care urmează a se produce în conținutul acestora, propunând adaptarea corespunzătoare a planurilor și programelor de pregătire. Obiectul de activitate, patrimoniul, denumirea și sediul centrelor de calificare și recalificare, precum și organigrama acestora se propun de către Direcțiile de Muncă și Protecție Socială și se aprobă de Ministerul Muncii și Protecției Sociale, pe baza normelor de înființare, organizare și funcționare aprobate de acesta. Dezvoltarea corespunzătoare a centrelor se finanțează din fonduri de la buget, fonduri din partea organizațiilor patronale, sindicale (pe bază de convenții încheiate cu Ministerul Muncii și Protecției Sociale ca reprezentant al statului) și asociațiilor nonguvernamentale. Modul de organizare și desfășurare a cursurilor de calificare și recalificare din centre sau unități este controlat de Ministerul Muncii și Protecției Sociale prin direcțiile de specialitate. Organizarea unui curs de calificare sau recalificare se face în următoarele condiții: - să existe cereri de la unități sau să existe persoane interesate; - să nu existe în evidența Oficiului Forței de Muncă persoane cu calificare în meseria pentru care se organizează cursul; - să fie asigurate spații de instruire bine amenajate, personal de predare și instruire cu o bună pregătire, materiale didactice și locuri de practică. îndrumarea și controlul modului de organizare și desfășurare a cursurilor de calificare și recalificare se realizează de Ministerul Muncii și Protecției Sociale prin: - inspectori pentru urmărirea desfășurării activității privind stabilirea și plata ajutorului de șomaj; - inspectorii de specialitate din Direcția Muncii și Protecției Sociale; - experții, profesorii și maiștrii-instructori ai Centrului de Calificare și Recalificare a Șomerilor. La cursurile de calificare sau recalificare a șomerilor sunt admise persoanele care îndeplinesc următoarele condiții: - au absolvit învățământul general obligatoriu; - sunt apte pentru meseria respectivă sau au recomandarea comisiei de expertiză medicală și recrutare a capacității de muncă; - îndeplinesc și alte condiții de selecție și orientare profesională, inclusiv promovarea unor teste de aptitudini, dacă pentru aplicarea unor meserii sunt stabilite asemenea condiții. Activitatea de pregătire teoretică și instruire practică se desfășoară pe baza planurilor de învățământ și a programelor analitice pentru fiecare meserie, întocmite de Centrul de Calificare și Recalificare sau de către Oficiul Forței de Muncă și unitățile unde se desfășoară cursul. Pregătirea teoretică se stabilește la aproximativ 33% din totalul orelor de pregătire, iar instruirea practică la 61%. Verificarea cunoștințelor și deprinderilor dobândite de cursanți se face pe întregul parcurs al pregătirii teoretice și/sau al instruirii practice. La examenul de absolvire au dreptul să se prezinte toți cursanții care au promovat obiecte din planul de învățământ, acesta constituindu-se dintr-o probă practică și probe teoretice scrise și orale. Lista absolvenților cursurilor de calificare sau recalificare, pe meserii, se depune la Oficiul Forței de Muncă - biroul de plasare -care, în baza convențiilor cu unitățile solicitante, îi repartizează în muncă4. Protecția și asistența socială a șomerilor sunt probleme deosebit de complexe, a căror rezolvare garantează o evoluție pozitivă și o restrângere a surselor conflictuale în planul forței de muncă. 4. Norme metodologice privind organizarea cursurilor de calificare sau recalificare a șomerilor -anexă la normele aprobate cu Ordinul Ministerului Muncii și Protecției Sociale nr. 149/1991. Persoanele care primesc ajutor de șomaj trebuie să încheie un angajament prin care se obligă să se încadreze la unitățile unde vor fi repartizate. minIsterul MUNCII ȘI PROTECȚIEI SOCIALE Direcția de Muncă și Protecție Socială Județul.......... Nr..../’. ’ ’ Angajament în temeiul art. 10(2) din Legea nr. 17/1991 privind protecția socială a șomerilor și reintegrarea lor profesională. între: Direcția de Muncă și Protecție Socială a județului......și..............., în calitate de șomer, posesor al buletinului de identitate seria.nr.eliberat de...........și al carnetului de șomer nr............a intervenit prezentul angajament, în condițiile de mai jos : 1) Direcția de Muncă și Protecție Socială se obligă să asigure pe perioada ajutorului de șomaj, timp de..luni, pregătirea profesională în meseria de.... prin cursuri de calificare (recalificare), organizate la................. 2) Subsemnatul(a)............, în calitate de cursant la cursurile de calificare (recalificare) organizate potrivit legii, mă oblig ca la absolvire să mă încadrez în unitatea la care voi fi repartizat. 3) în cazul refuzului fără motive temeinice a două repartizări, subsemnatul mă oblig să restitui ajutorul de șomaj primit pe perioada cursurilor până la repartizare, precum și cheltuielile de școlarizare. Drept care s-a încheiat prezentul angajament, în două exemplare, astăzi...... Un exemplar se păstrează în evidența Direcției de Muncă și Protecție Socială a județului (municipiului), iar celălalt exemplar se predă cursantului. Direcția de Muncă și Protecție Socială Director, Cursant, 8. Consultanța în afaceri - măsură activă pentru combaterea șomajului 8.1. Consultanța în afaceri - caracteristici generale Consultanța, în general, este cunoscută ca un serviciu profesional, larg răspândit și diversificat în țările dezvoltate, cu economie de piață, adresat unei largi categorii de persoane și organizații din cele mai diverse sectoare ale economiei: instituții publice, firme particulare sau de stat mici, mijlocii sau mari, organizații nonguvernamentale. Larg folosite și recunoscute pe plan mondial ca o activitate deosebit de utilă, prestată de profesioniști cu o bună pregătire teoretică și cu experiență practică îndelungată, serviciile de consultanță au apărut în România după 1991, cu sprijin internațional și guvernamental, în scopul stimulării procesului de creare și dezvoltare a sectorului particular. în aceste condiții au fost înființate și s-au dezvoltat centrele de consultanță ca răspuns la cererea în continuă creștere pentru astfel de servicii manifestată de firmele private și privatizate, de persoanele fizice care simt nevoia unui sprijin pentru începerea unei afaceri, de organizațiile guvernamentale și nonguvernamentale care au tangență cu mediul de afaceri. Numit în literatura de specialitate consultanță în afaceri sau consultanță în management (noțiuni între care se consideră că nu există deosebiri de esență), acest serviciu profesional are ca obiective esențiale : cultivarea spiritului de întreprinzător, educația antreprenorială adresată cât mai multor persoane apte sau doritoare să-și creeze propria firmă, stimularea creativității, flexibilității și puterii de muncă a întreprinzătorilor particulari. în literatura de specialitate sunt menționate câteva definiții ale conceptului de consultanță în management (Kubr, 1992): ’ ’ ’ - prin procesul de consultanță se înțelege orice formă de a acorda ajutor, cu privire la conținutul, desfășurarea sau structura unei activități sau a unei serii de activități, acțiune în cadrul căreia consultantul nu răspunde în realitate de executarea acelei acțiuni, ci îi ajută pe cei însărcinați cu această răspundere; - consultanța în management este un serviciu de consiliere pentru care organizațiile interesate încheie un contract cu persoane special instruite și calificate în acest domeniu, persoane care ajută organizația beneficiară, într-un mod obiectiv și independent, să-și identifice și să-și analizeze problemele de conducere, recomandând soluții pentru astfel de probleme și ajutând, atunci când li se cere, la implementarea soluțiilor. Asociația firmelor de consultanță în management din SUA (ACME) definește consultanța în management din aceeași perspectivă ca „un serviciu realizat contra unui onorariu de către specialiști independenți, și deci obiectivi, care sprijină conducerea întreprinderilor și instituțiilor să-și atingă obiectivele și să-și dezvolte rațional și echilibrat activitățile". Activitatea de consultanță are anumite caracteristici definitorii (vezi Mănescu, 1996, p. 15): a) serviciu de consiliere: - în esență, consultanții sunt consilieri - ei nu conduc și nu iau decizii dificile în numele managerilor, nu au autoritate directă pentru a decide în legătură cu schimbările și implementarea lor; - răspunderea consultanților se referă la calitatea și integritatea sfaturilor pe care le oferă, ei trebuind să dea sfatul cel mai bun, în modul cel mai adecvat, persoanei celei mai indicate și la momentul oportun; în aceasta constau arta și competența consultantului; b) ajutor profesional pentru manageri - consultanța în afaceri oferă cunoștințe profesionale și metode specializate pentru rezolvarea unor probleme practice de conducere, prin: - identificarea problemelor; - colectarea informațiilor necesare; - analiza și sinteza acestora; - elaborarea propunerilor de îmbunătățire; - comunicarea lor către persoanele implicate ; - planificarea schimbărilor; - depășirea rezistenței la schimbare; - sprijinirea clienților în procesul de învățare din experiență; - transferul de cunoștințe ; c) serviciu independent - consultanții trebuie să își facă propriile evaluări și recomandări într-un mod obiectiv și cinstit, fără ca acestea să aibă vreo influență asupra propriilor interese. „Detașarea" consultanților are multiple aspecte : - independența financiară constă în aceea că ei nu au nici un interes particular în legătură cu acțiunile recomandate clienților (decizia de cumpărare a unui anumit echipament nu trebuie să aducă vreun avantaj direct sau indirect consultantului care a recomandat acest lucru); - independența administrativă implică faptul că un consultant nu este în nici un fel subordonat clientului, și deci nu poate fi afectat de deciziile administrative ale acestuia; - independența politică înseamnă că nici conducerea, nici angajații firmei client nu pot influența consultanții în mod neoficial, folosind pârghii sau relații politice, apartenența politică sau alte mijloace similare; - indepedența afectivă presupune că un consultant continuă să rămână detașat, indiferent de relațiile de prietenie sau de alte afinități afective care ar putea să existe la început sau să apară pe parcursul misiunii. Cu toate acestea, consultanții nu oferă soluții-miracol (ei pot să îmbunătățească rezultatele, să limiteze pierderile; pot face aceasta foarte eficient, dar există situații în care nimeni nu mai poate să ajute) și nu înlocuiesc managerii (ei nu iau și nu aplică decizii, oferă doar sfaturi și recomandări; este o greșeală să se considere că, dacă a apelat la un consultant, conducerea se poate relaxa, pentru că altcineva se va ocupa de problemele firmei). Responsabilitatea consultanților constă în a oferi cel mai bun sfat. Succesul sau eșecul depind de client. Este la latitudinea clientului să ia deciziile, să le aplice, să se bucure de avantaje sau să suporte riscurile. 8.2. Rolul consultanței în afaceri pentru crearea de noi locuri de muncă Consultanța în afaceri este una dintre căile cele mai eficiente de stimulare a dezvoltării economice în general, prin caracterul său de serviciu profesional adresat întreprinzătorilor existenți sau potențiali și firmelor de orice tip sau de orice dimensiune. în relația directă cu întreprinzătorii potențiali, cu proprietarii de firme particulare și cu managerii acestora, consultantul de afaceri poate juca rolul unui instructor, profesor: - transmite cunoștințe privind principiile de funcționare a agenților economici în cadrul economiei de piață liberă; - ajută la înțelegerea și aplicarea unor metode și tehnici de management eficiente; - este o sursă de informații utile pentru activitatea de afaceri; - împărtășește experiență practică în domeniul lansării și dezvoltării afacerilor; - se implică în pregătirea temeinică a întreprinzătorului pentru începerea afacerii în planificarea pentru start, asigurând astfel noilor firme șanse substanțial mai mari de supraviețuire și dezvoltare. înființarea unor centre de consultanță în afaceri cu scopul explicit de a aplica măsuri active pentru combaterea șomajului este deci logică și binevenită, mai ales în condițiile actuale din țara noastră. Cu cât este mai bine organizat și condus un astfel de centru, cu atât se vor face mai simțite efectele benefice ale activității sale în zona în care funcționează. Rezultatele scontate pot consta în: - un număr mai mare de firme particulare nou înființate care funcționează cu succes; - o dezvoltare a volumului activității economice a firmelor particulare existente (o cifră de afaceri mai mare, un nivel sporit al profiturilor etc.) și o creștere a parametrilor calitativi ai activității acestora (creșterea productivității, a profitabilității, ridicarea nivelului de calitate și competitivitate a produselor și serviciilor oferite); - un număr sporit de persoane care au dobândit sau și-au perfecționat cunoștințele manageriale sau tehnice etc.; - iar ca un corolar al acestor rezultate, locuri de muncă mai multe și mai stabile, o reducere a ratei șomajului. Șomerii sau salariații (potențialii șomeri) sunt prin definiție persoane fizice care, atunci când apelează la serviciile unui centru de consultanță în afaceri, se află într-un stadiu mai mult sau mai puțin avansat de pregătire a unei afaceri particulare sau sunt la primii pași în desfășurarea activității, situație care trebuie corect evaluată: 1. Pregătirea - consultantul trebuie să afle detalii privind nivelul de educație, experiența și interesele clientului și, mai ales, trebuie să se asigure că are de-a face cu un întreprinzător potențial înnăscut; caracteristicile-cheie ale unui bun întreprinzător sunt considerate, de obicei, a fi următoarele: - independența - spirit de independență, responsabilități asumate la vârste fragede; dorința de a-și controla destinul, și nu numai de a câștiga bani; - autodisciplină - capacitatea de a munci mult; tenacitate, hotărâre; foarte bine organizat, își poate gestiona eficient timpul; - creativitate - capabil de a găsi mai multe soluții problemelor, flexibil; - motivație - perseverent, optimist, ambițios ; - spirit de conducător - își asumă riscuri moderate, spre deosebire de cei cu gust pentru jocuri de noroc sau de cei ce refuză riscul; capacitate de a lua decizii; bun organizator; - încredere în sine - stabilitate emoțională; - experiență - experiență în afaceri sau cel puțin cinci ani de muncă. Rolul consultantului este: - să ajute clientul să-și înțeleagă propria personalitate ca să poată decide dacă este bine să se lanseze în afaceri sau nu; - să îl facă pe client conștient de ceea ce implică începerea unei afaceri: multă muncă, obstacole, riscuri, stres, griji, sacrificii etc.; - să se asigure că realmente clientul este hotărât să depună un asemenea efort și să-și asume un asemenea risc; - să ajute clientul să-și cristalizeze ideea de afaceri; - să stabilească ce cunoștințe posedă/necesită clientul și de ce fel de asistență are nevoie; - să explice întreprinzătorului potențial o serie de implicații și neajunsuri până când noua firmă va fi capabilă să producă rezultate, să funcționeze mai mult sau mai puțin autonom: el va munci foarte mult, de multe ori va cheltui mai mult decât va câștiga, veniturile sale vor putea fi mai mici decât la fostul loc de muncă, nu va avea timp pentru familie, prieteni, rude, va fi supus unui stres permanent generat de riscurile pe care și le asumă. 2. Evaluarea la start - consultantul trebuie să evalueze succesul potențial al proiectului prezentat de client, să determine în ce fază se află clientul în transformarea ideii inițiale în afacere ; consultantul trebuie să evalueze cu atenție următorii factori-cheie de succes: - motivația și implicarea; - abilitatea; - ideea și piața; - cerințele de resurse. 3. începutul - atunci când un client dorește să-și înființeze o nouă firmă, a înființat-o deja, dar încă nu funcționează, sau a început activitatea, dar se află la primii pași, rolul consultantului este următorul: - să analizeze și să discute cu clientul ideea/ideile de afaceri; - să îndrume clientul în culegerea și sistematizarea datelor relevante privind ideea sa de afaceri; - să ajute clientul în alegerea logică a celei mai bune variante; - să ajute clientul să minimizeze riscurile de eroare/eșec. Faza Conținutul li Dobândirea motivației Găsirea impulsului și a hotărârii de a urmări obiectivul lansării unei afaceri 2. Alegerea ideii Alegerea unei idei care pare rezonabil să fie evaluată în continuare i Faza Conținutul 3. Validarea ideii Testarea produsului/serviciului. Testarea pieței 4. Identificarea resurselor Identificarea în detaliu a resurselor necesare (spații, teren, materiale, forță de muncă, fonduri etc.)- Eșalonarea în timp a activităților, stabilirea furnizorilor, a surselor de finanțare 5. începerea afacerii Aplicarea planului, obținerea finanțării, spațiului, contractelor etc. } Alegerea tipului de firmă și înregistrarea ei 6. Nașterea și supraviețuirea Dezvoltarea sistemelor de funcționare ale activității încadrarea în cerințele legale Stabilitea de legături clare cu clienții, furnizorii, salariații Sunt posibile cel puțin trei abordări, iar consultantul ar trebui să elaboreze câte un plan corespunzător fiecăruia dintre acestea: - Ce s-ar putea întâmpla în cel mai bun caz ? - Ce este probabil să se întâmple ? (baza pentru planul de afaceri) - Ce s-ar putea întâmpla în cel mai rău caz? (evaluarea realistă a „riscului ascuns") Toate variantele trebuie discutate cu clientul. Este foarte important să se evalueze împreună cu clientul „riscul ascuns" al ideii de afaceri. Consultantul trebuie să îl ajute să se pregătească pentru depășirea situației celei mai rele sau să decidă că riscul este prea mare pentru a și-l asuma. Serviciile de consultanță acordate șomerilor sau potențialilor șomeri constau, în general, în consiliere și asistență directă pentru pregătirea și începerea unei afaceri particulare. Specificul activității de consiliere adresate acestui tip de clienți constă în următoarele aspecte: - clienții sunt persoane fizice, și nu firme; - serviciile de consultanță sunt, de obicei, prestate direct, fără un contract scris; - relația care se creează între consultant și client are o importanță deosebită pentru succesul misiunii. Situația materială și resursele de care poate dispune un șomer pentru a se putea lansa în afaceri constituie, în multe cazuri, o barieră serioasă. Consultantul trebuie să analizeze cu atenție aceste aspecte împreună cu clientul și să-și adapteze, în consecință, recomandările, astfel încât acestea să fie posibil de aplicat de către client, fezabile cu resursele de care dispune sau pe care le poate atrage șomerul (vezi Mănescu, 1996, pp. 24-30). Pornind de la faptul că, la nivelul unor organisme intenaționale (ONU, CEE) și naționale, triada ocupare - șomaj - inflație se situează în prim-planul politicilor economice, și în România este necesar - așa cum se afirmă în literatura de specialitate -să se acționeze „pentru crearea mediului necesar și promovarea acelor mecanisme care conduc la asigurarea unui nivel de ocupare acceptabil, pe cât posibil mai înalt, compatibil cu o rată a șomajului suportabilă pentru economie și o politică de susținere a veniturilor șomerilor incitantă pentru ocupare și creștere economică. Modelul de ocupare a forței de muncă necesar a fi promovat în țara noastră în perioada de tranziție nu poate fi atașat doar unei anumite teorii economice. Dimpotrivă, se cer combinate mecanisme și mijloace care-și au izvorul în teorii diferite ale ocupării și echilibrelor macroeconomice, în condițiile demoeconomice concrete, ale matricei culturale a poporului român, (...), eliminând tot ceea ce a fost vechi, ineficient, trebuie să tindem spre crearea unui model de ocupare, formare și utilizare a forței de muncă care pe plan economic să valorifice la cote performante condițiile de care dispunem, iar cel socioecono-mic și politic să evite seismele distructive, polarizarea socială, să garanteze stabilitatea și durabilitatea dezvoltării" (Perț, 1994, p. 33). Șomajul există și a existat dintotdeauna, este probabil cel mai temut fenomen al timpurilor noastre, care afectează toate categoriile sociale. Șomajul, în general, și șomajul involuntar, în special, sunt considerate un „rău social", după cum producția este un „bine social". Consecințele șomajului se măsoară în termenii producției pierdute pentru întreaga economie și în cei ai afectării indivizilor în cauză, care pot deveni „oameni deziluzionați, ce au renunțat să încerce să se încadreze în sistem și care contribuie la neliniștea socială; ei ar trebui să fie o problemă serioasă de preocupare atât pentru bogați, cât și pentru săraci" (Richard, Chrystal, 1999, p. 881). Șomajul înseamnă pierderea locului de muncă, suferința cauzată de pierderea câștigului ce asigura securitatea materială a individului și a familiei sale. „Șomajul nu lovește numai indivizii, pentru o anumită limită el subminează întreaga societate. Munca nu este doar mijlocul de a-ți câștiga viața, ci este și un mod de a te identifica. Șomerul poate oricând să-și ocupe timpul, dar el nu mai are un loc definit în societate. Victimă a unei concedieri economice, se consideră adesea și victimă a unei concedieri sociale. Teama de șomaj bulversează comportamentele sociale și atitudinea față de muncă. Asociind munca unei reprezentări negative a viitorului, ea creează reflexe de îngrijorare, de protejare a situațiilor deja cucerite și conduce la creșterea suplimentară a rigidității economice care contribuie și mai mult la creșterea șomajului". Bibliografie selectivă Boboc, I., Studiulpiefei muncii locale, FIMAN, București, 1997. Burloiu, R, Economia muncii. Probleme actuale, Editura Lumina Lex, București, 1993. Codin, M., „Șomajul în Europa - dimensiuni și soluții", Calitatea vieții, nr. 1, București, 1990. Costin, A.E.; Tufan, M.; Garcea, G., Medierea muncii, FIMAN, București, 1996. Crețoiu, Gh.; Cornescu, V., Economie politică, Editura Tempus, București, 1992. Dabu, R.; Ielici, B., Sociologia industrială, Editura de Vest, Timișoara, 1995. Franc, I.V., Clubul Șomerilor, Editura Expert, București, 1997. Ghiță, T.P., Șomajul, Editura Politică, Agenția de Consulting Universitar - Eficient SRL, București, 1992. Iovițu, M., Bazele politicii sociale, Editura Eficient, București, 1997. Kubr, M., Manualul consultantului în management, Editura Amcor, 1992. Le Bras, F., 50 de modele de scrisori pentru găsirea unui loc de muncă, Editura Teora, București, 1999. Le Bras, Secretele unui bun Curriculum Vitae, Editura Teora, București, 1997. Maniac, E., Șomajul, Editura Călăuza, Deva. Mănescu, €., „Consultanță în afaceri", in Centrul de Consultanță în Afaceri, Editura Expert, București, 1996. Niculescu, N.G., Piața forței de muncă, Editura Tehnică, Chișinău, 1995. Pașa, R, „Asistența socială în România", Raporturi de muncă, nr. 6, 1999. Perț, S. et. al., Piața muncii în România: ocupare, flexibilitate, dezvoltare umană, Institutul Național de Cercetări Economice, București, 1994. Pitariu, H.; Banciu, D., Centrul de Informare și Documentare pentru piața muncii, FIMAN, București, 1997. Richard, G.L.; Chrystal, K.A., „Ocuparea forței de muncă și șomajul", in Economie pozitivă, Editura Economică, București, 1999. Stănescu, I., „Piața forței de muncă superior calificată", Tribuna economică, nr. 34, 27 august 1993. Stegăroiu, D., Șomajul, prezent și perspective, Universitatea „Babeș-Bolyai", Cluj-Napoca, 1993. Zamfir, C.; Vlăsceanu, L. (coord.), Dicționar de sociologie, Editura Babei, București, 1993. Zamfir, E., Politici sociale. România în contextul european, Editura Alternative, București, 1995. ***, H.G.R. nr. 288/20.04/1991 privind calificarea și recalificarea șomerilor, Monitorul Oficial, nr. 104/15.05.1991. ***, Studiu asupra locurilor de muncă în țările OCDE, FIMAN, București. Ana Muntean Violența în familie și maltratarea copilului 1. Definiții și funcții ale familiei 2. Violența domestică 3. Abuzul și neglijarea copilului. Maltratarea copilului 1. Definiții și funcții ale familiei 1.1. Definiții ale familiei Dată fiind larga varietate a structurilor societale care pot fi considerate, în anumite circumstanțe, ca alcătuind o „familie", pare inutilă strădania formulării unei definiții. Cu toate acestea, există o multitudine de definiții și o remarcabilă dinamică a formulărilor în timp și de la o societate la alta. Ținând seama însă de importanța unității familiei în intervențiile care se fac, din perspectiva asistenței sociale, definiția apare necesară în calitate de cadru de lucru al intervenienților. De asemenea, dezvoltarea unei politici sociale pentru bunăstarea familiei reclamă o definire funcțională a familiei. De aceea, cea mai largă definiție, și în special aceea bazată pe funcțiile pe care le îndeplinește familia, apare că fiind de maximă utilitate în intervenție. Definiția familiei în cazul intervențiilor va delimita ceea ce constituie „norma" de ceea ce apare ca fiind „deviant" și care în acest fel va orienta obiectivele planurilor de intervenție și alcătuirea echipei de profesioniști chemați să intervină, precum și politica bunăstării familiei. Definiția va diferenția în același timp familia de alte forme de organizare a unor grupuri umane. Fiecare dintre noi avem o definiție mai mult sau mai puțin conștientizată a familiei și a ceea ce ar trebui să devină ea, pentru simplul fapt că fiecare provenim dintr-o familie. Aceste experiențe personale laolaltă cu valorile societății în care trăim, pe care le împărtășim și care sunt structurate în mentalitatea comunității din care facem parte ne vor influența intervenția. Deși toate aceste elemente subliniază importanța definirii familiei, dificultățile și divergența de opinii care apare între specialiști determină adesea o evitare a definirii și o conturare a definiției în mod implicit prin ceea ce apare ca fiind conținut al: - simptomatologiei devianțelor; - intervențiilor; - politicilor sociale. O definiție inflexibilă ar putea dezavantaja intervențiile. Căci măsurarea realității familiei, cu tensiunile, problemele, crizele ei, la un moment dat cu un model idealizat, cu o medie generală care nu există, ar putea orbi intervenția, rupând-o de ceea ce ar putea fi resurse și nevoi în cazul dat. O definiție formulată de Burgess, Locke și Thomas (1971, apud Hartman, Laird, 1983), care ține seama de legăturile dintre membrii familiei, este următoarea: „un grup de persoane unite prin legături de căsătorie, sânge sau adopție; gospo-dărindu-se împreună; interacționând și comunicând între ele de pe poziția rolurilor sociale de soț și soție, mamă și tată, fiu și fiică, frate și soră; creând și menținând o cultură comună". Această definiție structurală ridică anumite probleme. De exemplu, poate apărea situația necunoașterii tatălui biologic, a inexistenței tatălui; de asemenea, există cazuri în care, fără un divorț prealabil, apar cupluri formate din parteneri care provin fiecare din alte legături și care, în noul cuplu, dau naștere și cresc copii alături de copiii aduși din cuplurile anterioare. Deci aceste definiții structurale, clare, riscă să dea la o parte grupuri de persoane ce se numesc și se consideră ca formând o familie și au o viață organizată ca a unei familii. în 1930, Mary Richmond (apud Hartman, Laird) a dat o frumoasă definiție, care, în contextul pierderii limitelor fenomenului „familia" în societatea modernă, apare că fiind utilă intervențiilor : „familia este alcătuită din toți cei care împart aceeași masă". Definiția sociologică, ținând seama de funcțiile familiei ca unitate societală, cu responsabilități în același timp față de fiecare membru, precum și față de societate în general, permite luarea în considerare de către specialiști și de către politicieni a celor mai surprinzătoare forme structurale și funcționale. Hartman și Laird (1983) adoptă o definiție fenomenologică a familiei, afirmând că: „o familie devine familie când doi sau mai mulți indivizi decid că ei formează o familie și asta înseamnă că, în momentul respectiv pe care îl trăiesc împreună, ei dezvoltă o intimitate în care își împărtășesc nevoile emoționale de apropiere, de a trăi într-un spațiu numit de ei «căminul lor» și în care se definesc roluri și sarcini necesare pentru a satisface nevoile biologice, sociale și psihologice ale indivizilor implicați". 1.2. Funcții ale familiei și homeostazia familiei Funcțiile familiei se schimbă în timp, în relație cu schimbările culturale și de civilizație ale societății. Cu toate acestea, apar două funcții generale ale familiei, care, deși sub aspectul practic al realizării lor pot varia de-a lungul istoriei, rămân ca sarcini majore ale familiei din orice timp și loc : - asigurarea confortului prin satisfacerea nevoilor tuturor membrilor familiei; - creșterea noilor generații. Există un mecanism de reglare sistemică a universului familiei. Acesta este mecanismul homeostaziei familiei (Woods, Hollis, 1990). Când funcționarea sistemului este benefică și membrii familiei sunt fericiți, homeostazia le asigură funcționarea cu continuitate în același mod. Când însă apar disfuncții, acestea se perpetuează, căci în homeostazia familiei ele capătă roluri semnificative și obligatorii. Așadar, ca și în cazul unui sistem biologic, homeostazia este mecanismul care asigură supraviețuirea, forța neg-entropică a sistemului. Dacă însă familia a creat roluri nefericite, homeostazia perpetuează acele roluri cu unicul scop de a menține sistemul familiei în modul în care este deja rutinat. în acest moment, criza sistemului, cu potențialul de schimbare pe care îl aduce, apare ca fiind salvatoare. Criza sistemului poate fi definită ca o stare în care forțele de schimbare au devenit atât de puternice încât pun în pericol stabilitatea și integritatea sistemului (Hartman, Laird, 1983). Așadar, criza poate aduce cu sine un mare potențial de schimbare care, valorificat de profesionist, va repune în funcție sistemul, dar cu un alt tip de relații și componente. Familia X. avea doi copii. O fetiță mai mare, cu variate tulburări de dezvoltare, diagnosticată însă în mod eronat ca fiind cu retard și autism. Cel de al doilea copil era un băiat fără probleme, făcând deliciul părinților, mai ales al tatălui. în vreme ce fetița era motivul de anxietate al familiei, băiatul era motivul de bucurie. Peste 5 ani de la intrarea în terapie de reabilitare, fetița reușește să se integreze cu succes în școală și începe să înregistreze succes după succes. în acest moment pare că familia nu are decât motive de bucurie din partea copiilor. Dar homeostazia ei cerea anxietate legată de copii. Băiatul este văzut la început că ar avea diverse probleme și sfârșește prin a deveni o reală problemă, cu repetenție și incapacitate de a face față sarcinilor școlare. Băiatul intră într-o terapie și situația lui se ameliorează. în acest moment familia divorțează. Greșeala intervențiilor a fost că s-au axat de fiecare dată pe un element al sistemului familiei (un copil) și au neglijat forța homeostaziei familiei. 1.2.1. Nevoile umane pentru o dezvoltare și o funcționare normale Cele două funcții principale ale familiei ne obligă la considerarea generală a nevoilor individului pentru o dezvoltare și o funcționare normale. Maslow clasifică piramidal cele cinci tipuri de nevoi umane astfel (apud Mayhew, 1997): - tip I: nevoi fiziologice ; - tip II: nevoia de siguranță și securitate; - tip III: nevoia de apartenență și dragoste ; - tip IV: nevoia de respect și stimă de sine ; - tip V: nevoi de autodezvoltare ; pe care le investiga la individul uman în două mari categorii: a) nevoi de tip D ; b) nevoi de tip B. Cele de tip D apar prin lipsă, prin deficiență, se cer împlinite cu regularitate și împing individul, îl motivează spre a le satisface. Este vorba despre o motivație extrinsecă, din afară, a comportamentelor individului. O dată satisfăcute, ele încetează să mai împingă individul la căutare, acțiune. Pentru satisfacerea lor individul depinde în mare măsură de cei din jurul său. Familia este cadrul în care sunt satisfăcute aceste nevoi. Este vorba despre primele patru trepte ale nevoilor prezentate în cunoscuta piramidă a nevoilor umane. constituie automotivația comportamentelor individului. Este vorba despre nevoile de autodezvoltare ale individului uman. Ele sunt deci permanente în individ și asigură dezvoltarea, evoluția individului. Familia poate acționa ca un suport pentru satisfacerea lor sau, în cazul nefericit, ca o frână. Maslow le-a considerat mai slab motivante în comparație cu primele. De asemenea, le-a desconsiderat din cauza riscului pe care îl întrevedea de a induce la individ atitudini nerealiste, nepractice. Cu toate acestea, el a recunoscut că persoanele care trăiesc prin împlinirea nevoilor plasate pe primele trepte pot avea uneori vagi stări de insatisfacție, de neîmpliniri neidentificate. Așadar, familia are menirea de a împlini aceste nevoi pentru toți membrii săi, în egală măsură, iar a-l proteja pe individ de neîmplinirea acestor nevoi înseamnă a-l proteja de suferință, de traumă. Teoria traumei arată că funcționarea creierului este afectată negativ de trăirile emoționale generate de traumă. Ca urmare, dezvoltarea individului este frânată, stopată sau chiar se produce o regresie. Creierul funcționează la capacitate maximă doar în cazul în care este complet relaxat (Lewis, apud Speckhard, 1999), când individul trăiește pe plan afectiv o stare de relaxare și confort, iar anxietatea se păstrează la un nivel inferior, referindu-se doar la reușita sarcinii care absoarbe total individul. Csikszentmihayli (1975, 1992, apud Mayhew, 1999) a dezvoltat teoria „curgerii" plecând de la nevoile de tip B descrise de Maslow. El demonstrează că dezvoltarea maximă a potențialului individului uman se petrece în situațiile în care el este complet absorbit de activitatea pe care o desfășoară, rupt de micile sau marile probleme ale realității, liber. Csikszentmihayli definește această stare ca pe o „senzație holistică pe care oamenii o trăiesc atunci când acționează cu implicare totală". De asemenea el arată că familia ar trebui să asigure acest cadru de maximă eficiență pentru fericirea și dezvoltarea membrilor ei, îngăduindu-le acestora trăirea „stărilor de curgere". în cazul copiilor, această exigență devine stringentă pentru dezvoltarea lor ca indivizi fericiți, creatori, liberi, la nivelul potențialului de care dispun prin ereditate. 1.2.2. Funcții și abilități parentale Cadrul dezvoltării copilului în familie este conturat de modul în care sunt realizate funcțiile parentale. De gradul și modul în care sunt realizate funcțiile parentale depinde măsura în care familia devine un cadru mai mult sau mai puțin propice dezvoltării copilului. Statisticile spun că nouă din zece indivizi adulți devin părinți, iar trei sferturi dintre ei vor avea mai mulți copii (Hayes, 1998). Dacă însă acest lucru este atât de dificil și riscant, de ce adulții doresc copii ? Răspunsurile date la această întrebare de către unii părinți sunt adesea atât de egoiste încât nesatisfacerea nevoilor copiilor pentru o dezvoltare normală nu este decât continuarea firească a atitudinii exprimate de aceste răspunsuri: „credeam că este amuzant să ai copii, că te poți juca, distra cu ei...", „am crezut că prin copil voi salva căsnicia care simțeam că se duce de râpă...". Dar a fi părinte este cea mai dificilă, importantă și exigentă muncă pe care o desfășoară un adult în viața lui. Când viața cotidiană aduce mai mult stres decât satisfacții, este foarte ușor să-ți reverși resentimentele generate de frustrare pe cei mai slabi, pe copii. Kari Killen (1998) definește, pe baza propriilor cercetări, precum și a literaturii de specialitate - subliniind în același timp că nu există părinți perfecți -, șapte funcții parentale, pe care părinții le îndeplinesc în măsura abilităților pe care le au : 1) Abilitatea părinților de a da prioritate satisfacerii nevoilor de bază ale copilului Această abilitate presupune în primul rând cunoașterea nevoilor de bază ale copilului și apoi disponibilitatea părinților de a-și sacrifica propriul confort în favoarea satisfacerii nevoilor copilului. Dacă nu cunosc importanța - de a vorbi copilului în timpul când îi acordă îngrijirile, - de a lăsa timp copilului spre a răspunde în felul lui, - de a stimula tactil copilul, - de a răspunde chemărilor copilului, - de a reconforta copilul când plânge, luându-l în brațe și vorbindu-i cu blândețe, mulți părinți nu vor face toate acestea, fără a putea fi însă găsiți vinovați de inabilitățile și dezvoltarea ciuntită a unor capacități ale copiilor. Pe de altă parte, perceperea copilului ca pe un remediu pentru propriile suferințe, pentru neîmplinirile trecute, prezente sau viitoare va motiva părintele să ofere acele îngrijiri care-l vor face pe copil să crească astfel încât acesta să-i compenseze propriile neșanse. O mamă se plângea că de la nașterea copilului ea nu a mai putut merge la chefuri decât cu mare greutate și lăsându-și copilul la mama ei. Aceasta era departe de a fi o bunică bună și iubitoare. Mama vedea în copilul ei o piedică în calea propriilor satisfacții care i se păreau mai importante decât nevoile copilului de a fi cu părinții. 2) Abilitatea de a oferi copilului experiențe noi, de a-l stimula cognitiv și afectiv Dezvoltarea mentală a copilului are nevoie de experiențe. Piaget asemăna copilul în fața universului, având marea sarcină de a descoperi lumea în care există, cu un cercetător. Părintele trebuie să fie capabil să îngăduie copilului aceste experiențe, care îl sperie adesea pe cel dintâi prin riscul pe care ele îl incumbă și pe care copilul nu îl cunoaște încă. Datoria părintelui este de a-și stăpâni propria anxietate și a asista cu răbdare copilul în experiențele și descoperirile lui. Căci ceea ce descoperă copilul este modul în care funcționează lucrurile, dar și propriile lui limite, precum și limitele îngăduinței și ale cunoașterii celor din jur. Mama mergea cu copilul, care avea între 4 și 5 ani, pe stradă. Plouase și pe drum erau bălți. Copilul, fascinat de apă, dorea să intre în bălți și să stropească cu picioarele. Mama însă nu îl lăsa, pentru a nu se murdări, a nu strica pantofii etc. Dar copilul avea nevoie de această experiență pe care o cerea vârsta lui. 3) Abilitatea de a avea o relație empatică cu copilul tău Această relație îți va permite să-ți cunoști copilul dincolo de cuvinte, căci empatia îți îngăduie o trăire în propria ta ființă a trăirilor celuilalt. Kari Killen (1998) dă o definiție a empatiei, preluată după Letournan (1981) și bazată pe trei elemente: a) abilitatea de a diferenția și a identifica sau numi gândurile și sentimentele celeilalte persoane; b) abilitatea de a prelua rolul altuia din punct de vedere mental, de a se pune în locul celeilalte persoane; c) abilitatea de a răspunde în funcție de sentimentele celeilalte persoane. O bună capacitate empatică îl va face pe părinte să se angajeze în jocul, bucuria, tristețea, descoperirile copilului. Este de fapt o comuniune cu copilul, care poate însă, la limita extremă, să dezvolte la părinte o atitudine hiperprotectoare, de „posesiune cu căldură", care să împiedice buna dezvoltare a copilului. Dar abilitatea părintelui de a se pune în locul copilului, de a înțelege modul în care acesta experimentează situații noi este decisivă pentru capacitatea parentală de a răspunde nevoilor copilului și de a-și înfrâna pornirea de revărsare a frustrărilor zilnice în relația cu copilul. Dacă părintele are o empatie scăzută față de copil, există un mare risc ca și cea mai puțin intensă trăire de stres să fie descărcată asupra copilului. O mamă țâra după ea, ținut de mână, un copil cam la vreo patru ani care plângea în gura mare, sfâșiat de tristețe. Mama părea furioasă și grăbită. Am întrebat-o ce s-a întâmplat și mi-a răspuns că fiul luase bulină neagră la grădiniță și că îl duce acasă, unde tatăl îl va pedepsi pentru bulină. Mama nu înțelegea durerea copilului pentru că primise acea bulină și, în loc să îl reconforteze pentru suferința care îi fusese provocată în afara familiei, îl amenința în plus cu continuarea și agravarea suferinței acasă. Mama îl făcea să vadă că propriii lui părinți sunt aliații celor care îi provocaseră prima suferință - bulina neagră -, și nu ai lui, așa cum crezuse înainte. Această lipsă de empatie a mamei pentru suferința copilului dărâmă întregul sistem de securitate pe care trebuie să-l dea familia copilului. 4) Abilitatea de a-și înfrâna propriile dureri și porniri agresive fără a le răsfrânge în relația cu copilul Este vorba despre exprimarea verbală și fizică a frustrării. Un anumit grad de toleranță la frustrare și conflict este strict necesar pentru rolul de părinte. Există părinți a căror agresivitate se manifestă doar în familie. Ei sunt periculoși însă pentru dezvoltarea normală a copilului, în special dacă sunt purtătorii convingerii potrivit căreia a bate copilul înseamnă a face om din el. Există însă un număr de părinți care au o agresivitate crescută și care se revarsă și în afara familiei. Ei pot să provoace copilul, pedepsindu-l apoi pentru comportamentul pe care tot ei l-au indus. Kari Killen considera că imaturitatea părinților afectează în cea mai mare măsură îndeplinirea rolului de părinte. De asemenea, enumera printre cauzele tratamentului agresiv aplicat de către părinte copilului: - problemele emoționale ale părinților; - psihozele; - retardul mental; - dependența de alcool și droguri. Se întâmplă adesea, în situația în care părinții divorțează, iar divorțul este un proces incomplet din punct de vedere emoțional, ca un părinte să proiecteze asupra copilului toate resentimentele pe care le-a avut și le are față de fostul partener. Acuză copilul (putând chiar trece la pedepse fizice) de toate frustrările pe care i le-a provocat fostul soț. 5) Capacitatea de a avea așteptări realiste față de copil Aceste așteptări ale părinților susțin conduita lor față de copil. Ele pot stimula copilul provocându-l la dezvoltarea acelor trăsături pe care părintele le așteaptă și pot fi deci confirmate de evoluția copilului. O mamă care va repeta mereu copilului că nu e bun de nimic va face ca acest copil să ajungă astfel, în vreme ce una care-i va exprima mereu încrederea ei în capacitățile lui va dezvolta la copil aceste capacități. Așteptările prea mari sau prea mici față de copil conduc la frustrări sau la lipsa de stimulare. Așteptările trebuie să fie în permanență pozitive și în acord cu capacitățile și vârsta copilului. Uneori, părinții pot dezvolta așteptări nerealiste prin exigențele rigide privind comportarea, curățenia, ordinea, depășind capacitățile copilului. Un părinte care așteaptă de la copil doar note maxime la școală este un părinte care ridică exigențe atât de mari în fața copilului încât urmările vor fi grave. Copilul poate să fie surmenat de sarcinile școlare care trebuie satisfăcute toate la maximum sau poate să înceapă să mintă și să ascundă carnetul cu note. în ambele cazuri, școala, care ar trebui trăită ca un prilej de bucurie a descoperirii, va fi o sperietoare. Părintele pierde mult în relația cu copilul, dar copilul pierde de asemenea, simțindu-se trădat, neiubit, acceptat nu pentru ceea ce este el, ci pentru rezultatele școlare. Pe de altă parte, exigențele prea mici (a nu acorda copilului nici o responsabilitate, în virtutea ideii că e prea mic, nu trebuie să fie încărcat prea mult) conduc la nedezvoltarea responsabilității și a capacității de a rezolva probleme. Copilului îi este subminată dezvoltarea autonomiei. Or, dezvoltarea autonomiei individului împreună cu capacitatea lui de a crește noi generații sunt cele două scopuri majore pe care le are oricare comunitate față de membrii ei. Copiii care au crescut în casele de copii, fără a se confrunta cu nici un fel de exigențe ale adulților, fără responsabilități și sarcini, sunt cel mai dramatic exemplu al neîndeplinirii funcției parentale de a avea așteptări realiste față de copil. Adulți fiind, ei nu mai sunt capabili să-și gireze propria viață. Nimeni nu a așteptat ceva de la ei, nimeni nu le-a cerut să facă ceva, să fie răspunzători pentru ceva, iar rezultatul este o totală inabilitate de a răspunde pentru ceva, de a rezolva o problemă, de a-și organiza viața de zi cu zi. în unele familii cu mai mulți copii, părinții așteaptă și impun copilului mai mare să aibă grijă de cei mai mici. Ei nu văd că au în fața lor un copil, chiar dacă mai mare ca vârstă. Este un mod de a exploata copilul, de a-i fura copilăria, în care activitatea lui de bază este jocul, prin aceste responsabilități care îi sunt puse pe umeri de la o vârstă prea fragedă. Copilul îi îngrijește pe cei mai mici și este pedepsit pentru greșelile pe care le face în aceste sarcini. 6) Capacitatea de a percepe copilul în mod realist De modul în care percepem copilul depind atitudinea și comportamentul față de el. Așteptările față de copil sunt determinate de imaginea pe care o avem despre el. în situațiile conflictuale dintre părinți și copii, este necesară evaluarea modului în care părinții își percep copiii. Adesea, părinții nu observă calitățile reale ale copilului sau dificultățile proprii nivelului de dezvoltare la care se află copilul ori ivite ca urmare a unei condiții speciale în care se află copilul. Pentru a percepe realist copilul, părintele trebuie să fie disponibil pentru acesta. în momentul în care este copleșit de conflictele maritale sau de probleme din afara familiei, dar care condiționează viața familiei, părintele poate atribui copilului propriile lui frustrări și agresivități. Orbit de resentimentele proprii, părintele nu își mai vede copilul, ci proiectează în el aspectele frustrante ale vieții lui. L. era un copil cu retard de dezvoltare a abilităților de comunicare. Era însă un copil liniștit, cooperant și afectuos. Bunica, în grija căreia era lăsat mai tot timpul, afirma mereu, în fața tuturor și a copilului, că „L. este nebun" și că deci trebuie să ia medicamente. în momentul în care copilului i-au fost prescrise medicamente, bunica îi administra doze mai mari decât cele prescrise, așa încât copilul a dezvoltat câteva probleme serioase consecutive administrării medicamentelor. Această bunică nu a putut niciodată să-l vadă pe L. așa cum era el. Ea avea imaginea unui copil nebun, bolnav și acționa în consecință. 7) Abilitatea de a răsplăti, de a valoriza copilul Această abilitate parentală se leagă de cele expuse anterior: a fi empatic cu copilul, a-l vedea realist. Copilul are nevoie de încurajări și aprecieri. Numeroși părinți consideră că, atunci când copilul face ceea ce ei, părinții, îi cer, este normal și nu mai trebuie să-i mulțumească acestuia sau să-l răsplătească într-un fel. în momentul când copilul greșește, părinții penalizează imediat greșeala. Riscul acestei atenții parentale focalizate pe rău, pe greșeală este de a fixa aceste comportamente greșite, nedorite la copil. Căci, în vreme ce părintele neștiutor trece peste comportamentele pozitive fără a le remarca în mod deosebit, pe cele negative le „răsplătește", păstrându-le mai mult timp, fixându-le în mintea copilului. Ca adulți, ne bucurăm când cineva ne laudă. Cu atât mai mult cu cât este vorba despre o persoană semnificativă pentru noi. Dar pentru copil cea mai semnificativă persoană este părintele. Copilul face orice pentru a fi pe placul acestuia, iar una dintre cele mai importante funcții parentale este aceea de a răspunde pozitiv, valorizându-ți copilul pentru lucrurile bune pe care le face. în felul acesta vei fixa în comportamentul copilului acele comportamente pe care le dorești. Răsplătindu-l, apreciindu-l, valorizându-l, îi arăți clar ce aștepți de la el și îi menții ca un focar de excitație permanentă dorința de a face ceea ce îți place. Numeroși părinți pedepsesc cu asprime copilul când acesta vine de la școală aducând o notă mică. Acești părinți trec însă sub tăcere momentul când copilul le prezintă o notă bună. Eventual scapă câte un „bine" șters. Un astfel de părinte își împinge copilul pe o pantă a notelor proaste și, în același timp, a unor comportamente de a ascunde rezultatele pe care le obține. Aceste funcții parentale se leagă de nevoile copilului pentru o dezvoltare normală. Prin aceste abilități descrise, părinții vin în întâmpinarea nevoilor copiilor lor. Deși nevoile individului uman, așa cum au fost descrise de Maslow, sunt valabile și pentru copil, vom particulariza aceste nevoi, subliniind importanța prioritară a unora în cazul copilului. Pe de altă parte, între aceste nevoi, în funcție de vârsta copilului, apare o schimbare a importanței rolului. O nevoie care a fost la o anumită vârstă în prim-plan trece pe un plan secund, o alta luându-i locul. Ele rămân însă toate importante pe întreaga perioadă a copilăriei. Un părinte bun va întâmpina prin abilitățile lui nevoile de bază ale copilului, astfel încât acesta va putea crește ca un adult normal, adaptabil, capabil de o viață independentă și de a fi la rândul său părinte. 1.2.3. Nevoile de bază ale copilului Acestea sunt de fapt o particularizare, la vârsta copilăriei, a eternelor nevoi umane formulate de Maslow și alți autori. 1) Dragoste și securitate Este o nevoie permanentă în copilărie, dar la vârstă mică este cea mai importantă. Prin această nevoie copilul se leagă de mamă, tată, de ai lui, adică își construiește atașamentul. De măsura în care va fi satisfăcută această nevoie va depinde calitatea viitoarelor relații sociale ale adultului: cu colegii, cu prietenii, în propria lui familie. Această nevoie este condiția dezvoltării unei personalități sănătoase. Dacă este împlinită de către părinții copilului, acesta își dezvoltă abilitatea de a reacționa și a răspunde la dragostea care i se dă și, mai târziu, de a deveni un părinte iubitor. Dragostea îl face pe copil să se simtă în siguranță cu ai lui. La dragoste însă trebuie să se adauge și ordinea. Ordinea vieții familiei care face ca lucrurile să fie predictibile și să aibă continuitate. Unul dintre teoreticienii asupra traumei, Bruce Perry (apud Speckhard, 1999) arată că dezvoltarea și funcționarea normală a creierului au nevoie de continuitate, predictibilitate și dragoste. Viața stabilă a familiei, cu continuitate în trecut, prezent și viitor, dă copilului șansa construirii unei identități clare. 2) Nevoia de experiențe noi, de stimulare Această nevoie condiționează dezvoltarea inteligenței copilului; așa cum hrana bună calitativ și cantitativ condiționează dezvoltarea fizică, experiențele sunt condiția dezvoltării mentale, cognitive, a copilului. Jocul și limbajul sunt cele mai importante activități ale copilului, în sensul trăirii de experiențe noi, căci teoria lui Csikszentmihayli ne arată că dezvoltarea plenară a individului are loc în starea de curgere, de maximă satisfacție și implicare în sarcină. Or, aceasta este caracteristica jocului. Jocul aduce o bucurie în implicarea totală a copilului într-o realitate decupată de interesul său de moment. Acest interes poate aparține vârstei - de exemplu, pe la cinci-șase ani este fascinat de scrisul pe perete -sau poate fi o particularitate a copilului. Dacă este o particularitate și va fi bine girată de către părinți, poate duce la dezvoltarea unor înclinații și chiar talente. Din studiile care s-au făcut asupra traumei a rezultat că creierul funcționează cu potențial maxim doar în stare de relaxare (Speckhard, 1999). Iată o explicație a importanței jocului și a experiențelor trăite în stare de joc de către copilul aflat în dezvoltare. în joc, copilul explorează lumea și își dezvoltă mecanismele de coping cu situațiile provocatoare ale realității. Din aceste experiențe de cunoaștere a lumii, copilul își dezvoltă lumea lui internă, care este o reflectare a celei externe, impregnată, colorată cu sentimentele trăite în momentul în care a descoperit-o. Această lume internă ne face atât de deosebiți, atât de unici în modul de a percepe și reacționa la situații, evenimente, persoane, obiecte ale realității. Această lume internă, populată de conceptele noastre, ne face să fim fiecare în parte un întreg univers, niciodată deplin descifrabil și cunoscut de către ceilalți. De aici pot veni anumite neînțelegeri, dar și farmecul descoperirii celuilalt, cu totul diferit de tine. Suntem cu toții purtătorii acestei lumi interne, internalizate, care este cu atât mai bogată cu cât în copilărie și mai târziu, în viață, am avut parte de mai multe experiențe și descoperiri pe un fundal emoțional de bucurie. Dar calitatea experiențelor copilului, cognitiv și afectiv, depinde de calitatea adultului care îi asistă experiențele. O mamă care este veșnic speriată de ceea ce i se poate întâmpla copilului, o educatoare cu o atitudine severă și intoleranță față de curiozitățile copilului, o învățătoare care crede că toți copiii trebuie să învețe același lucru și să aibă aceleași performanțe vor îngusta șansele de experiență și cunoaștere întru bucurie a lumii acesteia. Entuziasmul, interesul, receptivitatea adulților față de încercările copilului sunt contagioase, la fel ca și rigiditatea, îngustimea, lipsa de interes și blazarea, care sting gustul și pofta copilului de a cunoaște lumea, ca pe un dar pe care 1-a primit la naștere și care îi aparține. 3) Nevoia copilului de a fi apreciat și de a-i fi recunoscute capacitățile Dacă mai târziu, la vârsta adultă, o activitate dusă la bun sfârșit conține în ea însăși răsplata, la început, pentru a deveni încrezător în posibilitățile lui, copilul are nevoie de încurajări și răsplăți. Aceste răsplăți sunt utile și pentru a depăși dificultățile și posibilele conflicte care apar în perioada dezvoltării. încurajările adultului și exprimarea unor exigențe rezonabile față de copil sunt esențiale în socializarea acestuia din urmă. Adultul va formula așteptări care să permită copilului trăirea succesului în urma unui efort depus. Desigur, aceasta presupune ca adultul să cunoască bine capacitățile copilului, căci nu pentru toți copiii de aceeași vârstă sunt posibile rezolvări ale acelorași tipuri de sarcini. Abilitatea copilului depinde și de starea de moment a copilului, precum și de nivelul de dezvoltare la care se află el. Recompensa pe care o dă adultul, prin care recunoaște meritele copilului, este importantă pentru stima de sine a copilului, dar și pentru atitudinea față de sarcini și față de efort. Această recunoaștere a meritelor copilului trebuie făcută în special față de efortul depus de copil, și nu atât față de rezultat. Căci răsplătirea rezultatului, și nu a efortului, va dezvolta la copil tendința de a vâna cu orice preț rezultatul și de a disprețui efortul. Copil fiind, va copia pentru a lua note bune; adult fiind, va aprecia locul de muncă unde nu va face nimic și unde va câștiga un salariu mare. Toți copiii dispun de un potențial de învățare pe care școala îl poate stimula, recunoscând și apreciind eforturile copilului, sau pe care îl poate transforma în dizabilități de învățare, sancționând mereu eșecurile copilului și comparându-l mereu cu succesele altor copii. Poate că această nevoie a copilului, mai mult decât celelalte, solicită respectul adultului față de copil. Un copil care este respectat de adulții din jur va crește cu sentimentul valorii și a respectului de sine și conduita lui în viață va fi în limitele acestui respect. El nu va putea avea deviante, căci respectul pe care 1-a resimțit în afară este acum lege în inima lui, iar el nu va putea face decât acele lucruri care îl vor face să se respecte și să se simtă respectat. 4) Nevoia de responsabilități La o anumită vârstă, aceasta devine o nevoie de bază a copilului. Prin satisfacerea acestei nevoi se dezvoltă autonomia copilului. Mai întâi copilul învață să se îngrijească singur: să mănânce, să se spele, să se îmbrace. Responsabilitățile cresc pe măsură ce copilul crește și îi dau acestuia sentimentul puterii lui, al libertății în acțiunile proprii. Crescând astfel, la maturitate el va putea accepta responsabilități și pentru alții, pentru cei care depind de el. Asumându-și responsabilități pe măsura capacităților lui, copilul învață în același timp regulile, tiparul după care se face un anumit lucru, ceea ce este permis și ceea ce nu este permis. Adultul îi va atribui responsabilități și îl va asista la realizarea lor, dând copilului libertatea de a decide, iar când decizia nu a fost corectă, de a-și asuma consecințele. . Familia este importantă la începutul acestui proces de responsabilizare a copilului. Dar și școala este de maximă importanță în acest proces de dezvoltare a copilului. în școală poate fi formată atitudinea de cooperare între copii în rezolvarea sarcinilor sau, dimpotrivă, atitudinea de competiție. Experimentele au demonstrat că acele școli care cultivă mai degrabă cooperarea între copii decât competiția și care nu utilizează pedeapsa corporală au cele mai mici incidente de violență și delincventă la copii, păstrându-și în același timp un bun nivel academic (Lee, 1994). 5) Nevoile de bază, fiziologice ale copilului La vârsta mică, adultul răspunde în totalitate de cunoașterea și îndeplinirea lor de către copil. Aceste nevoi sunt garanția supraviețuirii și a dezvoltării copilului. Copiii malnutriți, calitativ sau cantitativ, pot dezvolta anumite caracteristici, unele chiar ireversibile. Reversibilitatea unor consecințe ale malnutriției copilului este condiționată în special de durata malnutriției, dar și de caracteristica afectată. Căci un copil care este plasat într-un mediu bun, înainte de împlinirea vârstei de doi ani, luat dintr-un mediu în care a fost prost hrănit, are toate șansele de a-și reface potențialul de sănătate fizică și mentală, dar va rămâne de regulă mai mic de statură (Fitzgerald et al., 1982). Atunci când copilul este mic, adultul este expertul care știe de ce are el nevoie. Mai târziu însă, copilul poate să ceară ceea ce are nevoie și rolul adultului devine unul de ghid, îndrumându-l pe copil prin informații corecte. Mai târziu, devine un rol de partener, când părintele și copilul se zbat pentru un scop comun, pentru satisfacerea nevoilor comune și poate a întregii familii. Greșelile pe care le fac adulții în satisfacerea nevoilor copilului pot distorsiona dezvoltarea lui. Consecințele sunt grave și sunt plătite atât de indivizi, cât și de societate în ansamblu. Tensiunile intolerabile dintre indivizi au la origini dureri, pericole, traume pe care le-au trăit în copilărie. Mai târziu, acestea se manifestă simptomatic prin: luptă sau fugă, atac sau renunțare, generate de mecanisme defensive mai puțin dezirabile. Tratarea cu agresivitate, ca și supraprotejarea copilului sunt greșeli ale adulților prin care nevoile emoționale, sociale, intelectuale ale copilului pentru o dezvoltare normală sunt neglijate. închisorile, spitalele de boli mintale, școlile de corecție sunt pline de indivizi care nu au avut parte de respect și dragoste în copilăria lor. Șomerii cronici și neadaptații „provin" din aceleași copilării nefericite. Reacțiile celor rejetăți în copilărie sunt de furie, frică, ură, lipsă de interes și responsabilitate față de ceilalți, instabilitate în relații și incapacitatea unor relații mutuale satisfăcătoare. Copiii care cresc în familii cu tensiuni, chiar dacă sunt iubiți de către părinți, dezvoltă tulburări emoționale și comportamente antisociale. Un copil tratat cu ostilitate de către părinte în copilăria sa este rănit de acesta și ostilitatea se va perpetua de la o generație la alta. Căci ceea ce nu ai primit nu poți da. El nu va fi în stare de dragoste necondiționată, generoasă, neegoistă, nici pentru cei din jur și nici pentru propriii copii. Așadar, între traumă și starea de curgere, familia asigură membrilor ei satisfacerea nevoilor lor, pe o scară de împlinire care evoluează între supraviețuire și dezvoltarea deplină a potențialului, în funcție de resursele de care dispune familia, de societatea în care funcționează și care asigură un cadru existențial, dar și în funcție de informațiile pe care le deține referitoare la riscuri, traumă și efectele lor în dezvoltare. Cele două fenomene pe care dorim să le discutăm în continuare, violența domestică și maltratarea copilului, se referă la deviații în îndeplinirea celor două funcții fundamentale ale familiei. 2. Violența domestică 5 2.1. Violența domestică. Abordarea socioculturală Nevoia unei explicații paradigmatice asupra fenomenului de violență domestică a apărut de îndată ce s-a constatat că, din punct de vedere spațial și temporal, nu există limite ale manifestării și că violența domestică este un rău prezent în orice societate. Diferențele care se consemnează de la o societate la alta sunt date doar sub aspectul frecvenței și al formelor concrete pe care le îmbracă. Pe de altă parte, fiecare manifestare apare individualizată într-o constelație de detalii care fac ca un tip de intervenție eficientă într-un caz să fie total nepotrivită în altul. Ca urmare a nevoii de explicații generalizatoare, la nivelul comunităților, în reprezentările sociale asupra fenomenului, au început să funcționeze miturile explicative (Schechter et al., 1989). Astfel: - „alcoolul și drogurile conduc la incidentele de violență" ; - „tatăl lui era un om violent, își bătea soția, și deci el a învățat acasă acest mod de comportare cu soția" ; - „din cauza necazurilor pe care le au, a greutăților vieții, o bate" ; - „ea s-a învățat să fie fără apărare în fața lui" ; - „din cauza sărăciei..." ; - „ea îl cicălește întruna până îl scoate din minți și-l face să o bată" ; „ea merită să fie bătută" ; - „ei îi place; altminteri s-ar despărți" ; „femeile bătute sunt masochiste" ; - „există puține cupluri în care se petrec scene de violență între parteneri" ; - „violența există numai în cuplurile lipsite de educație" ; - „bătaia este fără urmări, este un fenomen de moment datorat pierderii controlului" ; - „este o parte a dragostei dintre cei doi" ; - „Biserica îl va schimba și nu-și va mai bate partenera" ; - „chiar dacă își bate partenera, este un tată bun pentru copii, și deci trebuie să rămână împreună ca să crească copiii" ; - „dacă vor sta împreună destul de mult timp, lucrurile se vor schimba în bine și el va înceta să o mai bată". Toate aceste afirmații conțin o parte de adevăr, chiar dacă relația cauză - efect nu este cea proclamată de aserțiune și realitatea arată mai degrabă o acompaniere reciprocă în cadrul evenimentelor de violență domestică. Astfel: - există parteneri violenți care nu sunt consumatori de alcool; în 18% din cazurile de parteneri violenți, aceștia nu au avut o copilărie cu violență în familie (Catheline, Marcelii, 1999), nu au existat modele de relaționare violentă între soț și soție; - există situații în care familia nu are o viață nesigură, marcată de stresul cotidian al supraviețuirii; - există femei care sunt victimele unor astfel de incidente fără să se poată obișnui cu situația și trăind de fiecare dată evenimentul ca pe un coșmar ireal. Există o unică explicație și cauză reală a violenței domestice. Este vorba despre funcționarea dominației bărbatului asupra femeii, în societățile patriarhale. în virtutea tradiției care trece de la o generație la alta, se învață rolurile sexuale de dominator (bărbatul) și supus (femeia). Aceste roluri se conturează la vârste foarte fragede, chiar între doi ani și jumătate și trei ani și jumătate (Anastasiow, 1986), care se confirmă și se rafinează de-a lungul întregii vieți, în toate instanțele sociale. Din punct de vedere sociologic, putem defini patriarhatul ca un sistem de autoritate în familie, în cadrul căruia loialitatea datorată „șefului" se bazează pe puterea lui de a dispune de bunuri, inclusiv de femeie și copii, și pe mentalitatea potrivit căreia aceste relații personale de dependență sunt la fel de naturale, de legitime, ca însăși viața. Așadar, pe lângă loialitate personală, patriarhatul mai depinde și de respectarea tradiției. Tradiția, reprezentată istoric prin instituții, alături de câteva limitări legale, impune singurele constrângeri sistemului de dominare masculină (Stark, Flitcraft, 1996, p. 36). 2.1.1. Paradigma explicativă Explicații psihologizante, de natură comportamentală sau psihanalitică, ne conduc pe un drum relevant pentru unele aspecte care țin de indivizii implicați, dar nu sunt suficiente pentru înțelegerea fenomenului în esența lui socială, de relație între parteneri. Viziunea sistemică sau cea ecologică ne pot da o formulă explicativă valabilă, dar aceste formule rămân departe de drama realității. O paradigmă ușor de particularizat este aceea în care construcția explicativă are ca piloni de sprijin: - mecanismele mentalității; - situația economică a societății; - serviciile și legislația pe care le oferă societatea. Mentalitatea sau reprezentarea socială asupra violenței domestice se reflectă atât în opinia individului comun, cât și a specialistului în probleme sociopsihologice, în măsura în care acesta din urmă este lipsit de o formație inițială în vederea abordării competente a fenomenului. Profesionistul lipsit de o pregătire de specialitate în violența domestică, în absența unei atitudini de punere între paranteze a fenomenului și a unei chestionări permanente asupra naturii și a consecințelor lui, devine tributarul acelorași mituri vehiculate de mentalitatea unei societăți care îngăduie și chiar apreciază dominația celui mai puternic asupra celui mai slab, în diverse forme, cu o încărcătură variabilă de violență. Probabil aceasta este una dintre cauzele absenței fenomenului de violență domestică din lucrările de politici sociale, apărute după 1994 și prezentând situația familiei și a copilului în România. Dar această neglijare a fenomenului de către literatura de specialitate generează o atitudine periculoasă la nivelul strategiilor sociale, care la rândul lor vor ignora acest fenomen. Uneori, diferențele de informație între Est și Vest sunt ușor de calculat: la început de mileniu în România suntem puțin înaintea anilor '70 în lumea vestică. De fapt, această diferență de 30 de ani este o medie atunci când se calculează diferența dintre ofertele de servicii sociale în general. Modul în care acum, în România, specialiștii teoreticieni și practicieni încep să fie preocupați de fenomenul de violență domestică se aseamănă cu începuturile abordărilor profesioniste ale fenomenului în restul lumii. Cronologic, există o diferență de aproximativ 30 de ani între țările vestice și România privind luarea în considerare a violenței domestice ca fenomen de insanitate socială și, în general, ca un simptom al inadecvării ofertei de servicii sociale. Reprezentarea colectivă asupra fenomenului, cu tot ce înseamnă aceasta sub aspectul valorilor, atitudinilor și al unor modalități de a acționa în situație, poate să sprijine sau să împiedice crearea și funcționarea eficientă a serviciilor speciale adresate fenomenului. Mentalitatea este cea care face ca anumite servicii să fie considerate utile, necesare, solicitate sau, dimpotrivă, în dezacord cu starea lucrurilor, și deci ignorate sau cel puțin evitate de către cei care ar trebui să fie beneficiarii lor. Dacă acest teren al reprezentării comune, împărtășite de toată lumea, de victime și, în egală măsură, de agresori, nu este pregătit, sensibilizat, cele mai bune servicii nou create vor rămâne fără solicitări. In același timp, mentalitatea reflectă și sprijină perpetuarea serviciilor existente. Absența, în realitate, a unor servicii speciale pentru intervenție în situații de violență domestică este valorizată de mentalitate prin ignorarea sau, cel puțin, desconsiderarea fenomenului. Unul dintre rezultatele acestei imagini colective asupra violenței domestice sunt glumele care se vehiculează în legătură cu aceasta și sunt gustate de toți cei ce împărtășesc mentalitatea care le-a generat și care le îngăduie. Pe lângă cele de mai sus, crearea unor servicii speciale presupune: - costuri; - legislație. Costurile sunt necesare pentru : - pregătirea resurselor umane, profesionale ; - funcționarea serviciilor; - organizarea unor campanii de educație comunitară în vederea schimbării mentalității. Legislația stipulează cadrul de funcționare a serviciilor. Există o relație biunivocă între mentalitate și legislație. Astfel, în măsura în care mentalitatea va reflecta ca pe o stare de urgență socială fenomenul de violență domestică, la nivelul legislației vor apărea reglementările necesare pentru crearea serviciilor adecvate. Pe de altă parte, o dată create aceste servicii, ele influențează mentalitatea, impunându-i o reconsiderare, o mai profundă conștientizare a fenomenului. Sub influența unor recomandări din afară, a fost schițată o lege privind abordarea fenomenului de violență domestică ; dar, deoarece în interior, în țară, legea aceasta nu este percepută ca o necesitate, discutarea ei în vederea adoptării este mereu amânată. Așadar, între mentalitate, legislație, servicii și puterea economică a societății există un proces continuu de influențare reciprocă, proces care stă la baza dezvoltării. Cei patru factori menționați mai sus se află într-o evoluție sincronă; chiar dacă sub influența unor informații venite din afară, legislația sau serviciile pot devansa la un moment dat starea mentalității sau a economiei societății. Numai în măsura în care și ultimele două componente vor fi ajustate și puse în acord cu serviciile și legislația, va putea fi vorba despre o reală abordare în cadrul sistemului social a fenomenului de violență domestică. 2.1.2. Definiția clinică a fenomenului de violență domestică Definițiile sunt utile în primul rând cercetătorilor și profesioniștilor, pentru a putea identifica și clasifica fenomenul și pentru a orienta o abordare terapeutică în cadrul unor servicii de specialitate. Definițiile surprind obiectivitatea unui fenomen, manifestarea lui, relația cauzală, indiferent de cultură; când avem de-a face cu un fenomen social, este vorba despre o obiectivitate statistică, și nu despre una absolută. în aceste cazuri, realitatea socială poate opera și operează chiar cu altfel de definiții. Acestea formează reprezentarea socială asupra fenomenului sau mentalitatea. Aici pot apărea mari diferențe de la o cultură la alta. La nivelul mentalității funcționează mai degrabă mituri (Schechter et al., 1987) decât definiții, așa cum am văzut în secțiunea anterioară. Aceste mituri pot avea o parte de adevăr, dar cel mai adesea identifică eronat o relație de corelație pozitivă cu o relație cauzală (de exemplu, alcoolismul este cauza violenței domestice). Din punct de vedere clinic, o definiție larg acceptată a violenței domestice este aceea formulată de Stark și Flitcraft (1996): ’ ’ „Violența domestică este o amenințare sau provocare, petrecută în prezent sau în trecut, privind rănirea fizică în cadrul relației dintre partenerii sociali, indiferent de statutul lor legal sau de domiciliu. Atacul fizic sau sexual poate fi însoțit de intimidări sau abuzuri verbale; de distrugerea bunurilor care aparțin victimei; de izolarea de prieteni, familie sau alte potențiale surse de sprijin; de amenințări făcute la adresa altor persoane semnificative pentru victimă, inclusiv a copiilor; de furturi; de controlul asupra banilor, lucrurilor personale ale victimei, alimentelor, deplasărilor, telefonului și a altor surse de îngrijire și protecție". 2.1.3. Violența domestică văzută ca formă de tortură a femeii Violența domestică este considerată de către OMCT (Organizația Mondială Contra Torturii), în raportul său din 1999 (Benninger-Budel, Lacroix, 1999), o formă de tortură. Conceptul juridic internațional al torturii apare în : - articolul 1 al Declarației privind protecția tuturor persoanelor împotriva torturii și a altor dureri provocate și tratamente crude, inumane sau degradante, din 1975 ; - articolul 1 al Convenției împotriva torturii și a altor dureri provocate și tratamente crude, inumane sau degradante, din 1984. în paragraful 1 al articolului 1 al Convenției, tortura este definită ca: „... orice act prin care sunt produse intenționat unei persoane o durere sau o suferință acută, fizică sau mentală, cu scopul de a obține de la ea sau de la o terță persoană informații sau dovezi pentru a o pedepsi pentru un act pe care persoana sau o persoană terță 1-a comis sau se bănuiește doar că 1-a comis, de a o intimida sau a face presiuni asupra ei sau a unei terțe persoane, sau pentru oricare alt motiv bazat pe o formă de discriminare, de orice fel, când această durere sau suferință sunt provocate de un agent al unei funcții publice sau o persoană acționând în postură oficială sau la instigarea unei astfel de persoane sau cu consimțământul ei expres sau tacit". Raportul OMCT argumentează ideea că violența domestică este o formă de torturare a femeii (apud Benninger-Budel, Lacroix, 1999). Definiția de mai sus se bazează pe cinci elemente principale: a) tortura constă într-o durere sau suferință acută, fizică sau mentală; b) există intenția de a provoca această suferință; c) este provocată cu scopul de a obține informații sau dovezi, de a pedepsi, de a intimida sau a face presiuni asupra persoanei sau pentru alte motive bazate pe o formă de discriminare, oricare ar fi ele; d) este provocată de către un agent al unei funcții publice sau oricare altă persoană care acționează în numele unei poziții oficiale sau la instigarea sau cu consimțământul unei asemenea persoane; e) nu înseamnă tortură durerea sau suferința rezultând din sancțiuni legitime. Aceste aspecte definitorii ale torturii sunt regăsite în majoritate în situațiile de violență domestică: 1) Durere sau suferință acută (fizică sau mentală) Regăsim în violența domestică toate formele de durere fizică și mentală acută. Sub aspectul manifestărilor fizice, violența domestică are ca mecanisme de producere: lovituri cu palma sau pumnul, cu piciorul, cu diverse obiecte, îmbrânciri, strangulare, mușcături, înjunghiere, arsuri sau chiar împușcare. De asemenea, femei care au fost victime ale unor parteneri agresivi relatează despre violurile și perversiunile sexuale la care au fost supuse. Aceste suferințe fizice sunt acompaniate constant de cele psihologice, căci victimele sunt amenințate, manipulate, private adesea de resurse economice. Agresorul impune victimei izolare socială, chiar și față de alți membri ai familiei, pentru ca aceștia să nu afle suferințele care îi sunt provocate. Poate că suferința mentală cea mai periculoasă (pentru că este constantă) este cea provocată de ideea că în orice moment victima se află la bunul-plac al agresorului și fără putință de apărare. Conștieti-zarea acestei situații determină la victimă permanenta autoculpabilizare și căutare de soluții pentru a preveni incidentele violente, torturante. Raportul OMCT consemnează: „...în același mod în care tortura produsă de un agent al statului are cel mai adesea loc în timp ce victima se află într-o detenție secretă, fără acces la lumea exterioară, fiind la bunul-plac al celor care o interoghează sau sechestrează, care la rândul lor nu sunt deloc controlați, femeia bătută, din cauza situației ei în familie, trăiește departe de prietenii de familie sau de alte persoane. Deși aparent liberă să plece, spre deosebire de deținute, fuga ei ar putea fi, din punct de vedere psihologic și de facto, imposibilă, pentru că ea se teme de violența împotriva ei sau a copiilor, sau nu are familie, sau nu dispune de sprijin juridic ori de sprijin și ajutor în comunitate" {apud Benninger-Budel, Lacroix, 1999). 2) Prezența intenției din partea unei persoane responsabile în situații de violență domestică există, cu diferențe de la o țară la alta, o toleranță față de asemenea acte. Această toleranță se leagă de sentimentele de onoare rănită, gelozie, furie ale bărbatului, provocate de comportamentul nepotrivit al partenerei. Adesea, este vorba mai degrabă despre ceea ce bărbatul își imaginează despre comporta- mentul femeii, și nu despre acte reale comise de ea. Aceste scuze sunt valabile însă doar pentru comportamentul bărbatului, sunt deci discriminatorii și tolerează de la actele impulsive la actele de răzbunare planificate, deliberate. Cel mai adesea, violențele împotriva partenerei sunt bine gândite, organizate de către bărbat, pentru că ele se bazează pe o atitudine constantă de dominare a bărbatului asupra femeii. 3) Urmărirea anumitor scopuri (obținerea de informații, dovezi, pedepsire, exercitare de presiuni) care se bazează pe forme de discriminare Violența domestică este, conform Convenției privind eliminarea tuturor formelor de discriminare a femeilor (CEDAW), o expresie și un act de discriminare bazate pe diferența de gen. Declarația privind eliminarea violențelor împotriva femeii arată că această violență semnifică raporturi sociale de inegalitate între femeie și bărbat, care au fost fondate de-a lungul istoriei. Raportul OMCT notifica: „Tortura are rolul de a intimida nu doar victima, ci și grupul cu care se identifică victima, în cazul violenței domestice, acest grup este format în ansamblu de către femei. Recurgând la forța împotriva femeilor și încercând să inducă intimidare și frică, bărbații încearcă să mențină femeile într-o poziție subordonată" (apud Benninger-Budel, Lacroix, 1999). 4) Statutul celui care torturează Pare aspectul cel mai discutabil în incriminarea violenței domestice ca formă de tortură. Căci violența domestică este o formă de manifestare privată și această trăsătură „privată" a fost și este cauza neintervenționismului celor din afară și a perpetuării practicilor în timp. Agresorul, care încalcă drepturile omului asigurate de către oricare stat, scapă în aceste situații controlului statului și se bazează adesea pe atitudinea mai mult sau mai puțin oficială de toleranță. Statul are datoria, atât în situații publice, cât și în cele private, să asigure drepturile fiecărui cetățean, să-și protejeze cetățenii contra violării drepturilor fundamentale. Dacă această protecție nu se realizează, statul poate fi acuzat că ar „consimți" la actele de violență, care în acest caz țin de domeniul privat. în statul Kentucky (SUA), victimei i se explică faptul că statul este acuzatorul agresorului și că procurorul va lua decizia: „Victima poate să aleagă între a continua relația cu agresorul sau nu, dar ea nu poate să aleagă dacă el poate fi acuzat sau nu". în astfel de situații, statul este implicat în mod indirect, prin tolerarea practicilor, și, în mod implicit, procedurile de anchetă și urmărire penală nu mai pot funcționa normal. 5) Excluderea din categoria torturilor a suferințelor rezultate din sancțiuni legitime în unele țări există toleranța față de pedepsele pe care soțul le aplică soției pentru comportamentele ei „nepotrivite". Dar aceste „sancțiuni legitime" nu sunt permise decât bărbatului; ele sunt deci rezultatul unor discriminări la care este supusă femeia. Raportul OMCT arată că: „Violența domestică este, înainte de toate, o violare a drepturilor omului. Mai mult, reluând argumentul sancțiunilor în cazuri de violență domestică, putem înfiera statul pentru asumarea unei părți din responsabilitățile privind consecințele violenței domestice, deoarece aceasta se produce de fapt cu autorizarea și consimțământul său". 2.1 A. Nivelul de conștientizare a violenței domestice de către specialiști Conștientizarea fenomenului de violență domestică s-a petrecut relativ recent în lume. începuturile se situează nu mai devreme de anii '70, în tradiționala și conservatoarea societate britanică. Acest semnal de alarmă și-a avut imediat răsunetul meritat în lumea vestică prin mișcarea femeilor abuzate din SUA. Comisia Drepturilor Civile a avut o inițiativă federală lansată sub titlul: „Femeia bătută: o problemă a politicii publice" (vezi Stark, Flitcraft, 1998). Această campanie a atras imediat fonduri, crearea de servicii de urgență de tipul refugiilor, schimbări de legislație pentru protecția victimelor și a lansat conceptul de „violență domestică" care a făcut o strălucită carieră politică, intrând în tematica egalității între sexe. în fiecare an, peste 1,5 milioane de femei din SUA necesită tratament medical ca urmare a injuriilor suferite în urma episoadelor de violență domestică (American Medical Association Council on Scientific Affairs, 1992, apud Stark, Flitcraft, 1996). O dată ce această frecvență ridicată, înregistrată statistic, așa cum este ea în majoritatea țărilor lumii, sau apreciată empiric, în virtutea informațiilor pe care le deține fiecare, așa cum se petrece la noi, este scoasă de sub incidența falsului „normal statistic" și latura malignă a fenomenului este supusă atenției, chiar această frecvență devine motivul principal de îngrijorare. Violența domestică este un fenomen social care poate fi asociat cu o maladie socială. Cu toate acestea, luarea în considerare a violenței domestice ca o problemă de sănătate publică, necesitând o politică și servicii sociale adecvate, s-a petrecut relativ recent (Koop, 1991, apud Stark, Flitcraft, 1996). în contextul profesiunilor practicate acum în țara noastră, profesioniștii chemați să se implice în abordarea complexă a violenței domestice sunt medicii, psihologii, asistenții sociali, juriștii și poliția. în absența unei pregătiri inițiale și a posibilităților de specializare în domeniul prevenirii și intervenției în violența domestică, atitudinea specialiștilor oscilează între amuzament și compasiune, ceea ce generează o conduită profesională superficială adresată în special simptomului, și mai puțin cauzei. Pe de altă parte, nu există nici reglementări care să oblige specialistul la o intervenție asupra violenței domestice. Este relevantă în acest sens situația polițiștilor care, din 1998, au primit noi reglementări prin care sunt chemați să intervină în situații de violență în familie. O discuție purtată cu un număr de zece polițiști pe tema acestor reglementări a relevat un aspect ce s-ar putea generaliza și la celelalte profesii în momentul în care ar apărea reglementată obligativitatea de intervenție în absența unei pregătiri speciale. Aserțiunea generală a polițiștilor a fost: „Nu avem abilitățile necesare pentru a interveni; polițistul din teren se simte în totală nesiguranță, nu este pregătit să intervină și, dacă este solicitat, o face în mod formal, de obicei aplicând amenzi care eventual pot conduce la noi incidente de violență în familie". Ideea împărtășirii de către polițiști a mentalității comune, în absența unei pregătiri speciale, apare în afirmația făcută de o polițistă: „Poate chemi polițistul să intervină într-o situație de violență domestică într-un moment în care acasă la el se află o soție care la rândul ei este victima tratamentelor brutale recente". în ceea ce îi privește pe juriști, ei recunosc că singura lege aplicabilă în situații de violență domestică este din Codul Penal și se referă la vătămările corporale de orice fel. Numeroși juriști consideră această lege ca fiind suficientă pentru incriminarea violenței domestice. Ei menționează însă că, deoarece violența domestică se petrece în general „în spatele ușilor închise", se recurge rar la această lege. Juriștii care sunt satisfăcuți de lege și incriminează mentalitatea și practicile de rutină pentru neaplicarea ei sunt de fapt puțin dispuși să acționeze în situații de violență domestică. Vederea lor asupra fenomenului este una de suprafață, nespecifică, așa cum este și legea invocată, și, în general, consideră violența domestică doar ca pe un argument pentru susținerea divorțului partenerilor, și nu ca pe un eveniment care necesită abordare separată, specială. Această categorie de juriști exemplifică însă o realitate care trebuie avută în vedere : orice lege sau serviciu care există în comunitate funcționează pe terenul mentalității. Dacă mentalitatea comună nu incriminează și nu consideră gravă problema violenței domestice, ca fiind o dramă ce afectează viețile membrilor familiei, făcând victime care trec de la o generație la alta, reglementările sau serviciile care apar rămân fără audiență. Există și juriști care afirmă insuficiența legislației și recunosc posibilitățile de a schimba atitudinea* comună față de violența domestică prin aplicarea unor legi mai precise și mai severe. Una dintre problemele care apar în general în rândul specialiștilor și care se datorează lipsei de înțelegere profesională a fenomenului de violență domestică este faptul că interesul și viziunea lor asupra intervenției se opresc la: - pedepsirea agresorului; - eventual, sprijinirea victimei. Discursul specialiștilor axat exclusiv pe aceste două puncte de intervenție este relevat la toate întâlnirile în care se discută pe tema violenței în familie. Viziunea intervenției educative și terapeutice la nivelul agresorului și a familiei, luată ca unitate de intervenție, ca și viziunea acțiunilor preventive sunt aproape absente. Aceasta dovedește încă o dată că subiectul violenței domestice este un subiect importat, care nu a fost încă bine aclimatizat în condițiile societății, ale politicienilor și ale comunității profesioniștilor de la noi. Faptul că în ultimul timp au loc tot mai multe întâlniri și discuții cu specialiști și politicieni pe tema violenței domestice constituie o mare speranță de schimbare a actualei situații. în cercetarea întreprinsă în 1996 asupra fenomenului de violență domestică în comunitatea Timișoarei, am încercat să stabilim o colaborare cu serviciile medicale de urgență, precum și cu cele de psihiatrie, obstetrică-ginecologie și chirurgie maxi-lo-facială. Deși inițial aceste unități medicale de specialitate s-au declarat dispuse la colaborare și au fost stabilite persoanele de contact, în realitate lucrurile nu au funcționat. Explicația dată în unul dintre aceste servicii a fost o raționalizare a refuzului: „Noi trebuie să asigurăm securitatea victimei și asta înseamnă să nu furnizăm date despre ea, să păstrăm confidențialitatea asupra celor petrecute". Poziția serviciului de psihiatrie a fost relevantă pentru starea lucrurilor; deși literatura specifică faptul că într-o proporție de 50% femeile victime ale violenței în familie ajung în servicii de psihiatrie cu acuze în general neurotice, cum ar fi insomnii, anorexie (Violence in the family, 1994), serviciul de psihiatrie de la noi și-a declinat rolul de partener în cercetare considerând că „la noi nu vin femei victime ale violenței domestice". Această atitudine poate fi dată fie de o reală neglijare în conduita de investigare a cauzelor prezentate de pacientă, fie de o necunoaștere a influenței cauzale a violenței domestice în manifestările neurotice cu care se prezentau aceste paciente. Singurul serviciu medical unde femeile victime sunt luate în considerare ca atare s-a dovedit a fi serviciul de medicină legală. Femeile ajung aici mânate de dorința de a obține un certificat medical prin care să se protejeze într-un fel față de agresor. Serviciile pentru investigații medico-legale, fiind solicitate de victime, manifestă un interes real pentru o, mai bună cunoaștere a fenomenului și crearea unor servicii de sprijin. A forma specialiștii necesari, capabili să intervină preventiv, înseamnă a acoperi anumite costuri de formare. Pentru a face aceste investiții, este necesar ca, la nivelul comunității, violența domestică să apară ca un rău care trebuie tratat, și nu ascuns sau ignorat, căci: „Faptele care nu se văd și sunt ignorate continuă să existe" (Huxley). Până la a exista servicii, legi, până la specialiști pregătiți, conștientizarea pericolului, violența în familie continuă să fie privită atât de către specialiști, cât și de către comunitate ca un subiect de rușine, compasiune, amuzament și chiar iritare. în lucrarea Politici sociale (Zamfir, Zamfir, coord., 1995) se identifică următoarele obstacole privind crearea și implementarea unei politici sociale favorabile familiei: - naționalismul; - limitele translației demografice; - ignoranța și indiferența; - conflictele valorice; - absența unui demers integrativ în politicile sociale; - insuficiența fondurilor alocate. Considerăm că ignoranța și indiferența exprimate de mentalitatea românească, fenomene ilustrate în cercetarea noastră, caracterizând mediile incriminate de lucrarea citată, dar, în egală măsură aproape, și mediile educate sau de specialiști, sunt principala cauză a absenței unei politici sociale de creare a unor spații sigure pentru victime și de intervenție preventivă complexă. 2.1.5. Nivelul de conștientizare a violenței domestice în comunități Unul dintre obiectivele cercetării noastre din 1996 a fost investigarea opiniei publice privind înțelegerea complexității fenomenului, precum și atitudinea față de fenomenul de violență în familie. Loturile cercetate au fost doar orientativ valabile și nu le considerăm statistic semnificative. Totalul de 78 de persoane care au răspuns, dintre care 48 sunt femei și 30 sunt bărbați, cu vârstele cuprinse între 20 de ani (studenți) și 61 de ani, se repartizează astfel: - 20 de subiecți au fost abordați aleatoriu, pe stradă; - 29 de subiecți au fost studenți, ingineri; - 15 subiecți proveneau din mediul educațional; - 8 din cel medical. La întrebarea privind prezența unor comportamente violente între părinți, în familia subiectului investigat, în copilăria acestuia, răspunsurile apar semnificativ pozitive. Este de notat faptul că, atunci când subiectul investigat are o formație profesională cu mai mare înțelegere asupra fenomenului (de exemplu, o formație medicală) sau în cazul în care este asigurat anonimatul total al subiectului (pe stradă), răspunsurile atestând prezența scenelor de violență în propria copilărie între părinți apar la jumătate dintre subiecții intervievați. Se cuvine făcută o remarcă: cel mai adesea întrebarea vizând propria experiență a condus la răspunsuri evident nesincere. Considerăm că, în realitate, procentul subiecților care au trăit experiența unor scene de violență domestică în casa copilăriei lor este mult mai ridicat. Pe de altă parte, pe stradă, unde anonimatul era total, precum și în mediul medical, unde exista o altă comprehensiune și atitudine față de situațiile anormale, apar procente ridicate. Credem că suntem îndreptățiți să considerăm aceste procente (45%-50%) caftind relevante pentru întreaga populație. Mediu Nr. de subiecți % răspuns + Pe stradă 20 45% Studenți 29 34% Educatori 15 26% Ingineri 6 0% Mediu medical 8 50% Total pe întreaga populație 78 34% O altă întrebare, vizând indirect frecvența fenomenului, este formulată astfel: „Cunoașteți personal o femeie care a fost lovită de soț sau parteneri". Din 78 de persoane care răspund, doar 26 (dintre care 23 sunt studenți) neagă că ar cunoaște astfel de situații. Rezultă o cunoaștere a fenomenului în proporție de 66%. Această întrebare, precum și relevanța răspunsului sunt agravate de întrebările referitoare la: a) timpul când s-au petrecut evenimentele de violență domestică despre care știu; b) dacă au cunoștință depre femei gravide care au fost bătute de soț. 69 % din populație afirmă că evenimentele de violență domestică pe care le menționează s-au petrecut recent (în cursul anului). 20% din subiecți, comparabil cu statisticile americane (National Victim Center and Crime Victims Research and Treatment, Center's 1994 Report), confirmă cunoașterea unor situații în care femei gravide au fost bătute de parteneri. Este cazul să amintim aici datele menționate de statisticile americane care arată că femeile gravide sunt bătute de partenerii lor în proporție de 15-25% (ibidem) și că agresiunile la care este supusă gravida sunt cauza cea mai frecventă a handicapurilor prezentate de copil la naștere (Oklahoma Coalition on Domestic Violence and Sexual Assault, 1994). Răspunsurile subiecților mai arată că, în proporție de 43%, aceștia cunosc femei care au necesitat îngrijiri medicale în urma agresiunilor partenerului. Revenind la statisticile americane, acestea arată că, în fiecare an, mai mult de un milion de femei necesită tratament medical în urma evenimentelor de violență domestică și că aceasta costă în bugetul fiecărui american plătitor de taxe aproximativ 75 USD (Oklahoma Coalition on Domestic Violence and Sexual Assault, 1994). Răspunsurile la întrebarea referitoare la comportamentul violent al propriului partener sunt relevante privind sentimentul de stigmă pe care îl trăiește victima tratamentelor agresive ale partenerului. Din 50 de subiecți investigați, 15 (aproximativ 30%) refuză să răspundă, și aceasta chiar și în situația de deplin anonimat a sondajului făcut aleatoriu, pe stradă. Lucrurile se petrec astfel încât sugerează o dorință intensă a subiecților de a nu discuta despre răul care le este făcut, de a-l trece sub tăcere, fie pentru că au sentimente de umilință și vinovăție, fie pentru că urmăresc o influență magică asupra unei realități greu de mărturisit, gândind că ceea ce nu se poate spune nici nu există. Mediul Total răspunsuri Da Nu Refuz de a răspunde Pe stradă Femei Bărbați 20 13 7 10 10 3 1 2 7 2 5 Educatori Femei Bărbați 15 11 4 3 3 8 7 1 4 i Ingineri Bărbați 6 6 1 / 5 5 - Mediu medical Femei 8 8 1 1 4 4 3 5 Studenții au fost excluși de la această întrebare deoarece, în general, ei nu sunt prinși în relații stabile cu un partener. întrebarea privind propria opinie asupra tratării cu violență a femeii în familie a suscitat răspunsuri relevante pentru luarea unor măsuri de intervenție pe plan național: - 50% din totalul de subiecți au considerat că violența domestică este în creștere ; - 16 subiecți (20%) consideră că ar trebui făcut ceva, dar nu au nici un fel de sugestie; - apar răspunsuri negative astfel: deși apare evidentă conștientizarea tot mai pregnantă, la mai mult de jumătate dintre subiecții intervievați, a riscului și a aspectului de anomalie a violenței domestice, au existat și răspunsuri dezarmante de tipul: „Nu cred că e o problemă care trebuie luată în considerare" (bărbat, inginer); „Nu cred că este o situație care merită atenție și oricum nu se va face nimic" (bărbat, pe stradă); „Poate că unele femei merită bătaie. Poate nu este cea mai bună metodă, dar este cea mai la îndemână" (bărbat, pe stradă); „Există situații când bătaia este bună" (student); „Femeia trebuie să se teamă de bărbat" (student); „Femeia trebuie să fie un ajutor pentru om. Dumnezeu trebuie să mențină dragostea între ei" (student). Considerăm răspunsurile studenților ca fiind cele mai îngrijorătoare. Femeia este exclusă din conceptul de „om" (ultimul răspuns citat mai sus) și este considerată o entitate menită „să fie un ajutor pentru om" ; aceste răspunsuri venite din partea tinerei generații obligă societatea la luarea unor măsuri educative urgente. Referitor la cauze, opinia publică vede, în ordinea descrescătoare a frecvenței cu care apar, următoarele situații ca fiind generatoare de violență domestică: - nivelul de trai scăzut; - toleranța femeii față de violență; - lipsa de cultură; - tradiția care favorizează poziția bărbatului; - prezența copiilor în familie ; - dependența materială a soției de soț; - alcoolul. Este relevant faptul că doar 17 persoane din 78 au răspuns la întrebarea privind cauzele. Celelalte persoane intervievate răspund că nu știu care ar putea fi cauzele. Acest răspuns vădește mai degrabă o îngrijorătoare lipsă de interes pentru fenomenul violenței domestice. Subiecții noștri nu consideră violența în familie ca pe un fenomen grav, care necesită o bună înțelegere și stabilirea unor practici adecvate, speciale, de intervenție. Am considerat întrebarea referitoare la tipurile de schimbări care ar trebui să se producă în societate ca fiind cea mai relevantă. Doar o treime dintre persoanele care au fost intervievate au răspuns la această întrebare, iar în ordinea frecvenței cu care apar, sugestiile sunt următoarele: - instituții de protecție; - legi; - educația comunitară; - cunoașterea fenomenului la nivelul comunității și al profesioniștilor. Așadar, opinia publică din România nu este încă pregătită să înțeleagă fenomenul violenței în familie. Răspunsurile tinerei generații ne fac să credem că încă nu poate fi vorba nici măcar despre a discuta cu interes, pertinență și atitudine deschisă acest subiect. Ca o concluzie la datele relevate de investigarea opiniei publice, se poate spune că ignoranța și indiferența, puternic înrădăcinate în mentalitatea românească, reprezintă principala cauză a absenței unei politici sociale de creare a unor spații sigure pentru victime, de luare a unor măsuri preventive și de intervenție complexă și de reglementare legală protectivă eficientă. 2.2. Izolarea socială Familia care constituie un teren de manifestare a violenței domestice devine mai puțin transparentă și deschisă mediului social imediat: familia lărgită, vecinii, prietenii, colegii. Este evidentă izolarea socială a acestor familii. Ele capătă o stigmă în ochii celorlalți și, în același timp, un sentiment de stigmă și culpă care le face să se izoleze. Soțul violent nu dorește ca soția lui să întrețină relații sociale în cadrul cărora să-și poată mărturisi suferința și, eventual, să poată primi un sprijin. Pe de altă parte, bărbații violenți au drept caracteristici de personalitate lipsa abilităților și a bucuriei de a comunica. Pentru partenerii violenți, a comunica în mediul intim al căminului devine mai mult un prilej de a-l ataca verbal pe celălalt, în vreme ce, la locul de muncă, rămâne o rutină de relaționare superficială cu ceilalți, un rol jucat în limitele orelor de serviciu. 2.3. Influențe asupra dezvoltării copiilor Funcția principală a familiei, creșterea copiilor, este distorsionată cu largi și dramatice consecințe în viitor. Perturbarea acestei funcții se petrece în general ca o stare de boală cronică ce se acutizează în momentele evenimentelor de violență. Cercetările arată că trauma copiilor care cresc într-o atmosferă de violență, chiar dacă nu ei sunt victimele directe, este mai intensă, cu consecințe mai profunde și mai de durată decât în cazul copiilor care sunt victime directe ale abuzurilor și neglijării din partea părinților (Catheline, Marcelii, 1999). într-o familie bântuită de violență, copiii cresc într-o atmosferă în care nevoile lor de bază (nevoia de siguranță, de viață ordonată, de dragoste) sunt profund neglijate. Funcțiile parentale nu mai pot fi îndeplinite. O mamă victimă a violenței soțului este mai puțin capabilă să asigure îngrijirile de bază necesare copilului (hrană, casă, igienă, haine, sănătate fizică) sau să-l protejeze pe acesta de răniri, accidente, pericole fizice sau sociale. Copleșită de rușine pentru ceea ce i se întâmplă, de sentimentul eșecului în cea mai importantă relație interpersonală, de teroare, de autoacuzații (Polman, 1994), femeia nu mai este capabilă de a juca nici unul dintre rolurile impuse de viața familiei. în atmosfera de violență, copilul devine cel mai adesea neglijat, expus tuturor relelor; de fapt, rămâne într-o singurătate umplută doar de țipetele celor din jur. Această situație explică probabil și numărul mare de accidente domestice ale căror victime sunt copiii. Desigur, mama nu ar fi vrut să-și vadă copilul la secția de urgență a unui spital, ars de oala cu apă fierbinte care s-a răsturnat peste el, dar mama nu a mai fost capabilă să-i dea copilului atenție, să fie prezentă și să se bucure de el. Investigații sumare în cazurile de copii neglijați scot la iveală violența din căminele lor, violență care nu mai lasă copilului locul de care acesta are nevoie pentru a se dezvolta normal. în atmosfera unui cămin plin de violență, nici mama și nici tatăl nu mai pot să se preocupe de stimularea copilului pe planul cunoașterii și al experiențelor sociale. Ei își pierd în ochii copilului autoritatea de care ar trebui să se bucure ca părinți. în locul autorității părintești, se instalează teroarea, care nu educă, nu formează și care poate frâna dezvoltarea mentală și afectivă a copilului. Copilul va învăța o singură regulă: să se ferească cu orice preț de agresiuni. De asemenea, va învăța că cel mai tare din punct de vedere fizic învinge, iar cel mai slab trebuie să se supună. Copilul va înțelege că relațiile sociale se bazează pe raporturi de forță, de supunere a celui mai slab de către cel mai tare, iar mintea lui va fi tot mai mult preocupată de căutarea și găsirea tertipurilor pentru a scăpa din situație. Copilul nu va avea ocazia să cunoască și să deprindă abilitățile și atitudinile necesare într-o viață socială normală: abilitățile de comunicare, toleranța, afecțiunea, negocierea și compromisul. Propriile relații cu ceilalți, cu familia, cu colegii, le va baza pe strategii care au ca scop dominarea agresivă sau fuga de situație. 2.3.1. Trecerea de la o generație la alta a modelului de relaționare violentă O dată învățat în copilărie, acest model de relaționare capătă pentru copil forța unui tipar care se aplică tuturor relațiilor sociale în care va intra ca adult. Se constată că în 74% din cazuri (Killen, 1998) are loc această repetare de la o generație la alta a modelului de comportament violent în familie. Există însă și indivizi care au șansa să se desprindă de modelul în care au fost crescuți. Eric Erikson consideră că acest privilegiu aparține adolescenței. G.M., în vârstă de 12 ani, copil unic al unor părinți violenți, elev bun, cu o figură prea gravă și tristă pentru vârsta lui, spunea în 1997 : „Tata a fost un băiat ca și mine. El îl vedea pe bunicul cum o bătea pe bunica și cum îi vorbea cu vorbe devastatoare. Tata a făcut la fel cu mama. Dar la mine s-a terminat. Eu nu-mi voi crește copiii ca să vadă astfel de lucruri și nu mă voi purta urât cu soția mea". Mărturia gravă a acestui copil te ducea cu gândul la un pom plin cu fructe verzi, dar având undeva, pe un ram, un fruct deja copt, mult înainte de vreme, deoarece în interiorul lui, fructul poartă un vierme. E viermele violenței din familia în care a crescut și care 1-a condamnat la o maturitate precoce, furându-i copilăria. Studii mai recente arată că repetarea violenței de la o generație la alta se petrece în următoarele proporții diferite: când este vorba de violența fizică, trecerea se face în proporție mai mare; când este vorba de abuz sexual, se dezvoltă o violență fizică în relațiile interpersonale în proporție relativ mai redusă. Pe de altă parte, 18% dintre partenerii violenți nu provin din familii unde să lî se fi oferit modele de relaționare violentă. în aceste diferențe de la o generație la alta ar trebui căutată calea diminuării violenței în familie. într-o cercetare condusă în 1997, în Timișoara, Școala Generală nr. 22, pe un lot de: - 32 de copii, elevi în clasa a Vil-a; - 36 de părinți ai acestor copii; - 34 de bunici ai acelorași copii, au rezultat câteva date semnificative care arată că de la o generație la alta conștiința efectelor nocive ale bătăii crește, în vreme ce incidentele de abuz fizic asupra copiilor scad, deși nu în aceeași măsură (Muntean, 1999). Astfel, copiii recunosc în proporție de 68,7% că sunt bătuți, în vreme ce părinții lor, doar 18,7%, consideră că a bate copilul este o metodă potrivită de educație. Apare un procent de aproape 50% de copii care sunt bătuți, deși părinții lor știu că aceasta nu este o metodă adecvată de educație. în generația părinților, 78,1% au fost bătuți de către părinții lor, actualii bunici. Deși 60% dintre părinții care au fost bătuți în copilărie sunt conștienți de efectele negative ale bătăii, toți utilizează bătaia în relația cu copilul lor. Bunicii mărturisesc că în proporție de 87,5% au fost bătuți în copilărie. Ei consideră în proporție de 84,3% că bătaia este o metodă necesară în educație. Populația Bătuți Cred în bătaie Diferența Copiii (32) 68,75% Părinții (36) 78,1% 18,75% 59,35% Diferența 9,35% Bunicii (34) 87,5% 84,3% 3,2% Diferența 9,4% 65,6% Cercetarea noastră a investigat, de asemenea, opinia publică în privința bătăii copilului. Rezultatele arată că opinia publică susține că, în familia românească, abuzul fizic al copilului se întâlnește cu o frecvență de 90% (80% consideră că este un fenomen generalizat și frecvent întâlnit), 16,6% considerând bătaia o metodă educativă indispensabilă, iar 20% o metodă uneori necesară. Datele noastre se apropie de cele obținute într-o cercetare organizată de EPOCH Worldwide în România în 1996. S-a aflat atunci că în proporție de 96% părinții români nu consideră că a bate copilul înseamnă a-l umili și a-i provoca suferință psihică, găsindu-se că în proporție de 87% bătaia copilului este considerată o practică frecventă. 2.3.2. Copilul ca motiv de acțiune pentru femeile victime ale partenerilor Se constată că femeile prinse într-o relație violentă încearcă să ia o măsură de protecție (care adesea nu este cea mai nimerită) abia în momentul în care simt că pericolul se răsfrânge și asupra copilului. Câtă vreme femeia crede că suferința o atinge doar pe ea și că pentru copil este de preferat să aibă ambii părinți, femeia rămâne în relație, pierzându-și încetul cu încetul sentimentul puterii de a stăpâni o situație, sentimentul generozității și capacitatea de a dărui dragoste și de a crea bucurie în jur, adică acele caracteristici care definesc feminitatea ca opusă masculinității. Ceea ce pierde femeia prinsă într-o relație violentă este însăși puterea feminității ei, puterea de a crea și recrea lumea, de a fermeca lucrurile. Când mama plânge, microcosmosul copilului se zguduie. Cu toate acestea, mânată de „rațiuni practice", mama rămâne încleștată într-o relație distructivă pentru ea și pentru copil. Mama victimă a violențelor partenerului nu-și mai poate valoriza abilitățile de mamă: empatia, acceptarea copilului cu imaturitatea specifică vârstei, dragostea și capacitatea de a-l răsplăti pentru ceea ce face, de a-l face să se simtă important, valoros. Un studiu asupra violenței domestice, realizat într-o comunitate românească în 1996, a arătat un fapt relevant și în acord cu literatura de specialitate : femeile victime se hotărăsc să întreprindă ceva, pentru a ieși din situația de violență în care se află, abia în momentul în care devin conștiente de pericolul ce planează asupra copiilor. Propria lor situație nu le determină la un gest de autoprotecție și ele rămân în relația violentă, alterându-și progresiv imaginea de sine. Dar, atunci când, în rolul de mame, conștientizează că ceea ce se întâmplă cu copilul este un rău asemănător sau mai mare cu cel care se petrece cu ele, cu ultimele forțe, aceste mame încearcă să facă ceva pentru a proteja copilul. O mamă victimă spunea: „Am hotărât să fac ceva; trebuie să fac ceva pentru că fetița mea, în vârstă de 9 ani, începe să tremure de îndată ce aude pașii soțului meu pe stradă, apropiindu-se de casă". E o trezire dureroasă, târzie și consecințele sunt deja impregnate în copil, croindu-i un destin nu dintre cele mai fericite. 2.3.3. Personalitatea copilului care crește într-o familie violentă Consecințele neîndeplinirii funcțiilor parentale se văd în modul în care se structurează personalitatea copilului. Imaginea de sine, încrederea în ceilalți și în propriile forțe devin nesigure, fragile, tulburate de cele mai mici disfuncții care apar, copilul fiind incapabil să facă față unor situații dificile care ar cere rezolvarea unor probleme prin propriile forțe și prin implicarea celorlalți. Copilul prezintă un tablou ușor de recunoscut. Este însă greu, adesea imposibil, să determini copilul să exprime sentimentele pe care le trăiește și care ar putea fi formulate astfel: „Eu sunt de vină pentru problemele din familia mea" ; „Nimeni nu mai are problemele pe care le avem noi" ; „Nu poate fi adevărat, poate că înebunesc ! " ; „Sunt fără importanță, nu am nici o valoare, nici un rost, și trebuie să-mi justific existența" ; „Nu am nici o putere asupra a ceea ce se întâmplă, sunt o victimă și voi fi întotdeauna o victimă". Imaginea de sine împreună cu imaginea pe care copilul, tânărul, individul o are despre lume stau la baza idealurilor de viață, a planurilor de viitor, a orientării spre un loc în lumea socioprofesională și culturală. Cu o imagine de sine slabă, neîncrezător în forțele sale, cu mecanisme defensive cel mai adesea imature sau nevrotice, cu puține abilități de coping, copilul, ca adult, este sortit eșecului. Unui eșec care nu înseamnă doar neîmplinirea, nerealizarea, nefericirea unui individ, ci, în același timp, și o pierdere la nivelul întregii societăți. Reacția și structurarea personalității copilului care crește într-o atmosferă violentă nu sunt uniforme pentru toți indivizii. Intervine aici fenomenul de reziliență a copiilor care-i va face pe unii dintre ei, câțiva mai puternici, mai norocoși, să facă față forței distructive a violenței domestice și să scape mai puțin marcați. Este însă o șansă pe care o au doar unii copii și în virtutea căreia nu poate fi neglijat efectul nociv al violenței domestice asupra dezvoltării noilor generații. Contrar acestor rațiuni practice, numeroase studii au arătat că nu atât separarea părinților sau divorțul în sine determină tulburări în dezvoltarea copilului, cât mai ales conflictele care se asociază cu această separare. într-un studiu amplu condus de Hetherington et al. (apud Pelsser, 1989), s-a alcătuit o ierarhie a gradului de suferință, subliniindu-se consecințele nefaste ale calității vieții de familie asupra dezvoltării copilului. S-a constatat că: - suferința cea mai intensă și cu repercusiunile cele mai severe o provoacă familia monoparentală (de regulă, mama fiind părintele) în care continuă conflictele, după separare; - suferință intensă trăiesc copiii aflați în familii aparent organizate, unite, dar cu numeroase conflicte; - o situație mult mai bună o au copiii care trăiesc în familie monoparentală (cu mama), fără conflicte; - cea mai bună situație o au copiii care trăiesc cu ambii părinți, fără conflicte. 2.4. Portrete ale actorilor implicați în ceea ce îl privește pe agresor, există câteva trăsături care sunt definitorii pentru personalitatea agresivă. Acestea trebuie recunoscute în vederea tratamentelor de reabilitare. Dintre caracteristicile mai importante sunt (adaptare după studiul lui Darlene Thomas privind violența domestică, MSSW, CDVC, Director Center for Women and Families, Domestic Violence Program, SUA, 2000): - istorie personală cu abuz în copilărie; - nemulțumiri la locul de muncă; - consum de alcool sau substanțe; - atracție pentru arme ; - neîncredere în sine; - inabilitate de a-și identifica sentimentele; - schimbări de atitudine (instabilitate); - imaturitate emoțională (copil în corp de adult); - temperament violent; - ironic; - critic; - schimbă partenerele; - învinovățește pe alții pentru eșecurile proprii; - supărat pe lume; - în conversații încearcă să domine; - gelos/posesiv; - nu consideră că partenera este egalul lui; - abilități scăzute în viața intimă; - crede că puterea și controlul pot fi obținute prin violență; - încredere în sine din ce în ce mai scăzută; - tradiționalist și rigid privind rolul bărbatului și al femeii; - își vede partenera ca pe o mamă; - folosește sexul ca pe un act agresiv; - atitudine negativă față de femeie. Asupra femeii victime, amprentele violenței suportate apar în câteva trăsături mai mult sau mai puțin persistente, în funcție de durata relației și, în același timp, de fragilitatea psihică pe care a dobândit-o în propria copilărie : - pierderea încrederii în sine, a valorii de sine și a simțământului de control; - crede că înnebunește ; - neglijență personală - igienă și nutriție; - stres ridicat și frică - putându-se declanșa boli psihosomatice (ulcer, migrene etc.); - se pot agrava bolile cronice (astm, bolile coronariene etc.); - creșterea consumului de droguri și alcool; - poate apărea comportamentul de deplasare a furiei pe copii, devenind violentă cu aceștia. Copiii care cresc în familii violente dezvoltă comportamente și o condiție fizică ce-i fac ușor de recunoscut. Ei prezintă : - probleme fizice, boli inexplicabile, expunerea la accidente în casă și în afara casei, dezvoltare fizică mai lentă; - probleme emoționale și mentale : anxietate mărită, simțământ de culpabilitate, frica de abandon, izolare, mânie, frică de răniri și moarte; - probleme psihologice: neîncredere în sine, depresie, comparare cu viața mai fericită a colegilor; - probleme de comportament: agresivitate sau pasivitate la agresiunile celorlalți, probleme cu somnul, enurezie, bătăi, fugă de acasă, sarcini la vârste mici, relații pentru a scăpa de acasă, mutilare, consum de droguri și alcool, comportament defensiv cu minciună; - probleme școlare - neîncredere, eliminare, schimbări bruște în performanțele școlare, lipsă de concentrare, lipsă de maniere sociale; - identificare cu eroi negativi. Un lucru mai puțin luat în considerare până acum este faptul că în rândul tinerilor a crescut fenomenul sinuciderii1 și tentativelor de suicid și că pe primul loc în rândul cauzelor se află climatul familial deteriorat și slaba comunicare în cadrul familiei (Chalon, 1997-l998). 1. în Franța, a șasea țară cu rată mare de sinucidere la copiii între 15 și 25 de ani, după Austria, Elveția, Danemarca, Suedia și Germania, sinuciderile sunt a doua cauză a morții acestor tineri, după accidentele rutiere. 2.5. Victimele violenței domestice și sindromul traumei Victimele violenței domestice dezvoltă adesea, la fel ca marile victime ale unor situații--limită de viață, sindromul de stres posttraumatic. Acest sindrom descris prima dată în manualul DSM-III din 1980, apare atunci când persoana nu se mai simte capabilă să reziste la stresul situației, iar retragerea nu este cu putință. Persoana pierde sentimentul controlului asupra situației, sentiment care condiționează adaptarea la realitate. Cei care nu au avut aceste experiențe își imaginează că ei ar fi capabili să reziste mai bine și găsesc că dezvoltarea sindromului se datorează faptului că persoana bolnavă nu are suficient curaj sau forță. Acest lucru se petrece și în situația victimelor violenței domestice. Cei din afară, în special femeile, consideră că ar găsi o soluție, ar ști cum să reziste situației. Toate acestea sunt însă construcții mentale naive, în lipsa unei experiențe, care reușește să surclaseze resursele adaptive ale individului. Sindromul de stres posttraumatic se caracterizează în principal prin: - sentimentul de izolare și neputință; - pierderea sentimentului de sine, de identitate; - retrăirea evenimentului traumatizant (flashback, vise terifiante etc.); - disociere în situații care reamintesc trauma; - pierderea interesului pentru activități sau persoane; - alertă crescută, incapacitate de relaxare. Toate aceste trăsături ale indivizilor prinși în relația violentă se răsfrâng la nivelul întregii societăți prin: - creșterea numărului de crime și sinucideri; - creșterea costurilor pentru intervențiile juridice, polițienești și medicale și pentru găzduire sau asistență psihosocială; - perpetuarea ciclului de violență; - perpetuarea mitului privind inegalitatea dintre bărbat și femeie; - scăderea calității vieții. 3. Abuzul și neglijarea copilului. Maltratarea copilului 3.1. Elemente pentru o definiție Definirea fenomenului de maltratare a copilului poate fi făcută din punct de vedere legislativ, cultural, psihologic. Există câteva elemente definitorii ale maltratării copilului: - raport inegal de forțe între victimă și agresor; - victima, copilul, se află în îngrijirea agresorului; - agresorul are acces permanent la victimă; - imoralitatea/iresponsabilitatea agresorului; - efectele sunt asupra dezvoltării copilului: încetinirea, stoparea sau regresia în dezvoltarea acestuia; - maltratarea poate fi produsă prin omisiunea unor nevoi ale copilului (neglijare) sau prin comiterea unor acte agresive împotriva copilului (abuz); - abuzul se face cu intenție distructivă; - neglijarea are loc de obicei pe un fundal al indiferenței și ignoranței parentale față de nevoile copilului. în 1988, în lucrările pregătitoare ale legii referitoare la prevenirea relelor tratamente și la protecția copilului din Franța, comisia de lucru a utilizat ca definiție de lucru pentru copilul maltratat următoarea aserțiune : „Copilul victimă a părintelui sau a adultului care îl are în grijă, fie prin acte brutale voluntare comise contra copilului, fie prin omisiunea intenționată a îngrijirilor, fapte ce conduc la răniri fizice sau comportamentale, mai greu de evidențiat pentru că nu lasă urme fizice: brutalități controlate, comportamente sadice, manifestări de respingere, disprețuitoare față de copil, abandon afectiv; exigențe educaționale disproporționate față de capacitățile copilului..., ca și abuzul sexual. Toate acestea afectează dezvoltarea psihoafectivă a copilului, putând duce până la distrugerea corporală a acestuia" (Divet et al., 1999). Din punctul de vedere al intervenției în maltratare, se identifică două categorii de copii: - copii în situații de risc de maltratare : reperarea precoce a riscului poate conduce la măsuri care să prevină producerea maltratării. în general necesită un sprijin pentru familie; - copii victime ale maltratării: în general se evaluează locul, forma, asocierea leziunilor, în relație cu vârsta copilului și cu mărturiile acestuia (explicite sau implicite, în comportamentul copilului). Adesea, prin îndepărtarea copilului de relația maltratantă semnele dispar, ceea ce constituie o dovadă în plus a maltratării. Se pot identifica trei forme diferite de abuz și neglijare a copilului. Abuzul fiind varianta activă a maltratării copilului, prin comitere de acte, neglijarea reprezintă varianta pasivă - prin omiterea de acte de îngrijire a copilului. Amândouă pot fi de ordin emoțional, fizic și sexual (Lynch, 1985). Atât în cazul abuzului, cât și al neglijării, formele se includ reciproc într-un continuum care, deși nu obligatoriu, este frecvent întâlnit în realitate. Așadar, abuzul sexual îl conține și pe cel fizic și emoțional, în vreme ce abuzul fizic îl conține și pe cel emoțional. Regula se aplică și în cazul neglijării. Lucrurile par a se petrece după regula păpușilor rusești, în care păpușa mare conține succesiv alte păpuși mai mici. Abuzul emoțional este mai greu de identificat, dar constă în umilirea, hărțuirea, adresarea unor cuvinte abuzive, izolarea copilului (Hodgkin, Newell, 1998). Whitman (1994) identifică următoarele forme: - respingere; - ignorare; - terorizare; - exploatare; - izolare; - coruperea copilului. Respingerea și ignorarea se referă la respingerea activă sau mai puțin activă a dovezilor de afecțiune și a chemărilor copilului. Terorizarea copilului constă în adresarea unor amenințări care au scopul de a liniști copilul, dar care au consecințe mult mai profunde și grave decât își pot imagina părinții, care spun copilului: „dacă mai plângi, aici te las ! " sau „te dau la lup" ori „o să te spun lui tata și o să vezi tu..." ; sau nevinovata și frecventa amenințare : „dacă mai faci... nu te mai iubesc ! ". Exploatarea copilului constă în utilizarea copilului pentru satisfacerea nevoilor adultului. în cultura românească este frecventă exploatarea copilului mai mare, mai ales dacă este fetiță, pentru a-i îngriji și crește pe cei mai mici. La țară, de obicei, se practică exploatarea copilului pentru treburile gospodărești, în special îngrijirea animalelor din gospodărie. Aceasta conduce adesea la sacrificarea obligațiilor școlare ale copilului și astfel apare o creștere a fenomenelor de eșec școlar, abandon și analfabetism. Izolarea copilului, prin încuierea lui în casă cu orele, prin interzicerea de a se juca cu alți copii, are ca efect sentimentul de neputință și lipsa de încredere în sine și în ceilalți a copilului. Coruperea este o formă de abuz emoțional în care imoralitatea adultului câștigă avans asupra moralității copilului prin oferte care-l tentează pe copil. Părintele care trimite copilul să-i aducă o sticlă de băutură și care învinge negativismul copilului prin promisiunea restului de bani pentru a-și cumpăra bomboane corupe copilul. Toate aceste forme de abuz emoțional se însoțesc de cuvinte umilitoare și jignitoare care, luate în sine, sunt o formă de abuz emoțional: abuzul verbal. Aceste forme de abuz sunt de obicei prezente într-o combinație care le face mai eficiente în influențarea negativă a dezvoltării copilului. Abuzul fizic este probabil cea mai frecventă formă de abuz. A fost prima formă de abuz recunoscută de specialiști și definită de H. Kempe, inițiatorul domeniului prevenirii abuzului și a neglijării copilului, ca fiind: „atacuri neaccidentale sau injurii fizice, mergând de la forme minime până la injurii fatale, provocate copilului de către persoana care îl îngrijește" (apud Lynch, 1985). H. Kempe a impus lumii medicilor pediatri, din SUA mai întâi și apoi din lumea întreagă, în 1962, conceptul de „sindrom al copilului bătut". în cazul abuzului fizic, urmele sunt vizibile și merg de la simple vânătăi, zgârieturi, până la oase rupte sau desprinderi ale membranei arahnoidiene, așa cum apar în cazul „sindromului copilului scuturat". Abuzul sexual este un fenomen care a început să fie recunoscut și studiat doar în ultimii ani. Definiția lui ar putea fi aceea formulată de Schechter și Roberge (apud Lynch, 1985): „Implicarea unor copii sau adolescenți imaturi, dependenți din punctul de vedere al dezvoltării, în activități sexuale pe care ei nu le înțeleg pe deplin și (de aceea) sunt incapabili să-și dea un consimțământ adevărat, acte care violează tabuurile sociale ale rolurilor familiei". Definiția este aplicabilă însă și în instituții, în afara familiei, în general. Abuzul sexual nu înseamnă doar intromisiunea vaginală sau anală, ci și pipăitul, masturbarea, sexul oral și utilizarea copilului pentru poze și filme pornografice. Neglijarea emoțională afectează ceea ce numim „copilul neiubit", lipsit de dragoste. Deși nu există semne fizice evidente, lipsa dragostei va împiedica dezvoltarea normală a copilului, căci dragostea este marele motiv pentru care copilul crește și se dezvoltă. Neglijarea fizică este evidentă. Copilul urât mirositor, cu haine nepotrivite și murdare, prost hrănit și cu o igienă proastă, lipsit de îngrijiri medicale atunci când se îmbolnăvește, neprotejat de accidente, începând de la cele casnice până la cele rutiere, este copilul neglijat fizic. Neglijarea sexuală pune copilul în situație de risc de a fi abuzat sexual. Acest copil nu este protejat și educat de către cei care-l îngrijesc. El poate fi expus activităților sexuale ale adulților, unor materiale pornografice, într-un mediu promiscuu, nepreocupat de copil. 1) Din punct de vedere legislativ, în România, incriminarea relelor tratamente aplicate copilului se poate face conform Codului Penal, care sancționează agresiunile produse asupra unei persoane de către o alta, conform Codului Familiei, care prevede decăderea din drepturile parentale a acelor părinți care aplică rele tratamente copilului, și conform Legii nr. 108/1998, care reia Ordonanța de urgență nr. 26/1997 privind protecția copilului aflat în dificultate. Nu avem încă o lege specifică bazată pe o cunoaștere a fenomenului de abuz și neglijare a copilului, cu toată gravitatea consecințelor pe care le antrenează. România a semnat însă, încă din 1990, și a ratificat ulterior Convenția ONU cu privire la Drepturile Copilului, din 1989, și este, în consecință, obligată să transpună în protecția copilului articolele Convenției care vizează bunăstarea acestuia. Articolul 19 al Convenției se ocupă în mod explicit de prevenirea abuzului și a neglijării copilului. Textul acestui articol arată că : a) statul trebuie să promoveze toate măsurile necesare de natură legislativă, administrativă, socială și educațională pentru a proteja copilul aflat în grija părintelui, custodelui legal sau a oricărei alte persoane, de orice formă de violență fizică și mentală, injurie sau abuz (incluzând abuzul sexual), neglijare sau tratamente neglijante, maltratare sau exploatare; b) aceste măsuri de protecție trebuie să cuprindă metode eficiente de implementare a unor programe sociale menite să ofere sprijin copilului și celor care îl au în îngrijire; alte forme de prevenire; să stabilească mecanisme specifice de identificare, denunț, referință, investigație, tratament și monitorizare a cazurilor de maltratare a copilului descrise mai sus și să descrie implicarea judiciară. în 1998, UNICEF a lansat un manual de implementare a Convenției, venind astfel în sprijinul statelor semnatare, care, cu regularitate, sunt obligate să raporteze măsurile luate și gradul de implementare a articolelor Convenției în sistemul de protecție a copilului din țara respectivă. Acest manual prezintă criterii și itemuri de evaluare pentru fiecare articol al Convenției. Evaluarea implementării articolului 19 se face printr-o serie de criterii care sunt clasificate în două mari categorii: a) măsuri generale : în ce măsură s-au luat măsuri generale, adecvate implementării articolului 19, incluzând: - identificarea și coordonarea activității departamentelor și instituțiilor responsabile de la toate nivelurile guvernamentale (în special Ministerele Protecției Sociale, Justiției, Sănătății și Educației); - identificarea organizațiilor nonguvernamentale, a partenerilor din societatea civilă care sunt relevanți în domeniu; - o analiză completă a măsurilor legislative, politice și practice pentru a se verifica dacă sunt în consonanță cu prevederile articolului 19 și gradul în care acestea sunt valabile pentru toți copiii; - adoptarea unei strategii pentru implementare care să cuprindă obiective și indicatori de progres necesari; care să nu afecteze alte dispoziții existente în domeniul protecției copilului; care să respecte standardele internaționale; care să stabilească punctele în care este necesară cooperarea internațională; - analiza bugetului și alocarea resurselor necesare; - dezvoltarea unor mecanisme de monitorizare și evaluare; - mediatizarea prevederilor articolului 19; - creșterea conștientizării și strategii adecvate de training (conform articolului 19, ar trebui să existe un training disponibil pentru toți cei implicați în protecția copilului: cei care lucrează direct cu copiii sau pentru copii și familiile lor și cei implicați în educația parentală). Aplicarea criteriilor principiilor generale trebuie să aibă în vedere nu numai articolul 19 al Convenției, ci și Art. 2 - drepturile egale ale copiilor; Art. 3(1) -prioritatea interesului copilului; Art. 6 - dreptul la viață, supraviețuire și dezvoltare maximă ; Art. 12 - respectarea opiniilor copilului. b) probleme specifice : legislația statului protejează real copiii împotriva oricăror forme de violență fizică și psihică? în cazul tratării cu violență a copilului, există subterfugii, excepții sau vicii de procedură de care se pot prevala părinții sau alte persoane ? în ce măsură legislația protejează toți copiii împotriva oricărei forme de pedeapsă fizică : - acasă; - în școli (publice sau private); - în instituții de ocrotire; - în sistemul foster; - în alte forme alternative de protecție; - în instituții de îngrijire de zi; - în sistemul penal (sentința Curții, instituția penală) ? în ce măsură legislația, politica socială și practica protejează copiii de: - maltratare și violență, incluzând și violența între copii, în școli sau în alte instituții; - practici tradiționale ce implică violența fizică și psihică și prejudiciază sănătatea și integritatea copilului? A luat statul măsuri adecvate pentru prevenirea tuturor formelor de violență împotriva copiilor ? în ce fel statul a luat măsurile educative adecvate sau alte măsuri pentru promovarea unor forme pozitive, nonviolente de disciplinare și tratare a copiilor, în familie, în sistemul de îngrijiri alternative, în toate instituțiile care se adresează copiilor ? Au toți copiii acces la sau cunosc procedeele concrete de denunț în caz de maltratare : - de către părinți sau responsabilii lor legali; - în formele de îngrijiri alternative; - în toate instituțiile, inclusiv în școli și instituții custodiale? în caz de maltratare, ce fel de despăgubiri sunt prevăzute pentru copil (compensații)? în ce măsură legislația obligă denunțarea violenței și a abuzului comis asupra copilului, la forurile competente: - de către anumite grupuri profesionale; - de către toți cetățenii ? în ce măsură au fost reanalizate anumite procedee și cerințe ale situației de denunț în lumina principiilor Convenției, în special articolul 12 (respectarea opiniilor copilului) și articolul 16 (dreptul copilului la intimitate)? Statul a stabilit oare măsuri eficiente de : - identificare a violenței, abuzului etc.; - denunț; - referire a cazului; - investigare; - tratament și monitorizare; - implicare juridică ? A luat statul măsuri speciale de identificare și rezolvare a situațiilor de abuz sexual în familie și în instituții ? în ce măsură s-a asigurat el că în procedurile și practica de protecție a copilului este aplicat articolul 12 privind respectarea opiniilor copilului? în ce măsură s-au luat măsuri de către stat în vederea implicării mass-media în denunțarea abuzului ? în ce măsură statul a sprijinit crearea liniilor telefonice confidențiale, a serviciilor de consiliere pentru copiii victime ale violenței, abuzului și neglijării? Evaluarea problemelor specifice referitoare la articolul 19 impune considerarea următoarelor articole : Art. 9: separarea de părinți; Art. 18: responsabilitatea parentală; Art. 20: îngrijiri alternative; Art. 24(3): protecția copilului împotriva practicilor tradiționale; Art. 25 : evaluarea periodică a plasamentului și tratamentului copiilor; Art. 28(2): disciplina fără violență în scoală; Art. 34 : protecție împotriva exploatării sexuale; Art. 37 : protecție împotriva torturii, tratamentelor inumane sau degradante; Art. 38 : conflictul armat; Art. 39 : măsuri de reabilitare pentru victimele violenței. O sumară comparare a stării de fapt a lucrurilor în protecția copilului în România cu aceste criterii de evaluare ne face să apreciem eforturile care se fac pentru ameliorarea situației, dar și să conștientizăm drumul lung pe care îl mai avem de parcurs. Noua strategie guvernamentală în protecția copilului, lansată de Agenția Națională de Protecție a Copilului, noua strucură guvernamentală creată în decembrie 1999 consacră o întreagă secțiune - secțiunea a treia - a acestei strategii protecției copilului abandonat, abuzat și neglijat. 2) Din punct de vedere cultural, în România, diferitele forme de violență sunt bine tolerate de către societate. Reamintim în sensul acesta rezultatele studiului întreprins de End Physical Punishment of Children Worldwide (EPOCH) în 1992 : - 96% din populația adultă din România nu consideră că a pălmui copilul înseamnă a-l umili; - 84% dintre părinți utilizează pălmuirea copilului ca metodă de educație. Reamintim, de asemenea studiul nostru întreprins pe trei generații, ale cărui rezultate, deși el a avut loc în 1997 (Muntean, 1999), nu se îndepărtează prea tare de rezultatele obținute de EPOCH, în 1992. în cultura tradițională românească, a-ți bate copilul semnifică „a face om din el" și un precept educațional te învață „să nu ascunzi bâta de copil". Se știe că „unde dă mama crește", iar „bătaia e ruptă din rai". Copilului îi dai o „mamă de bătaie" ș.a.m.d. Dacă mentalitatea îți recomandă aceste practici, propria ta experiență de copil ți le confirmă, și nu există nici o școală pentru cea mai dificilă și importantă meserie, aceea de părinte. Părintele va apela la bătaie și pedepse fizice fără a se întreba prea mult asupra consecințelor și fără a căuta alternative. în absența unei pregătiri de specialitate, chiar și persoanele care lucrează cu copiii (sunt deci așa-zișii „profesioniști") vor fi tributarii aceleiași mentalități, atât în relația cu propriii copii, cât și cu cei cărora le oferă serviciile. Mentalitatea se instalează în golul lăsat de ignoranță. 3) Sub aspectul psihologic, mecanismul maltratării copilului, precum și consecințele nu diferă fundamental de la o societate la alta. Ceea ce diferă sunt formele și frecvența de manifestare a maltratării copilului. Aceste elemente circumstanțiale ale maltratării sunt în relație cu fundalul socioeconomic și cultural, care reprezintă unul dintre elementele de susținere a fenomenului. Vom găsi însă mereu aceleași raporturi definitorii între agresor și victimă și aceleași aspecte ale personalităților celor implicați. Sub aspectul formelor și al frecvenței, vom găsi în România perioadei de tranziție forme de maltratare a copilului care în alte societăți nu există. Vom încerca o enumerare a lor, fără a pretinde exhaustivitatea ei și fără a descrie specificul fiecărei forme. în fiecare însă se pot decela aspecte ale maltratării emoționale, fizice, sexuale. Sunt forme dramatice, frecvente și de care trebuie să se țină seama în intervenții: - copiii străzii; - copiii abandonați de părinți; - copiii fără identitate ; - copiii analfabeți și cu abandon școlar; - copilul instituționalizat care dezvoltă un sindrom specific ușor recognoscibil; - copiii puși să cerșească de către părinți sau cei care îi îngrijesc. Sub aspectul consecințelor, nu există diferențe de la o cultură la alta. Indiferent de cultură, ceea ce se atinge în maltratare sunt structurile de bază ale ființei umane. Acestea condiționează capacitatea individului de a se adapta eficient, de a avea o viață autonomă, ceea ce înseamnă inteligență și creativitate în găsirea soluțiilor la micile și marile probleme ale adaptării, și de a crește copii sănătoși și normali. Există fenomenul de reziliența a copilului, care poate da, de la un individ la altul, o capacitate diferită de a depăși situația, de a face față manifestărilor de agresiune ale adulților. Reziliența este însă o excepție și strategiile de prevenire a abuzului și neglijării copilului nu trebuie să o ia în considerare. 3.2. Părinți abuzivi Există două tipuri de părinți abuzivi și, prin combinare, apare și cel de-al treilea tip : - părinți abuzivi din dorința de a disciplina copilul; - părinți abuzivi din dorința, conștientizată sau nu, de a distruge copilul; - părinți abuzivi care afirmă că doresc disciplinarea copilului, negând intenția distructivă. De obicei, aceștia din urmă sunt cei mai periculoși, căci ei nu recunosc tratamentul inacceptabil pe care îl aplică propriului copil. Iată diferența dintre disciplinare și abuz (apud Whitman, 1994): Nr.crt. DISCIPLINA ABUZ 1. Măsurile luate de adult sunt relaționate în mod logic cu comportamentul „indiscipli-nat" al copilului. Măsurile sunt lipsite de logică: legătura între faptă și pedeapsă este arbitrară. 2. Nu se face un proces copilului; copilul nu este „judecat". Copilul și comportamentul lui sunt judecate și etichetate: „ești un copil rău, prost..." etc. ' 3. Pedeapsa se referă doar la situația prezentă. Se referă la greșelile din trecut și la alte greșeli care se cumulează. 4. Are drept consecință dezvoltarea motivației intrinsece a copilului (copilul face lucrurile cum trebuie din proprie inițiativă, și nu impuse de controlul din afară) și a sensului autodisciplinei. Dezvoltă motivația extrinsecă a copilului (a face cum trebuie pentru a scăpa de pedeapsă). 5. Copilul nu este umilit și supus. Copilul este umilit de adult și supus cu forța. 6. Există o oarecare libertate (între anumite limite știute de copil) de alegere a pedepsei. Nu permite alternative și nici nu implică gândirea copilului asupra situației. 7. Copilul învață să-și asume responsabilitatea pentru faptele sale. Adultul are responsabilitatea reacțiilor și a comportamentelor copilului. 8. Are la bază conceptele de respect și egalitate între copil și adult. Se bazează pe o relație inferior/superior, de dominanță și control al adultului asupra copilului. 9. Dezvoltă capacitatea copilului de a rezolva probleme. Dezvoltă în copil sentimentul că doar adulții pot rezolva problemele copiilor. 10. Demonstrează copilului dragostea și afecțiunea adultului. Demonstrează copilului ostilitatea adultului fațade el. Există indicatori ai riscului de maltratare a copilului care apar adesea încă înainte de nașterea acestuia, în comportamentul parental, și pe care specialistul trebuie să fie capabil să-l descifreze. Pe de altă parte, acești indicatori nu trebuie luați izolat, ci doar prin cumularea mai multor semne. Sesizarea lor permite măsuri urgente pentru a preîntâmpina maltratarea copilului (apud Divet et al., 1999): I în perioada sarcinii și prima lună de viață a copilului A. Prenatal • Negarea sarcinii, sarcină nedorită, neacceptată • Sarcină nedeclarată, ascunsă • Sarcină trăită de femeie ca o perioadă dificilă • Antecedente de moarte subită a unui copil sau a cuiva important din familie • Antecedente obstetricale (avort spontan sau provocat, spitalizare în perioada sarcinii, nașteri premature) • Situația actuală a mamei: izolare, ruptură afectivă, conflicte conjugale • Vârstă prea tânără a mamei sau sarcini apropiate una de cealaltă • Lipsa unui domiciliu fix, condiții proaste de locuit • Condiții de viață grele (muncă, navetă etc.) • Antecedente de plasare provizorie a altor copii în familie • Lipsa unui proiect de viitor pentru copilul care urmează să se nască și pentru modul în care urmează să fie îngrijit • Absența sprijinului social B. Perioada internării la Maternitate • Descoperirea în anamneză mamei a semnelor de mai sus, din perioada prenatală • Naștere dificilă sau prematură • Separarea mamei de copil imediat după naștere • Intoleranța mamei la țipetele copilului • Anxietatea excesivă a mamei privind îngrijirea copilului • Absența vizitatorilor la mamă și copil • Copil cu malformații sau handicap de orice fel • Relaționare proastă în general cu copilul • Refuz de a vedea copilul și de a se ocupa de el • Dificultăți de hrănire a copilului • Conduite inadecvate ale mamei • Impulsuri periculoase reale sau care se apreciază că ar fi posibile • Depresii și psihoze post-partum • Elemente de risc ale vieții de familie (șomaj, locuință nesigură etc.) • Absența pregătirilor în vederea nașterii copilului (cumpărat hăinuțe etc.) • Fuga mamei din Maternitate după naștere • Declararea faptului că vrea să abandoneze copilul • Prelungirea șederii în Maternitate din motive psihosociale • Internare prelungită a copilului cauzată de condiția fizică precară C. După întoarcerea acasă de la Maternitate • Considerarea indicatorilor de risc anterior amintiți • Depresia mamei • Delăsarea mamei după nașterea copilului • îngrijiri inadecvate ale copilului • Copil cu tulburări (alimentare, de somn etc.) • Cererea de plasare a copilului la altcineva (familia lărgită etc.) • Dezinteres pentru copil • Neprezentare la control medical cu copilul • Spitalizări repetate ale copilului II. Caracteristici specifice ale copilului, părinților și modului de viață A. Caracteristici ale copilului • Statutul copilului (adulterin, din alte relații etc.) • Malformații sau handicap • Prematuritate • Comportamente dificile (anorexie etc.) • Spitalizări repetate, prelungite • Patologie neonatală • Ședere în afara familiei B. Caracteristici ale părinților • Carențe afective în propria lor copilărie • Antecedente psihiatrice (depresii, boli mintale) sau handicap fizic • Dependență (alcoolism, toxicomanie) • Deficiență mintală cu comportamente inadecvate • Stări depresive ciclice sau cronice • Indiferență, atitudini reci, distante, față de copil • Intoleranță, principii educative rigide • Imaturitate parentală • Intoleranță la frustrări și lipsă de afectivitate • Violență în cuplu • Comportamente perverse, sadice față de copil C. Caracteristici ale modului de viață (familial, social, economic) • Antecedente personale sau familiale nefavorabile (crescut în casa de copii, copii abandonați, divorțuri) • Amestecul generațiilor (socrii care intervin, preluând conducerea îngrijirilor copilului) • Alți copii ai familiei care se află în servicii de protecție a copilului • Izolare socială și familială • Insuficiență a resurselor existențiale, șomaj • Condiții proaste de locuit, promiscuitate, dezrădăcinare din zona de origine • Grupuri marginalizate, vulnerabile • Separare, divorț, mutatul familiei, doliu după o persoană importantă pentru familie • întoarcerea acasă a unui copil anterior plasat • O nouă sarcină neașteptată Identificarea acestor semne de risc permite luarea unor măsuri rapide și eficiente pentru a preveni suferința copiilor. 3.3. Prezentare de caz B.D. Vârstă: 11 ani A absolvit trei clase și este repetent în clasa a patra. în momentul investigării, copilul se află la un centru de plasament în regim de urgență. • Istoria familiei 1) B.D. locuiește, în momentul investigării, la Centrul de Minori din Timișoara. A petrecut aici deja două luni de la data internării (25 aprilie). A fost adus la Centru de lucrători ai primăriei unei comune din județul Timiș, unde copilul fugise la începutul lunii aprilie. De la patru la șapte ani a trăit la Casa de Copii Preșcolari din L. A fost apoi transferat la Casa de Copii Școlari din R, unde a frecventat clasa I. în cursul ultimului semestru școlar a fost reluat de mamă acasă, în Timișoara, și înscris la o școală generală din oraș. De la data reluării lui de către mamă și până în prezent a fugit de acasă de șase sau șapte ori (afirmația mamei; copilul nu menționează acest lucru). 2) Actualmente, familia copilului este monoparentală, mama fiind despărțită de concubinul cu care conviețuise ultimii șase ani. Aparent, există un alt concubin pe care copilul încă nu îl cunoaște. Pe perioada celor trei ani petrecuți de B.D. în familie, în Timișoara, după reluarea lui din Casa de Copii, concubinul anterior al mamei a jucat rolul de tată. Copilul relatează cu furie că fusese obligat de către mamă să-i spună acestuia „tată". 3) Părinții biologici ai copilului au divorțat când B.D. avea 7 luni. Pe atunci familia locuia la L., în apartamentul proprietate personală a tatălui. Primul an de viață al copilului s-a pierdut pe fundalul tensiunilor, scandalurilor și bătăilor, din perioada imediat premergătoare divorțului, și apoi al schimbărilor dramatice consecutive divorțului. La acea dată familia avea doi copii, B.D. fiind mezinul. Nici unul dintre copii nu fusese dorit, așteptat. Fratele lui era cu trei ani mai mare. După divorț, copilul mai mare a rămas cu tata, iar B.D., la mamă. Imediat după separare, mama a plecat împreună cu B.D. la O., la tatăl ei R, care era recăsătorit. Ea relatează că mergea la sârbi cu marfă de vânzare, a fost prinsă și a petrecut aproximativ un an în detenție. în acest timp tatăl biologic 1-a luat pe B.D. de la bunicul din O. în orașul L., unde locuia el, a plasat copilul, care avea atunci aproximativ trei ani și jumătate, la Casa de Copii Preșcolari. întoarsă acasă, mama nu 1-a vizitat la Casa de Copii, dar susține că avea mereu informații legate de starea lui B.D., printr-o rudă mai îndepărtată care lucra la acea casă de copii. îl cunoaște pe cel cu care a trăit ulterior șase ani și căruia B.D. trebuia să-i spună „tată" și se mută în Timișoara, în apartamentul acestuia. Acesta va întreține întreaga familie atât înainte, cât și după scoaterea lui B.D. din casa de copii. a) în vreme ce concubinul mamei era cu un nivel de instrucție superior și provenea dintr-o familie cu un grad de educație ridicat, mama are 8 clase (afirmativ: 10 clase). Tatăl biologic al lui B.D. are 4 clase și este categorisit de mamă ca având meseria de „hoț și alcoolic". El a suferit și o condamnare penală cu privare de libertate pe o perioadă de câteva luni, timp în care copilul lor cel mare a fost la mamă. Conform afirmației mamei, tatăl nu are nici un loc de muncă. b) Căsnicia lor a durat aproximativ trei ani. Mama 1-a cunoscut în orașul L., unde ea se afla la mama ei, bunica naturală din partea mamei a lui B.D. Aceasta era vecină de bloc cu viitorul soț al fiicei ei. Motivul căsătoriei rapide a fost că mama lui B.D. își dorea cu orice preț o familie și o casă a ei. Dorea să scape de provizoratul incomod în care trăia : o vreme, la tatăl recăsătorit și cu a cărui soție nu se înțelegea și o vreme la mamă, care nu manifesta nici un interes pentru ea. Mama lui B.D. le reproșează părinților ei mai ales faptul că nu au sprijinit-o pentru a putea continua școala. Aceasta este marea ei neîmplinire pe care o proiectează acum în relația cu copiii, și mai ales cu B.D. pe care dorește să-l vadă cu orice preț că urmează școala și că are rezultate bune. Este însă foarte critică la adresa învățătoarei lui B.D., care îl bătea pe copil și care i-ar fi adresat și ei cuvinte jignitoare, atât direct, cât și prin B.D., în fața celorlalți copii din clasă. în această situație ea a reclamat purtarea învățătoarei la directoarea școlii. Abandonul școlii de către copil și în general situația lui școlară precară au fost determinate, în parte, și de aceste neînțelegeri dintre mamă și învățătoare. c) Mama consideră că banii sunt elementul esențial pentru reușita unei căsnicii. d) Crede că în viața unui cuplu copiii au rolul de liant. Separarea ei de concubin o pune parțial pe seama faptului că ea nu mai poate avea copii. Este foarte puțin conștientă de responsabilitatea pe care o implică rolul de părinte. De aici rezultă optimismul ei privind viitorul lui B.D. Cu școala se va aranja, ea va vorbi cu învățătoarea, cineva de la Centrul de Minori o va însoți la întâlnirea cu aceasta, copilul va învăța, ea știe cum să îl ia de acum înainte, deși nu prea îi este la îndemână, copilul solicitând multă tandrețe de care ea nu se simte în stare. Dar recunoaște că este posibil ca B.D. să mai fugă. Crede acum că ar necesita și un consult psihiatric, deși până acum a refuzat ideea că B.D. poate avea tulburări de comportament. îl descrie pe copilul mai mare ca fiind mai puțin inteligent decât B.D. și cu probleme psihiatrice care au determinat internarea lui la Spitalul de Neuropsihiatrie din L. Perspectiva ei asupra viitorului copiilor se oprește la dorința de a-i vedea că fac școală. Școala e un mit. Total confuză privind viitorul copiilor, unicul ei vis este ca B.D. să absolve școala. e) Mama afirmă că i-ar fi plăcut să aibă mai mulți copii și o viață de familie așezată. Etalează însă o mare imaturitate privind responsabilitățile pe care le incumbă rolul de părinte. Din copilăria ei sfâșiată între cei doi părinți despărțiți i-a rămas o singură idee privind rolul părinților în creșterea copiilor: să-și sprijine copiii, prin orice mijloace, să facă școala. f) B.D. a trăit cu ambii părinți și cu fratele său, până la vârsta de 7 luni. Apoi a fost cu mama în casa tatălui acesteia până în jurul vârstei de trei ani. Atunci a rămas câteva luni doar cu bunicul și soția acestuia. A venit tatăl să îl ia și a fost plasat în Casa de Copii. La aproape 8 ani revine la mamă și la concubinul acesteia. g) Niciodată copilul nu a avut sentimentul de securitate pe care ți-l dă părintele. Niciodată nu s-a putut simți protejat de părinți. Nicăieri nu are rădăcini, îi lipsește sentimentul de apartenență. Dacă inițial s-a construit un atașament între el și mamă (ceea ce este îndoielnic, ținând seama de evenimentele care s-au succedat în prima parte a vieții lui), nu a urmat decât un doliu lung și fără sprijin. Mama afirma că în momentele ei de slăbiciune, când copilul o vedea plângând, tristă, el devenea puternic și o asigura de protecția lui. Această anormală inversare a rolurilor, mama o consideră o dovadă a forței copilului, când este, de fapt, un alt mod de a abuza un copil. Ea afirmă că, spre deosebire de celălalt copil, B.D. nu a avut niciodată „tulburări de comportament" (în formularea mamei) și că, drept urmare, ea a refuzat întotdeauna ideea unui consult de specialitate. h) Casa de Copii Școlari i-a lăsat lui B.D. amintirea bătăilor primite de la cei mai mari, a umilințelor de tot felul la care erau supuși cei mici de către cei mari, în vreme ce educatorii asistau neutri la tot. Cu fața întoarsă și fără amănunte, povestește despre abuzurile sexuale la care îi supuneau copiii mai mari. Nu, pe el nu l-au atins cei mari. în ciuda acestei situații, B.D. vorbește despre cât de bine era la Casa de Copii, de prietenii mulți pe care îi avea și despre mâncarea, în general suficientă, spre deosebire de viața lui în familie. Ar prefera, afirmă el, să se întoarcă la Casa de Copii, mai ales că acolo și școala e mai ușoară. Nu mai vrea să meargă la școală și afirmă că mama îl terorizează cu lecțiile, că îl ținea până la ora 2 noaptea și îl bătea pentru teme. Visului nutrit de mamă îi opune un refuz la fel de puternic. Ziua, spune el, mama dormea și îl punea pe el să facă în toată casa curățenie și să spele vasele sau dușumeaua. Nici asta nu-i plăcea lui B.D., pentru că mama nu era mulțumită niciodată și îl bătea. Mama afirmă că, atunci când 1-a luat de la Casa de Copii, „B.D. era un copil distrus". Situația materială este aparent suficientă pentru o viață decentă. Modul în care este obținută ea este însă nesigur, precar. La venirea în Timișoara a mamei, și mai târziu a lui B.D., au locuit în apartamentul de două camere al concubinului mamei. Acesta câștiga suficient de bine pentru a-i întreține pe toți. Acum, după despărțirea de concubinul vechi, mama a închiriat un apartament de două camere, mobilat, plătind lunar o sumă uriașă. Aici ar urma să revină și B.D. Mama afirmă că are un câștig sigur de aproximativ 600.000 de lei pe lună, la care se adaugă câștigurile ocazionale, care sunt duble. • „Disciplina" Mama consideră că, pentru a ajunge om, copilul trebuie bătut. Doar părinții naturali au însă acest drept și chiar datorie. De asemenea, B.D. trebuie să facă școală. Mama nu era de acord cu bătaia aplicată copilului de către învățătoare. B.D., afirmă ea, este un copil care pretinde multă tandrețe ; dorește să fie luat în brațe și mângâiat, dorește să stea fizic aproape de mamă. Mama știe că prin aceste metode ar putea obține de la el orice, dar nu este dispusă. Crede că este un copil rău care îi fură din casă obiecte, bani. „îmi era frică că într-o zi va dispărea și el, și portmoneul meu." Cochetează cu ideea de a găsi pentru copiii ei (mai ales pentru cel mai mare, rămas cu tatăl) o instituție bună care să îi crească și unde să facă școală. Totuși, pe B.D. îl va lua acasă și este sigură că se va descurca cu el. Planul ei are însă în vedere doar aspectul material. Este conștientă de faptul că el ar putea fugi din nou. De cele șase-șapte ori când a mai fugit de acasă, copilul s-a refugiat la bunici, fie la L., fie la O. Acum însă nu a fost nicăieri unde știa ea că poate fi găsit și 1-a căutat apelând la ajutorul poliției. O cunoștință i-a semnalat că-l văzuse pe copil în oraș și că acesta era la Centrul de Minori. Ea 1-a căutat și 1-a găsit acolo. Acum pare mulțumită de perspectiva copilului de a merge cu copiii din Centru în Franța. Obișnuiește să îl ia acasă în weekend, dar de această dată nu 1-a luat, drept pedeapsă pentru că nu a învățat. • Copilul neglijat Copilul era în primul rând neglijat de mamă. în viața lipsită de satisfacții a mamei, cu o copilărie lipsită de un model parental, B.D. nu avea un loc precis. Mama nu avea nici o înțelegere pentru posibilele probleme ale copilului. La aceasta se adăugau și bătăile pe care i le aplicau atât ea, cât și concubinul. Exprimări de tipul: „nu se alege nimic de capul tău", „ești un hoț ca și tatăl tău" alcătuiesc mesaje cotidiene. Principalul motiv îl constituiau aparent rezultatele școlare proaste și faptul că nu era un copil supus, ci crea probleme (minciuni, furt, fugă). Copilul afirma că îl bătea cu cablul de la televizor, lăsându-i pielea vărgată și însângerată. De asemenea, că nu avea hrană suficientă. Din relatările lui reiese și încercarea mamei de a-l plasa pe anumite perioade la bunici. Explica fuga lui de acasă prin aceste rele tratamente aplicate de mamă. Asistenta socială a Centrului afirma că B.D. o iubește pe mama sa și că este gelos pe concubinul acesteia. De asemenea, că aparent este o familie fără probleme de ordin material și că, prin urmare, copilul ar putea și ar trebui să locuiască acasă. Totuși, este deja de două luni în Centru într-un provizorat care se perpetuează. • Nivelul cognitiv al copilului întreaga dezvoltare a copilului este marcată de relația cu mama, care este puternic ambivalență. B.D. trăiește sfâșiat între dragostea pe care i-o poartă mamei și dorința de a se răzbuna, de a o pedepsi pentru lipsa ei de afecțiune. De aici relatările lui urâte și pe care le face oricui, despre comportamentul mamei. Se simte singur, izolat. Din punct de vedere cognitiv, are o dezvoltare medie inferioară, marcată de carențele socioeducative și afective din casele de copii și din viața în familia lui. Cu toate acestea, performanțele lui școlare slabe nu pot fi explicate doar prin capacitatea mintală. Se adaugă aici inadaptarea lui școlară facilitată probabil de o învățătoare fără multă experiență pedagogică și cu o doză mai mare de duritate în comportamentul cu copiii și părinții acestora. Aspectul fizic plăcut 1-a ajutat pe B.D. să acapareze și să exploateze mila adulților din jur. Este preocupat de aspectul său și această componentă narcisică este evidentă și în desenul arborelui. O componentă histrionică structurată probabil lângă mamă îl face să-și marcheze momentele mai dramatice ale povestirii cu lacrimi. Pare mereu gata să-și spună povestea într-un mod stereotip. De altfel, performanțele sale cognitive par marcate de o oarecare rigiditate, de stereotipii. întrerupt la începutul relatării, reia cu exact aceleași cuvinte, ca pe o lecție învățată pe dinafară. Pentru a-și atrage atenția și simpatia celor din jur, confabulează pe tema abuzurilor pe care le-a suportat. Mama afirmă că B.D. are și alte povești pregătite pentru a se face mai interesant în ochii celorlalți. El manifestă o dezorientare temporală tipică acelor copii crescuți în afara unui cămin cu un ritm și o ordine de viață. Toleranța la frustrare este foarte scăzută. Nu suportă îngrădirile, constrângerile și reacționează fie prin fugă, fie printr-o agresivitate îndreptată împotriva celor care nu i se pot opune. Echilibrul emoțional fragil îl face să treacă de la momente de intensă preocupare la totala demisie din sarcină. Caută securizarea afectivă și materială cu orice preț. Ceea ce i-a lipsit mereu îl ține într-o permanentă stare de căutare, de neliniște. Absența tiparelor sociale și a normelor morale pe care copilul le deprinde atunci când crește în mediul normal al familiei îl face să nu aibă limite în căutările lui și să nu vadă pericolele, în ciuda gradului de inteligență și a unei relative abilități sociale (sub aspect emoțional reușește să îi manipuleze pe cei din jur: copii și adulți). Din punctul de vedere al dezvoltării limbajului, acesta este corect structurat sub aspect semantic, abil în plan pragmatic, dar cu o sărăcie de vocabular. Face față situațiilor de frustrare prin evadarea din situație, fără a raționa asupra comportamentului și a consecințelor. Eul său profund rănit de la început, strivit de nepăsarea celor din jur, nu caută acum rațiuni și adevăruri; caută doar confort. Aflat la vârsta când copiii își structurează diverse interese cognitive, el nu are nici un interes clar. La insistențele examinatorului, susține că îi plac poveștile. De fapt, singura lui preocupare este să evite suferința. încrederea lui primară în ceilalți nu s-a construit; ceilalți pot fi doar surse de confort în măsura în care reușești să le stârnești atenția. Autonomia copilului și inițiativele lui s-au constituit mai mult direcțio-nate împotriva celorlalți decât din dorința de a fi pe plac celorlalți. Ceea ce s-a construit este de suprafață, este pentru aparență și protecție, dar fundamentul, baza care se constituie în relația de comunicare adevărată cu ceilalți, în care capeți încredere, lipsește. în interiorul copilului se află un sine ruinat, destrămat, incapabil de a gira un comportament unitar. • Profilul mamei Cu o doză de egoism și preocupare pentru propriul confort, mama are o imaturitate care o face incapabilă de a-și asuma responsabilități parentale. Narcisică, preocupată de aspectul fizic, dar și de imaginea pe care o lasă celuilalt, ea mistifică adesea adevărul. Cu o componentă agresivă mai crescută, dublată de un sentiment de nerea-lizare pe care îl pune pe seama celorlalți, mama prezintă ușoare tendințe paranoide. Afirmă despre sine că este „mai rece" și că nu poate avea comportamente calde, de gratificare pentru copil. Copilului îi spune adesea că ea este nebună. Are încredere însă în capacitățile sale de a face față situației. Lipsa maturității morale o face disponibilă pentru orice metode de a-și câștiga existența. De aici și intențiile ei vagi de a găsi un loc bun unde să plaseze copiii. De asemenea, lipsa de scrupule în a-și exploata copilul pentru treburile casnice. Copiii există pentru că așa s-a întâmplat, dar sunt doar surse de probleme. Părinții sunt la fel, și în general toți cei din jur. Ceea ce ea nu a primit și nu a văzut în copilărie nu poate imagina și da copilului său. • Intervenții Absența unor servicii de psihoterapie, consiliere și sprijin pentru mame aflate în situații de derută au făcut ca relația dintre copil și această mamă să fie de la început compromisă, să se înscrie pe linia eșecurilor din copilăria mamei. Relația aceasta constituie cheia de boltă a întregii situații. Nici o intervenție însă nu s-a făcut din această perspectivă. Copilul a fost plasat în mai multe case de copii și precara relație dintre el și mamă s-a deteriorat și mai mult încă. Această relație ar fi putut fi salvatoare și pentru mamă, dacă ar fi existat servicii de sprijin. Casele de copii, cu un mediu abuziv și de neglijare prin definiție a copiilor, au fost singurele servicii disponibile. în timp ce legătura dintre ei s-a rupt complet, așa cum s-a întâmplat și cu legătura cu tatăl sau cu fratele, mama decide să îl ia acasă, preocupată fiind de calitatea școlii pe care o frecventa copilul aflat în Casa de Copii. Nici în acest moment nu a existat nici un serviciu care să fructifice buna intenție a mamei și să-i sprijine reușita. O integrare treptată, cu timp de cunoaștere reciprocă între cei doi, care își erau deja complet străini, cu o supervizare discretă și promptă în momentele de nesiguranță ale mamei, ar fi salvat situația. O psihoterapie a mamei ar fi ameliorat încă situația. Fuga copilului de acasă în familia lărgită nu a constituit un semnal de alarmă pentru aceștia pentru a-i face să sprijine mama și copilul. Acuzele reciproce, violențele verbale și nu numai au jucat rolul monedei de schimb în aceste relații. Acum copilul se află în Centrul de Minori. Personalul insuficient cantitativ și sub aspectul calificării face ca în continuare situația celor doi să pară fără ieșire. Centrul este preocupat de copil, acuză în bună măsură mama, „dă dreptate" copilului care nu vrea să se întoarcă acasă, fără a înțelege că tot ceea ce este copilul, ceea ce se întâmplă cu el are drept cauză relația cu mama. Mama nu a fost anunțată de către Centru de sosirea copilului ei aici. Ea a aflat absolut întâmplător. Centrul de Minori nu a luat legătură cu școala, deși copilul era acolo din 25 aprilie, și deci ar fi putut frecventa încă o lună și trei săptămâni din ultimul semestru de școală, ceea ce cu siguranță ar fi condus la evitarea repetenției. Serviciile care li s-au oferit până în acest moment celor doi aflați într-o derută existențială de proporții au fost soluții costisitoare, ineficiente și ale căror intervenții s-au dovedit maligne. • încadrarea juridică Cazul se încadrează în prevederile art. 15 din Legea nr. 108/2 iunie 1998 privind aprobarea Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 26/1997, privind protecția copilului aflat în dificultate, care arată următoarele : „în situații excepționale, dacă părinții sau unul dintre aceștia pun în pericol securitatea, dezvoltarea sau integritatea morală a copilului prin exercitarea în mod abuziv a drepturilor părintești sau prin neglijență gravă în îndeplinirea obligațiilor de părinte, serviciul public specializat pentru protecția copilului poate decide plasarea copilului în regim de urgență într-un centru de primire care este organizat și funcționează în subordinea sa sau a unuia organizat privat autorizat ori la o persoană sau o familie atestate în acest scop". încadrarea juridică amintită se motivează prin următoarele : - mama, căreia la divorț îi fusese încredințat copilul, nu 1-a vizitat pe acesta în timpul internării lui la Casa de Copii din orașul L., arătând deci dezinteres față de el; - are antecedente penale; - nu a dus copilul la un consult psihiatric; - manifestă imaturitate privind rolul de părinte; - copilul nu a avut alături de mamă sentimentul de securitate; - a fost neglijat și abuzat fizic cu duritate; - mama prezintă ușoare tendințe paranoide și este lipsită de căldură afectivă pentru copil; - își proiectează neîmplinirile în relația cu fiul ei. Neexistând alte persoane disponibile să protejeze copilul, plasamentul în serviciul public specializat este singura posibilitate de intervenție în acest caz. Această măsură se impune până la integrarea mamei și a copilului într-un serviciu de psihoterapie și consiliere care să creeze un mediu securizam pentru copil și o bună relaționare cu mama. în acest caz, serviciul căruia ar putea fi referit cazul pentru consiliere și psihoterapie este Serviciul de consiliere mamă-copil, condus de dr. Aurelia Anciu. Pentru ieșirea din criză a mamei, i se recomandă să se adreseze pentru obținerea unei locuințe Confederației întreprinzătorilor Particulari, ea lucrând la o firmă particulară. Pentru a beneficia de alte posibilități de protecție socială, mama se poate adresa Serviciului Social din cadrul Primăriei Timișoara. 3.4. Intervenții Whitman (1988), psihoterapeut american specializat în intervenții cu victime și agresori, ne invită la considerarea unor principii de bază în intervenție: 1) Să nu provocăm durere în plus persoanei care ne solicită sprijinul. Femeile victime care ajung în serviciile medicale sau de protecție socială întâmpină adesea, la cei chemați să le vină în sprijin, o atitudine critică, de judecare și blamare, de refuz de a vedea situația reală în care se află; această atitudine, indiferent de acțiunea care se realizează și care poate fi benefică, este dureroasă pentru femeia victimă. 2) Să găsim strategii de intervenție care să fortifice victima și să determine schimbări sociale pozitive în viața acesteia, văzute pe termen lung, dar în acord cu satisfacerea nevoilor ei imediate. Dacă intervențiile noastre se limitează la a fi un răspuns la nevoile ei imediate înseamnă că vom oferi doar protecție, și nu reabilitarea ei. Protecția este o intervenție care menține persoana într-o stare de dependență față de cel care o protejează, o stare de imaturitate care nu creează premisele găsirii unei soluții și ale unei vieți autonome și cu satisfacții. 3) în orice fel intervii, intervenția ta ca profesionist trebuie să se realizeze împreună cu victima, și nu pentru ea. Ea, victima, este cea care trebuie să-și recâștige puterea de a-și gira viața, de a decide pentru sine. Prin concertarea eforturilor specialistului cu ale victimei, aceasta își va reconstrui respectul de sine având dovezi ale propriei capacități. Nu decide deci pentru ea, ci respectă-i deciziile și, dacă este necesar, oferă-ți sprijinul pentru ca ea să poată decide. 4) Pentru evaluarea succesului intervenției tale este necesar să știi în ce măsură intervenția ta a scos-o din izolare, a făcut-o să fie mai sigură de ea și mai în siguranță, în acest punct al evaluării, ai și datoria de a lucra pentru o mai bună înțelegere a fenomenului de violență domestică în comunitate, căci scopul ultim nu sunt refugiile pentru femei și închisorile pentru bărbați, ci dezvoltarea unei comunități libere și care să dea siguranță membrilor ei. Comunicarea cu victima maltratării, indiferent că este vorba despre copil sau femeie, nu se poate face decât pe baza empatiei intervenientului. Poate că empatia ar putea fi un criteriu de evaluare a eficienței profesionale a intervenientului. Numai comunicarea sinceră poate să vindece. Capacitatea empatica intră în profilul psiho-terapeutului ca o trăsătură de bază. Aceasta te face să înțelegi lucrurile fără a mai avea nevoie de cuvinte. Victimele, copii și femei, sunt adesea incapabile să transpună în cuvinte ceea ce s-a petrecut. Dacă este vorba despre o femeie matură, incapacitatea de a povesti vine din faptul că lucrurile pe care ea le trăiește sunt iraționale, de neacceptat. Or, cuvintele sunt instrumente ale rațiunii, ale lucrurilor care se lasă numite. Căci „nu poți cunoaște decât cu inima", spunea Micul Prinț. Când este vorba despre un copil, s-ar putea ca limbajul său să nu fie suficient de dezvoltat pentru a-i permite expunerea evenimentului traumatizant. Din punct de vedere fiziologic, trauma afectează structurile profunde ale creierului, și deci nu există o legătură directă între structurile limbajului și cele atinse în sindromul de stres posttraumatic. Așadar, un bun terapeut va fi acela care prin capacitatea empatica va cunoaște și va înțelege în propria lui ființă ceea ce s-a petrecut, fără a avea nevoie prea mult de puntea cuvintelor între el și pacient. Capacitatea empatica este însă condiționată de propria experiență a terapeutului, încă din copilărie, cu ceilalți, cei care l-au iubit și îngrijit. Dacă nu a avut parte de empatie, de rezonanță afectivă din partea celorlalți, ca adult nu va fi capabil de empatie. Ceea ce nu ai primit nu cunoști și nu ai cum să dai. Există anumite elemente care pot fi considerate indicatori ai capacității empatice a individului. O autoevaluare poate fi făcută răspunzând la următoarele întrebări: 1. în general, vă simțiți bine acasă și, de asemenea, vă simțiți în siguranță când sunteți înconjurat de oameni ? 2. Vă plac animalele de casă? Dacă nu aveți, v-ar plăcea să aveți? 3. Simțiți că renașteți, vă reconfortează o plimbare în natură: în pădure, pe o plajă etc. ? 4. Ați receptat vreodată sentimente care sunt în contradicție cu modul cuiva de a se comporta și de a vorbi (furia din spatele unei expresii placide, tristețea ascunsă într-o voce bine modulată, bucuria mascată de cuvinte cumpătate, de compasiune) ? 5. Vă dați seama imediat dacă ceva ce ați spus fără rea intenție a afectat interlocutorul ? 6. Sunteți dispus să acceptați sentimentele unei persoane pe care ați jignit-o intenționat și pe care s-ar putea să o mai jigniți o dată? 7. Continuați să fiți un bun ascultător, chiar și atunci când cineva vă cere mai mult decât sunteți dispus să dați ? 8. Vă justificați atunci când o persoană la care țineți vă reproșează că ați jignit-o sau că ați dezamăgit-o ? 9. Puteți asculta ce spun ceilalți fără a vă simți obligat să aprobați sau să respingeți afirmațiile lor ? 10. încercați să-i mai ascultați pe oameni atunci când sunteți în panică? 11. Vă amintiți ce v-a reproșat cel cu care ați avut ultima dispută ? 12. Atunci când copilul dumneavoastră suferă o dezamăgire, simțiți nevoia să-i alinați suferința? 13. Simțiți nevoia să ignorați nevoile persoanei cu care veniți în contact, pentru a-i putea spune „Nu" ? Răspunsurile afirmative la întrebările 1-7, 9, 11 și răspunsurile negative la întrebările: 8, 10, 12, 13 denotă o mare capacitate empatică. Calitatea intervenției este condiționată de cunoștințele celui care intervine și de afectivitatea lui, în special de capacitatea empatică. Cunoștințele și empatia generează o atitudine față de client, victimă sau agresor, și față de situație. Aceasta va condiționa eficiența intervenției. Trebuie evitată psihiatrizarea situațiilor de violență domestică sau de maltratare a copilului. Despre femeia care este bătută se spune de regulă că este „nebună", și deci că merită să fie astfel pedepsită de partener. Foarte rar, în cazurile în care femeia este sever maltratată sau chiar ucisă de către partener, se spune și despre acesta că este nebun. în ceea ce privește abuzul copilului, sunt frecvente afirmațiile de tipul: „părintele care a putut să facă asta copilului său este nebun, nu este normal! ", mai ales când este vorba de abuzul sexual. Realitatea arată că în majoritatea situațiilor cei care sunt actorii violenței domestice sau ai maltratării copilului sunt în limitele normalității. Margareth Lynch (1985) generaliza și abstractiza situația maltratării copilului, spunând că avem întotdeauna: - copil special; - părinte special; - eveniment care precipită criza; - fundalul socioeconomic favorizant. Felson (1994, apud Mannon, 1987) spune că în situații de violență domestică avem: - un agresor motivat; - o victimă accesibilă; - absența unor „gardieni" capabili. Ambele paradigme arată că există un concurs de împrejurări care converg spre producerea evenimentului și că nu poate fi incriminată sănătatea mentală ca factor principal și omnideterminant. în anumite momente ale evoluției lui normale, copilul poate prezenta un grad mai mare de dificultate în relaționarea cu ceilalți. El devine „special" în virtutea caracteristicilor generale ale stadiului de dezvoltare prin care trece. Pe de altă parte, cu toții trecem prin momente de oboseală când intoleranța la frustrări crește și gradul de cenzurare și inhibare a comportamentelor impulsive scade. Există câteva sfaturi care vin în ajutorul construirii unei reacții mature, de coping cu situațiile de frustrare. Prin aceste sfaturi se urmărește de fapt amânarea acțiunii. Când este însă vorba despre o traumă produsă, abordările terapeutice trebuie să ia în considerare frica, anxietatea permanentă a victimei și trebuie să se adreseze acelor zone ale creierului care mediază reacțiile crescătoare de alarmă/frică/teroare. Intervenția va trebui să țină seama de următoarele principii (Speckhard, 1999): 1. Intervențiile cognitive și verbale nu au efect asupra zonelor creierului care girează reacțiile de alarmă/frică/teroare. 2. Modalitatea principală de a acționa asupra structurilor profunde ale creierului este aceea de a asigura un mediu previzibil, empatic, în care victima să se simtă în siguranță, confort, dragoste și compasiune. 3. Să se încerce dezvoltarea unui atașament real (cu consonanța fiziologică și comportamentală aferentă); dacă este copil, șansele sunt mai mari; dacă este o victimă adultă, ea are nevoie să i se ofere „mama bună" de care nu a avut parte în copilărie; așadar, intervenția este de durată și specialistul poate lucra și cu voluntari cărora să le ofere permanenta supervizare. 4. în general, zonele creierului afectate de traumă au o plasticitate mai mică decât cortexul și asta înseamnă că intervențiile vor fi de mai lungă durată pentru a avea eficiență. 5. Cu cât victima este mai puțin anxioasă, cu atât succesul terapeutic este mai sigur: a) persoanele traumatizate au o reacție de „încremenire" când sunt speriate. Această reacție este adesea considerată „sfidare", negativism; b) când o victimă are o criză de afect, adesea ea se află într-o stare de teroare, iar agresivitatea ei semnifică răspunsul de „luptă". Victima are nevoie de ajutor pentru a se calma; trebuie ținută în brațe (dacă e copil), liniștită; c) victimele traumatizate sunt mai vulnerabile și anxioase când nu pot controla situația în care se află. Când cei din jurul victimei preiau controlul, aceasta devine mai anxioasă, mai temătoare și neîncrezătoare și va opune o rezistență mai mare la ceilalți, inclusiv la intervențiile care se fac în favoarea ei. Aceasta poate conduce la regresiuni ale victimei într-un stadiu mai primitiv ; d) starea de disociere este echivalentă cu transa; victima nu este conștientă de propriul comportament în intervalul de disociere. Ea nu se poate servi de interacțiunile cu ceilalți sau de informațiile din mediu, indiferent de importanța acestora pentru situația ei. 6. Deoarece amintirile traumatice persistă în memoria vizuală, în contrast cu cea verbală, adesea victima își poate exprima mai bine trauma prin desen decât prin cuvinte. 7. Amintirile foarte timpurii se codifică la nivel senzorio-motor. Traumele care survin la această vârstă afectează comportamentul de autoreglare și identitatea proprie. De aceea pot fi folositoare : a) terapiile de integrare senzorial-motrice ; b) terapiile bazate pe acțiune-mișcare, dramatizare etc. ; c) terapiile de atingere care pot declanșa amintiri stocate în sistemul limbic; d) un anumit ritm muzical poate deschide calea exprimării anumitor trăiri; e) mirosul și culorile pot stimula amintirile. 8. Oamenii trebuie să-și amintească pentru a se vindeca. Dacă refuză să-și amintească, nu vor ști de ce corpul și mintea le joacă feste. Ei vor continua să simtă și să vadă peste tot lucruri pe care alții nu le-au cunoscut, prin care nu au trecut. Numai comunicarea sinceră vindecă. Există un singur mod adecvat de intervenție în cazul femeii victimă: intervenția cu scopul de a o sprijini să iasă din relația violentă în care este înlănțuită, captivă. A nu-i da acest ajutor, cu acest scop precis, înseamnă a neglija esența relației violente în care ea este bătută, victimizată. Cel mai adesea, când femeia bătută caută ajutor, este etichetată, i se prescrie o medicație pentru a o liniști, iar personalul care se ocupă de ea în serviciile la care face apel o consideră ca fiind autoarea și responsabilă pentru ceea ce i se întâmplă. Când personalul nu are competențele necesare pentru a interveni în situațiile de extremă dificultate constituite de violența domestică și sindromul femeii bătute, acești profesioniști își găsesc o scuză a incompetenței lor, blamând femeia pentru problemele care apar. Semnul reabilitării ei este considerat a fi reapariția cochetăriei, a tendințelor de a se îngriji, a preocupărilor pentru cum arată și cum se comportă cu ceilalți. Aceasta înseamnă reiterarea limitării accesului ei la putere și redefinirea poziției ei de „persoană care are obligația de a plăcea" celor din jur. Apare în acest tip de intervenție un ciclu al inconștienței care se menține, conducând victima și personalul specializat din servicii de la un incident la altul. Căci pentru a întrerupe cercul vicios femeia ar trebui ajutată să conștientizeze cauzele profunde ale dramei prin care trece, capacitățile, nevoile și drepturile ei. Câtă vreme solicitarea și oferta de sprijin se rezumă la depășirea momentului, rezultatul nu este decât o mică pauză între două episoade de violență. Orice intervenție necesită obiective precise, conștiente, fixate într-un plan de intervenție care să atingă toate laturile vieții femeii victimă, așa cum efectele violenței domestice atinge toate fațetele existenței femeii. O comunitate înțeleaptă nu-și poate permite pierderea unui individ, care reprezintă o resursă. Dar, pentru a reprezenta o resursă, individul respectiv trebuie să atingă cele două mari ținte ale oricărei comunități cu oricare individ al ei: - să fie capabil de o viață autonomă; - să fie capabil să crească noile generații. Aceste scopuri generale ale comunității cu oricare individ al ei se răsfrâng în reabilitarea femeii victimă prin cele două obiective pe termen lung care trebuie să vizeze autonomia femeii și stimularea capacităților de a face față problemelor și de a se adapta realist (Stark, Flitcraft, 1996). Construirea autonomiei este un proces ale cărui durată și grad de dificultate depind de severitatea și cronicitatea simptomelor care alcătuiesc sindromul femeii bătute, prezentat de femeie. în structurarea capacității vieții autonome se va pleca de la acceptarea realistă a separării. Dependența ei de partenerul violent este cu atât mai accentuată cu cât relația a durat mai mult timp și cu cât ea s-a instalat pe un teren fragil, sensibil, construit de experiențele anterioare. Acceptarea realistă a separării se poate realiza în momentul în care, investigându-se nevoile vieții autonome, femeia este capabilă să vadă resursele de care ar dispune. în locul limitării și rigidității de care avea nevoie pentru a se adapta relației submisive cu partenerul, acum ea trebuie să devină flexibilă în viziunea asupra lumii și a problemelor, în căutarea soluțiilor. Ea este obligată - și serviciile de sprijin trebuie să intervină în acest sens - să-și găsească propria capacitate de a imagina soluții realiste. Comportamentului reactiv, necontrolat trebuie să i se suprapună un autocontrol matur și femeia să-și redobândească puterea de a se autostăpâni și capacitatea de a-și defini interesele personale în public și în cadrul relațiilor mterpersonale. Ea trebuie să-și reconstruiască o imagine de sine pozitivă, imaginea unui om capabil să-și revendice drepturile. Există un moment important în procesul de reabilitare a femeii victimă, un moment care de obicei scapă intervenției, deși el ar putea forja capacitatea femeii de a trăi autonom și a-și rezolva problemele, conștientă fiind de resursele de care dispune : este vorba despre trezirea dorinței de a pune capăt inegalității dintre sexe. Mai mult încă, aceste resurse pot crește pe baza sentimentului solidarității și al identificării problemelor ei cu problemele celorlalte femei victime ale violenței, pe conștiința că nu este singură, izolată în nefericirea ei, ci că împărtășește o dramă trăită de multe alte femei și că toate au posibilitatea, dreptul, obligația de a se smulge din situație, de a-și construi o imagine de persoană stăpână pe viața și puterile ei. în momentul de nevoie în care, în serviciile de sprijin, în refugiile pentru femei victime, ea întâlnește alte femei victime, femeia trăiește comuniunea cu celelalte, o efuziune care se constituie în factori de sprijin emoțional, moral, înlăturându-i sentimentul de rușine, izolare, stigmă. Din nefericire, în momentul ieșirii, pozitive sau negative2, din aceste refugii, ea ignoră în general existența celorlalte femei, aflate în aceeași situație. Dar clipele ei de solidaritate cu celelalte femei aflate în aceeași situație ar trebui permanentizate într-o conduită civică având ca scop eliberarea femeii în general din situația de dominare de către elementul masculin. Căci această formă de sclavagism modern general, această desconsiderare a drepturilor omului îngăduie apariția violenței domestice în care sunt prinse nenumărate femei. Nu este o întâmplare faptul că majoritatea refugiilor pentru femei victime au fost deschise și organizate de către femei care au trecut prin această experiență, reușind să se salveze, dar păstrând conștiința dramei de neîngăduit (Stark, Flitcraft, 1996). Deoarece ființa umană este construită pe patru dimensiuni mari: bio-psiho-so-cio-culturală, orice problemă de adaptare, de la boală la delincventă, atinge toate aceste dimensiuni, în proporție variabilă. Violența domestică este o problemă de sănătate a persoanei, dar este în același timp și o problemă de sănătate socială (Stark, Flitcraft, 1996). Intervenția va necesita așadar o conjugare a serviciilor puse în slujba rezolvării, a vindecării. Toate tipurile de servicii: caritate, prevenție, reabilitare, sprijin (Hartman, Laird, 1983) funcționează, trecând pe rând în prim-planul intervenției, în funcție de momentul procesului reparatoriu, dar în același timp și în funcție de resursele comunității. 2. Considerăm ieșire pozitivă regăsirea capacității de a opta pentru o viață autonomă, în vreme ce ieșirea negativă este, în viziunea noastră, reîntoarcerea în relația abuzivă. într-o comunitate lipsită de servicii de prevenție și sprijin adaptate situației ca urmare a cunoașterii importanței, gravității fenomenului, vor funcționa serviciile de caritate și cele nespecifice de reabilitare, cum ar fi serviciile medicale generale. Serviciile de caritate au la bază compasiunea umană, empatia și dorința de a veni în ajutor. Femeia poate beneficia de ele la propria solicitare sau aceste servicii îi pot fi oferite în cadrul comunității, unde se cunoaște situația în care trăiește. Aceste servicii de caritate pot fi oferite de către o persoană sau de către o organizație ori agenție. Intervenția de acest tip poate fi salvatoare în situații-limită, dar nu poate conduce Ja rezolvarea problemei femeii victimă și a partenerului de viață. Caritatea poate lua chipul unei vecine, a unei colege de serviciu care, impresionată de suferința femeii victimă, intervine cu un sfat, un gest, o rugăciune, un adăpost pentru o noapte sau cu bunuri materiale, acolo unde se consideră că sărăcia este cauza violenței. Caritatea în general se caracterizează însă prin discreție și neintervenție de profunzime, fiind un serviciu circumstanțial3. Iată un exemplu al unei intervenții de caritate în cazul unei femei victimă a violenței domestice4 : „Acum nu știu dacă mai are probleme, dar îmi amintesc că, în perioada când s-a angajat la noi, într-o după-amiază în care eram amândouă de serviciu și era vară, A. avea pe mână o vânătaie lungă ca o bandă. Am întrebat-o: «A., unde te-ai nenorocit așa?» ; nu știu ce mi-a răspuns, dar a început să plângă... și mi-a arătat tot spatele... și era plină de răni și am uns-o cu ulei călduț și cu cremă din aia care amorțește... și atunci mi-a povestit că a bătut-o cu cureaua... și i-am spus să mai stea la noi până s-o mai liniști și el...". în general, despre aceste intervenții femeia victimă are amintiri foarte șterse. Acest aspect se datorează probabil faptului că, deși binevenite, intervențiile de caritate, nu ating specificul și profunzimea problemei victimei și nu se constituie cu obiective precise de a ajuta femeia să iasă din situație. Acest lucru are o cauză reală: lipsa de profesionalim a celor care intervin. Dar practicile de intervenție prinse uneori în reglementări legale pot valoriza și stimula intervențiile de caritate. Astfel, în Suedia, o simplă semnalare făcută de către o terță persoană conduce la implicarea serviciilor de specialitate (Body-Gendrot, Orfali, 1997). Serviciile de reabilitare vizează în special sănătatea fizică și mentală, capacitățile scăzute ale femeii. De la serviciile medicale la cele de consiliere, trecând prin cele sociale de adăpost temporar și prin cele juridice, atunci când situația cere o considerare din punctul de vedere al legii, serviciile de reabilitare acționează pentru restabilirea femeii victimă prin intervenții specifice, realizate de profesioniști, în general. Când serviciile sunt oferite de către voluntari, aceștia sunt supervizați de către specialiști. Voluntarii suplinesc în aceste cazuri lipsa de timp sau disponibilitate pentru implicare mai profundă a specialiștilor. Serviciile de suport sunt rețele de sprijin care se constituie în jurul femeii victimă pentru a o asista în procesul de reabilitare. Intervenția acestora este continuă, de durată, cu o conștiință clară a datoriei și disponibilității de a sprijini victima. De aceea, serviciile de sprijin sunt oferite de persoane disponibile pentru nevoile victimei. Aceste 3. în funcție de condițiile de moment ale victimei. 4. Din Raportul pregătit de către Gender Theme Group al UNDAF, 1999 (în curs de apariție). rețele pot fi foarte variate în alcătuirea și funcționarea lor, implicând de la grupuri de sprijin5, la vecini, prieteni, familia lărgită. Deosebirea dintre intervenția de suport realizată prin aceste rețele sociale și serviciile de caritate o constituie continuitatea intervenției în cazul rețelelor și o mai mare individualizare a atenției acordate persoanei. Serviciile de prevenție sunt la dispoziția publicului larg, a comunității și constau în proiecte și programe educative pe tema violenței domestice, vizând totodată dezvoltarea unor deprinderi generale de cooperare în situații dificile, pentru rezolvarea sarcinilor vieții de zi cu zi. Au ca scop schimbarea mentalităților, educația civică și creează de fapt terenul implementării serviciilor de specialitate. O statistică din 1998 arată că 85% dintre femeile victime ale violenței domestice din România nu apelează la servicii din rușinea de a-și expune situația6. Programe educative, care să schimbe percepția femeilor victime asupra situației lor față de restul comunității și a membrilor comunității față de astfel de situații, ar fi stimulul creării unor servicii de sprijin, precum și garantul apelurilor la servicii în momentul în care ele ar exista. Schimbarea reprezentării sociale asupra fenomenului afectează și categoria profesioniștilor, care vor deveni interesați în a-și specializa capacitatea de intervenție și a crea servicii adecvate. Deși aceste programe necesită în derularea lor specialiști care să creeze mesaje corecte către comunitate, intervenția de acest tip se realizează în principal prin intermediul mass-media. în absența unor informații corecte, mass-media pot avea o influență nedorită asupra perceperii subiectului la nivelul comunității. Toate aceste tipuri de servicii, prezentate pe categorii distincte, se îmbină în procesul complex al intervenției, fără să apară o diferențiere clară între tipul lor de acțiune și, cel mai adesea, intervenind sincron. Ele creionează echipa multiprofesională de intervenție. Iată de ce planul de intervenție care să stabilească obiective precise, pentru o durată mai scurtă și pe durată mai îndelungată de timp, este strict necesar. Avantajele lucrului bazat pe un plan de intervenție sunt următoarele : - armonizează intervențiile venite din diferite servicii cu diferiți profesioniști; - dă posibilitatea evaluării eficienței intervențiilor; - ajută la stabilirea unui echilibru în fiecare moment între nevoi și resurse; - păstrează clare obiectivele în cadrul fiecărei acțiuni cu victima; - menține permanent filosofia intervenției în atenția echipei de intervenție. Atingerea obiectivelor mari se poate realiza plecând de la: - corecta radiografiere a situației; - cunoașterea tuturor factorilor implicați; - identificarea nevoilor și resurselor existente. Intervenția este un proces care începe în momentul semnalării unui caz de violență domestică sau de maltratare a copilului și ia sfârșit în momentul reabilitării și reinserării sociale a victimei, ca individ cu drepturi depline al comunității ei, trecând prin procesul de puniție și reabilitare a agresorului, precum și prin protejarea intereselor copilului. 5. Grupurile de sprijin sunt alcătuite în general din persoane cu același tip de nevoi și pot beneficia uneori de prezența unui specialist. 6. Pumnul și bocancul iubirii, un program video despre violența în familie, producător Fundația Mașter Media, 1999. 3.5. Intervenția din perspectiva medicală „Dacă personalul din serviciile de sănătate ar fi mai vigilent în detectarea incidentelor de violență împotriva femeii, am putea să facem oamenii să fie mai conștienți de faptul că violența domestică reprezintă o problemă crucială pentru sănătatea și viața femeii" (Datinguinoo, 1991, apud Heise, Pitanguy, Germain, 1994, p. 43). Așa cum am mai spus, identificarea violenței domestice și a maltratării copilului ca o problemă ce ține de sănătatea publică s-a petrecut recent. Aceasta a schimbat însă modul de acțiune al personalului medical și interesul pentru identificarea cazurilor. Din perspectiva intervenției medicale, în domeniul violenței domestice și al maltratării copilului, asemănător cu fenomenul altor boli, putem vorbi despre prevenție: - primară; - secundară; - terțiară. Prevenția primară urmărește scăderea numărului de cazuri de femei și copii victime ale violenței domestice sau ale maltratării, prin schimbarea unor comportamente ce țin de mediul în care apar cazurile, de regulă. In cazul medicilor și al serviciilor de sănătate este necesară stoparea aspectelor de intervenție medicală care accentuează victimizarea femeii bătute. în lumea cu preocupări pentru stoparea violenței domestice și a abuzului și neglijării copilului, intervenția primară a dat naștere și se realizează prin numeroase corpuri profesionale care își propun promovarea și respectarea unor norme în intervenție. De asemenea, aceste corpuri profesionale facilitează formarea medicilor și a personalului medical și modificarea formării de bază, chiar în sensul studierii fenomenului în cadrul pregătirii inițiale pentru profesie. Prevenția primară se conjugă cu eforturile politice de a crea legi și servicii de specialitate în cadrul comunităților. Prevenția primară înseamnă recunoașterea de către specialist a importanței fenomenului, a apartenenței lui, atât prin consecințele imediate, cât și prin cele de durată, și la domeniul medical. Ca acțiuni imediate ale specialiștilor la acest nivel se impun: - educarea comunității pentru a face o recunoaștere de rutină a fenomenului; - evaluarea gradului de siguranță a victimei care a fost salvată din relația abuzivă; - a atrage atenția adulților și părinților care nu au ajuns în situația de a cunoaște violența domestică și maltratarea copilului asupra posibilelor riscuri și consecințe. Prevenția secundară se instituie în cazurile identificate și are ca obiectiv intervenția cât mai rapidă și mai adecvată. Elementele specifice ale intervenției la acest nivel sunt: - identificarea; - validarea cazurilor; - tratamente medicale pentru a răspunde unor aspecte de sănătate compromisă a victimei; - evaluarea aspectelor de sănătate mentală; - documentarea cazului printr-o atentă și discretă colectare de informații despre victimă, partener, copii, familie în general; - evaluarea gradului de risc/siguranță în care se află victima; referirea cazului pentru aplicarea legii dacă se dovedește necesar; referirea către serviciile comunitare specializate (dacă evaluarea gradului de risc evidențiază că este necesar) (Stark, Flitcraft, 1996) Clinicile unde se prezintă, însoțite adesea de agresori, victimele, solicitând îngrijiri medicale, au evidențe precise care sunt păstrate și actualizate. Toate demersurile de mai sus trebuie să fie urmărite de clinici. Intervențiile la acest nivel reclamă personal cu o bună pregătire și experiență profesională în cele mai provocatoare situații din medicină și cu bune abilități de colaborare în echipa de lucru. O strategie de intervenție adecvată cere abilități formate în variate discipline medicale, dar și paramedicale de îngrijire și asistență socială. La acest nivel, sunt necesare atât procedee de evaluare, de radiografiere a situației, cât și de cercetare, pentru o mai bună cunoaștere a fenomenului în general. Prevenția terțiară se realizează prin intervenția organizațiilor și a organismelor abilitate să dezvolte servicii de specialitate care să acționeze la confluența cu alte servicii tangente situațiilor de violență domestică și maltratare a copilului. Serviciile specializate trebuie să dispună de un personal antrenat în abordarea fenomenelor și de protocoale de lucru, de formalizare și înregistrare a datelor privind cazurile. Aceste secții spitalicești trebuie să colaboreze cu poliția, serviciile sociale și cele de tratament ambulatoriu de sănătate mentală. în toate aceste colaborări care au ca obiectiv reabilitarea victimei și a agresorului, protocoalele de înregistrare a datelor sunt mementoul care obligă la referirea cazului și la colaborare interprofesională și interservicii. Această abordare a victimei violenței domestice sau a copilului maltratat va implica intervenții în situație de criză, spitalizare de urgență a victimei pentru a o proteja, consiliere, grupuri de sprijin, promovarea unei atitudini corecte în comunitate, și nu doar identificare și referire la alte servicii. în acest punct, prevenția terțiară a închis cercul intervenției, apropiindu-se de prevenția primară. Rezumând cele trei tipuri de intervenție, putem spune că, în primul pas, structurezi cunoștințe, norme de intervenție, standarde profesionale, cu care antrenezi specialiștii care, în pasul al doilea, vor interveni, pentru ca, în timpul trei, să creeze servicii speciale conectate la toate resursele comunității și să promoveze legi care să faciliteze intervențiile în favoarea victimei. Deși în procesul de dezvoltare pe plan politic, legislativ și profesional vom găsi aceste trei mecanisme, ele nu funcționează într-o înșiruire cronologică, ci într-o sincronie care este menită să ajute rapid și eficient victima. Eforturile au debutat doar recent, în urmă cu mai bine de douăzeci de ani, dar dramatismul și amploarea fenomenelor ne obligă la atitudini și acțiuni în favoarea victimelor. în ciuda faptului că cel mai frecvent loc unde ajung victimele sunt serviciile medicale, se pare că interesul personalului medical pentru violența domestică și maltratarea copilului este de dată recentă și că acest personal necesită o formare specială. Bibliografie selectivă Anastasiow, N., Development and disability. A psychological Analysis for special Infant and Young Child, The Dorsey Press, 1982. Benninger-Budel, C.; Lacroix, A.-L., Violence contre lesfemmes, Rapport OMCT, Eric Sottas, Directeur, Geneva, 1999. Catheline, N.; Marcelii, D., „De l'enfant â l'adolescent: de l'agressivite â la violence", Le Journal des Professionnels de l'Enfance, nr. 2, Martin Media, 1999. Chalon, R, „Le suicide", Enfance Majuscule, nr. 38, decembrie 1997 - ianuarie 1998, Paris. Divet, Y.; Heleine. J.; Morellec, J. (sub redacția), Enfants en danger, elaborat de Direction des Affaires Sociales, Conseil General d'Ille et Vilaine, 1999. EPOCH Worldwide, Hittingpeople is wrong - and children arepeople too, Londra, 1992. Fitzgerald, H.; Strommen, E.; McKinney, J.P., Developmental Psychology. The Educators, Brooks Publishing, Baltimore, Londra, 1986. Hartman, A.; Laird, J., Family-centeredsocial workpractice, The Free Press, New York, Londra, 1983. Hayes, E., Tips to beat stress, NSPCC, Londra, 1998. Hodgkin, R.; Newell, P., Implementation Handbookfor the Convention on the rights. of the child, UNICEF, 1998. Killen, K., Copilul maltratat, Eurobit, Timișoara, 1998. Lee, C.M., ChildAbuse, The Open University Press, Londra, 1994. Lynch, M., „Child Abuse before Kempe: a Historical Literature Review", Child Abuse and Neglect, voi. 9, pp. 7-l5, 1985. Mayhew, J., Psychological change, a practicai introduction, MacMillan, Londra, 1997. McCarthy, G., The Ones Who Got Away, Women Who Left Abusive Partners, Seal Press, 1987. Muntean, A., „Violent child rearing practices. Dynamics and effects", Family - Europe, 21st Century Vision and Institutions, Livanis Publishing Organization, Atena, 1999. Roth-Szamoskozi, M., Protecția copilului: dileme, concepții și metode, Editura Presa Universitară Clujana, Cluj-Napoca, 1999. ’ ’ Schechter, S.; Hart, B.; Richie, B., Building women's leadership, Reading Papers, 1987. Stark, E.; Flitcraft, A., Women at Risk, Sage Publications, 1996. Whitman, M., Challenging the Darkness: Child sexual abuse & the church, Discovery Counseling Resources Bellingham, Washington, 1994. Woods, M.E.; Hollis, F., Casework. A Psychosocial Therapy, McGraw-Hill, Inc., New York, Tokyo, Toronto, ed. a IV-a, 1990. Zamfir, E.; Zamfir C. (coord.), Politici sociale, Editura Alternative, București, 1995. ***, Convenția cu privire la drepturile copilului, adoptată de ONU la 20 noiembrie 1989. ***, Conveying Concerns: Women Report on Gender Based Violence, Population Reference Bureau, Measure Communication, Washington, DC, 2000. ***, Legea nr. 108/1998. ***, Violence in the Family, editată de International Council of Women, Proceeding International Conference, Amsterdam, 1994. — i Gabriela Lupșan Instituții juridice în domeniul protecției și promovării drepturilor copilului 1. Adopția 2. Ocrotirea minorului 1. Adopția 1.1. Noțiuni generale despre adopție. Precizări prealabile 1.1.1. Terminologie Noțiunea de adopție este folosită în legislație, doctrină1 și practica judecătorească în patru accepțiuni. în primul rând, ca act juridic, noțiunea de adopție desemnează manifestarea consimțământului persoanelor expres prevăzute de lege și prin care ia naștere, în principal, raportul de filiație dintre adoptat și adoptator (de exemplu, art. 7 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 cu privire la regimul juridic al adopției2). în al doilea rând, ca raport juridic, adopția are în vedere efectele pe care le produce actul juridic de adopție încuviințat de instanța de judecată (de exemplu, art. 22, alin. 4 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997). Ca instituție juridică, ea reprezintă totalitatea normelor juridice care reglementează încheierea și încuviințarea adopției, efectele ei, desfacerea și desființarea adopției. în fine, adopția este și o măsură specială de protecție a drepturilor copilului (art. 1, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997), adăugându-se la celelalte măsuri de protecție a copilului aflat în dificultate, reglementate de Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997 cu privire la protecția copilului aflat în dificultate3. De asemenea, Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 face distincție între adopția națională și adopția internațională, consacrând, implicit, prin dispozițiile art. 12, alin. 3-5, caracterul subsidiar al acesteia din urmă. Adopția este națională dacă se încuviințează de către instanța judecătorească română, în condițiile în care adoptatorul și adoptatul, chiar cu cetățenii diferite, au domiciliul sau reședința pe teritoriul României (de exemplu, un cetățean român cu domiciliul în România adoptă un copil român cu domiciliul în România sau o familie de cetățeni francezi cu domiciliul în România adoptă un copil român cu domiciliul în România). Adopția este internațională* atunci când intervin unul sau mai multe elemente de extraneitate, precum cetățenia, domiciliul ori reședința 1. A se vedea I. Albu, „Noțiunea, felurile și scopul înfierii", in I. Albu, I. Reghini, S.A. Szabo, înfierea, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1977, pp. 21-22; P. Filipescu, A.I. Filipescu, Tratat de dreptul familiei, Editura ALL Beck, București, 2001, p. 369; E. Florian, Dreptul familiei, Editura Lumina Lex, București, 1997, p. 268; Al. Bacaci, V. Dumitrache, C. Hageanu, Dreptul familiei, Editura ALL Beck, București, 2001, p. 172 ; G. Lupșan, Dreptul familiei, Editura Junimea, Iași, 2001, pp. 191-l92. 2. Publicată înMonitorul Oficial al României, partea I, nr. 120 din 12 iunie 1997, și republicată, în baza Legii nr. 87/1998 de aprobare a acesteia, în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 168 din 29 aprilie 1998. 3. Publicată înMonitorul Oficial al României, partea I, nr. 120 din 12 iunie 1997, și republicată, în baza Legii nr. 108/1998, în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 276 din 24 iulie 1998. 4. în literatura juridică recentă se consideră că noțiunea de adopție internațională are un sens larg, ca adopție cu orice element de extraneitate, și un sens special, prevăzut de Convenția asupra protecției copiilor și cooperării în materia adopției internaționale, încheiată la Haga, la 29 mai 1993, potrivit căruia adoptatul și adoptatorul au reședința obișnuită în state adoptatorului sau a adoptatului, locul încuviințării adopției (de exemplu, o familie de cetățeni francezi cu domiciliul în Franța adoptă un copil român cu domiciliul în România, un cetățean român cu domiciliul în străinătate adoptă un copil român cu domiciliul în România). în mod tradițional, legislația românească a cunoscut două forme de adopție : adopția cu efecte depline și adopția cu efecte restrânse. Adopția cu efecte depline dă naștere raporturilor de rudenie între adoptat și descendenții săi, pe de o parte, și adoptator și rudele acestuia, pe de altă parte, încetând, în același timp, rudenia firească a adoptatului și descendenților săi față de părinții săi firești și toate rudele acestora. Adopția cu efecte restrânse determină stabilirea raporturilor de rudenie între adoptat și descendenții săi, pe de o parte, și adoptator, pe de altă parte, cu menținerea legăturilor de rudenie între adoptat și descendenții săi cu părinții săi firești și rudele acestora. Noul act normativ în materie, Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, a eliminat forma adopției cu efecte restrânse5, astfel încât, în accepțiunea legislației în vigoare, prin adopție se înțelege numai forma adopției cu efecte depline. Bineînțeles, adopțiile cu efecte restrânse, încuviințate sub imperiul vechii reglementări, cea a Codului Familiei, rămân mai departe să-și producă efectele juridice. Art. 10 din Convenția europeană în materia adopției de copii, încheiată la Strasbourg, la 24 aprilie 1967, prevede că prin adopție adoptatorul dobândește, cu privire la copilul adoptat, drepturile și îndatoririle de orice natură ale unui părinte firesc față de copilul său legitim, încetând să mai existe drepturile și îndatoririle de aceeași natură între adoptat și părinții săi firești sau orice altă persoană. Art. 26 și 27 din Convenția asupra protecției copiilor și cooperării în materia adopției internaționale, încheiată la Haga, la 29 mai 1993, fac referire la ambele forme ale adopției. 1.1.2. Reglementarea actuală6 Nici o altă instituție de dreptul familiei nu a suferit în ultimii zece ani atâtea modificări legislative ca instituția adopției. Impuse de tradiția juridică românească, pe de o parte, și de ralierea la convențiile internaționale în materie, pe de altă parte, aceste modificări de drept material și de drept procesual reprezintă tot atâtea garanții ale realizării scopului adopției, și anume interesul superior al copilului. Principalele modificări ale reglementării adopției, conform Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997, sunt următoarele : - capitolul Adopția din Codul Familiei și Legea nr. 11/1990, așa cum a fost republicată cu toate modificările în baza Legii nr. 65/1995, au fost abrogate expres prin dispozițiile art. 27, alin. 1; diferite, ceea ce presupune deplasarea copilului adoptat din statul de origine în statul de primire. A se vedea M. Avram, Filiația. Adopția națională și internațională, Editura ALL Beck, București, 2001, pp. 104-l07. 5. în funcție de consacrarea felurilor adopției, țările europene se clasifică în două grupe : țări ca Franța, Belgia, Italia, Spania, Portugalia, Germania, care consacră un sistem dualist, și țări ca Marea Britanie, Olanda, Elveția, Austria, unde nu se cunoaște decât adopția cu efecte depline. De asemenea, în unele sisteme de drept se face distincție între adopția unui minor și adopția unui major. Astfel, în Germania, Spania, Italia, minorul poate fi adoptat numai cu efecte depline, iar majorul numai cu efecte restrânse. 6. Prezentul studiu are în vedere actele normative în vigoare până la data de 1 decembrie 2001. adopția este considerată o măsură specială de protecție a drepturilor copilului (art. 1, alin. 1); Codul Familiei prevedea două feluri de adopție, adopția cu efecte depline și cea cu efecte restrânse. în actuala reglementare este consacrată un singur fel de adopție, și anume adopția cu efecte depline sau cu efectele unei filiații firești. Astfel, din dispozițiilor alin. 2 și 4 ale art. 1 rezultă că adopția stabilește legătura de filiație dintre adoptator și cel adoptat, precum și rudenia dintre acesta din urmă și toate rudele adoptatorului, în același timp încetând filiația dintre copil și părinții lui naturali; scopul adopției este acela de a se proteja interesele superioare ale copilului, rămânând ca, la finalul procedurii, judecătorul să aprecieze dacă cererea adoptatorului oferă garanții materiale și morale suficiente pentru realizarea acestui scop ; condițiile de fond cu privire la adoptat, așa cum au fost consacrate în dispozițiile Codului Familiei și ale Legii nr. 11/1990, au fost menținute de legiuitor și în actuala reglementare (art. 2, 4, 5, alin. 1); condițiile de fond cu privire la adoptator au fost și ele, în principal, menținute (art. 5, art. 6, alin. 1), însă dovedirea faptului că persoana sau cuplul ce dorește să adopte prezintă condiții materiale și garanții morale necesare asigurării dezvoltării armonioase a copilului se realizează prin eliberarea, de către Comisia pentru protecția copilului, a atestatului corespunzător. Pe baza rapoartelor și a propunerilor serviciului public specializat pentru protecția copilului sau ale unui organism privat autorizat la care s-a adresat adoptatorul, în termen de 90 de zile de la data depunerii cererii, Comisia pentru protecția copilului decide asupra eliberării atestatului de persoană sau familie adoptivă (art. 6); consimțământul la adopție se exprimă de toate persoanele prevăzute de lege în formă autentică, cu excepția adoptatului ce a împlinit vârsta de 10 ani, pentru care art. 18, alin. 4 impune exprimarea consimțământului în fața judecătorului. De asemenea, părinții firești precizează în declarația dată la notarul public că sunt de acord cu adopția minorului lor de către o persoană sau familie propusă de Comisia pentru protecția copilului (art. 7, alin. 1, lit. a). Această situație a fost descrisă de Legea nr. 11/1990 sub denumirea de declarație în alb. în art. 8 se precizează în ce condiții consimțământul părintelui la adopția copilului său minor devine irevocabil; același articol face referire și la situația copilului declarat abandonat, pentru a cărui adopție legiuitorul prevede că nu mai este necesar consimțământul părinților firești. La dosarul de adopție se anexează hotărârea de abandon rămasă irevocabilă, prin care exercițiul drepturilor părintești este delegat, în condițiile Legii nr. 47/1993, instituției de ocrotire unde se află minorul sau, mai corect, având în vedere și dispozițiile art. 8, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997 cu privire la protecția copilului aflat în dificultate, Comisiei pentru protecția copilului; în categoria impedimentelor exprese cunoscute s-a inclus impedimentul care rezultă din calitatea de soți a adoptaților, considerat de doctrină, multă vreme, ca fiind virtual (art. 3, alin. 2); procedura adopției parcurge două etape, o etapă administrativă și una de judecată, scopul acestora fiind acela de a se verifica, de către Comisia pentru protecția copilului, Comitetul Român pentru Adopții și, în ultimă instanță, de către judecător, dacă minorul și adoptatorul îndeplinesc condițiile de fond prevăzute de lege și dacă există vreun impediment la adopția solicitată; - pentru ca adopția să poată fi încuviințată este necesară încredințarea copilului adoptatorului sau adoptatorilor, după caz. încredințarea copilului în vederea adopției este dispusă de Comisia pentru protecția copilului din județul în care minorul își are domiciliul sau reședința, pe o perioadă de minimum 3 luni. în această perioadă, serviciul public specializat sau organismul privat autorizat efectuează rapoarte bilunare, referitoare la evoluția copilului și a relațiilor dintre acesta și adoptator sau adoptatori (art. 9, alin. 1-5); - Comisia pentru protecția copilului eliberează adoptatorului sau cuplului adoptiv avizul favorabil adopției minorului încredințat (art. 9, alin. 6); - cererea adoptatorului sau a familiei adoptive se transmite Comitetului Român pentru Adopții prin intermediul serviciului public specializat sau al organismului privat autorizat în vederea obținerii confirmării. Cererea este însoțită de înscrisurile enumerate la art. 6, alin. 3, art. 7, art. 11, alin. 3, art. 12, alin. 5, precum și de o copie certificată conform cu originalul de pe hotărârea de încredințare; - toate aceste înscrisuri, precum și cererea persoanei sau cuplului care dorește să adopte un minor se transmit de serviciul public specializat sau organismul privat autorizat, după obținerea confirmării Comitetului Român pentru Adopții, către instanța de judecată competentă (art. 14); - competența materială a instanței judecătorești a fost menținută; în schimb, competența teritorială aparține tribunalului în raza căruia se găsește domiciliul copilului (art. 16, alin. 1). Dacă nu se poate determina competența teritorială, Tribunalul Municipiului București încuviințează adopția solicitată; - cererea de încuviințare a adopției se judecă în camera de consiliu, iar judecătorii care alcătuiesc completul în vederea soluționării cererii sunt desemnați special de ministrul Justiției (art. 18, alin. 1); - judecarea cererii se face cu citarea Comisiei pentru protecția copilului care îl reprezintă pe adoptat, a adoptatorului sau a adoptatorilor și a Comitetului Român pentru Adopții. Participarea procurorului este obligatorie ; - ancheta psihosocială a copilului o prezintă, la cererea instanței judecătorești, Comisia pentru protecția copilului care a avizat favorabil adopția (art. 18, alin. 5); - în cazul adopției internaționale, Comitetul Român pentru Adopții eliberează, pe baza hotărârii judecătorești irevocabile, un certificat care atestă că respectiva adopție este conformă cu normele impuse de Convenția de la Haga, din 29 mai 1993 (art. 20); - desfacerea adopției poate fi solicitată numai de copilul care a împlinit vârsta de 10 ani și de Comisia pentru protecția copilului de la domiciliul adoptatului; - adopția internațională este reglementată și de acest act normativ, dispozițiile Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997 corelându-se cu cele ale Legii nr. 105/1993 cu privire la reglementarea raporturilor de drept internațional privat. De remarcat este faptul că, și de data aceasta, legiuitorul român a acordat prioritate adopției naționale, în ipoteza în care același minor este solicitat pentru adopție, în același timp, de o familie de cetățeni români și de o familie de cetățeni străini. De asemenea, România este parte semnatară la două convenții internaționale în materia adopției, și anume : Convenția europeană în materia adopției de copii, încheiată la Strasbourg, la 24 aprilie 19677, și Convenția asupra protecției copiilor și cooperării în materia adopției internaționale, încheiată la Haga, la 29 mai 19938. 1.1.3. Noțiunea de adopție în lipsa unei definiții legale a adopției, elaborarea unei definiții complete a acesteia prezintă o anumită dificultate, deoarece instituția adopției are o complexă natură juridică, în literatura de specialitate se întâlnesc mai multe definiții ale adopției. Am reținut în continuare câteva dintre acestea : - adopția este instituția juridică în virtutea căreia între o persoană, numită adoptator, și o altă persoană, numită adoptat, se stabilesc raporturi de rudenie asemenea celor dintre părinți și copii9; - adopția reprezintă o unitate indisolubilă între actul juridic al adopției și efectele sale10; - adopția este o măsură specială de protecție a drepturilor copilului, prin care se stabilește filiația între cel care adoptă și copil, precum și rudenia dintre copil și rudele adoptatorului11; - adopția este definită ca fiind operațiunea juridică realizată prin juxtapunerea unor acte juridice unilaterale, care dau naștere raporturilor de rudenie civilă în condițiile legii și între persoanele prevăzute de lege12; - adopția poate fi definită ca operațiunea juridică prin care se creează raporturi de filiație și de rudenie civilă, în condițiile legii, între persoanele prevăzute de lege13. în ceea ce ne privește, considerăm că adopția este acel act juridic complex de dreptul familiei, prin care se stabilesc relații de rudenie între adoptat și descendenții săi, pe de o parte, și adoptator și rudele acestuia, pe de altă parte14. 1.1.4. Natura juridică a adopției Natura juridică a adopției a ridicat probleme, indiferent de perioada legislativă. Anterior intrării în vigoare a Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997, s-au exprimat următoarele opinii în legătură cu natura juridică a adopției: - adopția este un act juridic de drept administrativ, întrucât ceea ce conferă valoare juridică consimțământului exprimat la adopție este numai decizia de încuviințare a adopției emisă de autoritatea tutelară15; 7. România a aderat la această convenție, prin Legea nr. 15/1993, publicată în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 67 din 31 martie 1993. 8. România a ratificat această convenție prin Legea nr. 84/1994, publicată în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 298 din 21 octombrie 1994. 9. T.R. Popescu, Dreptul familiei. Tratat, voi. II, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1965, p. 125. 10. M. Mureșan, „Filiația din înfiere", in A. Ionașcu, M. Mureșan, M.N. Costin, V. Ursa, Filiația și ocrotirea minorilor, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1980, p. 99. 11.1.P. Filipescu, A.I. Filipescu, op.cit., p. 369; Al. Bacaci et al., op.cit., p. 172. 12. V. Stoica, M. Ronea, „Natura juridică și procedura specifică a adopției", Dreptul, nr. 2/1993, p. 31. 13. A se vedea M. Avram, op.cit., p. 90. 14. G. Lupșan, op.cit., p. 195. 15. A se vedea E. Pușcariu, notă la dec. civ. nr. 6648/1957 a fostului Trib. Reg. Craiova, înL.P. nr. 11/1958, p. 105. - adopția este un act juridic complex, deoarece decizia autorității tutelare desăvârșește actul de dreptul familiei realizat prin exprimarea consimțământului persoanelor indicate de lege16; - adopția este un act de dreptul familiei al cărui conținut este determinat de consimțământul exprimat de anumite persoane prevăzute de lege și față de care decizia de încuviințare a adopției apare doar ca o condiție de eficacitate17. Din ansamblul dispozițiilor Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997, care reglementează condițiile de fond și de formă necesare încheierii și încuviințării adopției, rezultă complexitatea structurii juridice a adopției. Astfel, în primul rând, adopția implică încheierea unor acte juridice de drept civil prin care persoanele prevăzute expres de lege își exprimă, în formă solemnă, consimțământul la adopție. în al doilea rând, procedura adopției presupune obținerea unor acte administrative, care sunt emise de organele administrației publice locale și centrale cu atribuții în domeniul protecției copilului (atestatul de persoană sau familie adoptivă, hotărârea de încredințare a minorului în vederea adopției, avizul favorabil încuviințării adopției, confirmarea adopției). în al treilea rând, pentru a se produce efectele juridice în vederea cărora s-a încheiat adopția, este necesară intervenția unei hotărâri judecătorești, adică a unui act de drept procesual civil. Pornind de la această realitate, în literatura juridică recentă au fost susținute următoarele opinii în legătură cu natura juridică a adopției: - adopția este un act juridic complex, deoarece ea nu se poate încheia decât prin îndeplinirea celor trei categorii de acte juridice, de dreptul familiei, de drept administrativ și de drept procesual civil, fiecare reprezentând un element esențial al adopției18; - adopția este un act de dreptul familiei, întrucât ceea ce este determinant pentru conținutul ei este consimțământul persoanelor indicate de lege și faptul că acesta stă la baza constituirii familiei adoptive, după cum familia firească este rezultatul consimțământului viitorilor soți, cuprins în actul juridic al căsătoriei19. Autorul arată în justificarea opiniei sale că încuviințarea sau autorizarea unor acte juridice de drept civil, de drept comercial sau de dreptul familiei, prin decizii ale unor autorități administrative sau prin hotărâri judecătorești, nu este de natură a schimba caracterul acestor acte20; 16.I.P. Filipescu, A.I. Filipescu, op.cit., pp. 400-402; T.R. Popescu, op.cit., p. 133; T.S., dec. de îndrumare nr. 2/1967, în CD., 1967, p. 31. 17.1. Rucăreanu, „înfierea", înE.A. Barasch, A. Ionașcu, P. Anca, V. Economu, I. Nestor, I. Rucăreanu, S. Zilberstein, Rudenia în dreptul RSR, Editura Academiei, București, 1966, pp. 200-201; I. Albu, Dreptul familiei, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1975, pp. 267-268; Al. Bacaci et al., op.cit., p. 175. 18.1.P. Filipescu, Adopția și protecția copilului aflat în dificultate, Editura ALL, București, 1998, p. 43. 19. Al. Bacaci etal., op.cit., p. 175. 20. în cadrul procedurii necontencioase, instanța judecătorească este uneori chemată să participe la elaborarea sau perfectarea unor acte sau operațiuni juridice cu caracter privat, cum ar fi, de exemplu, încuviințarea adopției, deschiderea unui testament olograf sau mistic, art. 892 din Codul Civil. A se vedea, în acest sens, I. Deleanu, Tratat de procedură civilă, voi. II, Editura Servo-Sat, Arad, 2000, p. 520. - adopția este o operațiune juridică bazată pe juxtapunerea unor acte unilaterale de voință21. Astfel, în structura adopției intră întotdeauna două elemente esențiale diferite și invariabile, și anume consimțământul adoptatorului și hotărârea judecătorească de încuviințare a adopției, și elemente variabile, cum ar fi consimțământul celorlalte persoane prevăzute de lege, actele administrative unilaterale. Unitatea operațiunii juridice a adopției este asigurată de scopul comun al manifestărilor de voință, respectiv de protecția copilului prin crearea raporturilor de rudenie civilă22. în ceea ce ne privește23, considerăm că adopția este un act de dreptul familiei, deoarece adopția nu este posibilă decât cu îndeplinirea unor condiții de fond și de formă specifice, deseori riguroase. De asemenea, adopția se pronunță de o instanță judecătorească, după ce aceasta își exercită atribuțiile de control al legalității și de apreciere a oportunității adopției, prin prisma interesului superior al copilului. Intervenția în procedura adopției a autorității publice - administrative și judiciare - este cerută de lege. 1.2. Condițiile de fond la adopție24 1.2.1. Condițiile de fond cu privire la adoptator 1) Capacitatea deplină de exercițiu. Art. 5, alin. 1 din Ordonanța de urgență nr. 25/1997, prevăzând că „nu pot adopta decât persoanele care au capacitate deplină de exercițiu...", reia condiția pe care o regăseam în art. 68, alin. 1 din Codul Familiei, astăzi abrogat. Rațiunile pentru care legiuitorul a impus această condiție sunt următoarele: - prin adopție, adoptatorul dobândește drepturile și îndatoririle părintești care, în mod firesc, aparțin numai persoanei cu capacitate deplină de exercițiu; - adoptatorul, urmând să consimtă personal și valabil la adopție, trebuie să aibă capacitate deplină de exercițiu; - numai o persoană cu capacitate deplină de exercițiu poate să asigure adoptatului condiții materiale și spirituale corespunzătoare creșterii și educării. Pornind de la textul analizat, se poate afirma că vârsta minimă pentru adoptator este de 18 ani, când, în regulă generală, se dobândește capacitate deplină de exercițiu. Există și o excepție de la această regulă, atunci când minora căsătorită dorește să adopte, împreună cu soțul ei sau nu, un copil. Instanța judecătorească poate să încuviințeze o astfel de adopție, având în vedere dispozițiile art. 5, alin. 1 și art. 6, alin. 2 din Ordonanța de urgență nr. 25/1997. Toate legislațiile europene impun condiții de vârstă pentru adoptator, iar în plus, dacă adopția este solicitată de un cuplu, se cere și o durată minimă a căsătoriei solicitanților. Iată câteva exemple : - în Marea Britanie, țara cea mai liberală din acest punct de vedere, este suficient ca, în momentul promovării cererii de adopție, cel puțin unul dintre soții 21. V. Stoica, M. Ronea, art.cit., pp. 31-36. 22. M. Avram, op.cit., p. 124. 23. G. Lupșan, op.cit., p. 196. 24. Pentru încheierea și încuviințarea adopției este necesară îndeplinirea următoarelor categorii de condiții: condiții de fond, care privesc adoptatorul, adoptatul și consimțământul; lipsa impedimentelor; condiții de formă. adoptatori să aibă împlinită vârsta de 21 de ani. Adopția solicitată de către o persoană necăsătorită este interzisă; - în Franța, adopția poate fi solicitată de către soții nedespărțiți în fapt, căsătoriți de cel puțin doi ani, iar unul dintre ei trebuind să aibă vârsta de 28 de ani (art. 343 Codul Civil); - în Germania, Spania, Belgia, vârsta minimă pentru soții care doresc să adopte este de minimum 25 de ani; - în Italia, adopția se încuviințează numai dacă soții au împlinit cel puțin trei ani de căsătorie și dovedesc că în această perioadă nu au fost separați în fapt sau în drept. Prin Legea nr. 15/1993, România a aderat la Convenția europeană în materia adopției de copii, încheiată la Strasbourg, la 24 aprilie 1967. Potrivit art. 2 din această lege, aderarea s-a realizat cu următoarea rezervă: „în temeiul posibilităților conferite de art. 25, paragraful I din Convenție, de a formula cel mult două rezerve cu privire la dispozițiile părții a II-a, România declară că nu va aplica dispozițiile art. 7, potrivit cărora vârsta minimă a adoptatorului nu poate fi mai mică de 21 de ani și nici mai mare de 35 de ani, în legislația română vârsta minimă fiind de 18 ani, fără limită maximă". In concluzie, potrivit legislației române, vârsta minimă a adoptatorului este aceea de 18 ani. Deși nu există o vârstă maximă prevăzută de legiuitor pentru adoptator25, instanța judecătorească este cea care apreciază, de la caz la caz, dacă vârsta prea înaintată a adoptatorului împiedică realizarea scopului adopției. Intenția legiuitorului român este de a da unui copil părinți, și nu bunici, în ipoteza în care, de exemplu, cei care solicită adopția unui minor de 3-5 ani au o vârstă de peste 60 de ani. 2) Numărul adoptatorilor. Potrivit art. 4, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, adopția de către mai multe persoane este interzisă, cu excepția cazului în care ea se face de către soț și soție, simultan sau succesiv. Prin urmare, în regulă generală, adopția este solicitată de o singură persoană, indiferent dacă este bărbat sau femeie, dacă este o persoană căsătorită sau celibatară ori dacă mai are copii sau nu. Singura excepție admisă în privința numărului adoptatorilor este aceea a soților. Deși legiuitorul folosește în numeroase texte ale Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997 termenul „familie", considerăm că s-a avut în vedere adopția de către doi soți, adică de un cuplu căsătorit, și nu înțelesul de drept comun, acela de soți și copiii lor minori. Am fi dorit ca noul act normativ să răstoarne consacrarea legislativă în această materie, în sensul ca excepția adopției unui copil de către două persoane, care au calitatea de soți, să devină regulă, iar regula adopției unui copil de către o singură persoană să devină excepție. Putem să aducem cel puțin patru argumente la această propunere de lege ferenda, și anume : - din punct de vedere statistic, cele mai multe cereri de încuviințare a adopției sunt formulate de soți, iar puținele cazuri în care se întâlnește un singur adoptator privesc, în principal, adopția copilului celuilalt soț; - actuala consacrare legislativă din materia adopției intră în contradicție cu dispozițiile art. 97 din Codul Familiei, care prevăd că ocrotirea părintească se exercită în mod egal de ambii părinți asupra copiilor lor minori, fără a deosebi 25. A se vedea C.S.J., s.civ., dec. nr. 578/1992, în Dreptul, nr. 2/1993, p. 68. dacă aceștia sunt din căsătorie, din afara căsătoriei sau adoptați. Așa fiind, prin dispozițiile Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997 se creează în drept o situație care nu este în interesul copilului adoptat, de vreme ce regula este adopția de către o singură persoană; - dreptul intern al altor state consacră regula adopției de către doi soți, adopția de către un singur adoptator fiind excepția; - art. 6 din Convenția europeană în materia adopției de copii prevede că adopția unui copil este permisă numai dacă se solicită de către două persoane unite prin căsătorie, adopția realizându-se simultan sau succesiv sau de către un singur adoptator. 3) Diferenja de vârstă. Condiția diferenței de vârstă între adoptat și adoptator, cerută expres de dispozițiile art. 5, alin. 1, din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, este necesară, pentru ca între adoptator și adoptat să se poată stabili relații firești de familie, realizându-se astfel scopul adopției. Art. 5, alin. 2, prevede excepția de la regula diferenței de vârstă de cel puțin 18 ani dintre adoptat și adoptator : „Pentru motive temeinice, instanța judecătorească va putea încuviința adopția, chiar dacă diferența de vârstă dintre adoptat și adoptatori este mai mică". împrejurările de fapt care pot constitui „motive temeinice" sunt lăsate de legiuitor la aprecierea instanței competente, ce se pronunță asupra cererii de adopție. Un astfel de motiv poate fi, de exemplu, cazul în care o minoră căsătorită dorește să adopte un copil împreună cu soțul său. Aceeași diferență de 18 ani între adoptatori și adoptat este prevăzută în majoritatea legislațiilor europene. în Franța, de exemplu, art. 343, alin. 3 din Codul Civil impune o diferență de cel puțin 15 ani, iar în situația în care se adoptă copilul celuilalt soț, diferența de vârstă poate fi de cel puțin 10 ani. 4) Asigurarea unei dezvoltări armonioase a copilului. Art. 6, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 prevede: „Nu pot adopta decât persoanele sau familiile care prezintă condiții materiale și garanții morale necesare asigurării dezvoltării armonioase a copilului". Această condiție este, pe de o parte, consecința îndatoririlor părinților firești prevăzute în art. 101, alin. 2 din Codul Familiei. Or, în urma adopției, adoptatorul este asimilat părintelui firesc, și deci supus aplicării textului citat. Astfel, părintele este obligat „să crească copilul, îngrijind de sănătatea și dezvoltarea lui fizică, de educarea, învățătura și pregătirea profesională a acestuia, potrivit cu însușirile lui...". Pe de altă parte, condiția este rezultatul scopului adopției. Or, adopția se face numai pentru protejarea intereselor superioare ale copilului, care presupun ca acesta să crească, în noul cămin, într-un mediu familial, într-un climat de fericire, de iubire și de înțelegere. Verificarea îndeplinirii de către adoptator sau adoptatori, după caz, a condiției prevăzute de art. 6, alin. 1, din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 se concretizează, în faza administrativă a procedurii de adopție, prin obținerea atestatului de persoană sau de familie aptă să adopte. Reglementarea atestatului a fost necesară și pentru a se asigura conformitatea legislației române cu dispozițiile art. 5 din Convenția asupra protecției copiilor și cooperării în materia adopției internaționale, încheiată la Haga, la 29 mai 1993, care prevăd că adopția nu poate avea loc decât dacă autoritățile competente ale statului primitor au constatat că viitorii'părinți adoptivi sunt corespunzători și apți să adopte. Sub imperiul Legii nr. 11/1990, astăzi abrogată, verificarea îndeplinirii condiției de fond privitoare la capacitatea adoptatorilor de a asigura copilului o dezvoltare fizică și morală corespunzătoare era în sarcina exclusivă a instanței de judecată. Astăzi, această verificare se face, în prealabil, de către Comisia pentru protecția copilului în raza căreia domiciliază, după caz, adoptatorul sau adoptatorii. Neobținerea atestatului de familie adoptivă face imposibil demersul în vederea adopției. în literatura juridică26 s-a arătat că verificarea condițiilor materiale și a garanțiilor morale nu este necesară, dacă cel ce urmează a fi adoptat a dobândit capacitate deplină de exercițiu, deoarece dispozițiile în legătură cu atestatul se referă, în mod expres, la adopția unui „copil". Afară de argumentul de text furnizat de art. 6, alin. 1, din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, raționamentul autoarei poate fi susținut prin aceea că, într-o asemenea ipoteză, constatarea aptitudinii de a adopta nu își are rostul, de vreme ce părintele adoptiv nu are de preluat drepturile și îndatoririle părintești, pentru că acestea s-au stins o dată cu dobândirea capacității depline de exercițiu de către adoptat și, oricum, ținând seama de condiția ca adoptatul să fi fost crescut în timpul minorității de persoana sau familia care dorește adopția, ocrotirea minorului s-a realizat cu anticipație, încuviințarea adopției de către instanța de judecată venind doar să confirme, din punct de vedere juridic, o stare de fapt preexistentă. în ceea ce ne privește27, considerăm că obținerea atestatului de persoană sau de familie adoptivă este necesară și în cazul adopției unei persoane majore, deoarece aptitudinea de a adopta este o condiție de fond a oricărui adoptator. în caz contrar, o persoană sau o familie, pentru a eluda dispozițiile legii care i-ar interzice adopția unui minor, ar formula cererea de adopție atunci când adoptatul dobândește capacitate de exercițiu, făcând dovada că 1-a crescut în timpul minorității. 1.2.2. Condițiile de fond cu privire la adoptat 1) Adoptatul este o persoană lipsită de capacitatea deplină de exercițiu. Art. 2, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 prevede : „Copilul poate fi adoptat până la dobândirea capacității depline de exercițiu". Din analiza acestei prime condiții de fond a adoptatului rezultă că poate fi adoptată orice persoană fizică până la dobândirea capacității depline de exercițiu, respectiv până la împlinirea vârstei de 18 ani sau, în cazul minorei28, până la data încheierii căsătoriei. în mod excepțional, în condițiile art. 2, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, este posibilă și adopția persoanei cu capacitate deplină de exercițiu, dar numai de către persoana sau familia care a crescut-o. Așadar, urmează a se dovedi, în fața instanței judecătorești, cu orice mijloc de probă, că, în fapt, între adoptator sau adoptatori, pe de o parte, și adoptat, pe de altă parte, s-au statornicit relații firești, ce caracterizează legătura părinte - copil, iar adopția încuviințată de instanța de judecată nu face decât să transforme într-o situație de drept o situație de fapt, care durează de ani. De asemenea, scopul adopției, acela de a se proteja interesele superioare ale copilului, a fost atins cu anticipație în timpul 26. E. Florian, „Unele considerații asupra noului regim al adopției", Dreptul, nr. 11/1998, p. 10. 27. A se vedea G. Lupșan, op.cit., p. 200. 28. Minora căsătorită poate fi adoptată numai în condițiile prevăzute de art. 2, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997. ’ ’ ’ minorității adoptatului. în concluzie, judecătorul nu face altceva decât să dea valoare juridică unei situații de fapt. 2) Condiția de adoptabilitate. Din analiza art. 3, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 și a art. 20 din Convenția ONU cu privire la drepturile copilului29, rezultă că devine adoptabil orice copil lipsit, temporar sau definitiv, de mediul său familial, precum și cel care, în propriul său interes, nu poate fi lăsat în acest mediu30. De asemenea, art. 13 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 prevede: „Este interzisă adopția copiilor care nu se află în evidența Comitetului Român pentru Adopții, cu excepția cazului în care soțul adoptă copilul celuilalt soț, a cazului în care adoptatorii sunt rude până la gradul al IV-lea inclusiv cu unul dintre părinții copilului, sau a adopției în condițiile prevăzute la art. 2, alin. 2". Așadar, în regulă generală, nu pot fi adoptați decât copiii aflați în evidența Comitetului Român pentru Adopții. Pot fi înscriși pe listele Comitetului Român pentru Adopții acei copii al căror interes reclamă protecția drepturilor lor prin intermediul instituției adopției și care se află în una dintre următoarele situații: - părinții copilului sunt decedați sau au fost declarați judecătorește morți, sunt necunoscuți, decăzuți din drepturile părintești sau sunt puși sub interdicție; - unul dintre părinții copilului se află într-una din situațiile enumerate mai sus, iar celălalt părinte este de acord cu adopția, fiind în imposibilitate de a se îngriji de acesta; - ambii părinți ai copilului și-au exprimat consimțământul la adopție, consimțământ ce a devenit irevocabil; - copilul a fost declarat abandonat pe cale judecătorească, în condițiile Legii nr. 47/1993; - copilul este născut din părinți necunoscuți. în literatura juridică recentă31 s-a susținut că, ținând seama de specificul atribuțiilor recunoscute Comisiei pentru protecția copilului și prevăzute de art. 5, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997 cu privire la protecția copilului aflat în dificultate, precum și de cazurile indicate limitativ de lege, în care este posibilă adopția copilului din familie, la adopție sunt vizați numai copiii aflați în dificultate. în ceea ce ne privește, considerăm că noțiunea de „copil aflat în dificultate" este mult mai vastă decât cea de „copil adoptabil". în plus, nu orice copil aflat în dificultate poate fi adoptat. Pentru ca un copil să devină adoptabil, trebuie să fie îndeplinită condiția legată de clarificarea situației lui juridice (de exemplu, dacă a fost declarat abandonat printr-o hotărâre judecătorească, ori dacă este un copil născut din părinți necunoscuți, ori dacă părinții lui firești și-au exprimat consimțământul irevocabil pentru adopție)32. Din definiția dată de art. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997 rezultă că în categoria copiilor aflați în dificultate intră acei copii a căror dezvoltare, securitate ori integritate fizică sau morală este periclitată, fie pentru că sunt lipsiți de 29. România a ratificat această convenție prin Legea nr. 18/1990, publicată mMonitorul Oficial al României, partea I, nr. 109 din 28 septembrie 1990, și republicată în nr. 314 din 13 iunie 2001. 30. Pentru o analiză în amănunt a acestor situații, a se vedea M. Avram, op.cit., pp. 135-l42. 31. E. Florian, art.cit., p. 6. 32. A se vedea G. Lupșan, op.cit., pp. 201-202. ocrotire părintească, fie că ocrotirea părintească de care beneficiază este precară din cauza părinților care, din motive imputabile acestora ori din alte motive neimputabile, nu-și îndeplinesc în mod corespunzător drepturile și îndatoririle privitoare la persoana copilului. Așa fiind, într-o astfel de situație, minorul, în mod temporar sau permanent, este încredințat sau dat în plasament, după caz, unei persoane, familii ori unui asistent maternal, desemnat de către Comisia pentru protecția copilului, serviciul public specializat sau un organism privat autorizat. Or, măsura luată pentru protejarea interesului minorului în cauză nu exclude posibilitatea revenirii minorului în familia biologică. De asemenea, există posibilitatea ca părinții firești să viziteze minorul1 cu privire la care s-a luat una dintre măsurile de protecție prevăzute de lege. în concluzie, atâta vreme cât acest copil aflat în dificultate nu a devenit adoptabil prin voința părinților săi firești, prin hotărâre judecătorească sau prin dispoziția legii, el nu poate să fie adoptat. 3) Diferența de vârstă. Cum diferența de vârstă dintre adoptat și adoptator este o condiție bilaterală, ea a fost studiată în secțiunea anterioară. 1.2.3. Consimțământul la adopție 1) Persoanele prevăzute de lege pentru a-și exprima consimțământul la adopție. Din analiza dispozițiilor art. 7 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 rezultă că persoanele care urmează să-și exprime consimțământul pentru încuviințarea unei adopții sunt următoarele : a) părinții firești ai minorului, indiferent dacă aceștia sunt căsătoriți între ei, divorțați sau despărțiți în fapt. Dacă din actul de naștere rezultă că este stabilită filiația față de ambii părinți, aceștia își exprimă consimțământul la adopția copilului lor minor. Nu prezintă importanță locul în care se află minorul - serviciu public specializat, organism privat autorizat, asistent maternal etc. -, la data exprimării de către părinții firești a consimțământului la adopție. Astfel, chiar dacă minorul este, în baza unei hotărâri judecătorești sau a unei hotărâri a Comisiei pentru protecția copilului, încredințat unei terțe persoane sau instituționalizat într-o instituție de ocrotire de stat sau particulară, consimțământul la adopție este exprimat tot de către părinții firești ai celui ce urmează a fi adoptat (art. 7, alin. 1, lit. a); b) unul dintre părinții firești ai minorului, dacă celălalt părinte este decăzut din drepturile părintești, este decedat, pus sub interdicție, declarat pe cale judecătorească mort sau dispărut ori se află într-o situație în care nu-și poate exprima voința (art. 7, alin. 1); c) dacă ambii părinți firești ai minorului se află într-una din situațiile enumerate mai sus, consimțământul lor nu mai este necesar (art. 7, alin. 2). Dacă minorul se află sub tutelă, considerăm că tutorele trebuie să-și exprime consimțământul, chiar dacă nu există un text legal în acest sens; d) minorul ce urmează a fi adoptat, dacă a împlinit vârsta de 10 ani33 (art. 7, alin. 1, lit. c); 33. Această vârstă este diferită: 14 ani în Germania, Spania și Portugalia, 15 ani în Belgia și Franța (pentru adopția cu efecte restrânse), 13 ani în Franța. în Marea Britanie și Olanda nu se cere un asemenea consimțământ. e) adoptatorul sau adoptatorii, după caz (art. 7, alin. 1, lit. d și art. 12, alin. 5, lit. d); f) soțul adoptatorului, dacă adopția este solicitată doar de unul dintre soți. în literatura de specialitate34 se afirmă că, în acest caz, suntem în prezența unui „consimțământ de neîmpotrivire" la adopție din partea acestui soț, prin care se garantează in abstracta că adopția și prezența copilului în noua familie nu creează o legătură de natură să destabilizeze viața de cuplu a soților. în urma încuviințării adopției, filiația se stabilește doar între soțul adoptator și adoptat. Art. 4, alin. 2 prevede că, dacă soțul adoptatorului se află în imposibilitatea de a-și exprima consimțământul (de exemplu, este pus sub interdicție, decăzut din drepturile părintești, dispărut), acest consimțământ nu mai este necesar pentru realizarea adopției. 2) Forma în care se exprimă consimțământul la adopție. Din analiza dispozițiilor art. 7, alin. 1, lit. a și art. 12, alin. 5, lit. d din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 rezultă că legiuitorul a impus necesitatea exprimării consimțământului în formă autentică. în cazul părinților sau, după caz, al părintelui firesc al minorului, declarația exprimată la notarul public trebuie să cuprindă prevederea că declarantul este de acord cu adopția copilului de către o persoană sau familie propusă de Comisia pentru protecția copilului. Adoptatorul sau adoptatorii trebuie ca în conținutul declarației de consimțământ la adopție să precizeze faptul că au luat cunoștință de starea de sănătate a adoptatului, potrivit certificatului medical, și că au convenit asupra numelui de familie al adoptatului, dacă adoptatorii poartă nume de familie diferite. Dacă minorul a împlinit vârsta de 10 ani, consimțământul la adopție este cerut de către instanța judecătorească. în încheierea de ședință se consemnează atitudinea adoptatului în legătură cu adopția solicitată. 1.3. Lipsa impedimentelor la adopție 1.3.1. Definiția, clasificarea și analiza impedimentelor Impedimentele reprezintă aceie împrejurări de fapt sau de drept a căror existență împiedică încuviințarea adopției de către instanța de judecată. în funcție de modul în care sunt consacrate legislativ, impedimentele la adopție se clasifică în impedimente exprese (impedimentul care rezultă din rudenia colaterală de gradul II, dintr-o adopție anterioară sau din calitatea de soți a adoptaților) și impedimente virtuale (impedimentele care rezultă din filiația firească și din calitatea de soți a adoptatorului și a adoptatului). 1) Impedimentul rezultat din rudenia colaterală de gradul II. Potrivit art. 3, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, adopția între frați este interzisă. Impedimentul fiind de strictă interpretare, rezultă că, pe de o parte, este oprită adopția între frați, indiferent dacă aceștia sunt din căsătorie, din afara căsătoriei ori din adopție, indiferent dacă sunt frați uterini sau consangvini, iar pe de altă parte, este permisă adopția între toate celelalte rude. De exemplu, poate fi adoptat nepotul de fiu de către bunic sau nepotul de frate de către unchi etc. Mai mult decât atât, legiuitorul 34. A se vedea M. Avram, op.cit., p. 149. acordă prioritate adopției între rude dacă adoptatorii sunt rude până la gradul IV inclusiv cu unul dintre părinții copilului ce urmează a fi adoptat. 2) Impedimentul rezultat dintr-o adopție anterioară. Potrivit art. 4, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 este interzisă adopția unui copil de către mai multe persoane, cu excepția cazului în care ea se face de către soț și soție, simultan sau succesiv. Așa cum am arătat într-o secțiune anterioară, un copil poate fi adoptat, în regulă generală, de o singură persoană. Dacă s-ar permite ca același copil să fie adoptat de mai multe persoane, s-ar crea, prin suprapunerea mai multor raporturi de rudenie, o situație în care relațiile dintre adoptat și adoptatori nu sunt asemănătoare cu cele care există, în mod firesc, între părinți și copil. Dacă un copil a fost deja adoptat, o a doua adopție a aceluiași copil nu mai este posibilă decât dacă solicitantul este soțul primului adoptator ori dacă adopția anterioară a fost desfăcută sau desființată. în ultima ipoteză, considerăm că nu mai este necesară luarea din nou a consimțământului părinților firești ai copilului. Astfel, ținând cont că părinții și-au exprimat un consimțământ irevocabil, acesta nu mai trebuie din nou exprimat35, dacă minorul urmează a fi adoptat de o altă persoană, după desfacerea sau desființarea adopției. Consimțământul pentru adopție este impersonal, el nu conține declarația părinților că aceștia sunt de acord ca minorul să fie adoptat de către soții „X", ci că sunt de acord cu familia propusă de Comisia pentru protecția copilului. 3) Impedimentul rezultat din calitatea de soți a celor care urmează a fi adoptați. Potrivit art. 3, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 este interzisă adopția a doi soți de către aceeași persoană sau familie. în cazul în care o asemenea adopție s-ar fi încuviințat, persoanele adoptate ar cumula, în același timp, calitatea de soț cu aceea de frate. Or, după cum se știe, din dispozițiile art. 6 din Codul Familiei rezultă că este incompatibilă calitatea de soț cu aceea de frate. Anterior apariției Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997, acest impediment era inclus, în lipsa unei reglementări exprese, în categoria impedimentelor virtuale. 4) Impedimentul rezultat din filiația firească. în literatura de specialitate36, majoritatea autorilor acceptă existența impedimentului rezultând din filiația firească37. Altfel spus, deși legea nu prevede expres, adopția este inadmisibilă între părintele firesc și copilul său. Acest impediment rezultă din interpretarea art. 7 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, care prevede cerința ca, la încheierea adopției, să-și exprime consimțământul, pe de o parte, părinții firești ai copilului și, pe de altă parte, adoptatorul. Așa fiind, cele două calități nu pot fi întrunite în una și aceeași persoană. In concluzie, părintele nu poate adopta propriul său copil atâta vreme cât filiația din căsătorie sau din afara căsătoriei este deja stabilită, potrivit dispozițiilor Codului Familiei. Răspunsul este diferit dacă filiația copilului din afara căsătoriei nu a fost stabilită (de exemplu, tatăl dorește să adopte copilul din afara căsătoriei fără paternitatea 35. Excepție face situația în care desființarea adopției a fost cauzată de vicierea consimțământului părinților firești. 36. A se vedea I. Albu, op.cit., p. 269; I.P. Filipescu, A.I. Filipescu, op.cit., p. 385 ; Al. Bacaci etal., op.cit., p. 183; M. Avram, op.cit., p. 172. 37. Acest impediment privește o situație de drept, filiația fiind stabilită conform dispozițiilor Codului Familiei. stabilită). Fiind în interesul copilului, o astfel de adopție este posibilă atâta vreme cât filiația firească nu a fost stabilită. Se înțelege că, dacă ulterior rămânerii definitive și irevocabile a hotărârii de încuviințare a adopției (de exemplu, copilul născut din părinți necunoscuți a fost adoptat) se stabilește filiația dintre adoptat și adoptator fie prin recunoaștere, fie prin hotărâre judecătorească, adopția urmează a fi desființată. Un alt argument în sprijinul opiniei potrivit căreia adopția este admisibilă între copilul fără filiație stabilită și părintele său firesc îl reprezintă textele din Convenția europeană în materia adopției de copii, încheiată la Strasbourg, la 24 aprilie 1967. Astfel, art. 7, alin. 2 din această convenție permite ca adoptatorul să fie tatăl sau mama copilului ce urmează a fi adoptat, iar art. 12, pct. 3 prevede că, dacă adopția îmbunătățește situația juridică a copilului, nu se va putea interzice prin legislație unei persoane să adopte copilul său nelegitim. în articolele la care am făcut referire mai sus, prin „tată" și „mamă" se înțeleg persoanele care sunt în mod natural părinții copilului, fără ca filiația să fi fost stabilită. 5) Impedimentul rezultat din calitatea de soți a adoptatului și adoptatorului. Legea nu interzice în mod expres adopția între soți, deși, de lege ferenda, o asemenea menționare ar fi binevenită, însă impedimentul care rezultă din calitatea de soți a adoptatului și a adoptatorului trebuie considerat ca fiind implicit. Prin efectul încuviințării unei astfel de adopții, posibilă din prisma condițiilor de fond, deoarece un soț ar fi putut, anterior încheierii căsătoriei, să-l fi crescut pe celălalt soț pe timpul minorității sale, s-ar ajunge la un cumul de calități incompatibile între ele, cele de soți, pe de o parte, cu cele de părinte și copil, pe de altă parte. Cu alte cuvinte, o persoană nu poate fi în același timp și soțul, și descendentul adoptat al aceleiași persoane38. în literatura de specialitate39 se susține că este admisibilă adopția unuia dintre soți de către persoana care 1-a crescut în timpul minorității, calitatea de soț neconstituind un impediment. Legiuitorul român permite adopția unei persoane, indiferent dacă aceasta este minoră sau majoră (cu condiția creșterii acesteia în timpul minorității de către viitorul adoptator), dacă este căsătorită sau necăsătorită. Ne alăturăm opiniei40 care susține că la adopția unuia dintre soți ar trebui să consimtă și soțul neadoptat, pentru a nu afecta, eventual, relațiile dintre soți. 1.4. Condițiile de formă la adopție411 1.4.1. Declarația de adopție 1) Precizări prealabile. Din dispozițiile art. 7, alin. 1, art. 8 și art. 12 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 rezultă că, la adopție, consimțământul se exprimă în formă autentică. Aceasta reprezintă o condiție ad solemnitatem, și nu adprobationem, ce se concretizează fie într-o declarație unică, fie în declarații separate -concomitente sau succesive - ale persoanelor chemate expres de lege să-și manifeste astfel voința. 38. A se vedea T.R. Popescu, op.cit., p. 124. 39.1. Albu, op.cit., p. 46. 40. Ibidem. 41. Scopul pentru care legiuitorul a prevăzut condițiile de formă la adopție este acela ca autoritățile competente în materie, organele administrației publice și instanța de judecată, să verifice dacă sunt îndeplinite condițiile de fond, precum și lipsa impedimentelor la adopție. Aceste condiții de formă privesc forma actelor juridice ale părților și procedura adopției. în cele ce urmează vom prezenta persoanele care sunt menționate expres de lege să-și exprime consimțământul la adopție. 2) Consimțământul părinților firești ai minorului. Potrivit art. 7, alin. 1, lit. a din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, pentru încuviințarea adopției este necesar consimțământul, exprimat în formă autentică, al părinților firești sau, după caz, al părintelui firesc, la adopția copilului de către o persoană sau o familie propusă de Comisia pentru protecția copilului. Dacă în legislația anterioară consimțământul la adopție putea fi exprimat fie prin înscris autentic, fie direct în fața instanței de judecată, în actualul act normativ în materie se stabilește regula înscrisului autentic realizat de notarul public. De asemenea, dacă în anterioara reglementare era posibilă întâlnirea, pe parcursul procedurii adopției, a părinților adoptivi cu părinții firești ai adoptatului, actualmente, o asemenea întâlnire nu mai este posibilă. Astfel, în primul rând, părinții firești ai minorului își exprimă consimțământul la adopție chiar la începutul fazei administrative. Cu alte cuvinte, minorul devine adoptabil prin voința părinților lui firești, care sunt de acord ca acesta să fie adoptat de o persoană sau o familie propusă de Comisia pentru protecția copilului. în al doilea rând, părinții firești ai adoptatului nu sunt citați cu ocazia judecării cererii de încuviințare a adopției. Art. 18, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 prevede că judecarea cererii de adopție se face cu citarea Comisiei pentru protecția copilului, care a avizat favorabil încuviințarea adopției și care îl reprezintă pe copil, a persoanei sau a familiei care dorește să adopte și a Comitetului Român pentru Adopții. Așa fiind, părinții firești nu au posibilitatea legală de a participa la proces42. în al treilea rând, legiuitorul a dorit ca, prin procedura specială instituită în materia adopției, să garanteze caracterul secret al adopției. Art. 8 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 reprezintă o noutate legislativă în materia adopției și apariția lui este o consecință a discuțiilor din literatura noastră de specialitate. în continuare, vom analiza conținutul acestui text: „ 1. Consimțământul părinților poate fi exprimat numai după trecerea unui termen de 45 de zile de la nașterea copilului. 2. Părintele poate revoca consimțământul în termen de 30 de zile de la data înscrisului autentic prin care acesta a fost exprimat. 3. După expirarea termenului prevăzut de alin. 2, consimțământul părintelui devine irevocabil". în cazul adopției, consimțământul are accepțiunea de act juridic unilateral, prin care o anumită persoană prevăzută de lege își exprimă voința pentru a adopta un anumit copil, și nu accepțiunea de acord de voință. în cazul nou-născutului, acest act juridic unilateral devine posibil nunașși după trecerea unui termen de 45 de zile de la producerea 42. Deoarece soluționarea cererii pentru încuviințarea adopției urmează regulile procedurii „grațioase", hotărârea instanței poate fi atacată de orice persoană interesată, chiar dacă nu a fost citată la dezlegarea cererii (art. 336 C.p.civ.). Așa fiind, în temeiul art. 15 alin. 3 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, părinții firești ai minorului sunt îndreptățiți să exercite recursul împotriva soluției instanței de fond. A se vedea V. Stoica, M. Ronea, art.cit., p. 37 ; I. Deleanu, V. Deleanu, Hotărârea judecătorească, Editura Servo-Sat, Arad, 1998, p. 244; V.M. Ciobanu, Tratat teoretic și practic de procedură civilă, voi. I, Editura Lumina Lex, București, 1997, p. 288. faptului material al nașterii. Credem că rațiunile pentru care legiuitorul a instituit acest termen sunt de ordin medical, pentru ca efectele nașterii să dispară pentru mamă, aceasta putând să-și exprime un consimțământ la adopție în deplină cunoștință de cauză, și de ordin legislativ, pentru că numai astfel situația juridică a copilului este clarificată într-o perioadă foarte scurtă. Totuși, considerăm că acest termen de 45 de zile ar trebui să fie mai lung, de cel puțin 3 luni, deoarece ar trebui lăsată o perioada pentru a se verifica dacă nu se creează și se consolidează un atașament al mamei față de nou-născut. Să nu uităm că un număr mare de copii adoptați sunt copii din afara căsătoriei, mamele fiind persoane foarte tinere, care nu realizează efectele definitive pe care le produce consimțământul lor la adopție. Consimțământul părinților firești la adopție poate fi revocat în termen de 30 de zile de la data exprimării lui. în literatura juridică recentă43 au fost reținute posibilele implicații ale cerinței caracterului irevocabil al consimțământului exprimat de părinții firești. Astfel, retractarea unuia sau a ambilor părinți în termenul de 30 de zile de la data înscrisului autentic44, necenzurabilă de către autoritățile administrative publice care își dau concursul la încheierea adopției, împiedică continuarea procesului de încuviințare a adopției, pentru că manifestarea de voință, inițial favorabilă, a fost retrasă înainte de a se fi consolidat. în principiu, suntem de acord cu această opinie, dar nici în lege și nici în literatura de specialitate nu se precizează care este efectul consimțământului părinților asupra declanșării procedurii adopției. în ceea ce ne privește45, considerăm că un copil nu poate fi înscris pe listele Comitetului Român pentru Adopții, atâta vreme cât nu a fost clarificată situația lui juridică, de „adoptabil" sau nu. Or, minorul devine adoptabil numai după ce consimțământul părinților lui firești a rămas irevocabil. Se pune întrebarea ce efect produce revenirea unuia sau a ambilor părinți asupra deciziei lor, după ce consimțământul la adopție a devenit irevocabil. Din analiza art. 8, alin. 3 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 rezultă că răspunsul nu poate fi decât negativ. Cu alte cuvinte, acest text are ca efect încuviințarea adopției, în pofida eventualei opuneri tardive, a unuia sau a ambilor părinți firești ai minorului, într-o astfel de situație, nu este exagerat să afirmăm că, la adopție, consimțământul irevocabil are o natură sancționatoare, apropiată de cea a decăderii din drepturile părintești, pentru că, deși legătura de filiație încetează abia pe data rămânerii irevocabile a hotărârii judecătorești de încuviințare a adopției, așa cum prevede art. 1, alin. 3 și 4 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, atitudinea subiectivă a părinților firești față de măsura preconizată este ignorată. în situația în care Comisia pentru protecția copilului hotărăște încredințarea copilului în vederea adopției, persoana sau familia căreia i-a fost încredințat minorul dobândește, potrivit art. 10 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997 la care face 43. E. Florian, art.cit., p. 13. 44. în Franța, art. 348-3, alin. 2 din Codul Civil prevede că revocarea consimțământului părinților firești la adopție poate să intervină în termen de 3 luni de la data exprimării lui. Acest termen a fost redus, prin Legea nr. 96-604 din 5 iulie 1996 cu privire la adopție (Legea Mattei), la 2 luni. 45. A se vedea G. Lupșan, op.cit., p. 209. trimitere art. 9, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, drepturile și îndatoririle părintești privitoare la persoana copilului46. Aceasta reprezintă doar un transfer provizoriu al ocrotirii părintești, pe durata încredințării prealabile a minorului în vederea adopției. Conform art. 15, alin. 5 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997, suspendarea exercițiului drepturilor părintești intervine doar în acele situații excepționale enumerate în alin. 1 și 2, care impun plasamentul în regim de urgență al copilului47. Această măsură nu înseamnă că, în toate cazurile în care s-a dispus încredințarea prealabilă în vederea adopției, exercițiul drepturilor părintești se suspendă de drept. Pe de altă parte, deși, în principiu, este obligatorie încredințarea minorului în vederea adopției, există și excepții de la această regulă, atunci când măsura încredințării copilului nu este necesară. Așa fiind, în perioada dintre rămânerea irevocabilă a consimțământului autentic la adopție al părinților firești și încuviințarea adopției prin hotărâre judecătorească irevocabilă, exercițiul drepturilor și îndatoririlor părintești este asigurat de către părinții firești. Cu aceste argumente ne raliem opiniei exprimate în literatura de specialitate48, conform căreia instanța chemată să se pronunțe asupra cererii de încuviințare a adopției este îndreptățită să aprecieze motivele și oportunitatea revocării consimțământului survenit irevocabil în funcție de cele constatate, fiind posibilă respingerea cererii de adopție. Cu alte cuvinte, noțiunea consimțământului „irevocabil" are un conținut mai flexibil decât cel sugerat semantic, însemnând ineficacitatea retractării, care nu a fost cenzurată și validată de instanța judecătorească. O dată în plus, posibilitatea oferită părinților firești de a participa la cea de-a doua etapă a procedurii de încuviințare a adopției, desfășurată în fața instanței de judecată, și-ar dovedi utilitatea. Lipsa consimțământului autentic și irevocabil al părinților firești, ori de câte ori acesta este necesar, este sancționată cu nulitatea absolută a adopției, așa cum reiese din art. 22, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, conform căruia „adopția este supusă, potrivit legii, nulității sau desfacerii". Se revine, în acest fel, la regulile de drept comun în materie de nulitate a actelor juridice civile, pentru că, sub imperiul art. 80 din Codul Familiei, lipsa consimțământului părinților firești constituia o cauză specială de desfacere a adopției, aflată la îndemâna acestora. Dacă unul dintre părinți a decedat, a fost declarat judecătorește mort sau dispărut, a fost decăzut din drepturile părintești, pus sub interdicție sau este necunoscut, consimțământul celuilalt părinte este suficient, potrivit art. 7, alin. 3 din Ordonanța de 46. Cel în cauză nu are dreptul să consimtă la adopția subsecventă a aceluiași copil. De asemenea, părinții firești au posibilitatea legală de a păstra legături personale cu minorul (art. 11 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997), fiindcă exercițiul drepturilor părintești nu este în mod necesar suspendat în perioada încredințării minorului. 47. Art. 15 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997 prevede că serviciul public poate decide plasamentul în regim de urgență al copilului într-un centru de primire din subordinea sa ori la un organism privat autorizat sau la o persoană ori o familie atestată în acest scop, dacă părinții, sau numai unul dintre aceștia, pun în pericol securitatea, dezvoltarea sau integritatea morală a copilului, prin exercitarea în mod abuziv a drepturilor părintești sau prin neglijență gravă în îndeplinirea obligațiilor de părinte (alin. 1), precum și în cazul în care minorul este găsit lipsit de supraveghere sau este părăsit de părinți (alin. 2). 48.I.P. Filipescu, Adopția..., op.cit., p. 12; E. Florian, art.cit., p. 14. urgență a Guvernului nr. 25/1997', iar când ambii părinți se află în vreuna dintre situațiile de mai sus, sau se află în imposibilitatea de a-și manifesta voința, ori copilul a fost declarat abandonat prin hotărâre judecătorească irevocabilă, consimțământul părinților firești nu mai este necesar, potrivit art. 7, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997. în situația în care minorul este pus sub tutelă, legiuitorul nu prevede faptul ca tutorele să-și exprime consimțământul la adopție. Așa fiind, în actuala reglementare, dreptul părinților firești de a consimți la adopția copilului este un drept exclusiv, nefiind recunoscut și tutorelui49. în consecință, este posibil ca adopția minorului lipsit de ocrotire părintească, dar aflat sub tutelă, care nu a împlinit vârsta de 10 ani, să fie încuviințată în prezența unui singur consimțământ, acela al adoptatorului sau al adoptatorilor. Totuși, în fața instanței judecătorești, interesele minorului sunt promovate, în toate cazurile, de Comisia pentru protecția copilului, care a avizat favorabil adopția și care îl reprezintă pe copil, potrivit art. 18, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997. în cazul copilului declarat abandonat, pentru care exercițiul drepturilor părintești revine, după caz, serviciului public specializat, organismului privat ori persoanei căreia i s-a încredințat minorul, în lipsa unui text expres al legii, nu se impune exprimarea consimțământului acestora. în ceea ce ne privește, considerăm că este necesar acest consimțământ, persoana juridică sau persoana fizică la care se află încredințat minorul subrogându-se drepturilor și îndatoririlor părintești, care includ și dreptul de a-și exprima consimțământul la adopție. 3) Consimțământul soțului adoptatorului. Potrivit art. 4, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, dacă persoana care dorește să adopte este căsătorită, este necesar și consimțământul celuilalt soț, cu excepția cazurilor în care acesta din urmă se află în imposibilitatea de a-și manifesta voința. Scopul exprimării consimțământului nu este de a crea o filiație între copil și soțul adoptatorului, ci de a oferi o garanție că prezența copilului în familia adoptatorului nu duce la destabilizarea relațiilor de căsătorie. Legea nu conține nici o prevedere expresă în legătură cu forma în care se exprimă acest consimțământ. Ar putea fi exprimat în scris, fără a fi act autentic, sau ar putea fi exprimat direct în fața instanței de judecată. în ceea ce ne privește, considerăm că, pentru rațiuni de identitate, soțul adoptatorului trebuie să-și exprime consimțământul la adopție tot în formă autentică. Este posibil ca, în practică, soțul adoptatorului să refuze să-și exprime consimțământul la adopție, ceea ce conduce la imposibilitatea realizării adopției. în legislația noastră nu există nici o pârghie juridică prin care lipsa acestui consimțământ să poată fi înlocuită cu o hotărâre a instanței de judecată, care să aprecieze, pe baza mijloacelor de probă administrate, ca șicanatoare această atitudine a soțului adoptatorului. 4) Consimțământul adoptatului. Dacă minorul care urmează a fi adoptat a împlinit vârsta de 10 ani, trebuie să consimtă la adopție. Art. 18, alin. 4 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 prevede : „Consimțământul copilului care a împlinit vârsta de 10 ani va fi cerut de instanță". Așadar, judecătorul ascultă minorul în camera de consiliu în legătură cu dorința lui de a fi adoptat de persoana sau de familia care a formulat cererea. 49. Pentru opinia potrivit căreia tutorele este chemat să-și dea consimțământul la adopție, fără ca manifestarea sa de voință să condiționeze valabilitatea actului juridic al adopției, a se vedea I.P. Filipescu, Adopția..., op.cit., p. 12. în ceea ce-l privește pe adoptatul cu capacitate deplină de exercițiu, considerăm că, în lipsa unui text de lege, el își exprimă consimțământul în formă autentică la notarul public. 5) Consimțământul adoptatorului. în legătură cu forma în care adoptatorul își exprimă consimțământul la adopție, art. 12, alin. 5, pct. d din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 menționează că la cererea de adopție se anexează „declarație autentificată de consimțământ la adopție a persoanei sau familiei care dorește să adopte, în care aceasta să precizeze că a luat la cunoștință de starea de sănătate a copilului, potrivit certificatului medical". Așadar, adoptatorul sau soții adoptatori își exprimă consimțământul la adopție tot în formă autentică. în conținutul declarației exprimate în fața notarului public și concretizate în înscris autentic, adoptatorul sau adoptatorii vor indica numele și prenumele copilului ce urmează a fi adoptat, statutul lui de copil adoptabil, numele de familie ce-l va purta copilul adoptat, precum și faptul că aceștia au luat la cunoștință de starea de sănătate a copilului. 1.4.2. Procedura administrativă a adopției50 Din analiza dispozițiilor Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997 rezultă că încheierea și încuviințarea adopției implică parcurgerea de către adoptator sau adoptatori, după caz, a unei proceduri complexe și îndelungate, care poate fi divizată în două etape : procedura administrativă și procedura judiciară. Faza administrativă51 a procedurii de adopție presupune parcurgerea de către adoptator sau adoptatori a mai multor etape, care se derulează în fața organelor administrației publice cu atribuții în domeniul protecției copilului. Scopul parcurgerii acestei proceduri este acela de a pregăti dosarul de adopție în vederea încuviințării adopției de instanța de judecată52, verificându-se dacă adoptatul sau adoptatorii îndeplinesc condițiile de fond la adopție și dacă există vreun impediment la adopție. Aceste etape sunt următoarele: - obținerea atestatului de familie sau de persoană aptă să adopte; - transmiterea cererii de adopție Comitetului Român pentru Adopții; - identificarea copilului care urmează a fi propus pentru adopție; - încredințarea copilului în vederea adopției; - obținerea avizului favorabil încuviințării adopției; - eliberarea confirmării Comitetului Român pentru Adopții. Indiferent dacă adopția este națională sau internațională, se impune cu necesitate parcurgerea de către adoptatori a fazei administrative prealabile judecării cererii de încuviințare a adopției, cu anumite particularități în cazul adoptatorilor cetățeni străini. 1) Obținerea atestatului de persoană sau de familie aptă să adopte. Obținerea atestatului de persoană sau de familie aptă să adopte reprezintă prima etapă a unei îndelungate proceduri administrative și individuale. Atestatul obținut dovedește împrejurarea 50. G. Lupșan, „Procedura adopției", Dreptul, nr. 4/1999, pp. 54-72. 51. în literatura de specialitate se consideră că există o procedură administrativă anterioară încuviințării adopției. A se vedea, în acest sens C. Moroșanu, N. Iftimie, C. Chelaru, V. Eparu, I. Serbina, Adopția națională și internațională, Editura Moldogrup, Iași, 1997, pp. 43-50. 52. M. Avram, op.cit., p. 193. că persoana care dorește să adopte prezintă condiții materiale și garanții morale necesare asigurării dezvoltării armonioase a copilului, realizându-se, astfel, o condiție de fond la adopție. Din analiza dispozițiilor art. 6 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 rezultă că persoana sau familia adoptivă trebuie să parcurgă patru etape: a) informarea prealabilă: adoptatorul sau adoptatorii, după caz, se adresează cu o cerere de intenție fie serviciului public specializat din județul unde domiciliază, fie unui organism privat autorizat. în acest moment, adoptatorii obțin informații cu privire la procedura adopției și la reglementarea acesteia; b) cererea de adopție: adoptatorii redactează o cerere în care precizează dorința lor de a adopta unul sau mai mulți copii propuși de autoritatea competentă, indicând, eventual, sexul și vârsta acestora. Ei anexează la cerere copii legalizate ale certificatelor de naștere și ale certificatului de căsătorie, certificate privind starea sănătății și cele privind antecedentele penale, adeverințe cu veniturile pe care aceștia le realizează, dovada că dețin o locuință. După înregistrare, cererea, împreună cu actele sus-menționate, se înaintează de către serviciul public specializat sau organismul privat autorizat Comisiei pentru protecția copilului din județul în raza căruia domiciliază adoptatorii. în termen de 90 de zile de la data primirii dosarului adoptatorilor, această comisie este obligată, în baza art. 6, alin. 3 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, să ofere, pe baza investigațiilor efectuate, un răspuns în legătură cu condițiile materiale și garanțiile morale corespunzătoare dezvoltării armonioase a copilului pe care le au adoptatorii; c) investigațiile: deși legiuitorul nu prevede expres câte rapoarte urmează a fi efectuate, considerăm că, pe parcursul perioadei de 90 de zile, asistentul social căruia i s-a repartizat cazul de către serviciul public specializat sau de către organismul privat autorizat întocmește rapoarte bilunare în legătură cu condițiile materiale și garanțiile morale pe care le asigură adoptatorii, necesare dezvoltării armonioase a copilului. Aceste rapoarte se întocmesc în urma vizitelor și a discuțiilor avute de asistentul social la domiciliul adoptatorilor și se finalizează cu propuneri în legătură cu calitatea familiei în cauză de a adopta. în redactarea rapoartelor de evaluare a persoanei sau a familiei care dorește să adopte, asistentul social urmează să analizeze următoarele aspecte : profilul individual al adoptatorului sau al adoptatorilor, situația materială și relațiile actuale dintre aceștia, lipsa copiilor sau atitudinea față de copiii proprii, capacitatea parentală, schița fiecărui copil din cadrul familiei, familia lărgită, stilul de viață al familiei, motivația și înțelegerea actuală a sarcinilor adoptatorilor, așteptări față de mediul de proveniență al copilului, locuința, veniturile și vecinătatea. Asistența socială în adopție trebuie să se bazeze pe acceptarea a două idei esențiale. în primul rând, intervenția asistentului social se concentrează asupra ajutării viitorilor adoptatori de a decide dacă sunt în stare și vor să facă față sarcinilor suplimentare impuse de parentatea adoptivă. Informarea specifică, pregătirea și suportul profesional depind, în egală măsură, și de copilul ce urmează a fi adoptat. în al doilea rând, recunoașterea faptului că adopția implică sarcini părintești nu trebuie să fie confundată cu mesajul că parentatea adoptivă ar fi mai puțjn valoroasă sau mai puțin „adevărată" decât parentatea biologică ori că ea, fiind bazată pe „aranjamente" sociale, este lipsită de responsabilitate53; d) decizia: potrivit art. 6, alin. 3 și art. 9, alin. 7 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, Comisia județeană pentru protecția copilului hotărăște, pe baza celor șase rapoarte întocmite de către asistentul social și depuse la secretariat, în legătură cu eliberarea atestatului de persoană sau de familie adoptivă. Atestatul nu presupune o selecție a persoanelor care doresc să adopte, ci doar o evaluare a acestora, privitoare la capacitatea lor educativă, psihologică și materială de a primi în familia lor un copil și de a deveni părinți. De asemenea, obținerea acestui atestat nu creează pentru organismul competent în materie obligația de a oferi adoptatorilor în cauză un copil, ci acordă doar dreptul celor în cauză de a continua procedura administrativă, probând că este îndeplinită o primă condiție de fond la adopție. Considerăm că actuala reglementare a atestatului de persoană sau de familie adoptivă este lacunară în privința conținutului ei. Astfel, legiuitorul, pe de o parte, nu precizează până la ce dată este valabil acest document, pe ce perioadă de timp el poate fi folosit de adoptator sau adoptatori, iar pe de altă parte, nu dă dreptul organului care îl emite de a stabili o astfel de dată sau perioadă. Nu trebuie neglijată nici posibilitatea ca, până la data soluționării cererii de adopție de către instanța judecătorească, să se producă modificări în structura familiei, în condițiile materiale sau garanțiile morale ale persoanei sau familiei adoptive etc. De asemenea, din dispozițiile legii nu rezultă dacă atestatul trebuie să aducă mențiuni în legătură cu vârsta, sexul, numărul copiilor ce pot fi adoptați de titularul sau titularii atestatului. Or, evaluarea persoanei sau familiei care dorește să adopte se face și în funcție de vârsta și sexul copilului, de diferența de vârstă dintre adoptat și adoptator, de starea de sănătate a copilului. Având în vedere aceste elemente, se pune întrebarea care sunt criteriile legale ce stau la baza identificării și repartizării persoanei sau familiei potrivite pentru a adopta un copil. în fine, atestatul de familie adoptivă eliberat de Comisia județeană pentru protecția copilului este obligatoriu atât pentru cetățenii români, cât și pentru cetățenii străini cu domiciliul sau reședința pe teritoriul României de cel puțin 6 luni. Cetățenii străini cu domiciliul în străinătate vor prezenta un act eliberat de autoritățile străine competente în materie, din care să rezulte că persoana sau familia în cauză este aptă să adopte în conformitate cu prevederile legii lor naționale (art. 11, alin. 3, pct. a din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997)54. în același sens, art. 5 din Convenția de la Haga prevede că adopția nu poate avea loc decât dacă autoritățile competente ale statului primitor au constatat faptul că viitorii părinți adoptivi sunt corespunzători și apți să adopte, precum și faptul că ei s-au bucurat de toate sfaturile necesare legate de adopție. 2) Transmiterea cererii de adopție Comitetului Român pentru Adopții. Art. 11, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 prevede că, în termen de 5 zile 53. A se vedea C.R. Smith, Adopția și plasamentul familial, Editura Alternative, București, 1993, p. 150. 54. Pentru Franța, acest act se numește agrement și se eliberează de Comitetul General al departamentului în raza căruia domiciliază adoptatorii (art. 63 și 100, alin. 3 din Code de la familie et de l'Aide Social), iar în Italia, el este o hotărâre a tribunalului pentru minori. de la eliberarea atestatului, serviciul public specializat sau organismul privat autorizat, după caz, va transmite Comitetului Român pentru Adopții cererea de adopție, formulată de persoana sau de familia cu domiciliul sau reședința pe teritoriul României. La cerere se anexează atestatul și înscrisurile în baza cărora acesta a fost eliberat. în cazul persoanelor sau al familiilor care au domiciliul sau reședința în străinătate, indiferent că sunt cetățeni români sau cetățeni străini, art. 11, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 prevede că cererile lor de a adopta vor fi transmise Comitetului Român pentru Adopții numai prin intermediul autorității centrale care acționează în acel stat în domeniul protecției copiilor și cooperării în materia adopției internaționale sau al organismelor private autorizate de către acesta și de către Comitetul Român pentru Adopții. Dacă în statul respectiv nu există o asemenea autoritate centrală, cererile se transmit fie prin intermediul autorității publice cu atribuții în domeniul adopției din acel stat și cu care Comitetul Român pentru Adopții a încheiat acorduri de colaborare, fie prin intermediul unui organism privat autorizat de către autoritatea publică străină și de către Comitetul Român pentru Adopții. Cererea persoanei sau a familiei care are domiciliul sau reședința în străinătate este însoțită de următoarele acte expres prevăzute de art. 11, alin. 3 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/199755: - un act eliberat de autoritățile străine din care să rezulte că există garanții ca minorul repartizat de Comitetul Român pentru Adopții să intre și să locuiască în statul străin, precum și pentru urmărirea evoluției lui după adopție; - un act eliberat de autoritățile străine din care să rezulte că persoana sau familia în cauză este aptă să adopte în conformitate cu prevederile legii lor naționale; - raportul asupra anchetei psihosociale efectuate de autoritățile străine competente sau de organismele private autorizate de către acestea la domiciliul persoanei sau al familiei în cauză, în care să se arate opinia acestora cu privire la adopție; - certificatele de naștere și de căsătorie ale persoanei sau ale familiei în cauză, în copie legalizată; - certificatele privind starea de sănătate și antecedentele penale ale persoanei sau ale familiei respective. Atât cererea, cât și actele sus-menționate trebuie să fie însoțite de traducerea autentificată în limba română. Comitetul Român pentru Adopții înregistrează dosarul adoptatorilor și îl transmite organismului privat prin intermediul căruia dosarul a fost înregistrat. 3) Identificarea copilului propus spre adopție. în baza art. 12, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, Comisiile pentru protecția copilului din fiecare județ, respectiv din sectoarele municipiului București, sunt obligate să transmită Comitetului Român pentru Adopții datele de identitate și toate informațiile pertinente referitoare la copiii a căror adopție sunt competente să o avizeze. Este vorba 55. în această materie sunt incidente dispozițiile art. 162 din Legea nr. 105/1992 cu privire Ia reglementarea raporturilor de drept internațional privat, potrivit cărora actele oficiale, întocmite sau legalizate de către autoritățile străine, pot fi folosite în fața instanțelor române numai dacă sunt supralegalizate, pe cale administrativă ierarhică și apoi de misiunile diplomatice sau consulare ale României, pentru a se garanta autenticitatea semnăturilor în temeiul Convenției cu privire la suprimarea cerinței supralegalizării actelor oficiale străine, adoptată la Haga la 5 octombrie 1961, la care România este parte, sau pe cale de reciprocitate. despre copiii instituționalizați, aflați în centrele de plasament, ai căror părinți și-au exprimat consimțământul la adopție sau au fost decăzuți din drepturile părintești ori cărora li s-a retras exercițiul drepturilor părintești prin hotărâre judecătorească de declarare a abandonului. De asemenea, figurează pe listele Comitetului Român pentru Adopții56 și copiii născuți din părinți necunoscuți sau ai căror părinți au decedat, neexistând nici o rudă sau o persoană care să dorească să devină tutore. în termen de 5 zile de la primirea datelor referitoare la copiii adoptabili, Comitetul Român pentru Adopții este obligat șă le comunice tuturor Comisiilor județene pentru protecția copilului. De asemenea, într-o perioadă de 60 de zile de la comunicarea acestor date, Comisiile județene transmit cererile persoanelor sau familiilor care doresc să le fie încredințați acei copii în vederea adopției. în cazul în care nu există cereri privind încredințarea copilului în vederea adopției, Comitetul Român pentru Adopții repartizează unui serviciu public specializat sau unui organism privat român autorizat sarcina identificării unei persoane sau unei familii potrivite pentru copil. La nivelul serviciului public specializat sau al organismului privat, în acest moment, se realizează identificarea copilului potrivit profilului psihologic al familiei adoptive, în acest scop, se întocmește un raport asupra copilului, cuprinzând informații asupra identității, a adoptabilității, a mediului social al acestuia, a evoluției personale și familiale, a trecutului său medical și al familiei sale, a necesităților sale speciale, a originii sale etnice, religioase și culturale. Acest raport împreună cu dovada adopta-bilității copilului (de exemplu, declarația de consimțământ la adopție dată de părinții firești ai copilului, hotărârea judecătorească de declarare a abandonului) se transmit familiei propuse pentru adopție. Următoarea etapă, legală, dar nu obligatorie, deși recomandată, o reprezintă întâlnirea dintre copil și adoptatori. întâlnirea este necesară pentru a permite, în primul rând, atât familiei, cât și copilului să aibă o reacție inițială „instinctivă" unul față de celălalt. în al doilea rând, întîlnirea oferă ocazia copilului de a se familiariza suficient cu viitorii părinți și, în al treilea rând, de a ajuta copilul să se despartă de îngrijitorii anteriori și să anticipeze viitorul în noua familie. Dacă adoptatorii doresc să adopte copilul propus de serviciul public sau de organismul privat autorizat, urmează să-și exprime consimțământul în formă autentică, menționând că au luat cunoștință de starea de sănătate a copilului. 4) încredințarea copilului în vederea adopției. Serviciul public specializat sau organismul privat autorizat depune o cerere la Comisia pentru protecția copilului în a cărei rază teritorială se află domiciliul sau reședința copilului în cauză, solicitându-se încredințarea în vederea adopției către persoana sau familia adoptivă. Comisia pentru protecția copilului poate încredința copilul în vederea adopției numai dacă sunt îndeplinite condițiile prevăzute de art. 6, 7, alin. 1, lit. a, d și art. 8 din Ordonanța de urgență nr. 25/1999, și anume : - familia sau persoana a obținut atestatul că poate adopta; - părintele sau părinții firești ai minorului și-au exprimat consimțământul la adopție. în cazul în care minorul a fost declarat abandonat printr-o hotărâre 56. Nu se pot adopta decât copii aflați în evidența Comitetului Român pentru Adopții, cu excepția soțului care adoptă copilul celuilalt soț, a adopției unei rude până în gradul IV sau când se adoptă o persoană majoră. judecătorească rămasă definitivă și irevocabilă, consimțământul părinților firești nu mai este necesar; - adoptatorul sau adoptatorii și-au exprimat, în forma autentică prevăzută de lege, voința de a-l adopta pe minorul „X". Prin hotărârea favorabilă care se emite, Comisia pentru protecția copilului stabilește și perioada pentru care minorul este încredințat spre adopție. Legiuitorul nu prevede perioada maximă a încredințării, stabilind doar limita minimă de 3 luni pentru cetățenii români și pentru cetățenii străini, care au reședință pe teritoriul României de cel puțin 6 luni. în această perioadă, persoana sau familia adoptivă, căreia i s-a încredințat copilul, se află sub supravegherea serviciului public specializat sau a organismului privat autorizat, care are obligația, în baza art. 9, alin. 5 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, să efectueze rapoarte bilunare, referitoare la evoluția copilului și a relațiilor dintre el și adoptatori. Indiferent de vârsta copilului care se alătură noii familii, adoptatorii se află în fața unor dileme și a necesităților de a face multe adaptări. Asistentul social trebuie să asigure vizite frecvente și regulate, destinate să ajute noua familie, și nu să critice noii părinți. Adoptatorii vor câștiga încredere în cunoașterea și înțelegerea copilului și vor dori să-și asume responsabilitatea pentru luarea deciziilor și în rezolvarea problemelor în calitatea lor de părinți. La expirarea perioadei de încredințare în vederea adopției, în urma analizei rapoartelor efectuate, Comisia județeană pentru protecția copilului din raza căreia minorul domiciliază hotărăște asupra eliberării avizului favorabil încuviințării adopției. O situație aparte o reprezintă cea în care o rudă în gradul IV inclusiv cu părinții firești ai copilului solicită ca acesta să-i fie încredințat în vederea adopției. Dacă o astfel de cerere este făcută înăuntrul termenului de 30 de zile în care părintele firesc își poate revoca consimțământul la adopție, Comisia pentru protecția copilului poate lua în considerare, cu prioritate, posibilitatea încredințării minorului acelei rude. Termenul minim de 3 luni în care minorul poate fi încredințat a fost redus la 30 de zile, potrivit art. 9, alin. 7, așa cum a fost modificat de Legea nr. 87/1998 de aprobare a Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997. De asemenea, legiuitorul acordă prioritate încredințării copilului persoanei sau familiei cu cetățenie română, dacă același copil este solicitat în vederea adopției și de o persoană sau familie străină. 5) Obținerea avizului favorabil încuviințării adopției. Deși nu există un text expres care să prevadă procedura eliberării avizului favorabil încuviințării adopției, din art. 7, alin. 1 pct. b și art. 9, alin. 6 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 și din dispozițiile Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 26/1997 cu privire la protecția copilului aflat în dificultate rezultă că acest aviz este în competența Comisiei pentru protecția copilului din județul în raza căruia domiciliază cel care urmează a fi adoptat. Comisia - care se întrunește lunar sau ori de câte ori este nevoie - analizează în ședință secretă cererea adoptatorilor, prin care aceștia solicită, la expirarea perioadei de încredințare a minorului în vederea adopției, eliberarea avizului favorabil adopției. Avizul favorabil încuviințării adopției este eliberat pe baza studierii următoarelor înscrisuri anexate cererii, ținând seama de interesul superior al copilului : a) înscrisuri privind minorul (art. 12, alin. 5, pct. a, b, d): - certificatul de naștere al copilului (în copie legalizată); - certificatul medical privind starea de sănătate a minorului, eliberat de policlinica în raza căreia minorul domiciliază; - declarația de consimțământ exprimat în formă autentică al părinților sau al părintelui firesc al minorului, prin care acesta este de acord cu adopția copilului de către o persoană sau o familie propusă de Comisia pentru protecția copilului, sau, după caz, hotărârea judecătorească de declarare a abandonului minorului sau cea de decădere din drepturile părintești; - raportul privind situația socio-psiho-medicală a copilului, întocmit de serviciul public specializat sau de organismul privat autorizat; - decizia Comitetului Român pentru Adopții, în baza căreia minorul a fost repartizat serviciului public specializat sau organismului privat autorizat; - hotărârea Comisiei pentru protecția copilului, prin care minorul a fost încredințat adoptatorilor în vederea adopției; b) înscrisuri privind adoptatorii sunt cele prevăzute de art. 11, alin. 3 din Ordonanța de urgență nr. 25/1997, la care se adaugă declarația autentificată de consimțământ la adopție dată de adoptatori, în care se precizează identitatea minorului ce urmează a fi adoptat, împrejurarea că s-a luat la cunoștință de starea de sănătate a minorului, conform certificatului medical, și mențiunea în legătură cu numele de familie pe care urmează să-l poarte minorul după adopție; c) rapoartele bilunare efectuate de către asistenții sociali ai serviciului public specializat sau organismului privat autorizat. în cazul în care minorul are împlinită vârsta de 10 ani, prezența lui este necesară, el urmând să-și exprime consimțământul la adopție în fața Comisiei. Eliberarea avizului de către Comisia pentru protecția copilului prelungește de drept perioada pentru care minorul a fost încredințat în vederea adopției, până la încuviințarea sau respingerea cererii de adopție de către instanță. în literatura juridică recentă57 s-a propus, de lege ferenda, armonizarea prevederilor Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997 cu cele ale Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 26/1997 și ale Hotărârii Guvernului nr. UI 11999, astfel încât să se prevadă expres posibilitatea încredințării copilului în vederea adopției unei persoane sau familii care nu are domiciliul sau reședința în raza teritorială a Comisiei care ia această măsură. Din analiza dispozițiilor art. 7, alin. 1, lit. b, art. 9, alin. 1 din Ordonanța de urgență nr. 25/1997 și art. 32, alin. 1 din Ordonanța de urgență nr. 26/1997, rezultă că atât încredințarea copilului în vederea adopției, cât și avizul favorabil încuviințării adopției sunt de competența Comisiei în a cărei rază teritorială se află domiciliul sau reședința copilului. Or, în prima etapă - cea a încredințării copilului în vederea adopției -, competența rationae personae aparține Comisiei în a cărei rază teritorială se află sediul serviciului public specializat sau al organismului privat autorizat ori domiciliul persoanei sau al familiei căreia i s-a încredințat sau dat în plasament acel minor, în condițiile art. 7 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997, indiferent dacă domiciliul adoptatorilor este în raza teritorială a Comisiei sau nu. Pentru a fi mai expliciți, oferim un exemplu. Dacă minorul se află instituționalizat într-un centru de plasament din județul Iași și familia adoptivă are domiciliul în Bacău, 57. M. Avram, op.cit., p. 198. Comisia competentă să elibereze hotărârea de încredințare în vederea adopției este cea din cadrul Consiliului Județean Iași. în ceea ce privește eliberarea avizului favorabil încuviințării adopției, Comisia competentă este cea din cadrul Consiliului Județean Bacău, deoarece domiciliul copilului este, potrivit art. 10, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997, pe durata încredințării, la persoanele cărora minorul le-a fost încredințat. Așa fiind, domiciliul legal al copilului, după încredințarea în vederea adopției, s-a schimbat, acesta devenind același cu cel al persoanei sau al familiei adoptive. 6) Eliberarea confirmării Comitetului Român pentru Adopții. După obținerea avizului favorabil încredințării adopției, serviciul public specializat sau organismul privat autorizat prezintă Comitetului Român pentru Adopții dosarul cu înscrisurile originale ale adoptatorului și ale copilului propus spre adopție (art. 12, alin. 5 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997). în cazul în care același copil este solicitat și de o familie de cetățeni străini, persoana sau familia română are prioritate. în cazul adopției internaționale, Comitetul Român pentru Adopții eliberează decizia de confirmare necesară încuviințării adopției, numai dacă se prezintă și un act prin care autoritatea centrală sau organismul privat din statul ai cărui cetățeni sunt adoptatorii și-a dat acordul nominal la adopția copilului respectiv, potrivit art. 17, lit. c din Convenția de la Haga. După eliberarea confirmării, Comitetul Român pentru Adopții transmite instanței judecătorești competente, prin intermediul serviciului public specializat sau al organismului privat autorizat, cererea persoanei sau a familiei care dorește să adopte un copil. în acest moment se încheie faza administrativă a procedurii adopției și începe faza de judecată. înainte de a proceda la analiza fazei de judecată, menționăm că în literatura de specialitate58 s-a pus, pe bună dreptate, întrebarea unde se depune cererea de adopție, deoarece actualul act normativ din materia adopției omite această chestiune elementară. în ceea ce ne privește, considerăm că, alături de această întrebare, trebuie să fie formulată și cea privitoare la momentul în care se redactează cererea de adopție și de către cine. Astfel, pe parcursul procedurii adopției, adoptatorii formulează o serie de cereri cu conținuturi diferite, scopul lor final fiind acela de a se ajunge la încuviințarea adopției de către instanța de judecată. Fiecare dintre aceste cereri produce efecte diferite. Astfel, prima cerere, adresată serviciului public sau organismului privat, prin care persoana sau familia își exprimă dorința de a adopta, determină începerea procedurii administrative a adopției. Cea de-a doua cerere se adresează Comisiei pentru protecția copilului din raza domiciliului celor care doresc să adopte, pentru a se elibera atestatul prevăzut de art. 6 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997. Următoarea cerere este cea depusă la Comitetul Român pentru Adopții, prin care se solicită adopția unui copil, fără a se menționa numele și alte date de identificare ale acestuia. Cea de-a patra și a cincea cerere se depun la Comisia pentru protecția copilului din raza județului în care minorul domiciliază sau își are reședința, pentru a obține încredințarea în vederea adopției, respectiv avizul favorabil încuviințării adopției. Așadar, dacă primele două cereri sunt formulate personal de către adoptatori, următoarele intră în competența serviciului public sau a organismului privat autorizat. 58. E. Florian, op.cit., pp. 11-l2. Pentru a se obține avizul favorabil adopției„art. 12, alin. 5, pct. d din Ordonanța de urgență nr. 25/1997 prevede expres necesitatea declarației de consimțământ date de adoptatori, în care trebuie să fie precizată identitatea minorului ce urmează a fi adoptat. Or, în acest moment se realizează, din punct de vedere juridic, identificarea adoptatului. Cererea pentru eliberarea confirmării, depusă la Comitetul Român pentru Adopții, se formulează de către serviciul public specializat sau de către organismul privat autorizat care instrumentează cazul respectiv. în fine, ultima cerere este cea adresată instanței prin care aceasta este învestită cu judecarea cererii de încuviințare a adopției. Noi considerăm că cererea de încuviințare a adopției se formulează de către adoptatori fie personal, fie printr-un mandatar cu procură specială și autentică, după obținerea confirmării de la Comitetul Român pentru Adopții. Cererea de încuviințare a adopției59 nu trebuie suprapusă și nici confundată cu oricare altă cerere prealabilă fazei de judecată. Prin cererea adresată instanței, adoptatorii solicită încuviințarea adopției unui anumit copil identificat (se specifică data nașterii, numele părinților firești, calitatea de copil adoptabil, devenit astfel prin decesul părinților, prin declararea judecătorească de abandon, prin consimțământul irevocabil al părinților etc), încuviințarea ca pe viitor copilul să dobândească numele de familie comun al adoptatorilor (sau alte variante legale), iar serviciul de stare civilă competent să întocmească un nou act de naștere pentru cel adoptat, act în care adoptatorii să fie trecuți ca părinți firești ai acestuia. Or, o astfel de cerere nu poate fi formulată pe parcursul fazei administrative, deoarece legiuitorul i-a consacrat acesteia alte obiective. în acest sens, în practica judiciară60 s-a reținut ca fiind inadmisibilă cererea de încuviințare a adopției adresată direct instanței de judecată, fără parcurgerea etapelor prealabile, prevăzute de lege. Sesizarea instanței judecătorești nu are loc la inițiativa directă a adoptatorilor, cererea lor fiind transmisă de Comitetul Român pentru Adopții prin mijlocirea serviciului public specializat sau al organismului privat autorizat (art. 14, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997). 1.4.3. Procedura judiciară a încuviințării adopției 1) Natura juridică a procedurii judiciare de încuviințare a adopției. în literatura de specialitate61 s-a consacrat opinia potrivit căreia procedura adopției este o procedură necontencioasă specială, reglementată de Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, care se completează cu dispozițiile art. 331-337 C.p.civ., ce reprezintă dreptul comun în materie, iar în măsura în care acestea sunt insuficiente, se face apel la procedura contencioasă, ce reprezintă dreptul comun al întregii proceduri civile. însăși noțiunea de încuviințare a. adopției presupune că, soluționând cererea, judecătorul nu rezolvă un conflict, o situație litigioasă, ci doar controlează actele 59. Cererea de încuviințare a adopției, precum și orice altă acțiune sau cerere referitoare la adopție sunt scutite de taxă de timbru. 60. T.m., s. civ. nr. 727/1997', în Culegere de practică judiciară în materie civilă a Tribunalului București pe anii 1993-l997, p. 179. 61. împărtășim și noi părerea unanimă din literatura de specialitate, conform căreia încuviințarea adopției este supusă regulilor procedurii „grațioase", necontencioase. A se vedea V. Stoica, M. Ronea, art.cit., p. 37; I. Deleanu, op.cit., p. 520; V.M. Ciobanu, op.cit., p. 288; M. Avram, op.cit., pp. 203-206 ;G. Lupșan, op.cit., pp. 221-229. juridice ale persoanelor care și-au exprimat consimțământul, pe de o parte, și verifică dacă sunt îndeplinite condițiile de fond, de formă și lipsa impedimentelor la adopție, pe de altă parte. Criteriul în funcție de care judecătorul face verificarea este interesul superior al copilului ce urmează a fi adoptat. 2) Competența jurisdicțională materială pentru încuviințarea adopției. Reforma dreptului adopției interne și internaționale a modificat în întregime regulile aplicate în materia competenței autorității chemate să încuviințeze adopția. Astfel, dacă, sub imperiul Codului Familiei, adopția era în competența autorității tutelare, Legea nr. 11/1990, prin art. 1, alin. 1, a prevăzut că încuviințarea adopției este de competența instanțelor judecătorești, făcându-se distincție între adoptatorii cetățeni români, a căror cerere de adopție era de competența judecătoriei, și adoptatorii cetățeni străini, a căror cerere de adopție se judeca la tribunal62. Potrivit dispozițiilor art. 2, pct. 1, lit. f C.p.civ., așa cum au fost modificate prin Legea nr. 59/1993, cererile de încuviințare a adopției sunt în competența tribunalului, înlăturându-se astfel deosebirea determinată de cetățenia adoptatorului, română sau străină, iar în cazul cetățenilor români, de domiciliul acestora, în țară sau în străinătate. în practica judiciară63 s-a arătat că aceste prevederi nu lasă loc la nici o interpretare, nici restrictivă, nici extinctivă, atâta vreme cât, în termeni categorici, s-a referit la cererile pentru încuviințarea adopțiilor, fără nici o deosebire (ubi lex non distinguit nec nos destinguere debemus). în consecință, toate cererile de adopție au fost date, în primă instanță, în competența tribunalelor, cu atât mai mult cu cât, potrivit art. VI din Legea nr. 59/1993, orice dispoziții contrare acestei legi au fost abrogate. în actuala reglementare, indiferent de aceste puncte de legătură, cererea pentru încuviințarea adopției este de competența tribunalului. în acest sens, art. 15, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 prevede: „Cauzele privitoare la încuviințarea adopției se judecă în primă instanță de către tribunalul...". De asemenea, art. 151, pct. 2 din Legea nr. 105/1992 cu privire la reglementarea raporturilor de drept internațional privat prevede că instanțele române sunt exclusiv competente să judece procesele privind raporturile de drept internațional privat referitoare la încuviințarea adopției, dacă cel ce urmează a fi adoptat are domiciliul în România și este cetățean român sau străin fără cetățenie64. Acest text consacră o competență jurisdicțională imperativă, exclusivă, ceea ce înseamnă că, dacă o instanță străină încuviințează adopția unui minor român, care are domiciliul în România, o asemenea hotărâre nu are nici un efect pe teritoriul României, neputând să fie recunoscută prin procedura exequatur-ulm. în concluzie, din dispozițiile legale citate mai sus rezultă că, pentru încuviințarea adopției, competența jurisdicțională este determinată de cetățenia română a adoptatului sau a adoptatorilor. 62. C.S.J., dec. civ. nr. 2106/1991, în V. Bogdănescu et al., Probleme de drept din deciziile Curții Supreme de Justiție pe anii 1990-l992, Editura Orizonturi, București, 1993, p. 194. 63. C.S.J., dec. civ. nr. 2279/1996, Dreptul, nr. 6/1997, p. 105. 64. în literatura de specialitate s-a arătat că cetățeanul străin, chiar cu domiciliul în România, nu este supus acestor dispoziții legale. A se vedea I.P. Filipescu, Drept internațional privat, voi. II, Editura Proarcadia, București, 1993, p. 212. 3) Competența teritorială a instanței de judecată. Art. 1 din Legea nr. 11/1990 cuprindea și dispozițiile care interesează competența teritorială. Astfel, cererea pentru încuviințarea adopției făcută de un străin sau de un cetățean român cu domiciliul ori reședința în străinătate se introducea la tribunalul în raza căruia domiciliază cel ce urmează a fi adoptat (alin. 4). Dacă adopția privea un copil părăsit, născut din părinți necunoscuți, abandonat sau care, din orice alte cauze, se afla în îngrijirea unei instituții de ocrotire, cererea se depunea la tribunalul în raza căruia se afla sediul instituției de ocrotire (alin. 3). în situația în care adoptatul era cetățean român cu domiciliul sau reședința în străinătate, cererea adresată instanței române era de competența Tribunalului Municipiului București (alin. 5). Textul art. 1 din Legea nr. 11/1990 nu prevedea în mod expres care instanță judecătorească este competentă să se pronunțe asupra adopției în cazul în care adoptatorul, deși cetățean străin, domiciliază în România. Considerăm că această situație trebuia asimilată cu cea a adoptatorului român, așa încât competența aparținea tribunalului din raza domiciliului adoptatului. Art. 15, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 prevede expres că cererile privitoare la încuviințarea adopției se judecă în primă instanță de către tribunalul în a cărui rază teritorială se găsește domiciliul copilului. Așadar, indiferent de cetățenia și domiciliul adoptatorului, cererea de adopție se soluționează de instanța în a cărei rază se află sediul instituției de ocrotire, întrucât, de cele mai multe ori, copilul se află în îngrijirea unei astfel de instituții. Legiuitorul a găsit de cuviință să prevadă într-un text expres situația în care nu se poate determina competența teritorială a instanței. Astfel, potrivit art. 15, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, cauzele pentru judecarea cărora nu se poate determina instanța competentă se judecă de către Tribunalul Municipiului București. 4) Completul de judecată. Art. 18, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 prevede că instanța judecătorească soluționează cererea pentru încuviințarea adopției în complet constituit din doi judecători, dintre judecătorii speciali desemnați de ministrul Justiției. Și în anterioara reglementare a adopției prin Legea nr. U/1990, completul de judecată era alcătuit din doi judecători65. Reglementarea aplicabilă compunerii completului de judecată competent să soluționeze cauzele de încuviințare a adopției a fost supusă, în literatura de specialitate, unei analize științifice și pertinente. Autoarea studiului66 analizează concursul de legi apărut între Legea de organizare judecătorească, ce reglementează compunerea instanțelor prin norme cu caracter general cu aplicare la toate cazurile și în orice materie, și Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, care cuprinde o normă specială aplicabilă numai cu privire la încuviințarea adopției. Soluția la care ajunge autoarea - în materia încuviințării adopției, sunt aplicabile normele speciale de compunere a instanței din doi judecători desemnați de ministrul Justiției (art. 18, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului 65. Această compunere corespundea completului de judecată al tribunalului, așa cum era reglementat de art. 17 din Legea de organizare judecătorească. 66. A. Cotuțiu, „Discuții în legătură cu alcătuirea instanței și căile ordinare de atac în cauzele privind încuviințarea, nulitatea și desfacerea adopției în temeiul Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997", Dreptul, nr. 11/1998, pp. 18-22. A se vedea, în acest sens, M. Avram, op.cit., p. 211. nr. 25/1997) - se bazează pe două argumente. Primul argument constă în adagiul specialia generalibus derogant, adică norma specială se aplică cu prioritate, ori de câte ori se găsește în fața unui caz care intră în prevederile sale, iar al doilea argument pornește de la situația în care nu se poate vorbi despre o abrogare implicită a normei speciale prin norma generală, rară o dispoziție expresă a acesteia din urmă. într-o altă opinie67, care ne aparține, se consideră că adevărata voință a legiuitorului în materia alcătuirii completului de judecată este aceea care rezultă din dispozițiile Legii nr. 142/1997, care a modificat Legea nr. 92/1992 pentru organizare judecătorească, potrivit căreia cauzele date în competența de primă instanță a judecătoriei, tribunalului și curții de apel se judecă de un singur judecător. împrejurarea că Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 a fost aprobată prin Legea nr. 87/1998, fără nici o modificare în privința completului de judecată, reprezintă o simplă inadvertență legislativă, neproducătoare de efecte juridice. în soluționarea acestei probleme controversate a intervenit Curtea Supremă de Justiție care, printr-o decizie a secțiilor unite68, a hotărât ca soluționarea cererii de încuviințare a adopției să fie făcută în complet alcătuit din doi judecători, special desemnați de ministrul Justiției. 5) Ședința de judecată. Soluționarea cererii de încuviințare a adopției se face în camera de consiliu cu citarea adoptatorilor, a Comisiei pentru protecția copilului care a avizat favorabil încuviințarea adopției, a Comitetului Român pentru Adopții și cu participarea procurorului69. în redactarea ei inițială, Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 menționa în finalul art. 18, alin. 2 că familia sau persoana care dorește să adopte poate fi reprezentată numai de serviciul public specializat pentru protecția copilului sau de organismul privat autorizat prevăzut de art. 12, alin. 4. în urma aprobării Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997 prin Legea nr. 87/1998, această dispoziție a fost înlăturată. în timpul procesului, instanța judecătorească poate admite orice probă admisă de lege. Raportul referitor la ancheta psihosocială a copilului este cerut de instanță și se prezintă de către Comisia pentru protecția copilului, care a avizat favorabil adopția copilului. Potrivit art. 18, alin. 15 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, acest raport trebuie să cuprindă date privind personalitatea, starea fizică și mentală a copilului, antecedentele acestuia, condițiile în care a crescut și în care a trăit, orice alte date referitoare la creșterea și educarea copilului, precum și opinia copilului cu privire la adopția propusă. Dacă înainte de sesizarea instanței judecătorești sau pe parcursul procedurii de judecată minorul ce urmează a fi adoptat a împlinit vârsta de 10 ani, el urmează a fi ascultat de către judecător (art. 18, alin. 4). Deși legiuitorul nu prevede expres caracterul acestui consimțământ, noi considerăm că acesta este hotărâtor pentru încuviințarea cererii de adopție formulate. 67. A se vedea G. Lupșan, art.cit., pp. 69-70. 68. Decizia nr. V din 27 septembrie 999, Dreptul, nr. 2/2000, p. 161. 69. P.C. Pantea, Ministerul Public. Natura juridică și atribuțiile sale în procesul civil, Editura Lumina Lex, București, 1998, p. 104; V. Găzdac, „Participarea procurorului în cauzele privind încuviințarea, nulitatea sau desfacerea adopției", Dreptul, nr. 7/1999, pp. 50-53. Art. 4, pct. d din Convenția de la Haga precizează că autoritatea completă din statul de origine al adoptatorului trebuie să se asigure, ținând cont de vârsta și de maturitatea copilului, că: „ 1. Acesta s-a bucurat de sfaturi și a fost bine informat asupra consecințelor adopției și a consimțământului său la adopție, dacă acesta este cerut; 2. Dorințele și părerile copilului au fost luate în considerare; 3. Consimțământul copilului la adopție, când este cerut, s-a dat în mod liber, în formele legale cerute și acest consimțământ a fost dat sau constatat în scris ; 4. Acest consimțământ nu a fost obținut prin contraplată sau contraprestație de orice fel". în România, această autoritate competentă este judecătorul, care trebuie să verifice în cazul minorului ce are împlinită vârsta de 10 ani dacă sunt îndeplinite condițiile sus-amintite. Este posibil ca la judecata în fond a cererii de încuviințare a adopției să apară un incident contencios care implică discuții în contradictoriu cu privire la absența unei condiții de fond (de exemplu, lipsa atestatului de familie adoptivă sau, după înregistrarea cererii de adopție, intervenția decesului unuia dintre soții adoptatori70), de formă (de exemplu, neobținerea confirmării Comitetului Român pentru Adopții) sau prezența unui impediment la adopție (de exemplu, adopția anterioară a minorului nu a fost desfăcută). Instanța de judecată are la îndemână una dintre următoarele variante, în funcție de situație: - dacă se invocă pe cale de excepție nulitatea absolută sau relativă a declarației de adopție a adoptatorilor sau a părinților firești ai minorului, instanța acordă un termen pentru ca persoana interesată să poată să formuleze o acțiune în nulitatea declarației la judecătorie, urmând ca, după ce s-a făcut dovada înregistrării acestei acțiuni principale, să se suspende judecata cererii de încuviințare a adopției, potrivit art. 244, alin. 1, pct. 1 C.p.civ.; - dacă se invocă o hotărâre judecătorească rămasă definitivă și irevocabilă, prin care s-a constatat sau a fost declarată nulitatea declarației de adopție a adoptatorilor sau a părinților firești ai minorului, instanța sesizată cu cererea-de încuviințare a adopției pronunță o hotărâre nefavorabilă adopției; - dacă incidentul este legat de o condiție de fond, de formă sau un impediment, dezbaterile contradictorii au loc în faza dezbaterilor, conducând instanța la admiterea sau respingerea cererii de încuviințare a adopției. 6) Hotărârea judecătorească. în literatura de specialitate71 se menționează atribuțiile pe care le are instanța judecătorească pentru a se pronunța asupra cererii de încuviințare a adopției: verificarea îndeplinirii condițiilor de fond și de formă, precum și a lipsei impedimentelor la adopție și a existenței consimțămintelor necesare pentru adopție; aprecierea dacă adopția se face în interesul superior al copilului; dacă adoptatorii prezintă condițiile materiale și garanțiile morale necesare dezvoltării armonioase a copilului; dacă, în cazul încredințării prealabile adopției, copilul a evoluat favorabil și dacă s-au statornicit relații corespunzătoare între copil și viitorii părinți, care să justifice adopția. 70. A se vedea Curtea de Apel București, s.III civ., dec. nr. 1113/1999, Dreptul, nr. 6/2000, cu notă de D. Gazetovici. 71. A se vedea I.P. Filipescu, Drept internațional privat, ed.cit., pp. 391-392. Considerăm că, în cazul în care adoptatorii sunt cetățeni străini, judecătorul român trebuie să pronunțe hotărârea de încuviințare a adopției numai după ce condițiile prevăzute de art. 4 din Convenția de la Haga au fost îndeplinite. Astfel, judecătorul urmează să verifice, pe baza actelor depuse de părți, a anchetei psihosociale a copilului și a altor probe administrate, următoarele împrejurări: - calitatea de copil adoptabil; - dacă adopția internațională corespunde interesului superior al copilului; - dacă persoanele (părinții firești ai copilului, tutorele acestuia), instituțiile și autoritățile al căror consimțământ este cerut pentru adopție și l-au exprimat în forma cerută de lege, în deplină cunoștință de cauză și nu a fost obținut prin contraplată sau contraprestație; - dacă mama și-a exprimat consimțământul după nașterea copilului și acesta a devenit irevocabil. Deși instanța de judecată care soluționează o cerere cu caracter necontencios se pronunță prin încheiere (art. 336337 C.p.civ.), în practică, instanțele se pronunță asupra cererii de încuviințare a adopției prin sentință. Admițând cererea reclamanților, instanța judecătorească încuviințează adopția solicitată și dispune în legătură cu numele de familie al adoptatului. De asemenea, se dispune ca serviciul de stare civilă competent să întocmească un nou act de naștere al adoptatului, act în care adoptatorii să fie trecuți ca părinții lui firești. Plecând de la regimul juridic specific hotărârilor judecătorești în materie necontencioasă, hotărârea de încuviințare a adopției prezintă următoarele particularități72: - nu dezînvestește instanța judecătorească și nu are autoritate de lucru judecat, deoarece, nesoluționându-se un conflict, nerezolvându-se o situație juridică contradictorie, nu sunt întrunite condițiile art. 1201 din Codul Civil și art. 166 C.p.civ.; - are caracter constitutiv, deoarece ea creează o situație juridică nouă pentru adoptatori și adoptat; - nu este supusă principiului potrivit căruia hotărârile judecătorești pot fi desființate doar pe căile de atac prevăzute de lege. Hotărârea din materia adopției poate forma obiectul unei cereri în anulare. Deși cererea de încuviințare a adopției s-a judecat în camera de consiliu, pronunțarea hotărârii judecătorești se face în ședință publică. O altă particularitate a hotărârii judecătorești din materia adopției privește căile de atac. Astfel, împotriva hotărârii se poate promova numai recursul, nu și apelul73, în termenul de drept comun de 15 zile. în ceea ce privește momentul de la care începe să curgă termenul de recurs împotriva hotărârii de încuviințare a adopției, prin aplicarea dispozițiilor din materia procedurii necontencioase în ceea ce privește apelul (art. 336, alin. 3 C.p.civ.), rezultă că termenul de recurs de 15 zile începe să curgă de la pronunțare, pentru cei care au fost de față, și de la comunicare, pentru cei care au lipsit. Afiându-ne într-o procedură necontencioasă, recursul poate fi declarat de orice persoană interesată, chiar dacă nu a fost citată la soluționarea cererii. Astfel, deși 72. A se vedea V. Stoica, M. Ronea, art.cit., pp. 40-41; M. Avram, op.cit., p. 214 ; I. Deleanu, opxit., voi. II, p. 524. 73.C.S.J., s.civ., dec. nr. 248 1999, Dreptul, nr. 2/2000, p. 172. părinții firești ai minorului adoptat nu au fost citați la instanța de fond, ei au calitatea procesuală activă pentru a ataca cu recurs hotărârea de încuviințare a adopției. Pentru ei, termenul de recurs ar urma să curgă de la pronunțarea hotărârii, deoarece, neparticipând la judecată, nu li se poate comunica hotărârea judecătorească. 1.4.4. înregistrarea adopției 1) Serviciul de stare civilă competent. în ceea ce privește serviciul de stare civilă competent să înregistreze adopția și să întocmească noul act de naștere al adoptatului, am asistat la o evoluție legislativă interesantă. Astfel, art. 9, alin. 3 din Legea nr. U/1990 reglementa următoarele ipoteze : dacă s-a adoptat un cetățean român de către un cetățean străin ori cetățean român cu domiciliul sau reședința în străinătate, competența în materie revine serviciului de stare civilă în raza căruia își are domiciliul sau reședința adoptatul; dacă cel adoptat este cetățean român cu domiciliul sau reședința în străinătate, noul act de naștere al adoptatului va fi întocmit de către serviciul de stare civilă al Primăriei sectorului 1 București; în fine, dacă s-a adoptat un cetățean străin de către un cetățean român, competența revine serviciului de stare civilă de la domiciliul adoptatorului. Așadar, sub anterioara reglementare, competența în înregistrarea adopției aparținea serviciului de stare civilă în raza căruia se afla, după caz, domiciliul ori reședința adoptatului sau adoptatorului. Sub imperiul Legii nr. 119/1996 cu privire la actele de stare civilă, regulile în materia competenței autorității publice chemate să înregistreze adopția au fost astfel formulate: - competența revine autorității administrației publice locale de la domiciliul adoptatorilor sau în a cărei rază se află sediul instituției de ocrotire în îngrijirea căreia se găsește adoptatul (art. 26, alin. 1); - dacă adoptatorii sunt cetățeni străini ori cetățeni români cu domiciliul sau reședința în străinătate, competența în întocmirea noului act de naștere al copilului revine serviciului de stare civilă în a cărui rază teritorială are domiciliul cel adoptat sau își are sediul instituția de ocrotire (art. 26, alin. 2). Constatându-se că, în practică, majoritatea copiilor adoptați de cetățeni români sau de cetățeni străini provin de la instituțiile de ocrotire, noua lege a reflectat în dispozițiile ei această realitate, introducând formularea „sediul instituției de ocrotire", în locul expresiei „reședința adoptatului". în concluzie, indiferent de tipul adopției -națională sau internațională -, ea se înregistra la serviciul de stare civilă în raza căruia se afla instituția de ocrotire, dacă cel adoptat se afla în îngrijirea acesteia. în cazul adopției unui copil din familie, competența în înregistrarea hotărârii judecătorești revenea serviciului de stare civilă în raza căruia minorul își avea domiciliul. Noul act normativ în materia adopției, Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, nu prevede nici o dispoziție în legătură cu competența serviciului de stare civilă, conținând doar un text lapidar în art. 21, alin. 2, în următorii termeni: „pe baza hotărârii irevocabile de încuviințare a adopției, serviciul de stare civilă competent va întocmi, în condițiile legii, un nou act de naștere al copilului, în care adoptatorii vor fi trecuți ca părinții săi firești. Vechiul act de naștere se va păstra, menționându-se pe marginea acestuia întocmirea noului act". Două chestiuni urmează a fi precizate în legătură cu corelarea dispozițiilor Legii actelor de stare civilă cu cele ale Ordonanței cu privire la regimul juridic al adopției. în primul rând, reglementându-se numai adopția cu efecte depline, art. 46 din Legea nr. 119/1996, care se referă la înregistrarea adopției cu efecte restrânse, se abrogă implicit. în al doilea rând, trebuie să oferim un răspuns clar în legătură cu serviciul de stare civilă competent pentru a întocmi un nou act de naștere al adoptatului, în condițiile în care, sub imperiul Ordonanței, instanța competentă din punct de vedere teritorial să încuviințeze adopția este cea de la domiciliul copilului (art. 15, alin. 1), iar Legea actelor de stare civilă prevede în art. 26, alin. 1 că serviciul de stare civilă competent este cel în a cărui rază teritorială se găsește domiciliul adoptatorului sau unde își are sediul instituția de ocrotire în cazul copiilor instituționalizați. Să analizăm ipotezele. într-o primă ipoteză, dacă adoptatorul este cetățean român sau cetățean străin, competența serviciului de stare civilă este determinată de domiciliul copilului sau de sediul instituției de ocrotire pentru copiii aflați în îngrijirea acesteia74. Or, în condițiile Ordonanței Guvernului nr. 26/1997, instituțiile de ocrotire - leagănele și casele de copii - și-au pierdut personalitatea juridică, fiind reorganizate și preluate de serviciul public specializat pentru protecția copilului. Astfel, ele și-au păstrat organizarea proprie, iar imobilele unde funcționează sunt identificate în spații (localități, stradă, număr)75. Așa fiind, domiciliul copiilor instituționalizați este la sediul centrului de plasament, iar autoritatea competentă să întocmească noul act de naștere al copilului adoptat este cea în a cărei rază teritorială se află sediul centrului de plasament. Dacă minorul se află încredințat la familia adoptivă, domiciliul copilului este la domiciliul adoptatorilor, ceea ce înseamnă că noul act de naștere al adoptatului intră în competența primăriei în a cărei rază teritorială se află domiciliul adoptatorilor. în fine, dacă minorul se află în plasament într-o familie asistată, în condițiile Hotărârii nr. 217/199876, domiciliul acestuia este, potrivit art. 10, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997, la acea familie, ceea ce înseamnă că, dacă este adoptat de o familie de cetățeni străini, serviciul de stare civilă competent să întocmească noul act de naștere este cel în a cărui rază teritorială se află domiciliul asistentului maternal, și nu cel de la sediul instituției de ocrotire, deoarece minorul a fost externat din aceasta, în momentul în care s-a dispus plasamentul. în cea de a doua ipoteză, dacă s-a adoptat un cetățean român cu domiciliul sau reședința în străinătate, serviciul de stare civilă competent să înregistreze adopția este, potrivit art. 81 din Metodologia nr. 1/1997 pentru aplicarea unitară a dispozițiilor Legii nf. 119/1996, cel al Primăriei sectorului 1 al municipiului București. Dacă adoptatul este un cetățean străin, iar adoptatorul este român, instanța competentă este cea de la domiciliul adoptatului, potrivit art. 15, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, iar serviciul de stare civilă competent este cel de la domiciliul adoptatorilor sau de la sediul instituției de ocrotire, dacă adoptatul este instituționalizat. 74. A se vedea C. Popescu, „Aspecte practice din activitatea serviciilor de stare civilă", Dreptul, nr. 6/1997, p. 80, în sensul că întotdeauna este competentă autoritatea administrației publice locale de la domiciliul adoptatorului. 75. A se vedea I. Imbrescu, A. Vasile, „înregistrarea adopției în actele de stare civilă", Dreptul, nr. 2/2000, p. 81. 76. Hotărârea cu privire la condițiile de obținere a atestatului, procedurile de atestare și statutul asistentului maternal profesionist a fost publicată în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 152 din 16 aprilie 1998. 2) Procedura înregistrării adopției. Până la apariția Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997, înregistrarea adopției se realiza diferit, în funcție de felul adopției. Astfel, potrivit art. 26 din Legea nr. 119/1996, adopția cu efecte depline se înregistra, pe baza hotărârii judecătorești rămase irevocabilă, prin întocmirea unui nou act de naștere al copilului adoptat, act în care adoptatorii erau trecuți ca părinții lui firești. Rubrica rezervată locului nașterii se completa cu denumirea unității adminis-trativ-teritoriale unde își avea sediul autoritatea administrației publice locale, care întocmea actul de stare civilă. Vechiul act de naștere se păstra, făcându-se mențiune pe marginea acestuia despre întocmirea celui nou. Adopția cu efecte restrânse, mai rar întâlnită în practica instanțelor judecătorești, se înregistra din oficiu sau la cererea oricărei persoane interesate, prin mențiune pe marginea actului de naștere și, dacă era cazul, pe cel de căsătorie al celui adoptat (art. 46 din Legea nr. 119/1996). Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 a abrogat expres forma adopției cu efecte restrânse, astfel că, referindu-se la înregistrarea adopției, art. 21, alin. 2 prevede următoarele: „Pe baza hotărârii irevocabile de încuviințare a adopției, serviciul de stare civilă competent va întocmi, în condițiile legii, un nou act de naștere al copilului, în care adoptatorii vor fi trecuți ca fiind părinții săi firești. Vechiul act de naștere se va păstra, menționându-se pe marginea acestuia întocmirea noului act". Adoptatorii, personal sau printr-un mandatar cu procură specială și autentică, se adresează serviciului de stare civilă cu o cerere, solicitând ca, pe baza hotărârii judecătorești de încuviințare a adopției și a vechiului certificat de naștere al copilului pe care îl anexează în original, ofițerul de stare civilă să procedeze la înregistrarea adopției, prin întocmirea unui act de naștere, care să corespundă noului statut civil al adoptatului. Noul act de naștere va avea numărul de înregistrare în ordinea cronologică din ziua respectivă. Codul numeric personal al adoptatului, dobândit la înregistrarea nașterii, va rămâne neschimbat. La rubrica „Date despre copil", ofițerul de stare civilă va completa conform dispozitivului hotărârii judecătorești: a) numele de familie este cel dispus de instanța de judecată, pe baza învoielii adoptatorilor. în regulă generală, adoptatul dobândește numele de familie al adoptatorului sau numele de familie comun al adoptatorilor; b) prenumele adoptatului rămâne neschimbat, legea nepermițând modificarea lui prin adopție. Nimic nu-i împiedică pe adoptatori să solicite, ulterior înregistrării hotărârii judecătorești de încuviințare a adopției, schimbarea prenumelui adoptatului pe cale administrativă, în condițiile Decretului nr. 975/1968 cu privire la nume. în literatura de specialitate recentă77 s-a formulat în această privință o propunere de lege ferenda, în sensul ca legiuitorul să permită posibilitatea schimbării prenumelui copilului, dacă adoptatorii solicită aceasta instanței de judecată, o dată cu încuviințarea adopției. De vreme ce există similitudini între adopție și naștere, deoarece cel adoptat devine descendentul firesc al adoptatorilor, pe de o parte, și, la fel ca în cazul nașterii, pentru adopție se întocmește un nou act de naștere, pe de altă parte, nu înțelegem rațiunile pentru care, de lege lata, Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, ca, de altfel, toate celelalte legi 77. A se vedea I. Imbrescu, A. Vasile, „Inadmisibilitatea schimbării prenumelui adoptatului printr-o hotărâre judecătorească de încuviințare a adopției", Dreptul, nr. 6/2000, pp. 82-85. speciale anterioare acesteia nu îngăduie schimbarea prenumelui copilului adoptat, o dată cu încuviințarea cererii de adopție de către instanța de judecată; c) data nașterii adoptatului rămâne și ea neschimbată; d) locul nașterii va fi completat cu localitatea în care funcționează serviciul de stare civilă care întocmește noul act de naștere. în literatura juridică foarte recentă78 se consideră că dispoziția legală cuprinsă în art. 26 din Legea nr. 119/1996 cu privire la actele de stare civilă este excesivă în raport cu esența adopției și conduce la o mistificare nejustificată a realității. Autoarea menționează următoarele argumente pentru abrogarea expresă a acestei dispoziții și păstrarea în noul act de naștere al adoptatului a locului originar al nașterii: - locul nașterii este o coordonată de fapt independentă de raportul de filiație, neexistând nici un raport de cauzalitate între locul nașterii și filiația unei persoane; - deoarece copilul are dreptul de a cunoaște faptul că este adoptat, de îndată ce vârsta și discernământul îi permit, cunoașterea locului nașterii îi asigură accesul la actul originar de naștere; - sub imperiul Codului Civil, prin adopție, nu se modifică locul nașterii adoptatului; e) sexul, cetățenia și naționalitatea rămân neschimbate, fiind cele indicate de vechiul act de naștere al adoptatului. La rubricile privitoare la părinți, ofițerul de stare civilă trece numele de familie, prenumele, data și locul nașterii, cetățenia, naționalitatea și domiciliul adoptatorilor, așa cum rezultă acestea din dispozitivul hotărârii judecătorești. Bineînțeles, nefiind vorba de o naștere, rubrica ce face referire la certificatul medical constatator al nașterii nu se completează. Actul de naștere se semnează de către adoptatori sau de către mandatarul acestora, precum și de către ofițerul de stare civilă. în baza actului de naștere întocmit, ofițerul de stare civilă procedează la eliberarea certificatului de naștere, care dovedește noul statut civil al adoptatului, cel de descendent firesc al adoptatorilor (art. 11 din Legea nr. 119/1996). De asemenea, ofițerul de stare civilă trimite comunicarea de menținere primăriei unde a fost înregistrat actul de naștere al celui adoptat și unde, după operarea mențiunii, la rubrica „Certificate eliberate" se scrie următorul text: „Nu se va mai elibera nici un certificat". 1.5. Efectele adopției 1.5.1. Data de la care se produc efectele adopției Potrivit art. 1, alin. 3 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, adopția își produce efectele de la data rămânerii irevocabile a hotărârii judecătorești. Această dată poate fi diferită, în funcție de situațiile care rezultă din art. 377 C.p.civ., și anume: - data expirării termenului de recurs de 15 zile, dacă hotărârea tribunalului prin care s-a încuviințat adopția nu a fost recuzată; - data pronunțării deciziei Curții de Apel, prin care fie s-a respins recursul promovat împotriva sentinței civile de încuviințare a adopției, menținându-se 78. A se vedea M. Avram, op.cit., p. 215. hotărârea instanței de fond, fie s-a admis recursul promovat împotriva hotărârii de respingere a cererii de încuviințare a adopției, s-a casat hotărârea tribunalului și s-a admis cererea de încuviințare a adopției. Hotărârea de încuviințare a adopției este o hotărâre de stare civilă cu caracter constitutiv, producând întotdeauna efecte numai pentru viitor. în continuare, vom analiza efectele pe care le produce adopția în ceea ce privește domeniul dreptului civil (filiația și rudenia civilă, numele de familie și domiciliul adoptatului, dreptul la moștenire, revocarea donației), al dreptului familiei (drepturile și îndatoririle părintești, obligația legală de întreținere, livretul de familie, impedimente la căsătorie), al dreptului constituțional (cetățenia adoptatului), al dreptului muncii și solidarității sociale (indemnizația pentru creșterea copilului sau îngrijirea copilului bolnav, concediul paternal, impozitul pe venit, alocația de stat). 1.5.2. Efectele adopției în domeniul dreptului civil 1) Filiația și rudenia civilă. Pornind de la prevederile art. 1, alin. 1 și alin. 4 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, rezultă că raporturile de filiație și de rudenie care se stabilesc în baza hotărârii judecătorești de încuviințare a adopției pot fi astfel clasificate: a) între adoptat, pe de o parte, și adoptatori și rudele acestora, pe de altă parte, se stabilesc raporturi de filiație, respectiv de rudenie, deoarece adoptatul este considerat copil firesc al adoptatorilor. Rudenia civilă este asimilată cu rudenia firească, descendenții adoptatului devenind rude cu adoptatorii și cu rudele acestora; b) între adoptat, pe de o parte, și părinții săi firești și rudele acestora, pe de altă parte. Rudenia firească, bazată pe legătura de sânge, încetează ca efect al încuviințării adopției. Această rudenie se păstrează numai în cazul adopției cu efecte restrânse, consacrată, așa cum se știe, anterior apariției Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997 ; c) soțul adoptă copilul firesc al celuilalt soț. în acest caz suntem în prezența ambelor feluri de filiație și rudenie, atât cea firească, cât și cea civilă. Astfel, adoptatul și descendenții lui devin rude cu soțul părintelui celui adoptat, precum și cu rudele adoptatorului. Față de părinții firești ai adoptatului, adopția produce efecte parțiale, și anume : încetează raporturile de rudenie între copil și descendenții lui, pe de o parte, și părintele firesc, care nu este soțul adoptatorului, și rudele sale, pe de altă parte ; se mențin raporturile de rudenie între cel adoptat și descendenții săi, pe de o parte, și părintele firesc, care este soțul adoptatorului, și rudele acestuia, pe de altă parte; d) soțul adoptă copilul adoptat al celuilalt soț (adopție succesivă). Raporturile de rudenie civilă se vor crea între adoptat și descendenții săi, pe de o parte, și soțul adoptator și rudele sale, pe de altă parte, menținându-se raporturile de rudenie civilă create în urma primei adopții. în concluzie79, adopția produce un efect constitutiv de rudenie civilă și un efect extinctiv în ceea ce privește rudenia firească. Excepțiile de la această regulă privesc efectul extinctiv al adopției și presupun fie un efect extinctiv parțial numai în raport cu 79. A se vedea M. Avram, op.cit., p. 220. unul dintre părinții firești ai adoptatului, în cazul în care un soț adoptă copilul firesc al celuilalt soț, fie absența efectului extinctiv, în cazul în care un soț adoptă copilul adoptat al celuilalt soț. 2) Numele de familie al adoptatului. Potrivit art. 21 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, adoptatul dobândește prin adopție numele de familie al adoptatorului. Dacă adopția se face de către soți care nu au nume comun de familie, aceștia sunt obligați să declare instanței de judecată numele de familie pe care copilul urmează să-l poarte80. Dacă adoptatorii nu se învoiesc în privința numelui de familie al adoptatului, instanța de judecată decide, în funcție de interesul adoptatului, fiind aplicabile, prin asemănare, dispozițiile art. 62, alin. 2 din Codul Familiei: numele unuia dintre adoptatori sau numele lor reunite. în orice caz, noul nume de familie al adoptatului trebuie să fie menționat în hotărârea judecătorească de încuviințare a adopției. în literatura și practica judecătorească au existat opinii diferite în legătură cu numele de familie pe care urmează să-l poarte, după adopție, persoana majoră căsătorită. Bineînțeles, dacă la încheierea căsătoriei soții și-au păstrat numele de familie avut anterior, nedobândind un nume de familie comun, adopția în timpul căsătoriei a unuia dintre soți produce modificarea numelui de familie al adoptatului, conform art. 21, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997. Alta este situația în care persoana majoră căsătorită poartă un nume de familie comun, convenit la încheierea căsătoriei. Inexistența unei opinii unanime rezultă din concursul de norme juridice aplicabile acestei situații. Astfel, pe de o parte, art. 28 din Codul Familiei prevede că soții sunt obligați să poarte în timpul căsătoriei numele comun declarat la încheierea căsătoriei, iar pe de altă parte, art. 21, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 menționează că adoptatul dobândește prin adopție numele celui care adoptă. în lipsa unui text care să prevadă în mod expres soluția aplicabilă, în literatura de specialitate și în practica judiciară s-au propus mai multe rezolvări, și anume : - modificarea numelui adoptatului trebuie să urmeze riguros succesiunea modificărilor din starea civilă, ceea ce înseamnă că adoptatul dobândește numele de familie al adoptatorului, deoarece adopția este ulterioară căsătoriei81; - încuviințarea adopției nu produce nici un efect asupra numelui adoptatului căsătorit, deoarece numele de familie comun al soților este rezultatul unei înțelegeri și, prin urmare, el nu poate fi modificat unilateral82. Autorii susțin că, totuși, efectul adopției asupra numelui de familie al persoanei căsătorite se manifestă numai în eventualitatea desfacerii căsătoriei celui adoptat, când acesta nu revine la numele purtat anterior căsătoriei (dacă nu sunt îndeplinite condițiile art. 40, alin. 1 și alin. 2 din Codul Familiei), ci va lua numele de familie al adoptatorului; 80. înțelegerea adoptatorilor cu privire la numele de familie al adoptatului este inserată în declarația de adopție, în conținutul cererii de încuviințare a adopției, sau este declarată, cel mai târziu, în fața completului de judecată, cu ocazia judecării fondului cauzei. 81. A se vedea M.I. Eremia, „Numele persoanei fizice", în Tr. Ionașcu, I. Christian, M. Eliescu, R Anca, E. Economu, Y. Eminescu, M.I. Eremia, V. Georgescu, Persoana fizică în dreptul R.P.R, Editura Academiei, București, 1963, pp. 124-l26. 82. A se vedea I. Reghini, „Efectele înfierii", în Albu, I. etal, înfierea, ed.cit., p. 155; E. Florian, op.cit., p. 294; Al. Bacaci et al., op.cit., p. 194; M. Banciu, Dreptul familiei, Editura Argonaut, Cluj-Napoca, 1998, p. 265. - dacă soțul celui adoptat consimte la modificarea numelui de familie al adoptatului ca urmare a adopției, hotărârea judecătorească de încuviințare a adopției menționează această împrejurare, și deci adoptatul dobândește numele de familie al adoptatorului. Prin aplicarea dispozițiilor art. 28, alin. 2 din Codul Familiei, soțul adoptatului poate solicita schimbarea pe cale administrativă a numelui său de familie, pentru ca, în cazul aprobării cererii sale, să poarte același nume cu cel al soțului său adoptat în timpul căsătoriei. în ceea ce ne privește, considerăm că adopția produce modificarea numelui de familie al persoanei majore adoptate în timpul căsătoriei. Un argument în acest sens îl reprezintă art. 80, lit. e din Metodologia nr. 1/1997 de aplicare a dispozițiilor Legii nr. 119/1996, care prevede că: „adopția unei persoane căsătorite nu implică și schimbarea numelui de familie al soțului (soției) sau al copiilor, în astfel de situații, cei interesați pot cere schimbarea numelui pe cale administrativă". 3) Domiciliul și locuința adoptatului. în lipsa unei reglementări speciale a domiciliului și locuinței adoptatului în cuprinsul Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997, se vor aplica dispozițiile dreptului comun în materie. Se face distincție între adoptatul minor și adoptatul major. Dacă adoptatul este minor, el se bucură de un domiciliu legal. Așa fiind, considerat descendentul firesc al adoptatorilor, domiciliul adoptatului minor este la părinții săi (art. 14, alin. 1 din Decretul nr. 31/1954 și art. 25, alin. 2 din Legea nr. 105/1996 privind evidența populației și cartea de identitate). Dacă părinții adoptivi nu au un domiciliu comun, domiciliul minorului adoptat este la acela dintre părinți la care el locuiește statornic, iar în caz de neînțelegere, decide instanța de judecată sesizată cu o acțiune de stabilire a domiciliului minorului. în viața cuplului adoptator pot să intervină o serie de incidente, care pun în discuție domiciliul minorului adoptat, și anume : - divorțul adoptatorilor : instanța de judecată decide, prin hotărârea de divorț, cui îi este încredințat minorul spre creștere și educare, conform dispozițiilor art. 42 din Codul Familiei; - decesul, decăderea din drepturile părintești, punerea sub interdicție a unuia dintre adoptatori: domiciliul copilului este la celălalt părinte adoptator, care îl reprezintă sau îi încuviințează actele juridice civile (art. 14, alin. 3 din Decretul nr. 31/1954). Domiciliul adoptatului major este acela unde se află locuința sa principală sau statornică (art. 13 din Decretul nr. 31/1954). Fiind major, adoptatul are un domiciliu de drept comun, iar adopția nu produce nici o modificare în privința domiciliului. 4) Dreptul la moștenire. O dată stabilite filiația între adoptator și adoptat și rudenia între acestea din urmă și rudele adoptatorului, se produc efecte în materia dreptului succesoral. Astfel, adoptatul, asimilat cu descendentul firesc al adoptatorului, are dreptul de a veni, în condițiile Codului Civil, atât la moștenirea adoptatorului, cât și la aceea a rudelor adoptatorului. 5) Revocarea donației pentru surveniență de copil. Art. 836 din Codul Civil prevede că donația se revocă de drept în cazul în care donatorul nu avea nici un copil sau alt descendent în momentul încheierii contractului de donație și, ulterior, are un copil din căsătorie sau din afara căsătoriei. în literatura de specialitate și în practica judiciară s-au conturat două soluții în legătură cu întrebarea dacă revocarea contractului de donație, în condițiile art. 836 din Codul Civil, are loc și în cazul în care donatorul a adoptat un copil. Potrivit primei opinii, deoarece enumerarea din art. 836 din Codul Civil este limitativă și îl exclude pe copilul adoptat, încuviințarea adopției nu conduce la revocarea donației83. De asemenea, existența unui copil adoptat anterior încheierii donației nu împiedică revocarea acesteia în cazul nașterii unui copil ulterior încheierii contractului. Autorii care au îmbrățișat cea de-a doua opinie susțin că adopția ulterioară donației determină revocarea donației pentru surveniență de copil84. Argumentele în sprijinul acestei opinii sunt următoarele : - copilul adoptat are același statut ca acela al copilului firesc; - la data redactării art. 836 din Codul Civil nu era consacrat principiul asimilării copilului adoptat cu copilul firesc al adoptatorului; - adopția se încuviințează de instanța de judecată numai dacă ea este în interesul superior al copilului. Or, revocarea donației pentru surveniență copilului adoptat s-ar face tot în interesul copilului; - dacă se admite revocarea donației pentru recunoașterea de către donator a unui copil din afara căsătoriei, nu înțelegem de ce acest efect nu poate să se producă și în cazul adopției încuviințate ulterior donației. 1.5.3. Efectele adopției în domeniul dreptului familiei 1) Drepturile și îndatoririle părintești. în cazul adopției unui minor, îndatoririle și drepturile părintești trec de la părinții firești ai minorului asupra părinților adoptivi. Ambii părinți adoptatori au aceleași drepturi și obligații față de adoptat. în acest sens, art. 97, alin. 1 din Codul Familiei prevede că părinții au aceleași drepturi și îndatoriri față de copiii lor minori, fără a deosebi după cum aceștia sunt din căsătorie, din afara căsătoriei sau adoptați. Când un soț adoptă copilul celuilalt soț, în scopul menținerii unității familiei și drept consecință a stabilirii filiației adoptive, drepturile și îndatoririle părintești cad și asupra adoptatorului, nu numai asupra părintelui firesc. De altfel, este singura excepție în care drepturile și obligațiile părintești sunt exercitate împreună de adoptator și părintele firesc al adoptatului, copilul rămânând în raporturi de rudenie firească cu acesta din urmă, iar legăturile de rudenie încetează doar față de celălalt părinte (dacă este stabilită filiația) și rudele acestuia. Daca părinții adoptatori divorțează, ocrotirea părintească este guvernată de prevederile art. 42-44 din Codul Familiei, deoarece copilul adoptat este asimilat celui din căsătorie. 2) Obligația legală de întreținere. în conformitate cu prevederile Codului Familiei, obligația de întreținere ia naștere ca efect al căsătoriei, rudeniei, adopției, precum și al încredințării spre creștere și educare. Printre persoanele îndreptățite și îndatorate, în mod reciproc, la întreținere se află părinții și copiii, fără a se face distincție dacă aceștia sunt din afara căsătoriei, din 83. Fr. Deak, Tratat de drept civil. Contracte speciale, Editura Actami, București, 1997, pp. 136-l37; T.j. Vâlcea, dec. civ. nr. 1384/1981, în R.R.D., nr. 11/1982, p. 62. 84. A se vedea E. Safta-Romano, Contracte civile, voi. I, Editura Graphix, Iași, 1993, p. 184; M. Avram, op.cit., p. 225. căsătorie sau din adopție, adoptatorul și adoptatul, în cazul adopției cu efecte restrânse, bunici și nepoți, străbunici și strănepoți, frați și surori, indiferent dacă rudenia este firească sau civilă. în cazul adopției în condițiile Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997, încetează obligația de întreținere între adoptat, pe de o parte, și părinții și rudele sale firești, pe de altă parte, stabilindu-se raportul de obligație cu adoptatorii și rudele acestora. 3) Livretul de familie. încuviințarea adopției prin hotărâre judecătorească produce efecte și în ceea privește eliberarea și actualizarea livretului de familie. Astfel, potrivit art. 2, alin. 2 din Hotărârea Guvernului nr. 495/1997, dacă familia adoptivă s-a constituit anterior intrării în vigoare a acestui act normativ, la cererea scrisă a reprezentantului familiei, pe baza datelor din certificatul de căsătorie, a actelor de identitate ale soților, a certificatelor de naștere ale copiilor ori a documentelor care atestă modificarea relațiilor de autoritate parentală, încredințarea sau plasamentul familial al copiilor și, după caz, adopția copiilor, serviciul de stare civilă al consiliului local, în a cărui rază teritorială domiciliază solicitantul, va elibera un livret de familie. Dacă familia adoptivă deține un livret de familie, unul dintre părinții adoptatori are obligația, potrivit art. 8, alin. 2 din Hotărârea Guvernului nr. 495/1997, să solicite serviciului de stare civilă în a cărui rază teritorială domiciliază să completeze livretul cu situația apărută ulterior emiterii acestui document, respectiv cu hotărârea judecătorească de încuviințare a adopției. 4) Rudenia civilă - impediment la căsătorie. Adopția produce efecte și în ceea ce privește impedimentele la căsătorie. în acest sens, art. 21, alin. 3 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 prevede că este interzisă căsătoria între adoptat și rudele sale firești, potrivit legii, ceea ce înseamnă că acest text face trimitere la dispozițiile art. 6 și 7 din Codul Familiei. Serviciul public specializat pentru protecția copilului și ofițerul de stare civilă vor urmări respectarea acestei prevederi, pentru a se preîntâmpina încheierea unor căsătorii lovite de nulitate absolută. 1.5.4. Efectele adopției în domeniul dreptului constituțional 1) Dobândirea cetățeniei române de către adoptat. în cazul în care adoptatorii și adoptatul sunt cetățeni români, adopția nu produce nici un efect în ceea ce privește cetățenia adoptatului. Alta este situația adopției internaționale, încuviințarea acesteia de către instanța judecătorească producând efecte în planul cetățeniei. Art. 6 din Legea nr. 21/1991 privind cetățenia română85 prevede că minorul, cetățean străin sau apatrid, adoptat de un cetățean român sau de doi soți cetățeni români, dobândește cetățenie română. în cazul în care numai unul dintre adoptatori este cetățean român, adoptatorii decid de comun acord cetățenia adoptatului, iar în caz de neînțelegere, decide instanța judecătorească competentă să încuviințeze adopția86. 85. Republicată în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 98 din 6 martie 2000. 86. Dacă adoptatul are împlinită vârsta de 14 ani, consimțământul său pentru dobândirea cetățeniei române este necesar. 2) Pierderea cetățeniei române de către adoptat. Potrivit art. 29, alin. 1 din Legea nr. 21/1991 privind cetățenia română, minorul cetățean român, adoptat de un cetățean sau de o familie de cetățeni străini, pierde cetățenia română la cererea expresă a adoptatorului, respectiv a adoptatorilor, cu condiția ca, potrivit legii străine, adoptatul să dobândească cetățenia străină87. Trebuie să menționăm faptul că adoptatul părăsește teritoriul României cu statutul de cetățean român cu domiciliul în străinătate, la familia adoptivă. 1.5.5. Efectele adopției în domeniul dreptului muncii 1) Concediul parental. Potrivit art. 1 din Normele metodologice de aplicare a Legii concediului parental nr. 210/1998, aprobate prin Hotărârea Guvernului nr. 244/200088, titularul dreptului la concediu parental este tatăl copilului nou-născut, care participă efectiv la îngrijirea acestuia, indiferent dacă acel copil este din căsătorie, din afara căsătoriei sau este adoptat. Concediul parental se acordă la cerere în primele opt săptămâni de la nașterea copilului, justificat cu certificatul de naștere al acestuia, din care rezultă calitatea de tată al petiționarului (art. 2, alin. 2 din Legea nr. 210/199989). Din analiza dispozițiilor citate mai sus, prin prisma prevederilor Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997, rezultă imposibilitatea aplicării acestora, deoarece nou-născutul devine adoptabil prin consimțământul părinților firești, producător de efecte juridice la cel puțin 75 de zile de la nașterea acestuia (părinții au dreptul să-și exprime consimțământul la adopție la expirarea termenului de 45 de zile de la nașterea copilului, iar timp de 30 de zile de la înregistrarea declarației de adopție consimțământul este revocabil), iar concediul paternal se acordă în primele 56 de zile (8 săptămâni) de la nașterea copilului. în plus, procedura administrativă și cea judiciară pentru încuviințarea adopției determină ca stabilirea filiației dintre adoptator și copil să se realizeze mult mai târziu. în literatura de specialitate90 s-a exprimat opinia potrivit căreia dreptul la concediul parental al tatălui adoptator să fie consacrat în mod expres, iar termenul de opt săptămâni, reprezentând durata concediului, să curgă de la data la care hotărârea judecătorească prin care s-a încuviințat adopția a rămas irevocabilă, luându-se în considerare și o anumită vârstă a copilului adoptat, în raport cu care să se acorde concediul parental. Ținând cont de procedura îndelungată a adopției, care poate să dureze aproape un an, pe de o parte, și de faptul că adoptatul nou-născut se află încă în faza administrativă a procedurii adopției la domiciliul adoptatorilor, prin hotărârea Comisiei pentru protecția copilului de încredințare în vederea adopției, considerăm că ar fi oportun ca viitorul tată adoptiv să beneficieze de concediul parental de la data la care fie s-a dispus încredințarea în vederea adopției a nou-născutului, fie s-a eliberat avizul favorabil încuviințării adopției, deoarece numai astfel se poate atinge scopul pentru care legiuitorul a consacrat concediul parental, acela de a se asigura participarea efectivă a tatălui la îngrijirea nou-născutului. 2) Indemnizația pentru creșterea sau îngrijirea copilului bolnav. Potrivit art. 122 din Legea nr. 19/2000 privind sistemul public de pensii și alte drepturi de asigurări 87. A se vedea M.V. Antonescu, Regimul juridic al străinilor în România. Străinul - persoană fizică, Editura ALL Beck, București, 2000, pp. 38-39. 88. Publicată în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 150 din 11 aprilie 2000. 89. Publicată în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 654 din 31 decembrie 1999. 90.M. Avram, op.cit., p. 229. sociale91, unul dintre părinții firești sau părinții adoptivi ai unui minor, tutorele sau persoana căreia i s-a încredințat un copil spre creștere și educare ori în plasament familial beneficiază, la cerere, de indemnizația pentru creșterea copilului sau îngrijirea copilului bolnav92. Indemnizația pentru creșterea copilului adoptat până la împlinirea vârstei de 2 ani și, în cazul copilului cu handicap adoptat, până la împlinirea vârstei de 3 ani, se acordă la cerere, pe baza livretului de familie, iar în cazul copilului cu handicap, și pe baza certificatului de persoană cu handicap. Indemnizația pentru îngrijirea copilului bolnav în vârstă de până la 7 ani și a copilului cu handicap până la împlinirea vârstei de 18 ani, se acordă, la cerere, pe baza certificatului de concediu medical eliberat de medicul care îngrijește copilul, conform lit. d din Ordinului Ministerului Sănătății și Familiei și al Ministerului Muncii și Solidarității Sociale pentru aprobarea Instrucțiunilor privind eliberarea certificatelor de concediu medical în baza cărora se acordă indemnizațiile de asigurări sociale93. 3) Impozitul pe venit. Adopția produce efecte și în ceea ce privește calcularea impozitului pe venit. Deducerea personală suplimentară se modifică în funcție de numărul copiilor, firești și adoptați, pe care îi are contribuabilul. Astfel, potrivit art. 12, alin. 3, lit. b din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 73/1999 privind impozitul pe venit94, deducerea personală suplimentară se calculează astfel: 0,35 înmulțit cu deducerea personală de bază pentru fiecare dintre primii doi copii și 0,20 înmulțit cu deducerea personală de bază pentru fiecare dintre următorii copii aflați în întreținere. Concediul plătit pentru îngrijirea copilului adoptat în vârstă de până la 2 ani este un venit impozabil și se impozitează (art. 5, lit. a din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 73/1999 privind impozitul pe venit). 4) Alocația de stat pentru copii. Adoptatul, la fel ca și copilul firesc al adoptatorului, beneficiază de alocația acordată de stat în condițiile Legii nr. 61/199395, până la împlinirea vârstei de 16 ani sau 18 ani, dacă urmează una dintre formele de învățământ prevăzute de lege, ori până la terminarea cursurilor învățământului liceal sau profesional organizate în condițiile legii, cu condiția nerepetării anului școlar96. Ulterior înregistrării hotărârii judecătorești de încuviințare a adopției, unul dintre părinții adoptatori formulează, în numele copilului adoptat, o cerere în care solicită acordarea alocației de stat. Dacă cel adoptat are împlinită vârsta de 14 ani, cererea se poate face, potrivit art. 6, alin. 3 din Legea nr. 61/1993, de copil, cu încuviințarea reprezentantului său legal. La cerere se anexează, în copie legalizată, noul certificat de naștere al copilului adoptat. 91. Publicată în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 140 din 1 aprilie 2000. 92. Aceste indemnizații au fost prevăzute în Legea nr. 120/1997 privind concediul plătit pentru îngrijirea copiilor în vârstă de până la 2 ani, abrogată potrivit art. 198 din Legea pensiilor nr. 19/2000. 93. Publicată în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 732 din 19 noiembrie 2001. 94. Publicată în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 419 din 31 august 1999. 95. Legea privind alocația de stat pentru copii a fost republicată în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 56 din 8 februarie 1999. 96. Face excepție situația în care repetarea anului școlar are la bază motive de sănătate, dovedite cu certificat medical. 2. Ocrotirea minorului 2.1. Ocrotirea părintească 2.1.1. Noțiunea de ocrotire părintească 1) Considerații generale. în literatura juridică de specialitate97, ocrotirea părintească este definită ca fiind totalitatea drepturilor și obligațiilor acordate de lege părinților, pentru a asigura creșterea și educarea copiilor minori. Instituția ocrotirii părintești cuprinde nu numai drepturile și obligațiile care revin părinților cu privire la persoana copilului minor, ci și pe cele referitoare la bunurile acestuia. Ocrotirea părintească se exercită pe perioada minorității copilului, cu excepția cazului în care minorul dobândește, prin căsătorie, capacitate deplină de exercițiu (art. 8, alin. 3 din Decretul nr. 31/1954). De asemenea, ocrotirea părintească aparține, în egală măsură, ambilor părinți, fără a deosebi dacă minorul este din căsătorie, din afara căsătoriei sau adoptat. Instituția ocrotirii părintești aparține atât dreptului familiei, mai ales în ceea ce privește ocrotirea persoanei minorului, cât și dreptului civil, în ceea ce privește bunurile minorului, fiind incidente și norme de drept administrativ, de drept penal, de dreptul muncii și securității sociale. 2) Reglementare. Instituția ocrotirii părintești este reglementată în Titlul III, capitolul I, secțiunea I din Codul Familiei, sub denumirea „Drepturile și îndatoririle părinților față de copii și minori". Această reglementare se completează cu dispozițiile Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 26/1997 privind protecția copilului aflat în dificultate, așa cum a fost aprobată prin Legea nr. 108/1998. 3) Principiile ocrotirii părintești. Din ansamblul dispozițiilor legale care reglementează instituția ocrotirii părintești rezultă că aceasta este guvernată de următoarele principii98: a) ocrotirea părintească se exercită numai în interesul copilului minor (art. 97, alin. 2 din Codul Familiei). Folosit de multe ori de legiuitor în diverse texte (art. 38, alin. 4, art. 42, art. 99 și 100, alin. 3 din Codul Familiei, art. 1, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 cu privire la regimul juridic al adopției), conceptul de „interes al copilului" este definit în literatura de specialitate99 și în practica judiciară100 prin două laturi: un interes social, conform căruia părinții sunt obligați să crească și să educe copilul în conformitate cu regulile și principiile generale ale societății, și un interes personal al copilului, potrivit căruia părinții au obligația de a se 97. A se vedea I. Albu, op.cit., p. 319 ; Al. Bacaci et al, op.cit., p. 249. 98. I.P. Filipescu, A.I. Filipescu, op.cit., pp. 512-513. 99. M.N. Costin, „Ocrotirea părintească", in A. Ionașcu, M. Mureșan, M.N. Costin, V. Ursa, Filiația și ocrotirea minorilor, ed.cit., p. 174; Al Bacaci et al., op.cit., p. 276. 100. T.S., s.civ., dec. nr. 331/1970, în I. Mihuță, Repertoriu de practică judiciară în materie civilă a Tribunalului Suprem și a altor instanțe judecătorești pe anii 1969-l975, Editura Științifică și Enciclopedică, București, 1976, p. 57. îngriji de sănătatea și dezvoltarea lui fizică, de educarea și pregătirea lui profesională, potrivit cu însușirile lui; b) principiul egalității părinților în exercitarea ocrotirii părintești. Acest principiu, consecință a principiului constituțional al egalității dintre bărbat și femeie, este consacrat în diferite texte ale Codului Familiei, de exemplu, art. 1, alin. 4 și art. 97, alin. 1; c) principiul asimilării condiției juridice a copilului din afara căsătoriei cu aceea a copilului din căsătorie. Art. 63 din Codul Familiei prevede : „Copilul din afara căsătoriei a cărui filiație a fost stabilită prin recunoaștere sau hotărâre judecătorească are, față de părintele și rudele acestuia, aceeași situație ca și situația legală a unui copil din căsătorie" ; d) principiul independenței patrimoniale dintre copil și părinte. Art. 106 din Codul Familiei prevede: „Părintele nu are nici un drept asupra bunurilor copilului și nici copilul asupra bunurilor părintelui, în afară de dreptul la moștenire și la întreținere". Așadar, patrimoniul copilului este distinct cu cel al părintelui său; e) ocrotirea părintească se exercită sub supravegherea și controlul autorității tutelare, ale instanțelor judecătorești și ale Ministerului Public101. 2.1.2. Drepturile și îndatoririle părintești 1) Precizări prealabile. în doctrina juridică nu există unanimitate în ceea ce privește conținutul ocrotirii părintești, respectiv al drepturilor și îndatoririlor părintești cu privire la persoana copilului. Astfel, după unii autori102, drepturile părinților cu privire la persoana minorului sunt următoarele : dreptul de a stabili locuința copilului, dreptul de îndrumare și dreptul de a consimți la adopție, iar alții103 mai adaugă la acestea și dreptul la înapoierea copilului, dreptul de a avea legături personale cu copilul, dreptul de a veghea la creșterea, educarea, învățătura și pregătirea profesională și dreptul de a reprezenta copilul în actele civile și de a-i încuviința actele civile104. în ceea ce privește sfera îndatoririlor părintești cu privire la persoana copilului, aceasta este comună și se referă la obligația de a crește copilul și obligația de a-l întreține, la care unii autori de specialitate adaugă obligația de supraveghere105 și obligația de educare și de asigurare a învățăturii și pregătirii profesionale106. Unii autori107 rezumă drepturile și obligațiile părinților cu privire la persoana copilului la un singur drept și o singură îndatorire, și anume de a crește copilul. Dreptul și îndatorirea de a crește copilul minor cuprind următoarele componente: dreptul de a 101. Pentru o prezentare a atribuțiilor autorității tutelare, ale instanțelor judecătorești și ale Ministerului Public în domeniul supravegherii și controlului exercitării ocrotirii părintești, a se vedea Al. Bacaci et al., op.cit., pp. 276-282. 102. E.A. Barasch, I. Nestor, S. Zilberstein, Ocrotirea părintească, Editura Științifică, București, 1960, pp. 90 și urm.; M.N. Costin, art.cit., p. 207. 103.1. Albu, op.cit., pp. 317 și urm.; I.P. Filipescu, A.I. Filipescu, op.cit., pp. 529-540. 104. A se vedea Al. Bacaci et al., op.cit., pp. 258-261; M.N. Costin, art.cit., p. 207. 105. M.N. Costin, art.cit, pp. 213-214. 106. T.R. Popescu, op.cit., voi. II, pp. 281 și urm. 107. E. Florian, op.cit., pp. 366-369. îngriji de sănătatea și dezvoltarea fizică a copilului, de a îngriji de educarea, învățătura și pregătirea lui profesională, de a-l îndruma, de a-l supraveghea și de a-l întreține. Drepturile părinților cu privire la bunurile copilului sunt, în accepțiunea tuturor autorilor de specialitate, aceleași, și anume: dreptul de administrare a bunurilor copilului, dreptul de a-l reprezenta pe copil în actele juridice civile și dreptul de a-i încuviința actele civile. Aceeași situație există și în ceea ce privește obligațiile părintești cu privire la bunurile copilului, care se referă la: obligația de administrare a bunurilor, obligația de a cere întocmirea inventarului, obligația de a cere stabilirea sumei anuale necesare întreținerii copilului și administrării bunurilor sale, obligația de a prezenta darea de seamă anuală și cea generală. 2) Drepturile și îndatoririle părinților cu privire Ia persoana copilului: a) Dreptul părinților de a stabili locuința copilului. Potrivit art. 100, alin. 1 din Codul Familiei, copilul minor locuiește la părinții săi, ceea ce înseamnă că minorul are un domiciliu legal. Dreptul părinților de a stabili locuința copilului minor și de a ține copilul este garantat prin art. 103, alin. 1 din Codul Familiei, potrivit căruia aceștia au dreptul de a solicita înapoierea copilului de la orice persoană care îl ține fără drept108. Acțiunea formulată de părinți poate fi respinsă de instanța judecătorească dacă, din ansamblul mijloacelor de probă administrate, inclusiv ascultarea minorului care a împlinit vârsta de 10 ani, rezultă că înapoierea copilului la părinți este contrară interesului acestuia. De asemenea, în cazul în care părinții nu locuiesc împreună (de exemplu, deși căsătoriți, părinții sunt despărțiți în fapt), potrivit art. 100, alin. 2 din Codul Familiei, ei hotărăsc de comun acord la care dintre ei locuiește copilul, iar în caz de neînțelegere, instanța de judecată decide asupra domiciliului copilului, având în vedere posibilitățile materiale și garanțiile morale ale părinților, vârsta și sexul copilului, structura familiei, comportamentul și atașamentul părinților față de copil, opțiunea copilului. b) Dreptul și îndatorirea părinților de a crește copilul. Noțiunea de „creștere a copilului minor" are un conținut complex și se referă atât la aspectele materiale, cât și la cele de educație și de sănătate. Legiuitorul prevede în art. 101, alin. 2 din Codul Familiei că părinții sunt datori să îngrijească de copil, asigurându-i creșterea, sănătatea și dezvoltarea fizică, educarea, învățătura și pregătirea profesională. Așadar, componentele dreptului părinților de a crește copilul sunt: dreptul de a îngriji de sănătatea și dezvoltarea fizică a copilului; dreptul de a îngriji de educarea, învățătura și pregătirea profesională a copilului; dreptul de a îndruma și supraveghea copilul. 3) Drepturile și îndatoririle părinților cu privire la bunurile copilului: a) Dreptul și îndatorirea de a administra bunurile copilului. Noțiunea de „administrare a bunurilor copilului" are un conținut mai complex decât noțiunea de administrare din dreptul civil, deoarece ea cuprinde, alături de actele de administrare propriu-zisă, și actele de conservare și, în anumite limite, chiar și actele de dispoziție. 108. Lipsirea de libertate sau răpirea unui copil minor este considerată infracțiune (art. 189, alin. 2 din Codul Familiei). Administrarea patrimoniului copilului de către părinții lui presupune săvârșirea următoarelor acte: - acte de conservare, cum ar fi cele pentru dobândirea unui drept sau pentru evitarea pierderii lui și care presupun cheltuieli reduse în raport cu valoarea dreptului astfel conservat; - acte de administrare propriu-zisă, cum ar fi cele pentru folosirea unui bun sau întrebuințarea veniturilor pe care le produce bunul sau a sumelor de bani pe care le are minorul; - acte de dispoziție, cum ar fi înstrăinarea sau gajarea bunurilor minorului, renunțarea la drepturile patrimoniale ale acestuia, plata creanțelor pe care le au față de minor părinții, o rudă în linie dreaptă ori unchii și mătușile (art. 129, alin. 2 și art. 126, alin. 2), pentru realizarea cărora este necesară încuviințarea prealabilă a autorității tutelare, și înstrăinarea bunurilor supuse stricăciunii și a celor nefolositoare, dacă valoarea lor este sub 250 lei (art. 129, alin. 4 din Codul Familiei), posibile fără încuviințarea autorității tutelare. în practică și în doctrină au fost considerate acte de administrare pentru a căror valabilitate nu este necesară încuviințarea autorității tutelare următoarele : reparațiile de întreținere și cele capitale efectuate la imobilul proprietatea minorului, încasarea sumelor de bani cuvenite minorului, plata datoriilor minorului. Dimpotrivă, este necesară încuviințarea prealabilă a autorității tutelare109 pentru următoarele acte juridice, considerate acte ce depășesc limitele dreptului de administrare: acceptarea unei moșteniri, întrebuințarea sumelor de bani aparținând minorului, încheierea unui contract de împrumut în numele minorului. Unele acte juridice civile, considerate de legiuitor ca fiind de natură să pericliteze interesele minorului sau să-i aducă pagube, cum ar fi contractul de donație, garantarea obligației pentru altul, actele juridice dintre părinți, rudele în linie dreaptă, frații și surorile părinților, pe de o parte, și copilul minor, pe de altă parte, nu pot fi încheiate de părinții minorului (art. 128-l29 și art. 105, alin. 3 din Codul Familiei). După dobândirea capacitării restrânse de exercițiu, minorul își exercită singur drepturile și își exercită tot astfel și obligațiile, însă numai cu încuviințarea prealabilă a părinților sau a tutorelui. Potrivit practicii judiciare110, minorul care a împlinit vârsta de 14 ani poate săvârși, singur și fără încuviințare prealabilă, acte de conservare și de administrare a patrimoniului său, cu condiția ca acestea să nu-i producă leziuni. Minorul are nevoie de încuviințarea autorității tutelare pentru încheierea acelor acte pentru care și părinților acestuia li s-a impus, de către legiuitor, 109. Lipsa încuviințării prealabile a autorității tutelare atrage sancțiunea nulității relative a actului juridic. Nulitatea relativă a actului poate fi invocată, pe timpul minorității copilului, de autoritatea tutelară și de procuror, ca și de copil, după împlinirea vârstei de 18 ani. 110. T.S., s.civ., dec. nr! 1349/1972, în I. Mihuță, Repertoriu de practică judiciară în materie civilă a Tribunalului Suprem și a altor instanțe judecătorești pe anii 1976-l980, Editura Științifică și Enciclopedică, București, 1981, p. 60. cerința obținerii încuviințării (art. 133, alin. 2 din Codul Familiei și art. 105, alin. 3 din Codul Familiei). b) Dreptul și îndatorirea părinților de a-l reprezenta pe minor în actele juridice civile și de a-i încuviința actele. Minorul, lipsit de capacitate de exercițiu din cauza vârstei, este reprezentat în actele juridice civile de părinții săi. între 14 și 18 ani, minorul își exercită singur atât drepturile, cât și obligațiile, însă cu încuviințarea prealabilă a părinților. Dacă se nasc interese contrare între părinți și copil, autoritatea tutelară numește un curator care să-l reprezinte sau să-l asiste, după caz, pe copil în actele sale juridice. 2.1.3. Exercitarea ocrotirii părintești 1) Exercitarea ocrotirii părintești de către ambii părinți. în principiu, ocrotirea părintească se exercită în mod egal și de comun acord de către ambii părinți, de la nașterea copilului și până la dobândirea capacității depline de exercițiu prin împlinirea vârstei de 18 ani sau, în cazul minorei, prin căsătorie. Nu prezintă importanță dacă minorul este din căsătorie, din afara căsătoriei sau este adoptat. Orice neînțelegere ivită între părinți în legătură cu modul de exercitare a ocrotirii părintești se rezolvă pe cale amiabilă sau, în caz contrar, de către instanța judecătoreacă. Din modul de exercitare a ocrotirii părintești pot rezulta următoarele situații litigioase: - părinții (căsătoriți sau necăsătoriți între ei) nu se înțeleg în legătură cu domiciliul copilului minor. Instanța judecătorească decide, în baza art. 100, alin. 2 și 3 din Codul Familiei, dacă domiciliul minorului va fi la mamă sau la tată; ulterior, dacă se modifică împrejurările care au stat la baza pronunțării acestei hotărâri judecătorești, celălalt părinte sau minorul, dacă a împlinit vârsta de 14 ani, poate formula o acțiune de schimbare a domiciliului minorului; • - părinții minorului divorțează. Din oficiu, instanța judecătorească este obligată să dispună, prin hotărârea de divorț, unde va fi domiciliul minorului. La fel, nici această hotărâre judecătorească nu se bucură de autoritatea de lucru judecat în ceea ce privește domiciliul copilului, deoarece, oricând, în timpul minorității copilului, instanța judecătorească, la cererea unuia dintre părinți sau a copilului, dacă a împlinit vârsta de 14 ani, poate schimba domiciliul copilului; - acțiunea de înapoiere a copilului de la orice persoană care îl ține fără drept (art. 103 din Codul Familiei). De exemplu, ipoteza este următoarea: din hotărârea de divorț, minorul a fost încredințat mamei, care, ulterior, decedează. Deoarece, în fapt, minorul se află la bunicii materni, care refuză să-l predea tatălui, acesta este obligat să sesizeze instanța de judecată cu o acțiune prin care solicită înapoierea copilului de la bunicii materni, care îl țin fără drept111; - nu există înțelegere între părinții copilului, căsătoriți sau nu, în legătură cu întinderea, felul și modalitățile de executare a obligației de întreținere față de minor. Instanța de judecată este sesizată, după caz, cu o acțiune de stabilire a unei pensii de întreținere, de majorare sau de micșorare a cuantumului pensiei de întreținere stabilite anterior printr-o altă hotărâre judecătorească; 111. C.S.J., s.civ., dec. nr. 513/1994, în Curtea Supremă de Justiție, Buletinuljurisprudențeipe anul 1994, Editura Proema, Baia Mare, 1995, pp. 71-80. - dreptul unuia dintre părinți de a avea legături personale cu minorul este încălcat 2) Exercitarea ocrotirii părintești de către un singur părinte. Art. 98, alin. 2 din Codul Familiei prevede situațiile în care exercitarea ocrotirii părintești se face numai de un singur părinte, și anume112 : moartea unuia dintre părinți ; decăderea din drepturile părintești a unuia dintre părinți; punerea sub interdicție a unuia dintre părinți; neputința, din orice împrejurare, a unuia dintre părinți de a-și manifesta voința (dispariția, condamnarea la o pedeapsă privativă de libertate, împiedicarea, din cauza bolii, a îndeplinirii unui anumit act în interesul minorului, părăsirea definitivă a țării, copilul rămânând în România cu celălalt părinte). 3) Scindarea ocrotirii părintești113. Există situații în care, deși părinții sunt în viață, exercitarea ocrotirii părintești este scindată în mod inegal între aceștia sau între părinți, pe de o parte, și persoana, familia, serviciul public sau organismul privat căruia îi este încredințat copilul, pe de altă parte. Unele situații reprezintă o consecință a dispariției căsătoriei, prin desfacere sau desființare, altele, a stabilirii filiației față de celălalt părinte (de cele mai multe ori, față de tată) sau a aflării copilului în dificultate. a) Scindarea ocrotirii părintești în cazul desfacerii căsătoriei. Potrivit art. 42 din Codul Familiei, prin hotărârea judecătorească de desfacere a căsătoriei se dispune și în legătură cu încredințarea copiilor minori, care pot să revină, după caz, unuia dintre părinți, unei rude sau unei terțe persoane ori unui serviciu public sau organism privat autorizat în protecția copilului. Dacă minorul a fost încredințat unuia dintre părinți, acesta exercită întreaga ocrotire părintească, celuilalt părinte revenindu-i dreptul de a avea legături personale cu minorul114 și dreptul de a veghea la creșterea, educarea, învățătura și pregătirea lui profesională. în toate celelalte situații, instanța de judecată este obligată să indice părintele care îl va reprezenta pe copil și îi va încuviința actele juridice civile, drepturile și obligațiile cu privire la persoana minorului fiind exercitate de persoana fizică sau persoana juridică căreia i s-a încredințat minorul. Măsura reîncredințării copilului minor de la un părinte la celălalt sau de la terța persoană ori persoana juridică la unul dintre părinți poate fi dispusă de instanța judecătorească, la cererea celui interesat, atunci când împrejurările de fapt avute în vedere inițial s-au schimbat și reîncredințarea este în interesul copilului115. Scindarea ocrotirii părintești ca urmare a divorțului și a încredințării copilului unuia dintre părinți încetează dacă părintele care exercită ocrotirea părintească decedează, este decăzut din drepturile părintești, este pus sub interdicție judecătorească sau, din orice motive, se află în neputința de a-și exprima voința (art. 98, alin. 2 din Codul Familiei). 112. A se vedea I.P. Filipescu, Drept internațional privat, ed.cit., pp. 513-517. 113. A se vedea I. Albu, op.cit., p. 326; Al. Bacaci et al., op.cit., pp. 268-272. 114. C.S.J., s.civ., dec. nr. 320/1994, în Curtea Supremă de Justiție, op.cit, pp. 76-78. 115. C.S.J., s.civ., dec. nr. 2448/1993, în V. Bogdănescu et al., op.cit., p. 110. Se pune întrebarea cine va exercita ocrotirea părintească cu privire la minorul aflat într-o asemenea situație. în literatura de specialitate există două opinii în legătură cu soluția ce urmează a se aplica. într-o opinie116 se susține că efectele hotărârii judecătorești se sting și celălalt părinte redobândește, în temeiul legii, deplinătatea drepturilor și îndatoririlor părintești, cu precizarea că instanța judecătorească poate dispune, dacă interesele minorului se opun revenirii sale la acest părinte, încredințarea copilului altor persoane sau serviciului public specializat ori organismului privat autorizat, într-o altă opinie117 se susține ca redobândirea drepturilor și îndatoririlor părintești nu poate avea loc de drept, ci numai în temeiul unei hotărâri judecătorești, în ceea ce ne privește, considerăm că celălalt părinte redobândește de drept întreaga ocrotire părintească față de copilul ce fusese încredințat, prin hotărârea de divorț, fostului său soț, deoarece, soluționând cererea accesorie acțiunii de divorț privitoare la încredințarea minorului, instanța nu aplică o sancțiune pentru părintele căruia nu îi încredințează spre creștere și educare minorul. Spre deosebire de autorii care împărtășesc această opinie și care susțin că, dacă revenirea copilului la acest părinte nu corespunde intereselor sale, autoritatea tutelară poate solicita instanței de judecată încredințarea minorului unei terțe persoane sau unei instituții de ocrotire, noi considerăm că aceasta nu intră în atribuțiile autorității tutelare, ci ale Comisiei pentru protecția copilului, deoarece minorul în cauză se află într-o situație ce poate fi calificată „de dificultate"118. Așa fiind, urmează să se ia una dintre măsurile specifice aplicate copilului în dificultate și expres prevăzute de art. 7 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997. b) Scindarea ocrotirii părintești în cazul desființării căsătoriei. Potrivit art. 24, alin. 2 din Codul Familiei, dispozițiile legale din materia divorțului referitoare la ocrotirea părintească se aplică prin asemănare și copiilor rezultați dintr-o căsătorie desființată. Astfel, prin hotărârea judecătorească de constatare sau de declarare a nulității căsătoriei, instanța dispune cu privire la încredințarea minorilor, după caz, unuia dintre părinți, unei rude, unei terțe persoane ori unei instituții de ocrotire (serviciu public sau organism privat autorizat). c) încredințarea copilului din afara căsătoriei. Dacă filiația copilului din afara căsătoriei a fost stabilită față de ambii părinți, aceștia se înțeleg, de comun acord, în legătură cu modul în care se exercită ocrotirea părintească. în caz contrar, intervine instanța judecătorească, la cererea unuia dintre ei, pentru a dispune asupra domiciliului copilului și asupra pensiei de întreținere în favoarea acestuia. De asemenea, instanța judecătorească se pronunță și asupra cererii formulate de unul dintre părinți de a se stabili un program de vizitare a copilului aflat la celălalt părinte. d) încredințarea copilului unei persoane, unei familii, serviciului public specializat 116. M.N. Costin, art.cit., p. 198 ; E. Florian, op.cit., p. 384; Al. Bacaci et al., op.cit., p. 269. 117. I.P. Filipescu, A.I. Filipescu, op.cit., pp. 521-522; P. Anca, notăînL.P. nr. 3/1961, p. 118. 118. A se vedea C.S.J., s. contencios adm., dec. nr. 1950/1998, Dreptul, nr. 5/1999, p. 143. în speță, reclamanta, bunica paternă, nu a făcut dovada că minora se află într-o situație de dificultate. După arestarea fiului ei, reclamanta a reținut-o pe minoră la domiciliul său, refuzând să o încredințeze mamei. 119. Această situație este analizată mai jos în „Protecția copilului aflat în dificultate". 2.2. Sancțiuni de dreptul familiei aplicate părinților 2.2.1. Enumerarea sancțiunilor aplicate părinților Sancțiunile care pot fi aplicate părinților pentru neindeplinirea sau îndeplinirea necorespunzătoare a îndatoririlor părintești sunt clasificate în literatura de specialitate120 în funcție de două criterii. Astfel, în funcție de ramura căreia îi aparține sancțiunea aplicată părinților, sancțiunile se clasifică în: - sancțiuni de drept penal (interzicerea drepturilor părintești în cazul săvârșirii unor infracțiuni, fie ca pedeapsă complementară, art. 64, lit. d din Codul Penal, fie ca pedeapsă accesorie, art. 71 din Codul Penal; sancționarea pentru săvârșirea infracțiunilor de abandon de familie, art. 305 din Codul Penal; relele tratamente aplicate minorului, art. 306 din Codul Penal, nerespectarea măsurilor privind încredințarea minorului, art. 306 din Codul Penal, punerea în primejdie a unei persoane în neputință de a se îngriji, art. 314 din Codul Penal); - sancțiuni contravenționale, decurgând din săvârșirea uneia dintre faptele de încălcare a unor norme de conviețuire socială, a ordinii și a liniștii publice, prevăzute de Legea nr. 61/1991, cum ar fi : alungarea din locuință a soțului sau a soției, a copiilor, precum și a oricărei alte persoane aflate în întreținere, îndemnul, sub orice formă, al minorilor la săvârșirea de contravenții, neluarea, de către părinți sau de către altă persoană căreia i s-a încredințat, spre creștere și educare, un minor în vârstă de până la 16 ani, a unor măsuri, pentru a-l împiedica de la fapte de vagabondaj, cerșetorie sau prostituție; - sancțiuni de drept civil aplicabile părinților pentru faptele ilicite ale copiilor minori (art. 1000, alin. 2 din Codul Civil); ' - sancțiuni de dreptul familiei (încredințarea sau plasamentul copilului unei persoane, familii, serviciului public specializat sau unui organism privat autorizat, decăderea din drepturile părintești și declararea judecătorească a abandonului de copii). în funcție de cel de-al doilea criteriu, sancțiunile aplicate părinților se clasifică în: - sancțiuni care intervin pentru neindeplinirea îndatoririlor părintești privitoare la persoana copilului (toate sancțiunile enunțate mai sus se încadrează în această categorie); - sancțiuni care intervin pentru neîndeplinirea îndatoririlor privitoare la bunurile copilului. Se încadrează în această categorie răspunderea solidară a părinților, care, la fel ca tutorele, răspund în calitatea lor de administratori, dacă au pricinuit minorului o pagubă, și răspunderea pentru săvârșirea infracțiunii de gestiune frauduloasă, dacă, neîndeplinind corespunzător îndatoririle de administrare a bunurilor copilului, părinții au pricinuit o pagubă cu rea-credință (art. 214 din Codul Penal). 120. A se vedea I. Albu, op.cit., p. 331; I.P. Flipescu, op.cit., p. 540; Al. Bacaci et al, op.cit., p. 300. 2.2.2. încredințarea sau plasamentul copilului unei persoane, familii, serviciului public specializat sau unui organism privat autorizat Măsura încredințării copilului unei persoane, familii, serviciului public specializat sau unui organism privat autorizat poate fi dispusă fie de către instanța judecătorească, fie de către Comisia pentru protecția copilului. Astfel, instanța judecătorească poate, în condițiile art. 42, alin. 2 din Codul Familiei, să dispună, la desfacerea căsătoriei, încredințarea copilului spre creștere și educare nu părinților, ci unei rude, unei terțe persoane sau unei instituții de ocrotire (serviciu public specializat sau organism privat autorizat). Pentru a dispune luarea acestei măsuri, instanța apreciază că, pe baza mijloacelor de probă administrate, interesul copilului este mai protejat dacă este scos din mediul familial, nici unul dintre părinții aflați în divorț neoferind condiții materiale și garanții morale corespunzătoare creșterii și educării copilului. De asemenea, copilul aflat în dificultate, indiferent dacă este din căsătorie sau din afara căsătoriei, poate fi încredințat sau dat în plasament de către Comisia pentru protecția copilului unei persoane, familii, serviciului public specializat sau unui organism privat autorizat. în literatura juridică recentă121 s-a pus în discuție problema unui eventual conflict de competență, între instanța judecătorească și Comisia pentru protecția copilului, în rezolvarea următorului caz: copilul a fost încredințat spre creștere și educare, prin hotărâre judecătorească, unui părinte sau unei terțe persoane. Ulterior, Comisia pentru protecția copilului este sesizată cu o cerere de plasament al acestui copil unei alte persoane, familii, serviciului public specializat sau unui organism privat autorizat. Soluția 'în rezolvarea acestui conflict constă în evaluarea de către Comisia pentru protecția copilului a situației minorului, adică dacă acesta se află sau nu în dificultate, fiindu-i periclitată dezvoltarea sau integritatea fizică ori morală. în funcție de rezultatele evaluării, este posibil ca, inițial, măsura luată de către instanța de judecată să fie apoi modificată de către Comisia pentru protecția copilului sau, invers, măsura luată de acest organ de specialitate să fie modificată de către instanța de judecată. Există mai multe ipoteze : a) Părintele sau persoana căreia i s-a încredințat, prin hotărârea judecătorească de divorț, minorul rezultat din căsătoria desfăcută pune în pericol securitatea, dezvoltarea ori integritatea morală a copilului, prin exercitarea abuzivă sau prin neglijență gravă în îndeplinirea drepturilor părintești. Serviciul public specializat poate decide plasamentul copilului în regim de urgență fie într-un centru de plasament, fie la o persoană, o familie sau la un organism privat autorizat, urmând ca, în termen de 15 zile, să sesizeze Comisia pentru protecția copilului, pentru a decide încredințarea acestuia în condițiile legii sau menținerea plasamentului și sesizarea, dacă este cazul, a instanței de judecată, pentru decăderea din drepturile părintești. Celălalt părinte poate solicita instanței de judecată reîncredințarea minorului spre creștere și educare, deoarece plasamentul sau încredințarea copilului dispusă de către Comisia pentru protecția copilului au un caracter temporar. 121. A. Vasile, „Soluții privind unele probleme din practica comisiei pentru protecția copilului", Dreptul, nr. 3/2001, pp. 67-71. ’ ’ b) Comisia pentru protecția copilului este sesizată cu o cerere din partea bunicilor ori a altor persoane pentru a li se plasa copilul, încredințat prin hotărârea judecătorească unuia dintre părinți, iar, în același timp, instanța de judecată este învestită de către celălalt părinte cu o cerere pentru reîncredințarea minorului. Dacă, în urma investigațiilor efectuate, rezultă că minorul nu se află în dificultate, Comisia respinge cererea formulată cu privire la acel copil, urmând să-și producă efectele juridice hotărârea judecătorească de admitere sau de respingere a cererii de reîncredințare a minorului. Dacă, dimpotrivă, minorul se află în dificultate, Comisia poate lua una dintre măsurile de protecție prevăzute de Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/ 1997, urmând ca, în funcție de hotărârea instanței, fie să revoce măsura luată, dacă minorul a fost încredințat celuilalt părinte, fie să mențină măsura de încredințare sau de plasament, dacă instanța respinge cererea de reîncredințare. c) Minorul a fost încredințat spre creștere și educare, prin sentința de divorț, mamei. Ulterior, mama decedează, minorul rămânând în îngrijirea de facto a bunicilor materni, care refuză să predea copilul tatălui. Acesta formulează o acțiune de înapoiere a minorului de la o persoană care îl ține fără drept, iar instanța de judecată sesizată decide, în funcție de interesul copilului, încredințarea copilului tatălui reclamant sau bunicilor materni pârâți122. Precizăm că, într-o astfel de ipoteză, bunicii materni, ca, de altfel, nici o altă persoană care ține minorul fără drept, chiar dacă este rudă cu acesta, nu au calitate procesuală activă pentru a solicita instanței reîncredințarea minorului spre creștere și educare123. Cel mult, aceștia pot solicita respingerea acțiunii formulate de tatăl minorului, făcând dovada că înapoierea este contrară intereselor copilului. Dacă instanța de judecată a respins cererea tatălui, stabilind că înapoierea este contrară intereselor copilului, această soluție echivalează cu o încredințare a minorului spre creștere și educare bunicilor pârâți. De asemenea, bunicii materni pot sesiza Comisia pentru protecția copilului pentru ca nepotul lor, încredințat de instanța judecătorească tatălui, să le fie dat lor în plasament, deoarece minorul se află într-o situație de dificultate, tatăl neasigurându-i condițiile necesare dezvoltării fizice și morale. O astfel de măsură poate fi luată de comisie, dacă, în urma anchetei sociale efectuate, rezultă că minorul se află în dificultate. 2.2.3. Decăderea din drepturile părintești Cea mai severă sancțiune de dreptul familiei aplicată părinților pentru neîndeplinirea sau îndeplinirea necorespunzătoare a ocrotirii părintești, decăderea din drepturile părintești, este reglementată de art. 109-l12 din Codul Familiei Acțiunea de decădere din drepturile părintești este de competența tribunalului (art. 2, pct. 1, lit. h C.p.civ.) în a cărui rază teritorială se află domiciliul pârâtului. 122. A se vedea V.M. Ciobanu, „Aspecte ale raporturilor dintre părinți și copii", R.R.D., nr. 12/1985, pp. 36-39; T.j. Prahova, dec. civ. nr. 1720/1986, cu note de Al. Țiclea (I), A. Iacovescu, I. Moroianu-Zlătescu (II), R.R.D., nr. 5/1986, pp. 41-48; L. Mihai, C. Turianu, „Unele aspecte referitoare la principiul autorității de lucru judecat în materia dreptului familiei", R.R.D., nr. 9/1981, pp. 20-24. 123. T.S., s.civ., dec. nr. 1424/1974, în CD., 1974, p. 193. Sesizarea instanței de judecată poate fi făcută de către autoritatea tutelară (Codul Familiei), Comisia pentru protecția copilului (art. 15, alin. 4 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997) și chiar de către procuror124, în baza art. 45 C.p.civ. Calitatea de pârât revine, după caz, unuia dintre părinți sau ambilor părinți, indiferent dacă filiația este firească sau civilă. Art. 109 din Codul Familiei prevede limitativ motivele decăderii din drepturile părintești, și anume: - punerea în primejdie a sănătății sau dezvoltării fizice a copilului prin felul de exercitare a drepturilor părintești, prin purtare abuzivă ori prin abateri grave în îndeplinirea îndatoririlor de părinte; - educarea copilului în alt spirit decât acela al devotamentului față de țară. în practica judiciară au fost reținute ca motive pentru aplicarea sancțiunii decăderii din drepturile părintești următoarele împrejurări, ce constau în fapte comisive sau omisive: abandonarea copilului, neacordarea întreținerii, lipsa de supraveghere, conduita imorală, purtarea abuzivă. în literatura de specialitate125 se consideră că sancțiunea decăderii din drepturile părintești poate fi aplicată părinților pentru greșeli și abuzuri în exercitarea drepturilor și îndatoririlor părintești, dar numai cu privire la persoana copilului, nu și cu privire la bunurile acestuia. Altfel spus, orice abuzuri și neglijențe ale părinților cu privire la bunurile copilului minor nu au vocația de a atrage sancțiunea decăderii din drepturile părintești. Recent, în doctrină126 s-a formulat opinia potrivit căreia sancțiunea decăderii din drepturile părintești trebuie aplicată și în situația în care ocrotirea părintească este exercitată necorespunzător și față de bunurile minorului, oferindu-se două argumente : - neglijența sau administrarea abuzivă, care au drept efect degradarea, pierderea, distrugerea bunurilor copilului, influențând negativ creșterea și educarea copilului, lipsindu-l de mijloacele materiale necesare. Această atitudine a părinților față de bunurile copilului este, în fond, expresia aceleiași atitudini reprobabile a acestora față de persoana copilului; - art. 112 din Codul Familiei conține o dispoziție expresă în acest sens, deoarece, menționând condițiile în care instanța judecătorească redă părintelui decăzut din drepturile părintești exercițiul acestor drepturi, se referă și la condiția că „interesele patrimoniale ale copilului nu mai sunt primejduite". Cu alte cuvinte, prin coroborarea art. 109 și 112 din Codul Familiei, rezultă că măsura decăderii din drepturile părintești poate fi dispusă, alături de acele situații în care părintele pune în pericol creșterea, educarea, pregătirea profesională a copilului minor, și pentru acea situație în care anumite interese patrimoniale ale minorului au fost primejduite prin comportamentul părinților firești față de bunurile minorului. Deoarece probațiunea privește împrejurări de fapt, pot fi administrate orice mijloace de probă: înscrisuri, certificate medico-legale, evaluări psihologice, ancheta socială, proba cu martori, expertiza medico-legală, interogatoriul. 124. Ase vedea AI. Bacaci etal, op.cit., p. 273, nota 3 ; P. Pantea, „Participarea procurorului în procesul civil", Dreptul, nr. 2/1995, pp. 33-34. în sens contrar, I.P. Filipescu, A.I. Filipescu, op.cit., p. 550, nota 4. 125.S. Șerbănescu, op.cit., p. 298; I.P. Filipescu, A.I. Filipescu, op.cit., p. 550. 126. Al. Bacaci, „Precizări privind instituția ocrotirii părintești", Dreptul, nr. 10/2000, pp. 58-61. Hotărârea judecătorească de decădere din drepturile părintești produce pierderea drepturilor și a îndatoririlor părintești pe care părintele pârât le avea conform legii cu privire la persoana și la bunurile copilului lui minor. Singurul drept care supraviețuiește sancțiunii decăderii din drepturile părintești este dreptul de a avea legături personale cu copilul. Astfel, potrivit art. 111 din Codul Familiei, autoritatea tutelară poate să încuviințeze părintelui decăzut din drepturile părintești de a avea legături personale cu copilul minor, cu condiția ca această situație să nu pună în pericol creșterea, educarea, învățătura sau pregătirea profesională a minorului. De asemenea, îndatorirea părintelui de a da întreținere copilului este menținută, hotărârea judecătorească de decădere din drepturile părintești neproducând efecte cu privire la aceasta, deoarece ea este o obligație legală, întemeiată pe raportul de filiație127. în ceea ce privește ocrotirea părintească, aceasta este exercitată de către celălalt părinte al minorului, dacă sancțiunea decăderii se dispune numai față de unul dintre părinți, ori de către un tutore, dacă ambii părinți sunt decăzuți din drepturile părintești sau dacă filiația este stabilită numai față de un părinte, iar acesta a fost decăzut din drepturile părintești. Sancțiunea decăderii din drepturile părintești este de strictă aplicare, ceea ce înseamnă că ea nu poate fi extinsă la alți copii ai pârâtului. Decăderea din drepturile părintești nu atrage numai pierderea drepturilor și a îndatoririlor părintești, cu excepția unor componente ale ocrotirii părintești, ci are și unele efecte secundare, și anume : - incapacitatea de a fi tutore (art. 117, lit. b din Codul Familiei); - incapacitatea de a adopta, întrucât cel decăzut din drepturile părintești nu oferă garanții morale pentru creșterea și dezvoltarea armonioasă a unui copil, de vreme ce a fost sancționat pentru neexercitarea corespunzătoare a ocrotirii părintești față de copilul său firesc; - incapacitatea de a-și exprima consimțământul la adopția copilului său firesc (art. 7, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 cu privire la regimul juridic al adopției). Decăderea din drepturile părintești nu reprezintă o stare de drept definitivă. Potrivit art. 112 din Codul Familiei, instanța judecătorească poate dispune redobândirea drepturilor părintești de către părintele decăzut, dacă, din probatoriul administrat, rezultă că împrejurările care au stat la baza aplicării sancțiunii decăderii din drepturile părintești au încetat, iar interesul minorului nu este primejduit prin înlăturarea sancțiunii. Sesizarea instanței judecătorești poate fi făcută de autoritatea tutelară, de părintele decăzut din drepturile părintești, însă numai cu avizul autorității tutelare, și de Comisia pentru protecția copilului (art. 18, alin. 1, lit. d din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997 cu privire la protecția copilului aflat în dificultate). 2.2.4. Declararea judecătorească a abandonului de copii 1) Delimitări terminologice. Prin Legea nr. 47/1993 a fost introdusă o nouă sancțiune specifică dreptului familiei, care decurge din neexercitarea corespunzătoare a ocrotirii părintești de către părinții firești: declararea judecătorească a abandonului de copii. 127. C.S.J., s.civ., dec. nr. 3876/1996, în Curtea Supremă de Justiție, Buletinuljurisprudențeipe anul 1996, Editura Proema, Baia Mare, 1997, pp. 84-87. Acest act normativ a consacrat în limbajul juridic o nouă noțiune, aceea de copil declarat abandonat, care are un înțeles diferit de noțiunea de copil abandonat. Dacă prima noțiune apare ca o consecință a unei hotărâri judecătorești de sancționare a părinților firești ai unui copil, de cele mai multe ori instituționalizat, cea de-a doua noțiune reflectă o situație de fapt, aceea a unui copil a cărui filiație, față de mamă și față de tată, nu se poate stabili din cauza faptului că acesta a fost părăsit de părinții lui în împrejurări care nu permit aflarea identității acestora. Dacă un copil abandonat pe cale judecătorească are cel puțin un părinte firesc, copilul abandonat nu are părinți, el fiind înregistrat, la primăria în a cărei rază teritorială a fost găsit, ca născut din părinți necunoscuți. De asemenea, declararea judecătorească a abandonului de copii nu trebuie confundată cu infracțiunea de abandon de familie, prevăzută de art. 305 din Codul Penal. Deși ambele reprezintă sancțiuni - una de dreptul familiei, cealaltă de drept penal -, condițiile pentru care fiecare dintre acestea se aplică sunt total diferite, după cum diferite sunt și consecințele pe care le produc. Astfel, declararea judecătorească a abandonului unui copil sancționează dezinteresul părinților firești ai acestuia pe o perioadă de cel puțin 6 luni, pe când abandonul de familie constă în săvârșirea, de către persoana care are obligația legală de întreținere (în cazul nostru, părintele firesc) față de copil, a uneia dintre următoarele fapte : - părăsirea, alungarea sau lăsarea fără ajutor, expunându-l la suferințe fizice sau morale; - neîndeplinirea cu rea-credință a obligației legale de întreținere; - neplata cu rea-credință, timp de două luni, a pensiei de întreținere stabilite prin hotărâre judecătorească. în fine, declararea judecătorească a abandonului de copii se deosebește de decăderea din drepturile părintești, din cel puțin trei puncte de vedere: motivele aplicării sancțiunii, efectele sancțiunii, posibilitatea părinților firești de a păstra legături personale cu copilul128. 2) Categoriile de copii care pot fi declarați abandonați pe cale judecătorească. în art. 1 alin. 1 din Legea nr. 47/1993 sunt enumerați copiii care pot fi declarați abandonați pe cale judecătorească, și anume : - copilul aflat în îngrijirea unei instituții de ocrotire socială sau medicală, de stat sau privată. Prin dispozițiile Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 26/1997 cu privire la protecția copilului aflat în dificultate, instituțiile de ocrotire socială sau medicală de stat - orfelinatele, casele de copii preșcolari, casele de copii școlari - au fost preluate de serviciul public specializat din cadrul Consiliului Județean, devenind centre de plasament și centre de primire a minorilor. Astfel, în prezent, în urma modificărilor legislative în materia organizării activităților de protecție a copilului, pot fi declarați abandonați copiii aflați în îngrijirea serviciului public specializat sau a unui organism privat autorizat; - copilul încredințat unei persoane fizice, în condițiile legii. De exemplu, o dată cu pronunțarea divorțului, instanța poate dispune, pentru motive temeinice, încredințarea minorului, rezultat din căsătoria desfăcută, unei rude sau unei alte 128. Pentru o prezentare în amănunt a deosebirilor dintre cele două sancțiuni, a se vedea E. Florian, op.cit., pp. 393-395. ’ persoane (art. 42, alin. 2 din Codul Familiei); sau, în condițiile Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 26/1997, un minor este dat în plasament la o persoană, la o familie sau la un asistent maternal. 3) Titularul dreptului la acțiune. Titularul dreptului la acțiune este fie serviciul public specializat sau organismul privat autorizat în îngrijirea căruia se află copilul, fie procurorul, dacă minorul se află încredințat sau în plasament la o persoană ori o familie (art. 2, alin. 2 din Legea nr. 47/1993). 4) Calitatea de pârât. Calitatea de pârât revine, după caz, părintelui sau părinților firești ai minorului. Acțiunea de declarare a abandonului unui copil născut din părinți necunoscuți este inadmisibilă, deoarece copilul nu are părinți firești cunoscuți. 5) Competența instanței judecătorești. Acțiunea pentru declararea abandonului este de competența tribunalului în a cărui rază teritorială se află, după caz, sediul serviciului public specializat, al organismului privat autorizat sau domiciliul persoanei fizice căreia i s-a încredințat minorul de către instanța judecătorească sau de către Comisia pentru protecția copilului (art. 2, alin. 1 din Legea nr. 47/1993). 6) Exercitarea dreptului la acțiune. Dreptul la acțiune, pentru a declara un copil abandonat, urmează a fi exercitat în termen de 3 luni de la împlinirea termenului de 6 luni de la care părinții firești au încetat legăturile cu copilul (art. 2, alin. 2 din Legea nr. 47/1993). Se pune întrebarea care este sancțiunea aplicabilă în cazul în care conducerea instituției sesizează instanța după împlinirea termenului de 3 luni. Acțiunea este respinsă ca prescrisă ? Din dispozițiile art. 7 al aceleiași legi rezultă că neîndeplinirea de către conducerea instituției care are în îngrijire copii a obligației prevăzute de art. 2, alin. 2 constituie contravenție și se sancționează cu amendă de la 50.000 la 300.000 lei. Așadar, termenul de 3 luni nu reprezintă un termen de prescripție extinctivă sau de decădere, ci el are valoare pentru constituirea contravenției prevăzute de art. 7. 7) Conținutul cererii de chemare în judecată. Prin cererea de chemare în judecată, reclamantul solicită instanței să se constate că pârâții au manifestat dezinteres în mod vădit față de copilul lor o perioadă mai mare de 6 luni, să declare abandonul și să delege exercițiul drepturilor părintești instituției de ocrotire sau persoanei fizice în îngrijirea căreia se află copilul. La cererea de declarare a abandonului se anexează o copie legalizată a certificatului de naștere al minorului, ancheta socială efectuată de autoritatea tutelară competentă, înscrisuri din care să rezulte numărul vizitelor efectuate de părinți, hotărârea Comisiei pentru protecția copilului din care să rezulte faptul că minorul se află în îngrijirea, după caz, a reclamantului sau a unei persoane fizice. 8) Desfășurarea procesului. Procesul se desfășoară cu participarea procurorului (art. 2, alin. final din Legea nr. 47/1993) și cu citarea autorității tutelare, precum și a rudelor minorului până la gradul IV inclusiv. De asemenea, dacă minorul a împlinit vârsta de 10 ani, este ascultat de instanța judecătorească. Sarcina probei revine, potrivit regulii generale înscrise în art. 1169 din Codul Civil, reclamantului. Acesta trebuie să probeze dezinteresul părinților manifestat față de copil în mod vădit pe o perioadă mai mare de 6 luni. Pentru a nu crea dificultăți în practica judiciară în legătură cu înțelesul noțiunii de dezinteres, legiuitorul o definește în următorii termeni: „încetarea imputabilă a oricăror legături între părinți și copil, legături care să dovedească existența unor raporturi părintești normale" (art. 1, alin. 2)129. în literatura de specialitate130 și în practica judiciară131 s-a arătat că nu orice sistare a legăturilor dintre părinții având exercițiul drepturilor părintești și copilul încredințat unei instituții de ocrotire sau unei persoane fizice determină declararea abandonului, ci numai încetarea, din cauze subiective, imputabile părinților firești, a acestor legături personale. De asemenea, în practica judiciară132 s-a subliniat că, oricât de mari ar fi fost greutățile sale materiale, mama pârâtă nu are cum să justifice dezinteresul total manifestat față de minor, pe care nu 1-a vizitat niciodată în perioada de un an și jumătate cât acesta s-a aflat în spital și la leagănul de copii, iar, în plus, în aprecierea dezinteresului, instanța judecătorească a reținut explicația dată de mamă cu ocazia efectuării anchetei sociale, când a arătat că nu și-a vizitat copilul din lipsă de timp. Deoarece, deocamdată, practica judiciară română publicată în materie nu este prea bogată133, menționăm că în practica franceză s-a reținut că trimiterea de cadouri aniversare sau de cărți poștale nu este suficientă pentru a respinge cererea de declarare a abandonului. Pentru a-și susține pretențiile, reclamantul poate folosi orice mijloc de probă, întrucât proba privește o simplă împrejurare de fapt, și anume dezinteresul părinților. Din analiza Legii nr. 47/1993 rezultă că unele mijloace de probă sunt obligatorii, și anume: - ancheta socială efectuată de autoritatea tutelară competentă. Dispozițiile art. 2, alin. 3 enumera mențiunile pe care trebuie să le cuprindă ancheta: condițiile abandonării copilului, situația părinților, starea psihofizică, de instruire și educare a copilului, condițiile pe care le are și modalitățile de îmbunătățire a acestora, precum și orice alte date interesând creșterea, instruirea și educarea copilului. în concluzia anchetei sociale, autoritatea tutelară își exprimă opinia în legătură cu admiterea sau respingerea acțiunii de declarare judecătorească a abandonului; - înscrisuri din care să rezulte numărul vizitelor efectuate de părinți, precum și orice alte fapte ale acestora care să poată caracteriza comportamentul lor față de copil (art. 1, alin. 3); - proba cu martori. 129. Art. 350 din Codul Civil francez indică înțelesul expresiei „dezinteres manifestat" ca fiind lipsa unor relații necesare între părinți și copil, pentru a menține legăturile afective, iar art. 8 din Legea italiană cu privire la abandonul minorilor pe cale judecătorească din anul 1983 definește noțiunea de stare de adoptabilitate ca fiind o situație de abandon, datorată lipsei de asistență materială și morală din partea părinților, cu condiția ca această lipsă să nu fie determinată de o forță majoră cu caracter temporar. 130. E. Florian, op.cit., p. 391. 131. C.S.J., s.civ., dec. nr. 3127/1999, Dreptul, nr. 8/2000, p. 164. 132.C.S.J., s.civ., dec. nr. 3385/1998, Dreptul, nr. 7/1999, p. 147. 133.C.S.J., s.civ., dec. nr. 2859/1996, în Curtea Supremă de Justiție, op.cit., 1997, pp. 87-89; C.S.J., s.civ., dec. nr. 3127/1999, înibidem, 1999, Editura Juris Argessis, Curtea-de-Argeș, 2000, pp. 96-97. Dacă, în cursul procesului, o rudă a minorului până în gradul IV inclusiv solicită instanței încredințarea copilului spre creștere și educare, abandonul nu este declarat. O astfel de cerere este admisă, potrivit art. 3 din Legea nr. 47/1993, numai dacă instanța o consideră conformă cu interesele copilului. O dispoziție similară există în legislația franceză, în care se prevede că abandonul nu va fi declarat dacă, în perioada de un an în care părinții și-au manifestat dezinteresul, un membru al familiei solicită să i se încredințeze copilul, iar această cerere este în interesul acestuia. 9) Efectele hotărârii judecătorești de declarare a abandonului. Potrivit dispozițiilor art. 7 din Legea nr. 4771993, instanța judecătorească, declarând abandonul, delegă, după caz, instituția de ocrotire sau persoana în grija căreia se găsește copilul cu exercițiul drepturilor părintești. Pe cale de consecință, părinții firești ai copilului declarat abandonat pierd dreptul de a-și exprima consimțământul la adopție. Având în vedere și dispozițiile art. 7, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997 cu privire la regimul juridic al adopției, care prevede că, în cazul unui copil declarat abandonat prin hotărâre judecătorească rămasă definitivă și irevocabilă, consimțământul părinților firești la adopție nu mai este necesar, considerăm că este necesar consimțământul instituției de ocrotire sau al persoanei căreia i s-a delegat exercițiul drepturilor părintești. 10) Redarea exercițiului drepturilor părintești. La cererea unuia sau a ambilor părinți, instanța de judecată competentă - tribunalul - poate decide, oricând, redarea exercițiului drepturilor părintești, dacă, din ansamblul mijloacelor de probă administrate, rezultă că, pe de o parte, au încetat împrejurările care au condus la declararea abandonului și, pe de altă parte, că redarea drepturilor părintești este în interesul copilului, în legătură cu expresia „oricând", pe care o folosește legiuitorul în art. 6 din Legea nr. 47/1997, este necesar să facem următoarele precizări: - acțiunea de redare a exercițiului drepturilor părintești poate fi promovată numai în timpul minorității copilului, deoarece ocrotirea părintească încetează de drept, atunci când copilul împlinește vârsta de 18 ani; - dacă la data formulării acțiunii de redare a exercițiului drepturilor părintești copilul este adoptat, acțiunea se respinge ca inadmisibilă, deoarece copilul se bucură de ocrotirea părintească a părinților adoptivi. 2.3. Protecția copilului aflat în dificultate134 2.3.1. Noțiunea de copil aflat în dificultate Protecția copilului aflat în dificultate este reglementată prin Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997, aprobată prin Legea nr. 108/1998. Acest act normativ cuprinde dispozițiile referitoare la organismele competente în realizarea protecției copiilor aflați în dificultate și la măsurile de protecție a acestei categorii de copii. Prin „copil aflat în dificultate" se înțelege, potrivit art. 1, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997, acel copil ale cărui dezvoltare, securitate sau integritate fizică ori morală sunt periclitate. 134. A se vedea I.P. Filipescu, Adopția..., op. cit., pp. 149-l78. Art. 8 din același act normativ enumera situațiile care determină ca un copil să fie considerat în dificultate, și anume : părinții firești ai copilului sunt decedați, declarați morți sau dispăruți, necunoscuți, puși sub interdicție judecătorească, decăzuți din drepturile părintești sau li s-a retras exercițiul drepturilor părintești prin hotărârea. judecătorească de declarare a abandonului. Fie copilul aflat într-una din aceste situații este lipsit de ocrotire părintească, fie părinții nu își îndeplinesc corespunzător drepturile și îndatoririle referitoare la persoana copilului. 2.3.2. Organele prin intermediul cărora se realizează protecția copilului aflat în dificultate 1) Autoritatea Națională pentru Protecția Copilului și Adopție. Prin Ordonanța de urgență nr. 12 din 26 ianuarie 2001 a fost înființată Autoritatea Națională pentru Protecția Copilului și Adopție, organ de specialitate al administrației publice centrale, aflat în subordinea Guvernului și sub directa coordonare a ministrului pentru coordonarea Secretariatului General al Guvernului. Organizarea și funcționarea Autorității Naționale pentru Protecția Copilului și Adopție a fost reglementată prin Hotărârea Guvernului nr. 216 din 26 ianuarie 2001. Potrivit art. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 12/2001, Autoritatea îndeplinește următoarele funcții: a) de strategie, prin care se asigură fundamentarea, elaborarea și aplicarea strategiei și a programelor de reformă în domeniul protecției drepturilor copilului, inclusiv prin adopție. Art. 3 din Hotărârea nr. 216/2001 dezvoltă atribuțiile pe care le are Autoritatea în exercitarea acestei funcții de strategie, și anume: - elaborează studii și prognoze pentru evaluarea sistemului național de protecție a copilului și al adopției, în vederea fundamentării strategiei de reformă în aceste domenii, precum și pentru evaluarea impactului privind aplicarea obiectivelor strategice; - fundamentează și elaborează strategia națională de reformă a sistemului de protecție a copilului și al adopției, cu respectarea convențiilor internaționale la care România este parte, și o supune spre aprobare Guvernului; - elaborează și fundamentează programe de interes național în domeniul protecției copilului și al adopției și le supune spre aprobare Guvernului; - promovează și sprijină formarea inițială și permanentă a specialiștilor care acționează în domeniul protecției copilului și al adopției; b) de reglementare, prin care se asigură elaborarea cadrului normativ necesar în vederea realizării obiectivelor și programelor. Art. 4 din Hotărârea Guvernului nr. 216/2001 prevede următoarele atribuții principale: - elaborează proiecte de acte normative în domeniul protecției copilului și al adopției, în vederea realizării obiectivelor reformei sistemului național de protecție a copilului și al adopției; - elaborează norme, metodologii și standarde pentru funcționarea serviciilor și a instituțiilor care asigură promovarea și respectarea drepturilor copilului, îngrijirea și protecția copiilor aflați în dificultate și a celor cu handicap, precum și a celor care desfășoară activități în domeniul adopției; - elaborează regulamente, cadre orientative și ghiduri metodologice pentru organizarea și funcționarea tuturor serviciilor și a instituțiilor care asigură îngrijirea și protecția drepturilor copilului, precum și a celor care desfășoară activități în domeniul adopției; - avizează proiecte de acte normative care au ca obiect reglementarea unor aspecte legate de domeniul propriu de activitate; - stabilește indicatorii de performanță pentru programele de interes național care se aprobă prin ordin al secretarului de stat; c) de administrare, prin care se asigură gestionarea bunurilor din domeniul public și privat al statului, pe care le are în administrare sau în folosință, după caz, precum și a serviciilor publice din domeniul protecției drepturilor copilului, inclusiv prin adopție. în acest sens, Autoritatea are, potrivit art. 5 din Hotărârea Guvernului nr. 216/2001, următoarele atribuții: - gestionează bunurile proprietate publică și privată a statului, pe care le are în administrare sau în folosință, după caz; - gestionează fondurile alocate pentru finanțarea programelor de interes național din domeniul protecției copilului și al adopției; - finanțează sau, după caz, cofinanțează proiecte în cadrul programelor de interes național în domeniul protecției copilului și al adopției; - proiectează și aplică sistemul de monitorizare pentru estimarea necesarului de finanțare a serviciilor și a instituțiilor de protecție a copilului, inclusiv prin adopție, precum și pentru revizuirea aplicării standardelor de funcționare a acestora; - fundamentează și propune adoptarea măsurilor necesare pentru asigurarea finanțării adecvate a instituțiilor și a serviciilor de protecție a copilului, inclusiv prin adopție; - gestionează baza de date constituită la nivelul sistemului național de protecție a copilului, inclusiv prin adopție ; d) de reprezentare, prin care se asigură, în numele statului român, reprezentarea pe plan intern și extern. în vederea îndeplinirii acestei funcții, art. 6 din Hotărârea Guvernului nr. 216/2001 enumera următoarele atribuții ale Autorității: - desfășoară și dezvoltă relații de colaborare și cooperare internațională în domeniul adopției; - negociază și încheie colaborări în domeniul propriu de activitate cu organisme interne și internaționale; - reprezintă statul în raporturile cu instanțele judecătorești și cu persoanele fizice și juridice din țară și străinătate, în domeniul său de activitate; - asigură reprezentarea, în fața instanțelor judecătorești, a Comitetului Român pentru Adopții; e) de autoritate de stat, prin care se asigură urmărirea aplicării reglementărilor din domeniul propriu, controlul respectării aplicării acestora, precum și al activităților instituțiilor și organismelor care își desfășoară activitatea în subordinea sau sub autoritatea sa. Art. 7 din Hotărârea Guvernului nr. 216/2001 prevede următoarele coordonate ale îndeplinirii acestei funcții de către Autoritate: - monitorizează și asigură respectarea principiilor și a normelor stabilite prin Convenția cu privire la drepturile copilului, ratificată prin Legea nr. 18/ 1990, precum și prin celelalte convenții internaționale din domeniul său de activitate la care România este parte ; - centralizează și sintetizează informațiile referitoare la aspectele menționate mai sus, elaborează și prezintă rapoarte, conform art. 44, pct. 1 din Convenția cu privire la drepturile copilului; - monitorizează și controlează activitățile de aplicare a strategiei naționale de reformă a sistemului de protecție a copilului, inclusiv prin adopție; - monitorizează și controlează respectarea standardelor minime pentru organizarea și funcționarea sistemului de servicii și instituții care asigură promovarea și respectarea drepturilor copilului, îngrijirea copiilor aflați în dificultate și a celor cu handicap, precum și în ceea ce privește adopția; - asigură îndrumarea și controlul activităților specifice domeniului său de activitate și propune instituțiilor competente stabilirea răspunderii disciplinare, materiale, contravenționale sau penale, după caz, a persoanelor vinovate de săvârșirea abaterilor constatate; - propune autorităților competente suspendarea sau încetarea activităților care pun în pericol grav și iminent sănătatea sau dezvoltarea fizică ori psihică a copilului și retragerea autorizației de funcționare a persoanelor juridice responsabile; - acționează pentru prevenirea sau, după caz, înlăturarea efectelor oricăror acte sau fapte care încalcă principiile și normele convențiilor internaționale la care România este parte, în domeniul drepturilor copilului și al adopției; - monitorizează informațiile privind finanțarea instituțiilor și a serviciilor care asigură îngrijirea și protecția drepturilor copilului și care își desfășoară activitatea în domeniul adopției, indicatorii de eficiență ai acestora, precum și modul de cheltuire a resurselor financiare alocate acestor servicii și instituții; f) de asigurare a activității executive și de secretariat a Comitetului Român pentru Adopții, secretarul de stat fiind și președintele acestui organism. 2) Comisia pentru protecția copilului. Comisia pentru protecția copilului, organizată, inițial, în temeiul prevederilor Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 26/1997 privind protecția copilului în dificultate și reorganizată, ulterior, prin prevederile Ordonanței de urgență a Guvernului nr. 123 din 8 octombrie 2001135, este un organ de specialitate al Consiliului Județean, respectiv al Consiliilor Locale ale sectoarelor municipiului București, care desfășoară o activitate decizională, la nivelul administrației publice locale, în domeniul protecției și promovării drepturilor copilului, inclusiv prin adopție. Recenta reorganizare a Comisiei pentru protecția copilului se explică prin cel puțin două rațiuni. în primul rând, legiuitorul a considerat necesară eliminarea paralelismului existent în domeniul protecției copilului aflat în dificultate, prin activitatea desfășurată de cele trei comisii de specialitate - Comisia medicală a copiilor cu handicap, organizată în temeiul art. 23 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 102/1999 privind protecția specială și încadrarea în muncă a persoanelor cu handicap136, Comisia de expertiză pentru învățământul special, organizată în baza prevederilor art. 43 din 135. Ordonanța privind reorganizarea Comisiei pentru protecția copilului a fost publicată în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 643 din 15 octombrie 2001. 136. Publicată în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 310 din 30 iunie 1999. Legea învățământului nr. 84/1995137, și Comisia pentru protecția copilului, organizată potrivit art. 31 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997, și care, în final, aveau aceleași atribuții. în al doilea rând, noțiunea de „copil aflat în dificultate" nu are numai o dimensiune socială, ea nu poate să se refere numai la minorii care, din punct de vedere social, sunt lipsiți de ocrotirea părintească, ci și o dimensiune psihofizică și educațională, ceea ce explică includerea în categoria copiilor aflați în dificultate și a acelora care, din punct de vedere fizico-psihic și școlar, au nevoie de o îngrijire specială și calificată. Astfel, în noua componență a Comisiei pentru protecția copilului, numită prin hotărâre a Consiliului Județean, respectiv a Consiliilor Locale ale sectoarelor municipiului București, sunt incluși diverși specialiști, care, prin profesionalismul lor, răspund nevoilor speciale ale copiilor aflați în dificultate. Comisia este alcătuită, potrivit art. 3 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 123/2001, din 11 persoane, și anume: secretarul Consiliului Județean, respectiv secretarul Consiliului Local al sectorului municipiului București, în calitate de președinte, trei vicepreședinți (directorul serviciului public specializat, inspectorul școlar general al Inspectoratului Școlar Județean, respectiv al sectorului municipiului București, un reprezentant al prefectului județului, respectiv al municipiului București), șapte membri (un medic specialist pediatru, un neuropsihiatru și un psiholog, toți desemnați de Direcția de Sănătate Publică Județeană, respectiv a municipiului București, un psihopedagog, desemnat de Inspectoratul Județean Școlar teritorial, un reprezentant al Inspectoratului Județean de Poliție, un asistent social desemnat de primăria municipiului reședință de județ, la propunerea secretarului Consiliului Județean, respectiv al sectorului municipiului București, un reprezentant al organismelor private autorizate, propus de secretarul Consiliului Județean, respectiv al municipiului București. Principalele atribuții ale Comisiei pentru protecția copilului138 sunt enumerate de art. 18, alin. 1 și art. 38 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997 și sunt următoarele: - verificarea și reevaluarea, cel puțin o dată la 3 luni, a împrejurărilor legate de încredințarea sau plasamentul copilului, pe baza rapoartelor și a propunerilor prezentate de serviciul public specializat sau, după caz, de organismul privat autorizat; - revocarea sau înlocuirea măsurii pentru protecția copilului, stabilită anterior, atunci când s-au schimbat împrejurările avute în vedere la luarea măsurii; - încredințarea sau darea în plasament a copilului unei alte familii sau persoane, serviciului public specializat sau unui organism privat autorizat, dacă interesul superior al copilului o impune ; - sesizarea instanței de judecată, dacă împrejurările care au determinat decăderea din drepturile părintești au încetat să existe ; - evaluarea, pe o perioadă de probă de cel puțin 3 luni, a părinților firești, în cazul revenirii copilului în mediul său familial; - exercitarea controlului aupra activității desfășurate de organismele private autorizate pe teritoriul județului, cu posibilitatea de a solicita instanței judecătorești dizolvarea acelora care desfășoară o activitate ilicită, contrară bunelor moravuri sau ordinii publice. 137. Republicată în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 606 din 10 decembrie 1999. 138. Referirile la Comisia pentru protecția copilului vor fi făcute, brevitas causa, prin utilizarea prescurtării „Comisia". Competența teritorială a Comisiei pentru protecția copilului este determinată de domiciliul copilului sau, după caz, de locul în care copilul a fost părăsit sau găsit lipsit de supraveghere. Ședințele Comisiei, ținute lunar sau extraordinar, ori de câte ori este necesar, nu sunt publice, ele desfașurându-se în spații special amenajate, care să asigure confidențialitatea datelor și a informațiilor referitoare la copil. Art. 12 din Metodologie prevede în mod expres etapele pe care le parcurge procedura de soluționare a unei cauze aflate în competența Comisiei: - prezentarea de către secretarul Comisiei a datelor de identitate ale copilului și ale persoanelor în cauză, precum și a situației privind convocările acestora, pe baza scrisorilor recomandate, a procesului-verbal de îndeplinire a procedurii de convocare și a registrului special de evidență a convocării; - prezentarea de către specialistul serviciului public specializat, care a instrumentat cauza, a anchetei psihosociale139, a propunerii motivate referitoare la stabilirea unei măsuri de protecție a copilului, precum și a poziției copilului față de măsura propusă; - prezentarea de către specialiștii serviciului de evaluare complexă a copilului140 a raportului de evaluare a minorului care necesită încadrarea într-o categorie de persoane cu handicap și, după caz, orientare școlară, a planului de servicii personalizat, a unei propuneri de încadrare și stabilirea, dacă este cazul, a unei măsuri de protecție; - audierea persoanelor chemate în fața Comisiei pentru soluționarea cauzei: copilul, dacă a împlinit vârsta de 10 ani, părinții sau reprezentantul legal, familia sau reprezentantul organismului privat care dorește încredințarea ori plasamentul copilului; - în cazul copilului care necesită încadrarea într-o categorie de persoane cu handicap și, după caz, orientare școlară, prezența și audierea copilului au loc numai la solicitarea expresă a Comisiei; - dezbaterile membrilor Comisiei; - supunerea la vot a propunerilor privind soluționarea cauzei și adoptarea hotărârii Comisiei, cu precizarea că membrii care se abțin sau care votează împotrivă au obligația să-și motiveze votul exprimat. 139. Raportul cuprinde date privind personalitatea, starea fizică și mentală a copilului, antecedentele acestuia, condițiile în care a fost crescut și a trăit, orice date referitoare la creșterea și educarea copilului, propunerea unei măsuri de protecție a copilului. 140. Potrivit art. 20 din Metodologie, în structura serviciului public specializat se organizează serviciul de evaluare complexă a copilului, care exercită următoarele atribuții: identifică, evaluează și monitorizează copiii cu handicap, cu deficiență și cu dificultăți de învățare și adaptare socioșcolară; verifică îndeplinirea condițiilor privind încadrarea copilului într-o categorie de persoane cu handicap care necesită protecție specială și, după caz, orientare școlară; efectuează anchete sociale la domiciliul copilului; întocmește rapoarte de evaluare complexă, planul de servicii personalizat și face propuneri Comisiei în acest sens; urmărește realizarea planului de servicii personalizat aprobat de Comisie; efectuează reevaluarea anuală a copiilor care necesită încadrarea într-o categorie de persoane cu handicap și a celor cu deficiență, la cererea părintelui sau a reprezentantului legal. Hotărârile Comisiei se iau, potrivit art. 14, alin. 1 din Metodologie , cu majoritatea voturilor membrilor care o alcătuiesc. Comisia pentru protecția copilului este obligată să soluționeze cauza în termen de 15 zile de la data sesizării. Hotărârea luată de Comisie este executorie și se comunică din oficiu, în termen de 5 zile de la data ședinței, părinților firești ai copilului, persoanei, familiei, serviciului public specializat sau organismului privat autorizat căruia i s-a încredințat sau dat în plasament copilul, precum și copilului, dacă are împlinită vârsta de 10 ani, Direcției de Muncă și Solidaritate Socială, organelor financiare, dacă s-a stabilit plata unei contribuții de către părinții firești ai copilului. Hotărârea Comisiei pentru protecția copilului poate fi atacată, în condițiile dreptului comun, la instanța judecătorească. 3) Serviciul public specializat pentru protecția copilului. Serviciul public specializat pentru protecția copilului, înființat prin hotărâre a Consiliului Județean, respectiv a Consiliului Local al sectorului municipiului București, funcționează ca o instituție publică de interes local, cu personalitate juridică. Activitatea sa este coordonată de secretarul Consiliului Județean, respectiv de secretarul Consiliului Local al sectorului municipiului București. în cadrul serviciului public specializat funcționează centre de plasament și centre de primire a copiilor, prin intermediul cărora se asigură dezvoltarea armonioasă a copilului încredințat sau dat în plasament acestora. Potrivit art. 6, alin. 2, art. 17, alin. 2 și art. 32, alin. 6 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 25/1997, serviciul public specializat, căruia i s-a încredințat sau dat în plasament un minor, are următoarele atribuții: - propune Comisiei pentru protecția copilului măsuri de protecție a copilului aflat în dificultate și asigură aplicarea acestora; - asigură lucrările de secretariat ale Comisiei pentru protecția copilului; - identifică persoane sau familii apte să primească în încredințare sau în plasament un copil, cu prioritate dintre rudele copilului până la gradul IV inclusiv; - determină opinia copilului cu discernământ referitoare la măsura încredințării sau plasamentului acestuia la o anumită persoană sau familie și o aduce la cunoștința Comisiei pentru protecția copilului; - asigură asistență și sprijin persoanei sau familiei atât înainte, cât și pe perioada încredințării sau plasamentului copilului; - oferă asistență și sprijin părinților firești, pentru a pregăti revenirea copilului în mediul său familial; - asigură spații speciale în cadrul sau în afara centrelor de plasament, pentru realizarea în bune condiții a legăturilor personale dintre copil și părinții săi firești; - supraveghează, pe toată durata măsurii, persoana sau familia căreia i-a fost încredințat sau dat în plasament un copil, precum și pe părinții firești, în situația în care copilul a revenit în mediul său familial; - prezintă, trimestrial sau la cerere, rapoarte și propuneri Comisiei pentru protecția copilului cu privire la atribuțiile care îi revin în baza legii. 141. Hotărârea Guvernului nr. 1205/2001 privind aprobarea Metodologiei de funcționare a Comisiei pentru protecția copilului a fost publicată în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 774 din 4 decembrie 2001. în îndeplinirea acestor atribuții, serviciul public specializat este sprijinit, potrivit art. 6, alin. 3 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997, de serviciile de specialitate din subordinea Consiliilor Locale, care desfășoară activități în domeniul autorității tutelare și al protecției drepturilor copilului. 2.3.3. Măsurile de protecție a copilului aflat în dificultate 1) Precizări prealabile. Art. 7, alin. 1 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/ 1997 enumera măsurile de protecție a copilului aflat în dificultate: - încredințarea copilului unei persoane, unei familii sau unui organism privat autorizat; - încredințarea copilului în vederea adopției; - încredințarea provizorie a copilului către serviciul public specializat; - plasamentul copilului la o persoană sau la o familie; - plasamentul copilului la serviciul public specializat sau la un organism privat autorizat; - plasamentul copilului în regim de urgență; - plasamentul copilului într-o familie asistată. Ori de câte ori se identifică un copil aflat în dificultate, adică un copil ai cărui părinți sunt necunoscuți, decedați, declarați judecătorește morți sau dispăruți, decăzuți din drepturile părintești, puși sub interdicție, fără a fi instituită tutela, sau un copil declarat abandonat pe cale judecătorească ori un copil pentru care instanța de judecată nu a dispus încredințarea unei persoane, în condițiile legii, Comisia pentru protecția copilului are competența de a lua una dintre măsurile de protecție enumerate mai sus. Prin consacrarea măsurilor de protecție a copilului aflat în dificultate, intenția legiuitorului este aceea ca minorul să petreacă, în centrul de plasament, o perioadă de timp cât mai scurtă, până la găsirea unei persoane sau unei familii corespunzătoare, care să-i poată oferi acestuia, dacă nu o familie, prin intermediul instituției adopției, măcar un mediu cât mai apropiat de cel familial. De asemenea, în alegerea uneia dintre măsurile de ocrotire, Comisia pentru protecția copilului urmează să țină seama de necesitatea unei continuități raționale în educarea minorului, precum și de originea sa etnică, religioasă, culturală sau lingvistică, în cele ce urmează, vom analiza aceste măsuri, cu excepția încredințării copilului în vederea adopției, prezentată în titlul rezervat adopției. 2) încredințarea copilului unei persoane, familii, serviciului public sau unui organism privat autorizat. Serviciul public specializat sau organismul privat autorizat poate, în baza art. 8, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997, să propună Comisiei pentru protecția copilului o persoană sau o familie, evaluată sub aspectul oferirii condițiilor materiale și garanțiilor morale necesare creșterii și dezvoltării armonioase a copilului, căreia să i se încredințeze minorul aflat în dificultate. în vederea luării acestei măsuri, au prioritate rudele minorului până la gradul IV inclusiv. Serviciul public specializat sau organismul privat autorizat întocmește, în acest sens, dosarul privind încredințarea copilului, care cuprinde înscrisuri privitoare la copil (certificatul de naștere în copie legalizată, adeverință de elev, dacă este cazul, certificatul medical, ancheta socială efectuată la domiciliul copilului) și înscrisuri privitoare la familia sau persoana căreia urmează să i se încredințeze copilul (cererea pentru încredințarea copilului, certificatul de naștere și, dacă este cazul, de căsătorie, în copie legalizată, certificatul medical, certificatul privind antecedentele penale, acte din care să rezulte starea materială și ancheta socială efectuată la domiciliul persoanei sau familiei). Dacă nu a fost identificată o persoană sau o familie, Comisia pentru protecția copilului poate dispune, ca o măsură cu caracter temporar și subsidiar, încredințarea minorului serviciului public specializat sau unui organism privat autorizat. 3) Plasamentul copilului la o persoană, o familie, serviciului public specializat sau unui organism privat autorizat. Măsura plasamentului, prevăzută în art. 12 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997, se dispune de Comisia pentru protecția copilului, la cererea părinților firești sau a unei rude a minorului până în gradul IV inclusiv, atunci când, din motive independente de voința părinților, dezvoltarea, securitatea și integritatea fizică și morală a copilului sunt periclitate în familie. Serviciul public specializat sau organismul privat autorizat identifică, cu prioritate dintre rudele minorului, o persoană sau o familie aptă a oferi copilului condiții materiale și garanții morale necesare dezvoltării armonioase a acestuia. Dacă nu s-a identificat o astfel de persoană sau familie, Comisia pentru protecția copilului dispune plasamentul minorului la serviciul public specializat sau la un organism privat autorizat. 4) Plasamentul copilului în regim de urgență. Această măsură de protecție a copilului aflat în dificultate, impusă de situații excepționale, este singura care se află în competența serviciului public specializat, toate celelalte măsuri fiind de competența Comisiei pentru protecția copilului. Potrivit art. 15, alin. 1 și 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997, plasamentul copilului în regim de urgență la un centru de plasament sau la o familie sau persoană atestate special în acest scop se dispune în următoarele cazuri : - părinții firești sau unul dintre aceștia, prin exercitarea în mod abuziv a drepturilor părintești sau prin neglijență gravă în îndeplinirea obligațiilor părintești, pun în pericol securitatea, dezvoltarea sau integritatea morală a copilului; - copilul a fost găsit lipsit de supraveghere sau a fost părăsit de părinții lui. Serviciul public specializat sesizează de îndată Comisia pentru protecția copilului, pentru ca, în termen de 15 zile de la luarea măsurii de plasament în regim de urgență, aceasta să dispună, după caz, încredințarea sau plasamentul copilului la o persoană, familie sau serviciului public specializat ori unui organism privat autorizat. De asemenea, Comisia pentru protecția copilului poate să sesizeze instanța judecătorească cu o acțiune de decădere din drepturile părintești a părinților minorului, care a fost temporar ocrotit, prin măsura plasamentului în regim de urgență. 2.3.4. Exercitarea ocrotirii părintești în perioada încredințării sau a plasamentului copilului în cazul încredințării sau al plasamentului copilului unei persoane, unei familii, serviciului public specializat sau unui organism privat autorizat, asistăm la o scindare a ocrotirii părintești, între părinții firești, pe de o parte, și persoana fizică sau juridică, pe de altă parte. Art. 10 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997 prevede drepturile și obligațiile persoanei fizice sau persoanei juridice căreia i s-a încredințat copilul: - familia sau persoana are față de copil numai drepturile și obligațiile ce revin părinților cu privire la persoana copilului; - drepturile și obligațiile ce revin părinților cu privire la bunurile copilului aparțin Comisiei pentru protecția copilului, care le poate delega, în condițiile legii, persoanei sau familiei căreia i s-a încredințat copilul, procedându-se la inventarierea bunurilor copilului; - exercitarea dreptului de a încheia acte juridice în numele copilului sau încuviințarea încheierii acestor acte se face numai de către Comisie, în condițiile legii. Domiciliul legal al copilului este, pe toată durata încredințării sau a plasamentului, la domiciliul persoanei fizice sau la sediul persoanei juridice care îl ocrotește. De asemenea, educația școlară și credința religioasă a copilului nu pot fi schimbate decât în interesul acestuia și cu aprobarea Comisiei pentru protecția copilului. Părinții firești pot păstra legături personale cu copilul, în condițiile stabilite de Comisie și cu respectarea interesului superior al copilului. Astfel, vizitarea copilului la domiciliul persoanei la care se află în plasament de către părinții lui firești se poate face numai cu acordul persoanei și numai în prezența unui reprezentant al serviciului public specializat. în lipsa acordului persoanei care are în plasament un minor, vizitarea minorului se face numai la sediul centrului de plasament, în locuri special amenajate. încredințarea sau plasamentul copilului unei familii sau unei persoane poate dura cel mult până la dobândirea de către acesta a capacității depline de exercițiu. Art. 19, alin. 2 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997 prevede că, la cererea copilului, Comisia pentru protecția copilului poate dispune ca el să rămână la familia sau persoana în cauză și după dobândirea capacității depline de exercițiu, dacă își continuă studiile, fără a depăși vârsta de 26 de ani. în ceea ce privește drepturile pecuniare ale persoanei sau ale familiei căreia i s-a încredințat un copil, art. 20 din Ordonanța de urgență a Guvernului nr. 26/1997 prevede că pentru fiecare copil se acordă o alocație lunară de întreținere în cuantum de 300.000 lei (indexabilă prin hptărâre a Guvernului). Dacă cel în cauză a obținut atestatul de asistent maternal profesionist142, pentru fiecare copil i se acordă un salariu la nivelul salariului brut lunar al asistentului social cu pregătire medie, în funcție de vechimea în muncă. Perioada cât copilul se află încredințat se consideră vechime în muncă. De remarcat este faptul că, dacă un copil a fost încredințat unei rude până în gradul IV, aceasta nu beneficiază de salariu, ea neputând fi asistent maternal profesionist, raportat la acest copil. De prevederile Legii nr. 416/2001 privind venitul minim garantat poate beneficia și persoana sau familia căreia i s-a încredințat sau dat în plasament un copil. Astfel, art. 9, alin. 1 din Hotărârea Guvernului nr. 1099/2001 pentru aprobarea Normelor metodologice de aplicare a prevederilor Legii privind venitul minim garantat143, enumerând mijloacele de probă cu care se dovedește componența familiei care solicită ajutor social, acordat în completarea veniturilor nete lunare ale familiei pentru asigurarea venitului minim garantat lunar, prevede și hotărârea de încredințare sau de 142.1.T. Ștefanescu, „Statutul legal al asistentului maternal profesionist", Dreptul, nr. 9/1998, p. 11. 143. Publicată în Monitorul Oficial al României, partea I, nr. 719 din 12 noiembrie 2001. plasament familial al minorului. Astfel, persoana sau unul dintre membrii familiei care are în grijă, în baza hotărârii Comisiei pentru protecția copilului, un minor aflat în dificultate se adresează cu o cerere, însoțită de actele doveditoare privind componența familiei și de declarația privind veniturile realizate, primarului localității în a cărei rază teritorială solicitantul își are domiciliul sau reședința. Soluționarea cererii de acordare a ajutorului social se realizează de persoanele desemnate, din cadrul serviciului de asistență socială, prin dispoziția primarului. întocmirea anchetei sociale de către serviciul de asistență socială din cadrul Consiliului Local este obligatorie. Art. 12, alin. 4 din Metodologie prevede faptul că la efectuarea anchetei sociale pot participa și reprezentanți ai instituțiilor publice sau ai organizațiilor nonguverna-mentale care își desfășoară activitatea în cadrul unității administrativ-teritoriale respective. Bibliografie selectivă Albu, I., „Noțiunea, felurile și scopul înfierii", in I. Albu, I Reghini, S.A. Szabo, înfierea, Editura.Dacia, Cluj-Napoca, 1977. Albu, I., Dreptul familiei, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1975. Albu, I.; Reghini, I.; Szabo, S.A., înfierea, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1977. Antonescu, M.V., Regimul juridic al străinilor în România. Străinul - persoană fizică, Editura ALL Beck, București, 2000. Avram, M., Filiația. Adopția națională și internațională, Editura ALL Beck, București, 2001. Bacaci, Al., „Precizări privind instituția ocrotirii părintești", Dreptul, nr. 10/2000, pp. 58-61. Bacaci, Al.; Dumitrache, V.; Hageanu, C, Dreptul familiei, Editura ALL Beck, București, 2001. Banciu, M., Dreptul familiei, Editura Argonaut, Cluj-Napoca, 1998. Barasch, E.A.; Ionașcu, A.; Anca, P.; Economu, V.; Nestor, I.; Rucăreanu, I.; Zilberstein, S., Rudenia în dreptulRSR, Editura Academiei, București, 1966. Barasch, E.A.; Nestor, I.; Zilberstein, S., Ocrotirea părintească, Editura Științifică, București, 1960. Bogdănescu, V., Probleme de drept din deciziile Curții Supreme de Justiție pe anii 1990-l992, Editura Orizonturi, București, 1993. ' ' Ciobanu, V.M., „Aspecte ale raporturilor dintre părinți și copii", RRD, nr. 12/1985, pp. 36-39. Ciobanu, V.M., Tratat teoretic și practic de procedură civilă, voi. I, Editura Lumina Lex, București, 1997. Costin, M.N., „Ocrotirea părintească", in A. Ionașcu et al., Filiația și ocrotirea minorilor, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1986. Cotuțiu, A., „Discuții în legătură cu alcătuirea instanței și căile ordinare de atac în cauzele privind încuviințarea, nulitatea și desfacerea adopției în temeiul ordonanței de urgență a Guvernului nr. 25/1997", Dreptul, nr. 11/1998, pp. 18-22. Curtea Supremă de Justiție, Buletinul jurisprudențeipe anul 1994, Editura Proema, Baia Mare, 1995. Curtea Supremă de Justiție, Buletinul jurisprudenței pe anul 1996, Editura Proema, Baia Mare, 1997. Deak, Fr., Tratat de drept civil. Contracte speciale, Editura Actami, București, 1997. Deleanu, I., Tratat de procedură civilă, voi. II, Editura Servo-Sat, Arad, 2000. Deleanu, I.; Deleanu, V., Hotărârea judecătorească, Editura Servo-Sat, Arad, 1998. Filipescu, I.P., Adopția și protecția copilului aflat în dificultate, Editura ALL Beck, București, 1998. Filipescu, I.P., Drept internațional privat, voi. II, Editura Proarcadia, București, 1993. Filipescu, P.; Filipescu, A.I., Tratat de dreptul familiei, Editura ALL Beck, București, 2001. Florian, E., „Unele considerații asupra noului regim al adopției", Dreptul, nr. 11/1998. Florian, E., Dreptul familiei, Editura Lumina Lex, București, 1997. Găzdac, V., „Participarea procurorului în cauzele privind încuviințarea, nulitatea sau desfacerea adopției", Dreptul, nr. 7/1999, pp. 50-53. Imbrescu, I.; Vasile, A., „Inadmisibilitatea schimbării prenumelui adoptatului într-o hotărâre judecătorească de încuviințare a adopției", Dreptul, nr. 6/2000, pp. 82-85. Imbrescu, I.; Vasile, A., „înregistrarea adopției în actele de stare civilă", Dreptul, nr. 2/2000, p. 81. Ionașcu, A.; Mureșan, M.; Costin, M.N.; Ursa, V., Filiația și ocrotirea minorilor, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1980. Ionașcu, Tr.; Christian, I.; Eliescu, M.; Anca, P.; Economu, E.; Eminescu, Y.; Eremia, M.I.; Georgescu, V., Persoana fizică în dreptul RPR, Editura Academiei, București, 1963. Lupșan, G., „Procedura adopției", Dreptul, nr. 4/1999, pp. 54-72. Lupșan, G., Dreptul familiei, Editura Junimea, Iași, 2001. Mihai, L.; Turuianu, C, „Unele aspecte referitoare la principiul autorității de lucru judecat în materia dreptului familial", RRD, nr. 9/1981, pp. 20-24. ’ Mihuță, I., Repertoriu de practică judiciară în materie civilă a Tribunalului Suprem și a altor instanțe judecătorești pe anii 1969-l975, Editura Științifică și Enciclopedică, București, 1976. Mihuță, I., Repertoriu de practică judiciară în materie civilă a Tribunalului Suprem și a altor instanțe judecătorești pe anii 1976-l980, Editura Științifică și Enciclopedică, București, 1981. Moroșanu, C.; Iftimie, N.; Chelaru, C.; Eparu, V.; Serbina, I., Adopția națională și internațională. Editura Moldogrup, Iași, 1997. ' ' ' Mureșan, M., „Filiația în înfiere", in A. Ionașcu, M. Mureșan, M.N. Costin, V. Ursa, Filiația și ocrotirea minorilor, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1980. Pantea, P, „Participarea procurorului în procesul civil", Dreptul, nr. 2/1995, pp. 33-34. Pantea, P.C., Ministerul Public. Natura juridică și atribuțiile sale în procesul civil, Editura Lumina Lex, București, 1998. Popescu, C, „Aspecte practice din activitatea serviciilor de stare civilă", Dreptul, nr. 6/1997, p. 80. Popescu, T.R., Dreptul familiei. Tratat, voi. II, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1965. Reghini, I., „Efectele înfierii", in I. Albu et al, înfierea, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1977. Rucăreanu, I., „înfierea", in E.A. Barasch, A. Ionașcu, P. Anca, V. Economu, I. Nestor, I. Rucăreanu, S. Zilberstein, Rudenia în dreptul RSR, Editura Academiei, București, 1966. Safta-Romano, E., Contracte civile, voi. I, Editura Graphix, Iași, 1993. Smith, C.R., Adopția și plasamentul familial, Editura Alternative, București, 1993. Stoica, V.; Ronea, M., „Natura jurdică și procedura specifică a adopției", Dreptul, nr. 2/1993, p. 31. Ștefănescu, I.T., „Statutul legal al asistentului maternal profesionist", Dreptul, nr. 9/1998, p. 11. Vasile, A., „Soluții privind unele probleme din practica comisiei pentru protecția copilului", Dreptul, nr. 3/2001, pp. 67-71. ***, Culegere de practică judiciară în materie civilă a Tribunalului București pe anii 1993-l997,1997. ***, Monitorul Oficial al României, nr. 109, 28 septembrie 1990; nr. 67, 31 martie 1993 ; nr. 298, 21 octombrie 1994; nr. 120, 12 iunie 1997; nr. 152, 16 aprilie 1998; nr. 168, 29 aprilie 1998; nr. 276, 24 iulie 1998; nr. 56, 8 februarie 1999; nr. 310, 30 iunie 1999; nr. 419, 31 august 1999; nr. 606, 10 decembrie 1999; nr. 654, 31 decembrie 1999; nr. 98, 6 martie 2000; nr. 140, 1 aprilie 2000; nr. 150, 11 aprilie 2000; nr. 314, 13 iunie 2001; nr. 643, 15 octombrie 2001; nr. 719, 12 noiembrie 2001; nr. 732, 19 noiembrie 2001; nr. 774, 4 decembrie 2001. Laurențiu-Conțiu Șoitu Copilul mstituponalizat -perspective psihosociale 1. Istoric 2. Terminologie și definiții 3. Nevoile copilului 4. Deprivarea maternă 5. Efecte pe termen lung ale experiențelor de viață timpurii 6. Separarea de părinți 7. Deprivarea paternă 8. Impactul instituționalizării asupra copiilor 9. Sistemul de protecție a copilului i. Istoric în Europa Evului Mediu, cele mai joase locuri în ierarhia socială erau ocupate de cei cărora le lipseau identitatea și minimum de siguranță oferită de numele cunoscut și onest al părinților, de o reședință stabilă, de buna reputație în comunitate. Această categorie era reprezentată în special de cei orfani sau abandonați: copii ai căror părinți nu erau cunoscuți, cei ai unor mame necăsătorite care au murit la naștere, copii ai căror părinți au părăsit regiunea pentru a scăpa de sancțiuni sociale sau pedeapsa legii. Chiar dacă adesea erau numiți generic „copii fără de tată", distincția dintre orfani și abandonați se făcea în defavoarea ultimilor: orfanii fuseseră separați de părinți cunoscuți și căsătoriți conform legii de moartea unuia dintre ei sau a ambilor. în Italia, Franța, Anglia și aproape în întreaga Europă Apuseană, se considera că cei abandonați aparțin statului. Erau, prin excelență, ființe dependente de mila acestuia, în Irlanda secolului al XVIII-lea au fost convertiți pentru a crește numărul minorității anglicane conducătoare. în Rusia aceluiași secol a circulat ideea de a forma din ei o a treia clasă socială situată între nobilime și țărănimea iobagă (vezi Pullan, 1989, p. 6). Numărul lor era în toate perioadele important, dar creștea spectaculos în perioadele marcate de molime, războaie sau foamete. în 1580, în Brescia, „orfelinatul" primea 12 capre pentru că cele 12 doici angajate nu reușeau să hrănească toți copiii. La începutul secolului al XVII-lea, în documentele spitalului venețian Pietâ figurau aproximativ 700 de copii abandonați în fiecare an. în acel timp se păstra anonimatul celui care abandona prin utilizarea dispozitivului numit scaffetta : o deschizătură în zidul spitalului prin care copilul cobora pe un tobogan într-un coș de unde era preluat de îndată (vezi ibidem, p. 12). Primele „instituții de ocrotire" - de tipul celor amintite - au fost organizate de Biserică și de stat, adesea reprezentat de seniorul local. în paralel apare și „plasamentul familial" (îngrijirea de tip foster). Spitalele pentru copii angajau doici din împrejurimile orașelor pentru alăptarea și îngrijirea copiilor sau îi trimiteau pe aceștia în zone rurale unde constituiau „filiale" sau unde erau repartizați unor familii caritabile sau interesate. Interesul putea fi material (plata serviciului de către stat sau Biserică) ori consta în posibilitatea de a trimite peste ani copilul în armată în locul propriului fiu (Jeorger, 1987, pp. 384-385). în Franța, seniorii locali - prin droit d'epave - moșteneau toate bunurile „bastarzilor" născuți sau morți în jurisdicția lor. în toate aceste țări constituiau o importantă rezervă pentru oștire. în 1670, Ludovic al XlV-lea motivează astfel donația pe care o face spitalului pentru copii abandonați „La Couche" din Paris: „îngrijirea lor este avantajoasă pentru că unii vor deveni soldați în armatele noastre, alții vor munci în țesătorii sau ne vor coloniza teritoriile" (Charpentier, 1967, pp. 230-233). Apărute și dezvoltate în Europa Evului Mediu1, orfelinatele se răspândesc pe parcursul procesului de colonizare și misionariatului creștin care îi era asociat. 1. Conform altor autori, primele forme apropiate modelului „modern" perioada împăratului roman Constantin; vezi Boswell, 1988, p. 48. pot fi întâlnite în 1.1. Instituțiile ca răspuns la problemele sociale ale urbanizării Urbanizarea reprezintă un factor semnificativ în dezvoltarea instituțiilor. Abandonul copiilor, fenomen relativ rar în zonele rurale, este mult mai frecvent la orașe. Sărăcia, șomajul, lipsa locuințelor afectează mai puternic familii din mediul urban și duc la creșterea cererii de îngrijire alternativă. Tendința trecerii de la familia lărgită spre cea nucleară se manifestă în mod clar în mediul urban, având ca unul dintre efecte dispariția sprijinului acordat de marea familie și de ansamblul comunității rurale. în unele orașe suprapopulate, copiii sunt percepuți ca o amenințare pentru ordinea socială. în aceste situații, creșterea numărului instituțiilor de ocrotire, cu sau fără tentă punitivă sau de „re-educare", constituie un răspuns la proliferarea numărului copiilor străzii și a bandelor în care aceștia se organizează. 1.2. Instituțiile ca răspuns la războaie și dezastre naturale Creșterea explozivă a numărului de copii orfani în urma conflictelor armate sau a marilor dezastre naturale găsește o soluție imediată în apariția a noi instituții de ocrotire și sporirea capacității celor existente. Ele nu adăpostesc doar orfani, ci și copii separați de părinți din cauza confuziei situației sau din cauza sărăciei. 1.2.1. De ce este important subiectul copiilor instituționalizați ? Copiii instituționalizați sunt numiți frecvent de documentele UNICEF ca o categorie de copii „în circumstanțe deosebit de dificile". Prin aceasta se înțelege că majoritatea dintre ei au de făcut față unui triplu dezavantaj : a) experiența care a făcut ca ei să se afle în imposibilitatea de a crește în propria familie, experiență traumatizantă în toate variantele sale (pierderea/decesul părinților, separare în contextul unui conflict armat, abandon, respingere, abuz asupra copilului, decădere din drepturile părintești, destrămarea relației dintre părinți); b) în majoritatea cazurilor se adaugă dezavantajul de a fi îngrijiți într-un mediu instituțional care adesea nu numai că eșuează în a răspunde nevoilor lor fizice, sociale și psihologice de bază, dar îi pune în fața unor experiențe în care li se încalcă drepturile și devin subiectul neglijării, tratamentelor fizice și sexuale abuzive; c) copiii instituționalizați se confruntă cu nesiguranța viitorului lor. Lipsa oportunităților de învățare a rolurilor și deprinderilor necesare vieții adulte, deprivarea de experiențele emoționale indispensabile adaptării sociale adecvate, absența suportului acordat de obicei de familie întunecă prognosticul evoluției lor. Lipsiți de părinți, lipsiți de origine și nepregătiți pentru a deveni adulți, au puține șanse de a se adapta cu succes în societate, astfel încât pe mulți îi vom regăsi căutând sau primind refugiu în alte medii instituționalizate, cum ar fi închisorile sau spitalele psihiatrice. Ne vom ocupa de copiii aflați în centrele de plasament pentru copii de vârstă școlară (foste case de copii). Facem această precizare pentru că există un număr mare de forme de instituționalizare pentru copii și tineri: - cămine/case/centre pentru orfani, abandonați, alungați/respinși sau ai căror părinți au fost decăzuți din drepturi; - cămine, școli sau unități spitalicești pentru copii cu diferite forme de handicap; - centre corecționale sau (re)educative pentru infractori minori; - minori în instituții penale (închisori) pentru adulți; - rezidențe pentru mame și copii. Lista nu este exhaustivă. Există diferite forme de asistență concepute pentru a asigura tânărului accesul la educație și diverse instituții spitalicești gândite pentru a răspunde nevoilor de sănătate și hrană ale copilului. Specializarea instituțiilor nu este respectată adesea, în centrele de plasament fiind admiși copii pe care familia nu va accepta niciodată să fie adoptați sau incluși în sistemul foster, în școlile pentru copii cu handicap există copii sănătoși, spitalele se confruntă cu numeroși copii abandonați, închisorile „adăpostesc" minori a căror condamnare nu au fost (încă) decisă ș.a.m.d. 2. Terminologie și definiții Termenul de instituție tinde să aibă o conotație puternic negativă, asociindu-i-se imaginile unor mari spitale psihiatrice, ale orfelinatelor din cărțile lui Dickens sau... ale caselor de copii din România. Din acest motiv se caută înlocuirea termenului cu cel de îngrijire rezidențială („modalitate de creștere a copiilor în care îngrijirea este asigurată de personal plătit care nu are alte legături cu minorul" - Tolfree, 2000, p. 6). Grupul-țintă este numit și el în moduri diferite: „copii instituționalizați", „copii fără părinți", „copii fără casă", „deprivați", „privați", „separați" etc. Numărul copiilor aflați în îngrijire instituțională în întreaga lume este extrem, de greu de estimat; un raport al Defence for Children International (1985) sugera cu mulți ani în urmă un total de 6-8 milioane. Termenul de orfan poate descrie copilul care a pierdut unul dintre părinți sau pe ambii. Pierderea mamei sau tatălui este frecvent menționată ca motiv de acces la îngrijire în instituții. Moartea tatălui poate atrage dificultăți economice care să o determine pe mamă să plaseze copilul într-un centru rezidențial, în timp ce decesul mamei poate crea situații în care soțul să fie incapabil să îngrijească copilul sau să găsească o alternativă. în numeroase modele sociale, tatălui nu i se rezervă un rol activ în îngrijirea celor mici. în Vietnam, de exemplu, un proverb afirmă: „dacă îți pierzi tatăl, mai găsești ceva de mâncare; dacă îți pierzi mama nu mai ai unde dormi" (Tolfree, 2000, p. 38). Recăsătorirea părintelui văduv creează - de asemenea - probleme care pot avea ca efect instituționalizarea copiilor. în folclorul tuturor popoarelor, mama sau tatăl vitreg constituie, cu precădere, personaje negative. Prin abandon înțelegem situația în care un copil, de obicei sugar, este părăsit de părinte sau îngrijitor - cel mai adesea într-un loc public - cu intenția de a crea o separare permanentă. Același termen este folosit și atunci când părintele încredințează temporar copilul unei instituții (centru de plasament, spital). în astfel de situații, legea constată abandonul la scurgerea unei perioade mai mari de șase luni în care copilul nu a mai fost vizitat de „aparținători". Sintagmele de copil neînsoțit sau copil pierdut/dispărut sunt folosite, în special, în situații de război sau dezastre naturale. în aceste cazuri, separarea a fost accidentală. 3. Nevoile copilului 3.1. Nevoia de dragoste și securitate Nevoia de dragoste este împlinită de relații calde și afectuoase ce se formează imediat după naștere. Prin aceste relații - inițial cu mama și treptat cu un cerc tot mai mare de persoane - copilul își conturează identitatea și devine conștient de sine. In dragostea părinților, copilul este acceptat și valorizat necondiționat, indiferent de sex, aparențe, abilități sau personalitate. Această dragoste este dăruită fără solicitarea unei compensații, unei reprocități. Cel mai puternic impact al acestei relații de afecțiune se produce asupra sinelui (seif). Aprobarea și acceptarea din partea celorlalți sunt esențiale pentru dezvoltarea autoacceptării și autoaprobării. Nevoia de securitate se împlinește prin stabilitatea relațiilor familiale, prin atitudini și comportamente constante și predictibile din partea părinților. Securitatea este oferită de un spațiu și figuri familiare, precum și de o rutină bine cunoscută. Imediat după naștere, ceea ce este nou, necunoscut, neașteptat (și aproape totul intră în această categorie) poate fi considerat înspăimântător sau periculos. Dezaprobarea este interpretată de copil ca o retragere temporară a afecțiunii și este simțită înainte de formarea limbajului, datorită comunicării nonverbale. Dezaprobarea -pentru început din partea mamei, apoi și cea venind de la alte persoane care contează emoțional pentru copil - creează o stare de anxietate. Se formează astfel - încă din pruncie - cea mai eficientă și simplă motivație a copilului de a răspunde la așteptările celorlalți. 3.2. Nevoia de noi experiențe Copilul își găsește răspunsul în capacitatea de a explora, de a descoperi. O dată apărut interesul pentru ceea ce este nou, el devine sursa de motivare a altor explorări și -astfel - a învățării. Jocul și limbajul sunt principalele modalități prin care copilul poate să-și satisfacă această nevoie. Folosindu-le, el descoperă lumea și învață să se adapteze la ea. Demersul este aplicabil atât pentru lumea obiectivă (exterioară), cât și pentru lumea subiectivă, pentru autodescoperirea interioară. 3.3. Nevoia de încurajare și apreciere Trecerea de la copilul neajutorat la adultul autodeterminant se realizează și prin cunoașterea bucuriei și apoi trăirea nevoii de succes. Se realizează un proces de auto-modelare pornind de la exemplele pe care copilul le identifică/alege din rândul persoanelor importante pentru el. Educatorii (profesorii) joacă un rol deosebit de important. 3.4. Nevoia de responsabilitate Copilul are nevoie de câștigarea și recunoașterea treptată de către ceilalți a independenței sale. Școala are - și de această dată - un rol important. Care trebuință este cea mai importantă ? Aproape fiecare teorie majoră a personalității a propus o unică nevoie/trebuință, privită ca fiind mai importantă decât celelalte (vezi Epstein, 1993, pp. 399-438). Pentru Freud -ca și pentru majoritatea teoreticienilor învățării - a fost principiul plăcerii sau nevoia de maximizare a plăcerii și reducere la minim a durerii. Pentru Bowlby și teoriile relaționării față de obiect (object-relations) nevoia de relaționare a fost fundamentală. Pentru Rogers și psihologia fenomenologică, menținerea coerenței și a sistemului conceptual a reprezentat nevoia determinantă. Pentru Allport și Kohut a existat nevoia dezvoltării stimei (respectului) de sine. Toate aceste teorii fac referire la nevoi fundamentale, dar păcătuiesc prin nerecunoașterea importanței altora. Teoria cognitiv-experiențială a sinelui (seif) le plasează pe toate la același nivel și afirmă că menținerea unui echilibru între ele este importantă și că imaginea despre lume a unei persoane se formează pe baza unui sistem de credințe cu patru dimensiuni rezultând din cele patru tipuri de trebuințe. Cum modelează cele patru tipuri de trebuințe sistemul de credințe ? Nevoile sunt văzute ca fiind constructe motivaționale care au o componentă afectivă și care determină ce este important pentru o persoană și ce va încerca să obțină/realizeze aceasta. Atunci când o nevoie este împlinită, produce afecte pozitive ; când ea nu își găsește răspunsul, se instalează frustrarea și o stare emoțională negativă. Similar, nevoile de bază influențează achiziția de scheme descriptive despre sine și lume și scheme motivaționale cu privire la ceea ce trebuie făcut pentru a obține răspunsul adecvat nevoii sau pentru a evita frustrarea. Percepția, și nu realitatea, este cea care determină modul în care un eveniment influențează o credință. La fel, influențele evenimentelor semnificative asupra unei persoane trebuie înțelese în termenii răsunetului pe care l-au avut asupra ei și nu pot fi judecate dintr-o perspectivă „obiectivă". Corespunzătoare nevoii de maximizare a plăcerii și reducere a suferinței este imaginea pe care individul și-o formează despre lume pe o dimensiune ce variază de la necondiționatul ajutor pe care îl poate găsi la oricine până la imposibilitatea de a avea încredere în cineva. Dacă, în percepția persoanei despre lume, nevoia a găsit răspunsul adecvat, individul va internaliza această experiență și va vedea viața în termeni de optimism. Nevoia de a reprezenta realitatea într-un sistem conceptual stabil și coerent se regăsește într-o perspectivă asupra vieții dezvoltată pe dimensiunea prezenței sau absenței semnificației, logicii evenimentelor. în primul caz se gândește în termeni precum „predictibilitate,-control, implicare", în cel de-al doilea, precum „alienare, deșertăciune, haos, incontrolabilitate". în funcție de semnificația emoțională a experiențelor trecute, schemele personale se vor situa pe diferite poziții de pe acest continuum. Se poate traduce prin loc intern sau extern al controlului. Nevoia de relaționare se transpune pe o dimensiune a credințelor care merge de la încredere, acceptare, sprijin și confort până la neîncredere, respingere, pericol. Trăsăturile de personalitate asociate sunt încrederea și sociabilitatea, opuse suspiciunii și ostilității. Corespunzătoare nevoii de autovalorizare este imaginea sinelui de-a lungul unei dimensiuni care variază de la „moral, competent, puternic, care merită să fie apreciat", la „imoral, incompetent, nedemn, slab". Poziționarea pe această scală se regăsește în trăsături de personalitate cum ar fi stima de sine înaltă/scăzută, autoacceptarea/ respingerea de sine, încrederea/neîncrederea, competența/incompetența. 3.5. Consecințe ale neîmpliniții nevoilor copilului Dacă una dintre nevoile de bază nu își găsește răspunsul adecvat, dezvoltarea este distorsionată. Eșecul în a răspunde nevoilor de dragoste și securitate are ca efect sindromul de „deprivare maternă". Imposibilitatea de a trăi noi experiențe se regăsește în diferitele forme de substimulare sau privare/deprivare senzorială, socială, emoțională. Suprastimularea produce și ea efecte negative: hiperexcitare, neliniște, extenuare și tulburări ale somnului. Apare în situațiile în care evenimentele noi, imprevizibile și nefamiliare se succedă într-un ritm alert. Nevoia de a se adapta rapid și repetat la situații în continuă schimbare poate duce la dezorientare și distorsionarea realității, anxietate și iritabilitate extreme, oboseală, apatie și renunțare. „Bombardarea senzorială" poate avea efecte la fel de puternice ca și deprivarea. Nevoia de încurajare și recunoaștere își găsește - din nefericire - împlinirea, aproape invariabil, în urma rezultatelor, și mai puțin doar a efortului. în consecință, ea este satisfăcută mai frecvent la copiii inteligenți, sănătoși, bine adaptați și atractivi (cu aparențe plăcute). Copiii instituționalizați, din cauza dezavantajului emoțional, economic, social, cultural, adesea chiar și educațional și de dezvoltare intelectuală și fizică, vor obține mult mai greu aprecierile celor din jur. Aceasta în condițiile în care ar avea mai multă nevoie tocmai pentru că -în absența familiei - nu au decât un acces (cel mult) limitat la dragostea necondiționată de tip părintesc. Nesatisfacerea nevoii de responsabilitate conduce la deficiențe în deprinderile de autocontrol și planificare, la tendința tânărului de a se manifesta impulsiv, la incapacitatea de a amâna gratificarea imediată a nevoilor, la nesocotirea drepturilor celorlalți - pe scurt, la iresponsabilitate. 3.6. Funcțiile relațiilor cu parteneri de aceeași vârstă 1) Securitate emoțională. Chiar și prin simpla prezență, partenerii de aceeași vârstă asigură copilului un sentiment de securitate emoțională. O dovadă dramatică a atașamentului timpuriu al copiilor unii față de alții este oferită de Anna Freud și Sophie Dann (1951, pp. 127-l68). Spre sfârșitul celui de-al doilea război mondial, șase orfani în vârstă de trei ani au fost mutați dintr-un lagăr de concentrare din Germania (unde se aflaseră din primul an de viață) într-o tabără de triere din Anglia și apoi - pentru un an - într-un centru în mediul rural. Nici unul dintre copii nu a avut în lagărul de concentrare îngrijitori (părinți sau nu) constanți. Observațiile autoarelor menționează dezvoltarea unui atașament aproape similar celui „normal" față de mamă, dar dezvoltat în grup, absența unui singur copil din cei șase afectându-i pe toți. Același tip de atașament a fost identificat și în alte studii realizate în instituții rezidențiale pentru copii, la vârsta de patru ani (Schwartz, 1972, pp. 276-284). 2) Stabilirea normelor. Copiii își oferă unii altora informații despre tipul de comportament cel mai eficient în diferite situații. Normele sau standardele comportamentale sunt astfel învățate și întărite în grup. Nu întotdeauna normele grupului se suprapun peste cele cultivate de adulții care îi îngrijesc. 3) Instrucția. Grupul joacă un rol important în învățarea de către copii - unii de la alții - a unui număr mare de abilități (skills) motorii, cognitive sau sociale. Cea mai mare parte a acestei învățări este informală și implicită, foarte rar depășind acest nivel. Astfel se formează - de exemplu - preferințele băieților sau fetelor pentru jocurile și jucăriile specifice sexului. 4) Joaca reprezintă activitatea cel mai frecvent asociată grupurilor de copii. Aceasta le permite dezvoltarea a numeroase abilități fizice, intelectuale și sociale, abilități în funcție de care se va stabili adesea și poziția în ierarhia grupului. 5) Adaptarea socială. Participarea la viața grupului de copii este - prin toate influențele menționate - un exercițiu pentru viața socială a adultului. Mai mulți autori găsesc în această relaționare cu parteneri de aceeași vârstă o condiție a normalei dezvoltări sociale ulterioare (vezi Roff et al., 1972; Cawenetal., 1973; Asher, 1978). 4. Deprivarea maternă Puține arii controversate ale cercetării psihologice au ajuns la rezultate atât de contradictorii precum deprivarea maternă. în 1951, Bowlby ajungea la concluzia că „...dragostea mamei este la fel de importantă pentru sănătatea mentală cum sunt vitaminele și proteinele pentru sănătatea fizică". în 1968, Casier afirmă - în evident contrast -că „...organismul uman nu are nevoie de dragostea maternă pentru a funcționa normal". Ulterior, Bowlby (1969) merge mai departe sugerând că toți indivizii care suferă de orice tip de tulburare psihiatrică prezintă alterări ale capacității de a stabili relații afective strânse și apropiate, alterări care își au originea în contactul timpuriu deficitar cu mama. El propunea folosirea acestei idei ca bază de pornire pentru o nouă abordare a pacienților psihiatrici. Aceasta în condițiile în care, în 1960, O'Connor și Franks considerau că ipoteza deprivării materne nu a primit confirmarea experimentală necesară acceptării ei ca reper al studiilor și demersurilor terapeutice ulterioare. în ciuda opiniilor contrare menționate, dar și ale altor autori (Orlansky, 1949; Wootoon, 1959; Yarrow, 1961; O'Connor, 1968), conceptul de „deprivare maternă" a câștigat o largă recunoaștere și a fost acceptat drept cauză a unor manifestări diverse precum: întârzierea dezvoltării mentale, delincventă, depresie, forme acute de distres, psihopatia lipsei de afecțiune (affectionless psychopathy). în condițiile în care se recunoștea complexitatea experiențelor numite generic „deprivare mentală", a existat tendința de a aborda atât cauzele, cât și manifestările ca un întreg. O explicație o găsim în faptul că diferitele tipuri de deprivare (perceptuală, socială, biologică sau psihologică) sunt rareori prezente separat unele de altele. 4.1. Calitățile îngrijirii materne necesare unei dezvoltări normale Majoritatea lucrărilor cu acest subiect pornesc de la menționatul raport realizat în 1951 de Bowlby pentru Organizația Mondială a Sănătății (OMS) și continuă cu trilogia aceluiași autor Atașament și pierdere. în lucrarea din 1951 se arată că esențială pentru sănătatea mentală a copilului este posibilitatea acestuia de a avea o relație caldă, intimă și continuă cu mama. El a accentuat în mod special pe continuitate și a afirmat că mama nu poate fi substituită nici temporar de altcineva. în 1958 el reafirmă importanța relației mamă - copil și privește atașamentul față de o singură „figură maternă" ca fiind crucial, dar scrie și că este bine să se încerce obișnuirea treptată a copilului cu îngrijirea și contactul acordate de persoane noi. în urma studiilor continuate în direcția deschisă de Bowlby s-a ajuns la un număr de șase caracteristici considerate în mod curent ca fiind indispensabile unei bune îngrijiri materne (vezi și Rutter, 1991, p. 18). 1) O relație de iubire „Iubirea" este greu de definit și mulți autori au respins acest aspect, considerându-l un element nemăsurabil și mistic. De multe ori s-a apelat la termeni precum „căldură" sau (opus) „ostilitate". Atât cercetările longitudinale, cât și cele transversale au demonstrat că există o legătură strânsă între calitatea relațiilor familiale și dezvoltarea psihologică ulterioară a copilului (Rutter, 1971; West, 1969). în absența acestei apropieri calde, copilul este mai predispus să dezvolte comportamente deviante, în special de tip antisocial. 2) Atașament Constituie o evidență faptul că majoritatea copiilor dezvoltă un puternic atașament față de părinți. Acesta prezintă însă o multitudine de forme individuale de manifestare a intensității și distribuției. El nu se dezvoltă exclusiv față de mamă. Schaffer și Emerson (1964, p. 94) au arătat că doar jumătate dintre copiii care au constituit grupul lor de studiu s-au atașat cu precădere de mamă, o treime realizând această reacție față de tată. în ciuda predominanței situațiilor în care sugarul se atașează de o singură persoană, atașamentele multiple (de intensități diferite) nu constituie un fapt neobișnuit. Bowlby descria o caracteristică a atașamentului numită monopolizare, care determina copilul să se fixeze la o singură persoană. Acest atașament principal diferă cantitativ de celelalte relații care se pot stabili. Monopolizarea presupune ca aceeași persoană să fie în contact prelungit cu sugarul în perioada dezvoltării atașamentului. Schaffer și Emerson au arătat că nu totalul timpului petrecut în compania copilului este important, ci intensitatea interacționării părintelui (mamei) cu acesta. Mamele care se joacă cu copilul, care îi acordă o mare atenție vor stabili o relație de atașament mai puternică decât cele care au permanent copilul în apropiere, dar intră în contact cu el doar prin acordarea unei îngrijiri de rutină. Aceiași autori sugerează că promptitudinea răspunsurilor din partea mamei este asociată direct cu atașamentul, acesta fiind mai puternic când reacția mamei apare de fiecare dată rapid la plânsul copilului. Numărul persoanelor care îngrijesc copilul nu este considerat a fi o variabilă majoră, dar există observații conform cărora atașamentul este mai puternic când acest număr este mai mic (vezi Schaffer, Emerson, 1964; Caldwell, 1962; Baers, 1954, care afirmau că sănătatea copilului este în grav pericol dacă acesta este încredințat unei creșe pentru ca mama să poată munci). Atașamentul se poate dezvolta și față de frați sau surori și prezența acestora la vârste fragede în apropierea copilului poate reduce anxietatea provocată de situații stresante (Heinicke, Westheimer, 1965). Poate apărea și față de persoane care se joacă cu el, dar nu-l hrănesc. 3) O relafie continuă Separările episodice nu sunt neapărat un lucru rău pendru dezvoltarea individului. Studiul realizat în 1968 pe un eșantion de 5.000 de copii britanici (Douglas et al., 1968) a arătat că problema nu este separarea în sine, ci momentul în care ea se produce și contextul. Separările „fericite" îl pot chiar proteja pe copil de efectele negative ale unor ulterioare separări stresante. 4) O interacțiune stimulativă Pentru argumentarea acestei nevoi s-au folosit - cu precădere - studii comparative realizate cu subiecți din familie și instituționalizați. Diferențele în evaluările psihologice erau motivate prin cantitatea și calitatea contactelor stimulative prezente în cele două situații (Rutter, 1991, p. 26). 5) O relație cu o singură persoană Reprezintă o problemă controversată. Studiile menționate cu privire la atașament furnizează argumente contradictorii. Răspunsul ar putea fi unul sugerat deja : nu doar apropierea fizică în sine este importantă, ci și calitatea relațiilor prilejuite de aceasta. 6) Menținerea copilului în propria casă în sprijinul acestei idei vin cercetările care demonstrează efectele negative ale instituțiilor care preiau sarcina de „surogat matern". Ne arătăm prudenți în a accepta toate rezultatele care arată periclitarea gravă și - adesea -iremediabilă a dezvoltării mentale a copilului crescut în instituții foarte diverse : de la casele de copii cu cele mai inadecvate condiții până la creșe și kibbutz. Modelul israelian a beneficiat de numeroase studii care îl prezintă mai curând ca o excepție. Copilul este separat foarte devreme de părinții care își vor relua munca și va crește în „casa copiilor" sub îngrijirea unui personal specializat. Contactele frecvente și intense ale copilului cu părinții fac să se dezvolte relații de atașament puternice și să se producă o dezvoltare normală, chiar dacă nici unul dintre părinți nu este persoana cel mai mult prezentă în apropierea copilului. Studiile realizate în domeniu menționează o mulțime de alți factori considerați „determinanți", „importanți" sau doar „cu efect" în dezvoltarea normală a copilului. Dintre aceștia amintim : protecția, alimentația, joaca/jocul cu alți copii sau cu părinții (cf. Miliar, 1968), apartenența părinților la o anumită clasă socială (prin posibilitatea de a oferi accesul copiilor la jocuri și jucării - vezi Bernstein, Young, 1967), disciplina, comunicarea părinte - copil (cf. Bernstein, ed., 1972 ; Hess, Shipman, 1967 ; Lawton, 1968). Prin toate aceste aspecte (dar și prin altele), părinții sunt importanți. 4.2. Efecte pe termen scurt ale separării de mamă Au fost studiate prin evaluările de laborator efectuate de Ainsworth (1978) și de cei care au reluat ulterior cercetările ei. Experimentele - numite și „situația stranie" -constau în proceduri care, pe o durată totală de 20 de minute, implicau o serie de episoade în care copilul și îngrijitorul său obișnuit (mama) erau pentru început introduși singuri într-o cameră de joacă. Ulterior, intra o persoană necunoscută copilului care, după un timp, iniția o scurtă interacțiune cu acesta, urmată de două scurte separări ale copilului de părinte/îngrijitor, în cea de-a doua copilul fiind lăsat complet singur. Autoarea a descris trei tipuri de comportament. Atașamentul sigur s-a manifestat prin două forme. Ambele variante aveau în comun utilizarea de către copil a celui care îl îngrijea ca bază a unor explorări lipsite de pericole. în unele cazuri, aceasta se manifesta prin împărtășirea activă a afectivității, existența interacțiunii pozitive după perioadele de separare, în altele doar prin depășirea rapidă a stresului separării la reîntâlnire. în ambele situații, copilul a avut inițiativa contactului sau interacțiunii cu îngrijitorul, imediat după reîntâlnire. Toți acești copii au manifestat încredere în accesibilitatea persoanelor față de care dezvoltaseră relația de atașament și în faptul că acestea le vor răspunde în același fel. Trebuință Liniștire Atașament sigur Neplăcere Nevoie satisfăcută Atașamentul anxios-rezistent s-a manifestat în 10% dintre cazuri. Copiii au avut dificultăți în explorarea spațiului chiar și în primele etape ale experimentului - în care se aflau într-un loc necunoscut lor doar în prezența celui/celei care avea grijă de ei în mod obișnuit. O parte dintre ei s-au arătat îngrijorați de prezența străinului și cu toții au fost marcați de ambele separări. Spre deosebire de prima situație, copiii și-au revenit cu greu după despărțire, chiar și în prezența contactului fizic cu cei cărora le aparțineau. De multe ori exprimau o ambivalență „rezistență" prin căutare și respingere a contactului fizic, ieșind din îmbrățișări, plângând să fie lăsați din brațe doar pentru a plânge din nou pentru a fi luați înapoi, aruncând jucăriile oferite. Ei nu s-au întors la joacă și explorare pe parcursul perioadelor ulterioare separărilor. _____w. Trebuință Liniștire Atașament anxios-rezistent Neplăcere -------- Nevoie 4----------- satisfăcută Atașamentul anxios-evitant s-a manifestat în 20% dintre cazuri. Acești copii se dovedeau preocupați de jucării în episoadele inițiale și acceptau prezența străinului, dezvoltând puține manifestări ale stresului separării, în special când rămâneau cu persoana necunoscută. După separare însă, acești copii îi ignorau, fugeau de sau îi respingeau neechivoc pe cei cu care veniseră. Această evitare se manifesta mai puternic la a doua reîntâlnire, când stresul era, probabil, mai mare și pe parcursul căreia adesea plângeau. Comportamentul este exact opusul celui manifestat de copiii cu atașament de tip sigur, care, la a doua reunire, căutau și mai mult atenția și contactul cu adultul. Ca și în cazul atașamentului anxios-rezistent, stresul le afecta capacitatea de a reveni la joacă. Trebuință Liniștire T Atașament anxios-evitant Neplăcere *"-------- Nevoie 4---------"" satisfăcută Studiile lui Ainsworth sugerează că toți copiii cu atașament anxios și-au format expectanțe cu privire la părinte/îngrijitor pe baza experiențelor de interacțiune. Observarea copiilor în mediul cotidian (familie naturală, adoptivă, foster sau instituție) i-a confirmat autoarei faptul că mamele sau persoanele care suplineau acest rol manifestau mai puțină grijă, atenție și răspundeau cu întârziere solicitărilor copiilor. Modelul atașamentului „rezistent" pare să fie asociat - în opinia cercetătoarei - cu îngrijirea de tip haotic, inconstantă calitativ. Studii ulterioare (Ward, Vaughn și Robb, 1988) au arătat că rezultatul evaluării atașamentului prezice atât probleme de adaptare socială și de comportament la copil, cât și un comportament apropiat al mamei față de un alt urmaș. 5. Efecte pe termen lung ale experiențelor de viață timpurii Cele mai numeroase și importante studii experimentale s-au făcut pe animale, date fiind constrângerile impuse de deontologia cercetării. Puii de pasăre au o perioadă inițială în care urmează diferite obiecte în mișcare. După această etapă se atașează de un singur obiect, realizând fenomenul de imprinting (vezi Hinde, 1970). Atașamentul se poate realiza față de om, cutii de chibrituri sau orice alt obiect. Este posibil ca puiul să urmeze un astfel de obiect, dar nu propria mamă dacă aceasta a lipsit de lângă el pe parcursul fazei de imprinting. Studii pe maimuțe au demonstrat apariția unor efecte severe în cazul izolării totale (vezi Harlow, 1958 ; Harlow, Griffin, 1965 ; Harlow, Harlow, 1969, 1970; confirmate de Mason, 1968). Maimuțele izolate pentru șase luni la începutul copilăriei au dezvoltat ulterior grave și persistente tulburări de comportament social și sexual. în urma experimentelor făcute pe șobolani, Denenberg (1969) a rezumat efectele experiențelor de viață timpurii în cinci principii: - caracteristicile cu determinare genetică pot fi puternic modificate de experiențele timpurii; - trăirile din prima copilărie au efecte de lungă durată; - experiențele timpurii sunt una dintre cauzele majore ale diferențelor inter-individuale; - experiențele timpurii au multiple efecte; - vârsta la care se produce stimularea are o importanță critică. Aceste afirmații apar ca fiind bine întemeiate și aplicabile nu doar la șobolani. Există și o altă perspectivă asupra subiectului. Se poate în egală măsură afirma că modul în care individul răspunde la mediu este puternic influențat de moștenirea genetică. Copiii răspund selectiv și activ la stimuli conform caracteristicilor lor individuale și în acord cu etapa de dezvoltare în care se află. în numeroase situații, părinții „învață" să se comporte cu propriii copii în funcție de particularitățile lor, iar în aceeași familie un copil poate fi considerat deprivat, pe când altul nu, din cauza diferențelor dintre ei și modului în care membrii familiei au reușit să-și „armonizeze registrele comportamentale" (vezi Bell, 1968, 1971; Yarrow, 1963, 1968). Vom încerca să inventariem unii dintre factorii pentru care există studii ce arată că pot influența reacția pe termen lung a copilului la deprivarea timpurie. 6. Separarea de părinți în literatura de specialitate există diferite tipuri de experiențe de separare a copilului de părinți care pot fi grupate în trei categorii: 1. separări de foarte scurtă durată care decurg din îngrijirea acordată de mai multe „figuri materne" (bunică/bunici, soră/frate, baby-siter etc.); 2. separări temporare cu durată de cel puțin câteva săptămâni; 3. separări permanente (definitive). 1) Separarea foarte scurtă asociată cu îngrijirea din partea mai multor persoane. în ciuda numeroaselor voci care afirmau în prima jumătate a secolului XX că ocuparea unui loc de muncă de către mamă poate fi considerată o formă gravă de neglijare care va avea ca efect asupra copilului delincventă și tulburări psihice (vezi Bell, 1968, 1971; Yarrow, 1963, 1968), studiile ulterioare au infirmat aceste concluzii (cf. Comitetul de Experți în Sănătate Mentală al OMS ; Baers, 1954). Nu s-au realizat însă studii care să identifice variația acestor posibile efecte în funcție de vârsta copilului în momentul în care mama reia lucrul și în funcție de numărul mamelor-substitut și de calitatea îngrijirii pe care acestea o acordă. Aceeași infirmare ulterioară au primit-o și studiile care afirmaseră pericolul reprezentat de creșe și alte forme de centre de zi pentru copii antepreșcolari și preșcolari. Principalul risc care rămâne asociat acestor instituții este acela al epidemiilor ce se pot răspândi mai ușor în colectivul de copii. 2) Separarea temporară. Majoritatea studiilor au demonstrat că o separare de cel puțin o lună în primul an de viață poate produce o ușoară creștere a riscului apariției tulburărilor psihologice ulterioare (Ainsworth, 1962; Rutter, 1991). Rezultatele sunt însă interpretabile datorită numeroaselor diferențe de context și în special faptului că multe dintre cazurile de separare studiate implicau și alte tipuri de deprivare, precum și un nivel crescut de stres. De asemenea, existau variații mari în experiențele ulterioare ale copiilor. Astfel, corelația cea mai puternică între separarea timpurie și tulburările psihice ulterioare (în special comportament antisocial și forme de depresie și anxietate) s-a înregistrat în cazul copiilor incluși pentru scurte perioade în instituțiile publice de îngrijire (de tipul caselor de copii, centrelor pentru copii cu handicap) (vezi Rutter, 1971; Mapstone, 1969). Pentru majoritatea acestor copii se poate însă cu ușurință identifica un mediu familial nefavorabil atât înainte, cât și după internare sau existența altor probleme. Pentru separările determinate de plecări în vacanță sau internări în spital nu s-au menționat efecte negative măsurabile. Nici unul dintre studii nu a înregistrat întârzieri în dezvoltarea intelectuală sau a limbajului. Experimentele cu maimuțe realizate de Hide au arăta că puii separați timp de o săptămână în prima parte a vieții se manifestă la doi ani mai neîncrezători și susceptibili față de tot ce este necunoscut. în mediul familiar, comportamentul celor două grupuri de maimuțe (experimental și de control) nu a prezentat modificări. 3) Separarea prelungită sau permanentă. Majoritatea studiilor au arătat existența unei legături clare între familiile destrămate și delincventa copiilor. Nu aceeași certitudine există cu privire la rezultatele care sugerează conexiunea dintre nevroză și separarea definitivă de părinte/părinți (Rutter, 1991). S-a realizat distincția dintre moartea părinților și celelalte cauze ale separării. Decesul parental este asociat cu o rată foarte redusă (adesea nesemnificativă statistic) a delincventei ulterioare a copilului. Chiar și aceste mult mai rare manifestări pot să nu își aibă originea în deces, ci în boala cronică ce se poate să-l fi precedat sau în manifestările de doliu prelungite ale părintelui supraviețuitor. Moartea tatălui este urmată de cele mai multe ori de greutăți economice majore care pot marca dezvoltarea copilului. Douglas, Ross și Simpson (1968) au identificat influențarea dezvoltării intelectuale doar la copiii ai căror părinți au murit după perioade lungi de boală. Doar două studii au remarcat efecte mai puternice în cazul decesului părintelui de același sex, rezultate care nu au mai fost obținute de cercetări ulterioare (vezi Gregory, 1965; Rutter, 1966). 6.1. Tipul îngrijirii de care a beneficiat copilul Tipul și calitatea ocrotirii asigurate copilului s-au dovedit în toate studiile anterioare a fi factori determinanți pentru dezvoltarea ulterioară. în cercetările realizate cu subiecți crescuți în mediul familial, variabila cea mai importantă cu privire la evoluția comportamentului a fost identificată în calitatea relațiilor familiale. Dizarmonia și violența domestică au fost asociate invariabil cu delincventa și comportamentul antisocial al copilului. Efecte benefice au fost înregistrate în cazul copiilor care s-au bucurat de relații afectuoase completate de o supraveghere constantă. Modalitățile extreme (în ambele sensuri) de impunere a disciplinei sunt asociate - și ele - de o frecvență crescută a manifestărilor antisociale (Craig, Click, 1975). în cazul copiilor crescuți în instituții rezidențiale, rezultatele sunt contradictorii. Unii autori - precum Bowlby, Ainsworth sau Yarrow - obțin din partea copiilor rezultate inferioare la probele de inteligență și dovezi ale tulburărilor de comportament, în timp ce alții (Garvin, Sacks, 1963 ; Skeels, 1966) demonstrează un neașteptat nivel intelectual crescut la copiii instituționalizați pentru o perioadă scurtă (câteva luni, până în jumătate de an) sau o creștere a nivelului intelectual în urma trecerii dintr-o casă de copii supraaglomerată într-o instituție pentru copii cu ușoare deficiențe de intelect, dar cu un personal mult mai numeros. Rezultatele sugerează că nu instituționalizarea în sine (sau deprivarea de contactul cu părintele/părinții) este responsabilă de efectele negative înregistrate, ci alți factori în mai mică sau mai mare măsură asociați acestui tip de îngrijire. Unele indicii ne sunt, oferite de studiile experimentale asupra efectelor pe termen scurt ale diferitelor tipuri de stimulări. Comparând instituțiile care produc retardare cu cele fără efecte negative, Dennis (1960) sugerează că - cel puțin în primii ani de viață - lipsa prelungită a contactului fizic al copilului cu alte persoane, absența jucăriilor, a oportunităților de a se juca și manipula obiecte atrag întârzierea în dezvoltarea motorie. Clarificări pot oferi experiențele cu animale. Mediul restrictiv creat în studiile asupra șobolanilor (de exemplu, Nyman, 1967 ; Woods, Ruckelshaus, Bowling, 1960), câinilor (Thompson, Heron, 1954) sau cimpanzeilor (Rogers, Davenport, 1971) a produs asupra acestora retardare intelectuală. Nu s-a obținut același rezultat la maimuțele rhesus (macaci) (cf. Harlow et al, 1969). Rezultatele experimentale cu subiecți umani sunt mai puține. White (1971) a demonstrat că oferind sugarilor ocazii mai frecvente de a atinge, manipula și privi obiecte li se dezvoltă mai rapid abilități motrice și vizuale. Posibilitatea de a se antrena în joc/joacă are un rol semnificativ în dezvoltarea normală a individului. Numeroase studii (Goldstein, ed., 1994; Scales et al, eds., 1991 ; Slade, 1995) au arătat că determinante sunt oferirea oportunității prin accesul copilului la obiecte/jucării stimulative și constanța partenerilor de joacă - adulți sau copii de aceeași vârstă. Starr (1971) arată că oferirea câte unui părinte-surogat copiilor dintr-o instituție ajută adaptarea socială a acestora, dar nu influențează dezvoltarea lor intelectuală. Wolkind (1974) a identificat mai puține tulburări de comportament la copiii instituționalizați care au stat cel puțin doi ani în același centru. 6.2. Durata privațiunii Aproape toate studiile (vezi, de exemplu, Rutter, 1991) au arătat că în funcție de durata șederii în instituție crește riscul apariției unor deficite intelectuale și a unor tulburări emoționale și comportamentale. O excepție a constituit-o studiul lui McCandless (1964), care arată că, în cazul părinților cu handicap intelectual, scoaterea copiilor din mediul familial poate favoriza dezvoltarea intelectuală, dar nu și pe cea relațională. 6.3. Existența unor bune relații și posibilitatea de a se atașa de adulți Am menționat deja că relația stabilă cu un adult contribuie la o mai bună adaptare a copilului instituționalizat. Rutter (1971) identifică rezultate similare și pentru copiii din familiile în care există tensiuni și neînțelegeri. Buna relaționare cu unul dintre părinți reduce riscul dezvoltării comportamentelor antisociale în comparație cu acei copii care nu reușesc să se apropie de nici unul dintre părinți. Copiii instituționalizați imediat după naștere și care au rămas în acest mediu cel puțin până la vârsta de trei ani se consideră că au șanse mai reduse - comparativ cu cei crescuți în familii - de a forma o relație de atașament. Cercetările (Goldfarb, 1955; Wolkind, 1974; Rutter, 1991; Trasler, 1960) prezintă această categorie ca fiind cea mai vulnerabilă. Trasler, studiind copiii aflați în mediu familial, a arătat că principala cauză a eșecului îngrijirii acordate de părinții foster este durata prelungită a institu-ționalizării anterioare a copilului. Acești copii sunt predispuși la o detașare lipsită de emoții în relațiile cu adulții. Pe de altă parte, Tizard (1971) arată că îngrijirea în instituții de tipul caselor de copii este perfect compatibilă cu dezvoltarea normală a limbajului și inteligenței. 6.4. Vârsta Deficitul în dezvoltarea comportamentală, emoțională, intelectuală și a limbajului poate să apară în urma unor circumstanțe nefavorabile prezente la oricare dintre etapele devenirii copilului. Acceptarea ideii dezvoltării mai accelerate a creierului uman în primii doi ani de viață (Marshall, 1968) poate face plauzibilă concluzia că privațiunile influențează mai puternic în această etapă. Nu am găsit însă dovezi clare în acest sens, cu excepția „psihopatiei lipsei de afecțiune" care se dezvoltă ca urmare a absenței oportunităților de a forma relații de atașament pe parcursul primilor trei ani de viață. 6.5. Sexul Studiile lui Rutter (1970) indică băieții ca fiind mai vulnerabili la efectele negative ale deprivării materne. Aceleași concluzii au apărut și în urma experimentelor cu maimuțe (Sackett, 1968; Spencer-Both, Hinde, 1971). 6.6. Temperamentul copilului Legat de acest subiect apar două întrebări: - Sunt aceste trăsături un rezultat al interacțiunii cu mediul, sau se transmit pe cale genetică? - Un anumit, tip de temperament conduce în mod direct la devianță comportamentală și/sau emoțională, sau indirect, prin influențarea interacțiunii cu mediul ? Este greu de distins între cele două modalități prin care familia influențează temperamentul: moștenire genetică și mediul fizic și social pe care îl asigură copilului. Două direcții majore de cercetare (studiul gemenilor și cel al copiilor adoptați) asigură dovezi pentru importanța considerabilă a ambelor surse (cf. McGuffin, 1998). Cu privire la a doua problemă, mai multe cercetări (Rutter, 1971; Thomas et al., 1968) confirmă ultima variantă de răspuns. 6.7. Reversibilitatea efectelor deprivării materne Măsura în care efectele negative ale deprivării materne sunt ireversibile nu a constituit de-a lungul deceniilor un subiect controversat. Studiile de pionerat - în primul rând cele desfășurate de Bowlby (1951) - stabileau că îngrijirea maternă adecvată este absolut inutilă dacă întârzie dincolo de vârsta de doi ani și jumătate și că, pentru majoritatea copiilor, nu mai ajută încă de la un an. Aceste concluzii au fost ulterior infirmate. S-au înregistrat ameliorări ale coeficientului de inteligență în toate studiile menționate, dar decalajul față de normalitate s-a păstrat în cazul subiecților care au suferit privațiuni de lungă durată. Studiul desfășurat de Skeels (1966) în Iowa, pe copii din familii extrem de sărace, demonstrează că se poate obține o considerabilă reversibilitate a efectelor cognitive negative printr-o schimbare completă și permanentă de mediu. Dezvoltarea fizică întârziată și fenomenul de dorfism (dwarfism) pot fi parțial recuperate (cf. Rutter, 1991). După corectarea malnutriției se înregistrează un ritm de creștere susținut și o compensare a deficitului acumulat. Cu toate acestea, compensarea nu este completă în cea mai mare parte a cazurilor. Și în această situație intervine relativitatea determinată de durata și gravitatea deprivării la care a fost supus copilul și etapa de dezvoltare în timpul căreia aceasta a intervenit. Mult mai puțin se știe despre reversibilitatea sindromului „psihopatiei lipsei de afecțiune". Studiile făcute ulterior adopției au arătat că acesta este complet reversibil în cazul scoaterii foarte timpurii din mediul ostil (Campbell, Muncer, 1998; Chakrabarti, Hill, 2000; Chilsholm, 2000; Lebner, 2000; March, Miall, 2000; Ouellette, Măthot, 2000). Concluzia - previzibilă - este că gradul de reversibilitate depinde de durata și severitatea deprivării, de vârsta la care încetează privațiunile și de cât de completă este schimbarea de mediu. 6.8. Posibile mecanisme ale consecințelor pe termen lung încercările de a explica efectele pe termen lung ale deprivării materne au declanșat numeroase controverse între cercetători. Rutter (1991) a grupat modelele explicative într-o înșiruire de elemente considerate prevalente de autorii lor. Ele sunt împerecheate, conform celor mai aprinse discuții declanșate de încercarea de argumentare a valabilității unei dintre teorii : - dispariția legăturilor de atașament sau modificarea mediului ? - distrugerea (pierderea) legăturilor de atașament sau deprivarea de stimuli ? - privare senzorială sau privare socială ? - privare emoțională sau privare nutrițională ? - privare socială sau privare nutrițională ? - eșecul/incapacitatea de a dezvolta legături de atașament sau dispariția/stingerea celor existente ? - eșecul/incapacitatea de a dezvolta legături de atașament sau incapacitatea de a forma atașamentul față de mamă? - privare (lipsă) sau deprivare (pierdere) ? - stingerea legăturilor de atașament sau tulburarea relațiilor ? - tulburarea relațiilor sau tulburarea relațiilor cu mama ? - tulburarea relațiilor sau model deviant? - tulburarea relațiilor sau disciplină ineficientă? - nature or nurture (ereditate sau mediu/comportament învățat) ? - privare sau stigmă? O concluzie cu privire la mecanismele de apariție și transmitere pe termen lung ale efectelor deprivării materne este dificil de emis în acest moment. Studiile realizate cu precădere între deceniile cinci și opt ale secolului XX nu au reușit să o contureze. Ultimii zece ani au readus în actualitate subiectul prin studiile efectuate în țări din Africa, Asia, America Latină și Europa de Est. Combinarea rezultatelor și sinteza realizată de Michael Rutter ne ajută să sugerăm câteva „concluzii intermediare". Deficitul alimentar constituie - probabil - principalul factor responsabil de sindromul „dorfismului de deprivare". în cazuri extreme, malnutriția poate afecta și normalitatea dezvoltării mentale, dar subiecții cu care am lucrat nu se încadrează în această categorie. Deficiența de intelect își poate găsi cauza în lipsa de stimulare senzorială, emoțională și socială a copiilor instituționalizați. Acestea apar ca urmare a numărului redus și inferior calitativ al contactelor cu adulții, mediului instituțional care nu oferă o varietate normală de experiențe de viață și întârzierii dezvoltării limbajului, caracteristice copiilor instituționalizați imediat după naștere. Comportamentele antisociale și delincventa pot fi asociate eventualelor distorsiuni ale relațiilor intrafamiliale pe care copilul le-a putut avea ca model anterior instituțio-nalizării. Lipsa de supraveghere sau - dimpotrivă -regimul de viață cazon, ambele situații întâlnite în centrele de îngrijire rezidențială, pot contribui la tulburările de comportament ale minorului. Puținele dovezi experimentale existente cu privire la sindromul psihopatiei lipsei de afecțiune par să susțină ipoteza conform căreia principalul factor ar fi reprezentat de eșecul stabilirii relației de atașament în prima copilărie. Nu este foarte clar dacă este important ca această relație să fie cu mama sau cu un alt adult ori chiar un prieten de aceeași vârstă. Enurezisul prezent în multe rapoarte cu privire la acești copii este explicat în special prin stresul cu care se confruntă copilul pe parcursul primilor șase ani de viață. El poate fi declanșat atât în relațiile (sau lipsa relațiilor) cu părinții, cât și de caracteristici ale vieții din casele de copii. Pierderii persoanei față de care s-a realizat atașamentul anterior instituționalizării, considerată la început principala cauză a incontinenței urinare, nu i se mai recunoaște decât un rol indirect. Această pierdere poate juca un rol pe termen scurt în apariția enurezisului, iar ulterior se transformă doar într-unui dintre factorii stresanți. 7. Deprivarea paternă Conceptul de deprivare paternă poate fi utilizat pentru a desemna diferite experiențe neadecvate de relaționare a copilului cu tatăl sau cu un tată-substitut. Ea poate apărea în contextul absenței sau separării totale de tată sau chiar și atunci când acesta este disponibil, dar diferite cauze fac să nu se realizeze un atașament normal al copilului față de el. Subiectul a fost tratat de literatura de specialitate din perspectiva dezavantajelor psihologice, sociale și economice la care este expus copilul. Copiii fără tată nu constituie un grup omogen în ceea ce privește modul în care s-a ajuns în situația respectivă: - decesul tatălui sau separarea părinților; copilul rămâne cu mama, care caută (găsește) sau nu un substitut pentru „figura paternă", este crescut de alt membru al familiei, este abandonat sau plasat într-o instituție de ocrotire (eventual încredințat ulterior plasamentului familial sau adoptat); - decesul mamei sau separarea părinților; tatăl încredințează copilul spre creștere unui alt membru al familiei sau unei instituții; - decesul ambilor părinți: copilul este îngrijit de alt membru al familiei, crește într-o instituție, se află în plasament familial temporar, este adoptat; - decăderea tatălui (ambilor părinți) din drepturile părintești: copilul crește în familia marcată de neînțelegeri și violență; profesia tatălui nu-i permite să fie în permanență aproape de copil; tatăl se află în detenție. O foarte mare varietate de situații se poate identifica și numeroși factori trebuie luați în considerare în evaluarea acestora: tipul absenței (constant, intermitent, temporar etc), durata, cauza; vârsta și sexul copilului; caracteristicile copilului; reacția mamei la absența soțului; calitatea relației mamă - copil; statusul socioeconomic al familiei; existența unor substituenți. Copilul fără tată poate să nu fie deprivat patern pentru că are un foarte bun tată-surogat sau poate fi mai puțin deprivat decât mulți alți copii din familii în care acesta este prezent. 7.1. Strategii de procesare a informațiilor sociale la copiii agresivi Dodge (1986) a stabilit cinci pași (etape) distincți în procesarea informației sociale : a) când codează informația despre un eveniment social, copilul agresiv o reține doar parțial; b) când interpretează elementele-cheie ale unei situații sociale noi, copilul agresiv este tentat să atribuie intenții ostile evenimentelor ambigue și să aștepte manifestări ostile din partea celorlalți; c) când se află în căutarea unor posibile moduri de a răspunde la o situație, copilul agresiv este tentat să genereze reacții agresive și dovedește o cunoaștere semnificativ redusă cu privire la rezolvarea problemelor sociale ; d) când ia în considerare consecințele pe care le pot genera diferitele reacții alternative, persoanele agresive pot trunchia evaluarea corectă ca rezultat al rapidei dezvoltări a reacțiilor emoționale; e) în punerea în aplicare a răspunsurilor selectate, copilul agresiv poate suferi o limitare a capacității de monitorizare a consecințelor acțiunilor sale din cauza deficitului autocontrolului și coordonării verbale care îl dezavantajează în relațiile interpersonale. 7.2. Cauze ale instituționalizării copiilor 1) Doar o mică majoritate a celor aflați în casele de copii au fost abandonați permanent de părinți sau sunt complet orfani. 2) Chiar și în culturile cu o puternică tradiție a îngrijirii minorilor fără părinți de către familia lărgită, majoritatea copiilor din instituții au părinți sau alte rude apropiate care i-ar putea îngriji. 3) Una dintre principalele explicații constă în eșecul personalului instituțiilor sau al agențiilor sociale responsabile în selecția copiilor instituționalizați. 4) Instituțiile rezidențiale dezvoltă un „efect de atragere" datorită avantajelor imediate pe care le oferă: adăpost, hrană și educație. 5) Plasarea copilului în îngrijire rezidențială constituie adesea o strategie de supraviețuire folosită de părinți ca răspuns imediat la disperarea cauzată de sărăcie, fără a lua în calcul consecințele pe termen lung. în cele mai multe cazuri, părinții nu percep (sau nu vor să se gândească la) dezavantajele instituționalizării. 6) Instituționalizarea este un răspuns complet inadecvat la sărăcie. Nu intervine în nici o formă la nivelul cauzelor, este costisitoare și poate avea efecte devastatoare asupra copiilor asistați pe termen lung. Unul dintre efecte constă tocmai în perpetuarea ciclului dezavantajului și sărăciei. 7.3. Direcții de evoluție a îngrijirii rezidențiale în Europa 1) Scăderea numărului instituțiilor de îngrijire rezidențială și al copiilor asistați în acestea, în paralel cu sporirea numărului de copii aflați în plasament familial (foster). 2) Modificarea caracteristicilor populației de copii și adolescenți îngrijite (creșterea numărului celor care provin dintr-o familie uniparentală, creșterea explozivă a celor aparținând minorităților etnice și rasiale etc). 3) Reducerea dimensiunilor instituțiilor de ocrotire. S-a făcut tot mai mult trecerea de la structuri mari și foarte mari spre organizări restrânse, cât mai apropiate de contextul familial. 4) Dezvoltarea unei perspective ecologice. Se încearcă maxima implicare a familiei (nucleare .sau extinse) în îngrijirea copilului, chiar și atunci când acesta se află în instituție. Crește proporția instituționalizării de scurtă durată, în defavoarea celei pe termen lung. în Marea Britanie se estimează că 10% dintre copiii instituționalizați sunt externați după maxim o săptămână, 50% în trei luni, 60% în cel mult doi ani și doar 1,5-l7% se află în centre după mai mult de cinci ani. 5) Diversificarea modalităților de îngrijire rezidențială și de tip foster și apariția de forme alternative de ocrotire. 6) Profesionalizare (vezi și Hellinckx, Colton, 1993). 8. Impactul instituționalizării asupra copiilor Dezvoltarea întârziată a copiilor instituționalizați (vezi Tolfree, 2000) trebuie înțeleasă nu ca o reacție la separarea de părinți, ci ca un efect al mediului nestimulativ, în special al lipsei oportunităților de interacțiune spontană și afectuoasă cu adulții. Efectele pe termen lung asupra sănătății mentale reprezintă nu numai o reacție la pierderea părintelui sau a unui substitut al acestuia, ci și incapacitatea minorului de a trăi - în casa de copii - experiența unor relații călduroase, apropiate și de durată cu adulți în care să poată avea încredere și - de multe ori - chiar cu prieteni de aceeași vârstă. Faza de detașare din evoluția răspunsului la pierdere se poate transforma într-o reacție defensivă cronică și poate duce, pe termen lung, la depresie și la incapacitatea stabilirii de relații apropiate și intime. Calitatea redusă a mediului fizic în care se. dezvoltă copilul instituționalizat reprezintă un factor de risc suplimentar pentru dezvoltarea normală fizică și psihologică. 8.1. îngrijirea fizică Am menționat faptul că una dintre principalele cauze ale instituționalizării o constituie sărăcia. Mulți părinți optează pentru această variantă în ideea că vor asigura astfel măcar supraviețuirea fizică a copiilor lor. Nivelul îngrijirii fizice în majoritatea instituțiilor se află în jurul standardelor minime acceptabile. Probleme se înregistrează în mai multe direcții: - asigurarea hranei, mai puțin ca aport de calorii corespunzător vârstei și stadiului de dezvoltare, cât ca alimente calitativ superioare (este importantă în special starea precară de depozitare și preparare). Problemele de acest tip sunt cauzate atât de echipamentul depășit fizic și moral, cât și de frecventele nerespectări ale standardelor de igienă și supraveghere sanitară specifice unor colectivități mari; - insuficiența, starea deficitară sau neadecvată a „echipamentului" (lenjerie de pat, încălțăminte și îmbrăcăminte); - clădiri improprii (construite pentru a servi unui alt scop) sau aflate în stare avansată de degradare. Cel mai adesea se consemnează absența sau funcționarea defectuoasă a instalațiilor de apă curentă, canalizare și încălzire, în special în mediul rural; - absența, insuficiența, deteriorarea sau, dimpotrivă, excesiva grijă a personalului în păstrarea jucăriilor și altor materiale de stimulare a dezvoltării copilului; - absența sau neadecvarea instrumentarului medical și a medicamentelor; - absența sau insuficiența (în special în mediul rural) a personalului calificat, îndeosebi specialiști cu studii superioare (psihologi, medici, psihopedagogi, asistenți sociali, pedagogi/educatori, sociologi). 8.2. îngrijirea copilului „ ca întreg" Se înregistrează lipsuri în cunoștințele despre dezvoltarea copilului și nevoile sale psihologice. în numeroase instituții, atenția este îndreptată aproape exclusiv către asigurarea nevoilor fizice ale copilului. David Tolfree (2000) identifică cinci caracteristici ale instituțiilor care se află la originea acestei situații nesatisfăcătoare: - filosofia instituțională; - calitatea interacțiunii copil - adult; - nivelul de stimulare oferită copilului; - regimul instituțional (modelul organizațional, metodele de menținere a disciplinei și rutina); - rolul grupurilor de copii în asigurarea răspunsului la unele nevoi nonmateriale. 8.2.1. Filosofia instituțională Cele mai bune rezultate le au instituțiile bine articulate la o filosofie a îngrijirii, la un sistem clar de reguli scrise sau nu. Ea presupune stabilirea unor obiective exacte care să facă obiectul discuției personalului pentru a stabili în comun modalitățile de atingere a standardelor respective. Continua modificare a regulilor și practicilor în încercarea de a împăca atât caracteristicile organizației, cât și nevoile particulare ale grupurilor de copii care se succedă în instituție este neeficientă. Exemplu de filosofie instituțională: „un copil deprivat de o familie are nevoie de dragoste și îngrijire în condiții cât mai apropiate posibil de cele dintr-un cămin . normal... Serviciile instituției vor fi orientate nu numai către copil, ci și spre familia acestuia. Aceasta implică activități de întărire a familiei pentru a deveni capabilă să-și preia -fără riscuri - copilul..." (Ponnappa, 1989, p. 40). 8.2.2. Relația copil - adult Este un aspect-cheie pentru dezvoltarea copilului instituționalizat, dar este foarte dificil de cuantificat. Este afectată de o serie de caracteristici ale instituțiilor de ocrotire : - raportul foarte redus adulți/copii și frecventa fluctuație a personalului; - frecventa perspectivă greșită a personalului care nu se consideră angajat pentru a oferi afecțiune și relații personalizate, apropiate față de copil; - rotația copiilor în cadrul sistemului; - rotația personalului în interiorul sistemului. 8.2.3. Stimularea copilului Pentru copilul mic, calitatea mediului înconjurător este determinantă în asigurarea unei game largi de oportunități de joacă exploratorie și de interacțiune cu alți copii sau cu adulți. Foarte importantă este stimularea senzorială - atingeri, interacțiune verbală, acces la jucării cu forme, culori și texturi diferite etc. Puține instituții pot asigura acest mediu favorabil dezvoltării. Nevoia unui mediu stimulativ există și pentru copilul mai mare, fapt consemnat în Convenția ONU cu privire la Drepturile Copilului (1981, articolul 31): „copilul are dreptul la odihnă și recreere, la participarea la joacă și jocuri adecvate vârstei sale". 8.2.4. Regimul instituțional Sunt greu de găsit case de copii care să reușească în întregime să asigure programe individualizate pentru copiii pe care îi au în îngrijire. în majoritatea instituțiilor, trebuințele copilului sunt subjugate nevoii organizației pentru rutină, ordine și uniformizare. Tratamentul „în bloc" este un fenomen comun care include elemente diferite ale rutinei și rigidității: îmbrăcăminte identică, tunsoare similară, program fix de culcare, deșteptare, mese la ore fixe și în grupuri mari etc. 8.2.5. Grupurile de copii Studii comparative interculturale (vezi în acest sens și Tolfree, 2000) au arătat că, în societățile în care sunt valorizate cooperarea și conformitatea și în care grupurile de copii oferă cadrul acordării sprijinului reciproc mai curând decât dezvoltă rivalități, relațiile de prietenie astfel stabilite compensează absența afecțiunii din partea familiei sau a personalului instituției. Pe de altă parte, în centrele puternic structurate ierarhic și care prezintă un mediu instituțional dur, există riscul sporit al apariției competiției, exploatării și rivalității între grupurile de copii. 8.2.6. Lipsa pregătirii copiilor pentru plecarea din instituție Absența unor cunoștințe, deprinderi și experiențe indispensabile vieții independente ca adult reprezintă o caracteristică a multora dintre „absolvenții" instituțiilor de ocrotire rezidențială. Câteva aspecte ale traiului în instituții contribuie la această problemă: - rareori instituțiile reușesc să ofere modelele de rol necesare. Predominanța personalului feminin reprezintă doar una dintre cauze. Există situații în care, la părăsirea instituției, tinerii - în special tinerele - nu au folosit niciodată ustensilele dintr-o bucătărie și au tendința să și le reprezinte sub forma cazanelor folosite în centru pentru pregătirea sutelor de porții; - îngrijirea în casele de copii duce la detașarea de familie și în cazul copiilor care nu sunt orfani sau nu au fost abandonați definitiv (sărăcia familiei fiind motivul internării lor); - instituționalizarea determină o stare de dependență și o marcantă lipsă de automotivare. Atunci când totul este asigurat de altcineva (alimente, adăpost, obiecte „personale", dar și reguli și rutină), atunci când și cea mai ușoară deviere de la comportamentul impus este pedepsită, nu este surprinzătoare descoperirea faptului că tinerii întâmpină mari dificultăți în adaptarea la viața adultă, care solicită independență și autodeterminare. Această constatare face mai puțin șocantă proporția în care foștii copii instituționalizați se regăsesc în penitenciare sau în spitalele psihiatrice ; - o tendință comună instituțiilor rezidențiale este aceea de izolare de comunitatea în care se găsesc amplasate. Situația este cu atât mai gravă atunci când instituția dispune de propria grădiniță, școală sau de propria bază sportivă, limitând și mai mult posibilitatea contactului cu persoane din exterior. Marile instituții dispun de un serviciu de aprovizionare centralizată (pe bază de „licitație publică") ce nu permite copiilor ieșiri în magazinele comunității, experiența cumpărăturilor rezumându-se doar la o gamă redusă de produse, accesibile sumelor de care dispun ca „bani de buzunar". Există situații în care și cheltuirea acestor sume este supravegheată și limitată. Pentru instituțiile care se adresează copiilor cu vârste fragede, un motiv în plus al acestei „închideri față de comunitate" îl constituie frica de epidemii. Un aspect particular al acestei probleme apare atunci când instituția este localizată departe de comunitatea căreia îi aparține copilul sau într-un mediu diferit (rural pentru copilul din mediul urban, munte pentru cel de la șes ș.a.m.d.). Această schimbare față de experiența anterioară instituționalizării poate determina o stare de „alienare" ; - multe instituții eșuează în a-i învăța pe copii gesturi, deprinderi, abilități cotidiene în societate : vorbitul la telefon, comunicarea cu persoane de sex opus, pregătirea pentru și prezentarea la un concurs pentru un post și numeroase altele ; - majoritatea instituțiilor (există însă și excepții) nu par să fie interesate de soarta tinerilor după „absolvire". 8.3. Abuzul instituțional asupra copilului Convenția ONU cu privire la Drepturile Copilului (1989, articolul 19) stabilește că: „statele semnatare vor lua toate măsurile necesare protejării copilului de orice formă de violență fizică sau mentală, accident sau abuz, neglijare sau tratament neglijent, malpraxis, abuz sexual sau exploatare atât timp cât acesta se află în îngrijirea părintelui/părinților, tutorelui stabilit de lege sau a oricărei alte persoane care are în grijă copilul". Cu toate acestea, relatările despre abuzul fizic, emoțional sau sexual asupra copiilor din instituții abundă și nu prezintă doar cazuri izolate. „Nevoia de stabilitate a instituției" și lipsa de acces la consiliere și asistență juridică a celor abuzați fac ca de cele mai multe ori aceste abuzuri să rămână nepedepsite sau chiar necunoscute. Ele sunt săvârșite atât de membri ai personalului de îngrijire, cât și de copii mai mari, copii care au fost la rândul lor abuzați. Dincolo de cazurile extreme de abuz fizic sau sexual, tot în categoria abuzului instituțional, emoțional de această dată, se încadrează deprivarea copilului de afecțiune și/sau confort. Abuzarea copilului de către alți copii reprezintă o formă de abuz pasiv din partea personalului. Violența fizică nu apare brusc, ci ca urmare a unei treceri treptate prin alte forme de violență verbală și agresivitate fizică. Adulții abuzivi manifestă mai puține comportamente pozitive și mai multe negative (Ciccheti, Toth, 1998). în plus, atitudinea lor este imprevizibilă și mai puțin dependentă de comportamentul copiilor. Răspunsul adultului poate să nu facă distincție între o greșeală și o sarcină bine îndeplinită (Hetherington, Parke, 1999). Foarte des, abuzul verbal însoțește formele fizice de violență, dar și cuvintele singure pot avea puternice efecte negative. Schaefer (1997) a cerut unui grup de părinți și unuia de psihiatri și psihologi să grupeze și să ierarhizeze diferite manifestări verbale abuzive frecvente. Tabelul de mai jos prezintă cele 10 categorii de abuz verbal pe care aceștia le-au considerat „niciodată acceptabile" : Tabelul 1. Categorii de abuz verbal absolut inacceptabile Nr.crt. Categoria de abuz verbal Exemplu 1. Respingere sau retragerea dragostei „Nimeni nu ar putea să te iubească." 2. Corecții verbale „Prostule!" 3. Solicitarea perfecțiunii „Cum reușești să fii mereu al doilea ? " 4. Predicții negative „Niciodată nu vei reuși să faci ceva cum trebuie! " 5. Comparații nefavorabile „De ce nu poți fi și tu ca X ? " 6. „Țap ispășitor" „Tu ești motivul pentru care părinții tăi te-au părăsit." 7. Oprobriul colegilor „Priviți, cu toții, ce a reușit să facă! " 8. Injurii !" 9. Amenințări „Te bat! " ; „Te omor! " 10. Inducerea vinovăției „Cum ai putut face asta după tot ce am făcut pentru tine ? " 8.4. Caracteristicile instituției de ocrotire ideale Caracteristicile instituției de ocrotire ideale se regăsesc prezentate în linii aproape identice de mai mulți autori (Scarr, 1998 ; Howes, ’1997 ; Bell, 2000): ’ 1. Număr redus de copii aflați în îngrijirea unui singur adult: - până la vârsta de 1 an: 3/1; - 1-2 ani: 5/1; - 2-3 ani: 6/1; - peste 3 ani: 10/1. 2. Grupuri mici de copii: - până la vârsta de 1 an: 6-8 ; - 1-2 ani: 6-l2 ; - peste 2 ani: maxim 15-20. 3. Constanța personalului. 4. Spații curate, sigure (eliminarea pericolului accidentelor prin organizarea și dotarea zonelor accesibile copiilor, dar și atenta supraveghere a acestora), viu colorate, toate dotările adaptate ergonomie vârstei copiilor, obiecte și amenajări stimulative. 5. Un program zilnic cu măcar o minimă structurare, dar cu evitarea pericolului „înregimentării". 6. îngrijitori calzi, cu atitudine pozitivă, implicați și responsabili. 7. îngrijitorul/educatorul trebuie să aibă măcar minime cunoștințe de psihologie a vârstei copiilor cu care lucrează. 9. Sistemul de protecție a copilului în general, sistemul de protecție a copilului poate fi împărțit în patru mari direcții (cf. Burke, 1995): 1) Ocrotire familială asistată de stat - părinții păstrează tutela propriilor copii, dar beneficiază de sprijinul și supravegherea organizațiilor/agențiilor statului. 2) Adopția - este o alternativă disponibilă pentru acei copii ai căror părinți au murit, au renunțat la drepturile lor părintești sau au fost decăzuți din aceste drepturi în urma unei hotărâri judecătorești. Adopția garantează drepturi custodiale permanente părinților adoptatori. în majoritatea cazurilor, toate legăturile cu părinții biologici se rup; pot exista și excepții. Adopția este considerată cea mai bună opțiune pentru copilul care nu poate rămâne în familia de origine din cauza unor probleme insolvabile. Oferă copilului șansa de a dezvolta legături stabile și de lungă durată. Este recomandată adopția de către părinți din același mediu cultural. Adopția națională este preferabilă celei transnaționale. 3) Plasamentul familial (fostef) - este o variantă pentru toți copiii care nu îndeplinesc criteriile de adopție sau care așteaptă să fie adoptați. Părintele foster (asistentul maternal) preia temporal drepturile de custodie a copilului. îngrijirea poate fi de scurtă durată (până la rezolvarea unei crize în familia de origine, criză care a determinat separarea temporară a copilului de părinți) sau de durată lungă (uneori asemănătoare adopției). Familia de plasament poate fi găsită în cadrul familiei lărgite a copilului sau în comunitatea căreia acesta îi aparține ori poate fi una complet necunoscută. Sistemul plasamentului familial este considerat „a doua cea mai bună opțiune" pentru copil -după adopție. Majoritatea țărilor occidentale și-au închis instituțiile de ocrotire de mari dimensiuni prin dezvoltarea sistemului de plasament familial individual sau pentru mici grupuri de copii. 4) Asistența în instituții trebuie considerată a fi alternativa ultimă. Ei i se atribuie marcante efecte negative în dezvoltarea copilului. în multe țări, această formă este utilizată doar pentru acei copii care nu au reușit să se adapteze variantelor anterioare (în special plasamentului familial). 9.1. Sistemul de protecție în Europa de Est în perioada socialistă Sistemul era în esență unul medical. Copilul identificat ca având nevoie de protecție era adesea scos din familie și internat pentru a fi diagnosticat. După clarificarea diagnosticului, o decizie clinică putea repartiza copilul către instituția care răspundea cel mai bine tipului de îngrijire necesară situației sale. Existau instituții „specializate" precum centrele pentru distrofici, leagănele (case de copii antepreșcolari), casele de copii preșcolari și școlari, cămine-școală, cămine--spital, pentru cei cu diferite forme de handicap. Cum sistemul nu admitea existența „problemelor sociale", medicul, și nu psihologul, sociologul, educatorul sau asistentul social, era persoana-cheie în stabilirea diagnosticului și „tratamentului". Pentru copiii orfani sau abandonați, principala (adesea singura) formă de îngrijire o reprezenta instituționalizarea. Adopția, practicată în majoritatea țărilor2, includea un număr redus de copii. Cel mai adesea, copiii erau adoptați, în urma decesului părinților, de bunici sau alte rude. în rândurile copiilor abandonați, care reprezentau aproximativ 95% dintre cei instituționalizați, numărul adopțiilor era mult redus. în unele dintre aceste țări, exista posibilitatea recurgerii la plasament familial, iar în Polonia, Ungaria și - în mai mică măsură -în Cehoslovacia și Uniunea Sovietică s-au introdus în anii '70 monitorizarea și îngrijirea în familie a unora dintre copiii anterior instituționalizați. Numărul copiilor instituționalizați în țările Europei Centrale și de Est este dificil de estimat corect. Datele provenind din surse diferite sunt contradictorii. Unele se referă la totalul celor îngrijiți într-o perioadă, altele la „intrările" și/sau „ieșirile" din diferitele forme de îngrijire. Unele țări includ minorii din detenție între cei instituționalizați, altele nu. Sunt țări care nu fac distincția între copiii aflați în instituții și cei din plasament familial sau dintre cei aflați în plasament și cei adoptați. Pentru perioada anterioară anului 1990 nu am găsit date statistice oficiale despre numărul copiilor aflați în diferite forme de îngrijire în instituțiile din România. 2. Excepția o constituia Bulgaria, conform M.A. Burke, „Child Institutionalization and Child Protection in Central and Eastern Europe", Innocenti Occasional Papers, Florența, 1995, p. 4. COPILUL INSTITUȚIONALIZAT - PERSPECTIVE PSIHOSOCIALE 821 ’ Tabelul 2. Rata instituționalizării la grupa de vârstă 0-l7 ani* (la 10.000 de copii din grupa de vârstă) Țara 1989 1990 1991 1992 1993 1994 Bielorusia 31,2 29,3 27,3 25,1 26,1 27,4 Bulgaria 58,4 56,0 56,2 58,8 62,8 64,7 Cehia 56,2 59,3 56,4 50,3 - - Lituania 40,4 36,1 31,8 34,2 40,6 38,1 Moldova 35,1 31,3 24,7 11,5 11,5 11,9 Polonia 28,6 27,9 28,3 27,6 26,4 26,8 România - 130,0 135,2 119,3 119,4 - Rusia 30,5 28,2 25,7 r 25,1 26,3 29,1 Slovacia 30,1 27,2 27,8 28,6 28,8 - Slovenia 28,6 28,2 27,4 26,5 25,4 - Ucraina 20,7 19,6 18,4 18,9 19,2 25,5 Ungaria 74,6 67,3 63,1 59,2 57,8 57,7 Sursa: MONEE Database * Criteriile diferă de la o țară la alta. Rapoartele organizațiilor internaționale (OMS, Comitetul Helsinki etc.) menționează în cazul României predominanța ocrotirii în instituții, de două ori mai frecventă decât în Ungaria și de aproape cinci ori mai mare comparativ cu Polonia sau Slovenia. în acest interval numărul copiilor aflați în plasament familial a ajuns la aproximativ 8.000 (cf. Chakrabarti, Hill, 2000). La data de 30 noiembrie 2000, în îngrijirea statului român se găseau, la nivel național, un număr de 119.041 copii (în diferite forme de protecție). în anul 2000 s-au efectuat 3.163 adopții internaționale și 1.189 adopții naționale. Față de anul 1997, la nivelul anului 2000, s-a înregistrat o creștere cu 38% a numărului adopțiilor naționale și cu 29% a numărului adopțiilor internaționale3. 9.2. Probleme ale sistemului de îngrijire instituționalizată Sistemul era fragmentat, copiii fiind repartizați în instituții după criteriul vârstei, sexului, „diagnosticului" și ministerului tutelar. Aceasta ducea adesea la separarea fraților, ruptură care se adăuga dureros despărțirii de părinți. Relațiile stabilite cu personalul de îngrijire se pierdeau o dată cu trecerea la o instituție corespunzătoare unei alte categorii de vârstă sau ca urmare a modificărilor de încadrare a problemei pentru care a fost instituționalizat copilul. Aceste schimbări frecvente agravau insecuritatea copilului și lipsa abilității acestuia de a forma relații de durată. în condițiile în care dosarul copilului nu cuprindea - la trecerea de la o instituție la alta -informații 3. Vezi Raportul privind situația Autorității Naționale pentru Protecția Copilului și Adopție prezentat în ședința de Guvern din 1.02.2001, conform ziarului ZIUA, vineri 2.02.2001 -„Casele de copii de tip mamut vor fi lichidate". complete despre situația și nevoile lui particulare, mutările presupuneau și riscul de a nu primi - cel puțin pentru o perioadă - asistența adecvată. Principalele probleme consemnate în instituțiile de ocrotire din Europa Centrală și de Est au fost: 1) Starea precară a clădirilor, instalațiilor și echipamentului. în Albania se înregistrau în fiecare iarnă decese ca urmare a absenței oricărui sistem de încălzire. în Bulgaria doar 7 dintre cele 136 de case de copii au fost construite cu o astfel de dotare, în Rusia 80% dintre clădiri aveau nevoie de reparații. în România situația este prezentată ca „destul de primitivă" (Helsinki Watch, 1990). 2) Calitatea îngrijirii. Condiții sanitare și igienice nesatisfăcătoare au fost raportate în toate țările din regiune. Adesea alimentele necesare, în special pentru copiii din leagăne, se asigurau cu greu. Absența posibilității sterilizării corecte a biberoanelor și instrumentarului medical era aproape generală. Așa se explică în România cea mai mare parte a contaminărilor cu virusul HIV din rândurile copiilor. în unele cazuri copiii cu probleme comportamentale primeau sedative. Jucăriile și alte obiecte necesare stimulării dezvoltării lipseau sau erau într-o stare foarte proastă. în unele instituții copiii puteau fi scoși la plimbare sau alte activități în afara unității numai în grupuri mici din cauza absenței încălțămintei și hainelor adecvate. Nu exista - adesea - o personalizare a obiectelor și evenimentelor fiecărui copil. „Echipamentul" (îmbrăcăminte și încălțăminte) era identic pentru toți, tunsoarea era foarte scurtă și pentru băieți, și pentru fete, „din motive de igienă". Evenimentele personale (ziua de naștere, ziua numelui) nu erau marcate. Nu exista un număr suficient de profesioniști specializați pentru activitatea din instituții. în toate țările socialiste, pe parcursul anilor '70 s-a suspendat activitatea secțiilor universitare și a unor cursuri postliceale din domeniul social (psihologie, psihopedagogie specială/defectologie, asistență socială, educatori specializați, fizio-terapeuți etc). în toate instituțiile se înregistra o lipsă acută a acestor profesioniști. Cel mai adesea erau angajate femei din comunitatea locală, cu nivel minim de educație. Personalul era slab motivat și plătit. 3) Nerespectarea drepturilor copilului. Toate cele prezentate până acum arată că instituționalizarea însăși constituia o formă de abuz fizic și emoțional. Alături de aceste aspecte este consemnată pentru majoritatea statelor din regiune (inclusiv România) detenția minorilor în penitenciare pentru adulți până la pronunțarea hotărârii judecătorești. Adesea, nu era respectat dreptul la avocat, accesul la propriul dosar, iar familiile nu erau anunțate de arestarea minorului (International Children's Rights Monitor, 1983). 9.3. Factori de risc în plasamentul în instituții de îngrijire 9.3.1. înainte de 1990 1) Dificultăți financiare. Conform modelului socialist, orice adult trebuia să muncească. Veniturile erau relativ reduse și variau foarte puțin. Nevoile unei familii puteau fi acoperite adecvat doar prin două salarii. Familiile cu un singur salariu sau cu mulți copii întâmpinau greutăți. Din aceste familii proveneau numeroși copii instituționalizați. în România, numărul mediu de copii este mult mai mare în cazul familiilor care au copii în plasament instituțional (3,4) decât media națională (1,7) (cf. Burke, 1995, p. 17). 2) Locuințele supraaglomerate, în cazul familiilor numeroase sau celor care trebuiau să împartă o locuință, constituiau un alt „factor de risc". în Cehoslovacia doar 20% dintre tinerele cupluri căsătorite au o locuință individuală și doar trei sferturi obțin una într-un interval de cinci ani de la căsătorie (cf. Struk, 1990, p. 38). 3) Incapacitatea de muncă a unuia dintre părinți punea în pericol situația financiară a familiei. 4) Poluarea mediului, la care se adaugă, pentru vecinii Ucrainei, efectele catastrofei nucleare de la Cernobîl, a dus la o incidență crescută a copiilor cu malformații congenitale, cu boli respiratorii, anemii sau alte afecțiuni legate de calitatea mediului. 5) Alimentația săracă afecta cu precădere copiii și bătrânii. 9.3.2. După 1990 După 1990, s-au înregistrat noi probleme: 1. Deteriorarea statutului economic al copilului. 2. Scăderea disponibilului de locuințe. 3. Deteriorarea alimentației copiilor. 4. Slăbirea infrastructurii sistemului de sănătate și asistență socială. 5. Scăderea influenței valorilor familiale. 6. Droguri, țigări, alcool. 7. Promiscuitate sexuală și prostituție. 8. Creșterea ratei criminalității juvenile. Comparativ cu Europa Occidentală, în România există un procent ridicat de copii aflați în ocrotire rezidențială, majoritatea în instituții de mari dimensiuni. într-o societate sfâșiată de greutăți financiare, în care sistemul de asistență socială prezintă încă atâtea carențe, accentul cade, cum e și normal, pe dezvoltarea alternativelor la ocrotirea rezidențială. Acesta a fost și scopul noii reforme începute prin Ordonanța de Urgență nr. 26/1997 privind protecția copilului aflat în dificultate, care urmărește transformarea leagănelor și caselor de copii în centre de plasament de tip familial. Prima alternativă la ocrotirea rezidențială o reprezintă prevenirea instituționalizării copiilor. Un al doilea obiectiv ar fi acela de a ajuta familiile naturale să-și ia copiii deja instituționalizați înapoi acasă - prin reintegrarea în familie. Din cauza problemelor financiare majore cu care se confruntă atât de multe familii din România, îndeplinirea acestui obiectiv poate fi foarte dificilă. Creșterea șomajului, existența unui sistem de securitate socială limitat, creșterea continuă a inflației sunt numai câțiva dintre factorii care împiedică dezvoltarea normală a unei familii. Insuficienta educație sexuală și contraceptivă favorizează natalitatea necontrolată, prejudecățile și atitudinile tradiționaliste stigmatizează încă nașterea acolo unde are loc în afara unei familii. O altă formă de ocrotire a copiilor, în afara instituției, este plasamentul familial -foster-care. Acesta implică recrutarea și evaluarea potențialelor familii-substitut, identificarea și evaluarea copiilor din centrele de plasament care pot fi plasați, cursuri pentru asistenții maternali cu atestare, apoi potrivirea și prezentarea copiilor familiilor--substitut. Sprijinirea familiilor continuă prin intermediul vizitelor. Majoritatea solicitanților o reprezintă cuplurile fără copii, deși au existat și persoane singure care au fost evaluate și aprobate. De obicei, sunt plasați nou-născufi și copii mai mici, sănătoși. Solicitările vin în special din mediul rural, unde sprijinul financiar acordat este considerat suficient, pe când în mediul urban este prea mic. în privința adopției, în România există încă un număr mare de copii sănătoși cu statut de „adoptabili", în ciuda legalizării avortului și a accesului la metodele contraceptive ; potențialii părinți adoptivi sunt în general cupluri fără copii, cu o situație bună, pentru care adopția este privită ca o soluție la infertilitate; părinții naturali sunt de obicei săraci și/sau mame singure, fără nici un sprijin. Asistenții sociali se concentrează pe nevoile fiecărui copil plasat în parte în vederea adopției și pe o evaluare atentă a potențialilor părinți adoptivi. Bibliografie selectivă Ainsworth, R.M., „The effects of maternal deprivation: a review of findings and controversy in the context of research strategy", in Deprivation of Maternal Care: A Reassessment of its Effects, OMS, Geneva, 1962. Asher, S.R., „Children'sPeerRelations", inLamb, M.E. (ed.), Social andPersonality Development, Hoit, Rinehart and Winston, New York, 1978, pp. 91-l13. Baers, M., „Women Workers and Home Responsibilities", InternaționalLaborReview, voi. 69, 1954, pp. 338-355. Bee, H., The Developing Child, ed. a IX-a, Allyn & Bacon, Boston, 2000. Bell, R.Q., „A reinterpretation of the direction of effects in studies of socialization", PsychologicalReview, voi. 75, 1968, pp. 81-95. Bell, R.Q., „Stimulus control of parent or caretaker behavior by offsprings", DevelopmentalPsychology, voi. 4, 1971, pp. 6372. Bernstein, B. (ed.), Class, Codes and Control, Routledge, New York, 1972. Bernstein, B.; Young, D., „Social class differencies in conceptions of the users of toys", Sociology, voi. 1, 1967, pp. 131-l40. Boswell, J., The Kindness of Strangers, Pantheon Books, New York, 1988. Bowlby, J., Can I leave my Baby ?, National Association for Mental Health, Londra, 1958. Bowlby, J., Attachment and Loss, voi. I: Attachment, Hogarth Press, Londra, 1969. Bowlby, J., Maternal Care and Mental Health, OMS, Geneva, 1951. Burke, M.A., „Child Institutionalization and Child Protection in Central and Eastern Europe", Innocenti OccasionalPapers, Florența, 1995. Campbell, A.; Muncer, S., The Social Child - Studies in Developmental Psychology, Psychology Press, Hove, East Sussex, 1998. Casier, J., „Perceptual deprivation in instituțional settings", in G. Newton, S. Levine (eds.), Early Experience and Behavior, CC. Thomas, Springfield, Illinois, 1968. Chakrabarti, M.; Hill, M., Residential Child Care - International Perspectives on Links with Families and Peers, Jessica Kingsley Publishers Ltd, Londra, 2000. Charpentier, J., Le Droit de l 'enfant abandonne. Son evaluation sous l 'influence de lapsychologie (1552-l791), Paris, 1967. Chilsholm, K., „Attachment in Children Adopted from Romanian Orphanages: Two Case Studies", in Crittenden, P.; Claussen, A. (eds.), The Organization of Attachment Relationships: Maturation, Culture and Context, Cambridge University Press, New York, 2000. Comitetul de Experți în Sănătate Mentală al OMS, Raport la a doua sesiune din 1951, Geneva, OMS. Cowen, E.L. et al., „Long-term follow-up in early detect vulnerable children", Journal of Consulting and Clinteai Psychology, voi. 41, 1973, pp. 438-446. Craig, M.M.; Glick, S.J., A Manual of Procedures for Application of the Glueck Prediction Table, University of London Press, Londra, 1975. Defence for Children International (DCI), Children in Institutions, Geneva, 1985. Denenberg, V.H., „Animal studies of early experience: some principles which have implications for human development", in Hill, J.P. (ed.), Minnesota Symposia on Child Psychology, voi. 3, University of Minnesota Press, Minneapolis, 1969. Dennis, W., „Causes of retardation among instituțional children: Iran", Journal of Genetic Psychology, voi. 96, 1960, pp. 47-59. Dodge, K.A., „A social Information processing model of social competence in children", in Perlmutter, M. (ed.), Minnesota Symposia on Child Pathology, voi. 18, 1986, pp. 77-l25, Erlbaum, Hillsdale, New Jersey. Douglas, J. W.; Ross, J.M.; Simpson, H.R., AU ourfuture: A LongitudinalStudy ofSecondary Education, Peter Davies, Londra, 1968. Epstein, S., „Implications of Cognitive-Experiential Seif Theory for Personality and for Deve-lopmental Psychology", in Funder, D.C. (ed.), Studying Lives Through Time - Personality and Development, American Psychological Associations (APA), Washington, DC, 1993, pp. 399-438. Freud, A.; Dann, S., „An experiment in group upbringing", Psychoanalytic Study of the Child, voi. 6, 1951, pp. 127-l68. Garvin, J.B.; Sacks, L.S., „Growth potențial of pre-school-aged children in instituțional care: a positive approach to a negative condition", American Journal of Orthopsychiatry, voi. 33, 1963, pp. 399-408. Goldfarb, W., „Emoțional and intellectual consequences of psychologic deprivation in infancy : a re-evaluation", in Hoch, P.H. (ed.), Psychopathology of Childhood, Grune & Stratton, New York, 1955. Goldstein, J.H. (ed.), Toys, Play and Child Development, Cambridge University Press, 1994. Gregory, I., „Anterospective data following childhood loss of a parent", Archive of Psychiatry, voi. 13, 1965, pp. 110-l20. Harlow, H.F., „The Nature of Love", American Psychologist, voi. 13, pp. 673-685, 1958. Harlow, H.F.; Griffin, G., „Induced mental and social deficits in rhesus monkeys", in Osler, S.F. (ed.), TheBiosocialBasis of Mental Retardation, Johns Hopkins Press, Baltimore, 1965. Harlow, H.F.; Harlow, M.K., „Developmental aspects of emoțional behavior", in Black, P., Psychosociological Correlates of Emotion, Academic Press, New York, 1970. Harlow, H.F.; Harlow, M.K., „Effects of various mother-infant relationship on rhesus monkey behaviours", in Foss, B.M. (ed.), Determinants of InfantBehaviour, voi. 4, Methuen, 1969. Harlow, H.F.; Schiltz, K.A.; Harlow, M.K., „Effects of social isolation on the learning performance of rhesus monkeys", Second International Congress on Primatology, Atlanta, Georgia, voi. 1, S. Karger, 1969. Heinicke, CM.; Westheimer, I.J., Brief separations, Longman, Londra, 1965. Hellinckx, W.; Colton, M.J., „Residential and Foster Care in the EC", in Colton, M.J.; Hellinckx, W. (eds.), Child Care in the EC: Country-specific Guide to Foster and Residential Care, Ashgate Publishing Ltd, Arena, 1993, pp. 232-243. Hess, R.D.; Shipman, V.C., „Cognitive elements in maternal behavior", in Hill, J.P. (ed.), Minnesota Symposia on Child Psychology, voi. 1, Minnesota University Press, 1967, pp. 156-l74. Hinde, R.A., Animal Behavior, McGraw-Hill, 1970. Howes, C, „Children's experiences incenter-based child care", Merril-Palmer Quarterly, voi. 43, 1997, pp. 404-425. Jeorger, M., „Enfant trouve - enfant objet", Histoire, Economie etSocieti, voi. 6, 1987, pp. 384-385. Lawton, D., Social Class, Language and Education, Routledge, New York, 1968. Lebner, A. „Genetic «Mysteries» and International Adoption: the Cultural Impact of Biomedical Technologies on the Adoptive Family", FamilyRelations, voi. 494, pp. 371-377, 2000. Mapstone, E., „Children in care", Concern, voi. 3, 1969, pp. 23-28. March, K.; Miall, C, „Adoption as a Family Form", Family Relations, voi. 49.4, 2000, pp. 359-362. Marshall, W.A., Development of the Brain, Oliver & Boyd, 1968. Mason, W. A., „Early social deprivation in the non-human primates: implications for human behavior", in Glass, D.C. (ed.), Environmental Influences, Russell Sage Foundation, New York, 1968. McCandless, B.R., „Relation of environmental factors to intellectual functioning", in Stevens, H.A. (ed.), Mental Retardation: A Review of Research, University of Chicago Press, Chicago, 1964. McGuffin, P. „Genetics and the development of behavior", in Doxiadis, Spyros (ed.), Early Influences Shaping the Individual, Plenum Press, New York, 1988, pp. 37-54. Miliar, S., The Psychology ofPlay, Penguin Books, Londra, 1968. Nyman, A.J., „Problem solving in rats as a function of experiences at different ages", Journal of Genetic Psychology, voi. 110, 1967, pp. 31-39. O'Connor, N., „Children in Restricted Environments", in G. Newton, S. Levine (eds.), Early Experience and Behavior, CC. Thomas, Springfield, Illinois, 1968. O'Connor, N.; Franks, C.M., „Childhood up-bringing and other environmental factors", in Eysenck, H.J. (ed.), Handbook of Abnormal Psychology, Pitman, 1960. Orlansky, H., „Infant care and personality", PsychologicalBulletin, voi. 46, 1949, pp. 1-48. Ouellette, F.-R.; Methot, C, L'Adoption tardive internaționale: L'integration familiale de l'enfant dupoint de vue desparents et des grands-parents, INRS - Culture et societe, Montreal, 2000. Ponnappa, S., Development Experiences ofGuild, Foster Parents Plan International, New Delhi, 1989. Pullan, B., Orphans and Foundlings in Early Modern Europe, University of Reading, Berkshire, 1989. Roff, M.; Sells, S.B.; Golden, M.M., Social adjustment and personality development in children, University of Minnesota Press, Minneapolis, 1972. Rogers, CM.; Davenport, R.K., „Intellectual performance of differentially reared chimpanzees", American Journal of Mental Deflciency, voi. 75, 1971, pp. 526-530. Rutter, M., „Parent-child separation: psychological effects on the children", Journal of Child Psychology and Psychiatry and AlliedDisciplines, voi. 12, 1971, pp. 233-260. Rutter, M., „Sex differences in children's response to family stress", in Anthony, F.J. (ed.), The Child in His Family, Wiley, New York, 1970. Rutter, M., Children ofSick Parents: An Environmental and Psychiatric Study, Oxford University Press, 1966. Rutter, M., MaternalDeprivation Reassessed, ed. a H-a, Penguin Books, Londra, 1991. Rutter, M.; Tizard, J.; Whitmore, K. (eds), Education, Health, and Behavior, Longman, Londra, 1970. Sackett, G.P., „Abnormal behavior in laborator-reared rhesus monkeys", in Fox, M.W. (ed.), Abnormal behavior in Animals, Saunders, New York, 1968. COPILUL INSTITUȚIONALIZAT - PERSPECTIVE PSIHOSOCIALE 827 ’ Scales, B. et ăl. (eds), Play and the Social Context of Development in Early Care and Education, Teachers College Press, New York, 1991. Scarr, S., „American child care today", American Psychologist, voi. 53, 1998, pp. 95-l08. Schaffer, H.R.; Emerson, P.E., „The development of social attachments in infancy", Monography of Social Research on Child Development, voi. 29, 1964. Schaffer, H.R.; Emerson, P.E.; Caldwell, B.M., „Mother-infant interaction", American Journal of Orthopsychiatry, voi. 32, 1962, pp. 340-341. Schwartz, J.C., „Effects of peer familiarity on the behavior of pre-schoolers in a novei situation", Journal of Personality and Social Psychology, voi. 24, 1972, pp. 276-284. Skeels, H.M., „Adult status of children with contrasting early life experiences", Monography of Social Research on Child Development, voi. 31, 1966, pp. 1-56. Slade, P., Child Play - Its Importance for Human Development, Jessica Kingsîey Publishers Ltd, Londra, 1995. Spencer-Both, Y.; Hinde, R.A., „Effects of 6 days separation frommother on 18 to 32-week-old rhesus monkeys", Animal Behavior, voi. 19, 1971, pp. 174-l91. Starr, R.H., „Cognitive development in infancy", Merrill-Palmer Quarterly, voi. 17, 1971, pp. 153-l86. Struk, P., The State of Czechoslovak Children, 1990, Czechoslovak National Committee for UNICEF, 1990. Thomas, A.; Chess, S.; Birch, H.G., Temperament andBehaviour Disorders in Children, University of London Press, Londra, 1968. Thompson, W.R.; Heron, W., „The effects of restricting early experiences on the problem--solving capacity of dogs", Canadian Journal of Psychology, voi. 8, 1954, pp. 17-31. Tizard, B., „Environmental effects on language development: a study of residential nurseries", Annual Conference of the British Psychological Society, University of Exeter Press, 1971. Tolfree, D., Roofs andRoots - The care of separated children in the developing world, Ashgate Publishing, Arena, 2000. Trasler, G., In Place ofParents: A Study ofFoster Care, Routledge & Kegan Paul, Londra, 1960. West, D.J., Present Conduct and Future Delinquency, Heinemann, 1969. White, B.L., Human Infants: Experience and Psychological Development, Prentice-Hall, Englewood Cliffs, New Jersey, 1971. Wolkind, S.N., „The components of «affectionless psychopathy» in institutionalized children", Journal of Child Psychology and Psychiatry and Allied Disciplines, voi. 15, 1974, pp. 215-220. Woods, P.J.; Ruckelshaus, S.I.; Bowling, D.M., „Some effects of «free» and «restricted» environmental rearing conditions upon adult behavior in the rat", Psychological Report, voi. 6, 1960, pp. 191-200. Wootoon, B., Social Science and Social Pathology, Allen & Unwin, 1959. Yarrow, L.J., „Maternal deprivation: toward an empirical and conceptual re-evaluation", PsychologicalBulletin, voi. 58, 1961, pp. 459-490. Yarrow, L.J., „Research in dimensions of early maternal care", Merrill-Palmer Quarterly, voi. 9, 1963, pp. 101-l14. Yarrow, L.J., „The crucial nature of early experience", in Glass, D.C. (ed.), EnvironmentalInfluences, Russell Sage Foundation, New York, 1968. ***, „Romania's Orphans: A Legacy of Repression", Helsinki Watch, voi. 2, nr. 15, 1990. ***, Convenția ONU cu privire la Drepturile Copilului, 1989. ***, International Children 's Rights Monitor, 4* Quarter, 1993. Cristina Neamtu Aspecte ale asistenței sociale în școală 1. Rolul școlii în societatea contemporană și necesitatea asistenței sociale școlare 2. Obiectivele și conținutul asistenței sociale din școală 1. Rolul școlii în societatea contemporană și necesitatea asistenței sociale școlare Educația este percepută în prezent ca o funcție vitală a societății contemporane deoarece prin educație societatea își perpetuează existența, transmițând din generație în generație tot ceea ce umanitatea a învățat despre ea însăși și despre realitate. De la școala contemporană societatea așteaptă astăzi totul: să transmită tinerilor o cunoaștere acumulată de-a lungul secolelor, să-i ajute să se adapteze la o realitate în continuă transformare și să-i pregătească pentru un viitor larg imprevizibil. Considerată un factor-cheie în dezvoltarea societății - ea asigură forța de muncă calificată pentru toate sectoarele de activitate, ea favorizează progresul, stimulând curiozitatea intelectuală, capacitatea de adaptare, creativitatea și inovația -, educația constituie unul dintre cele mai puternice instrumente de care dispunem pentru a modela viitorul, sau măcar pentru a ne orienta către un viitor dezirabil (vezi Delors, 1993). Soluția tuturor problemelor grave și cronice cu care se confruntă societatea contemporană este căutată în educație și școală. Urmărind ca scop fundamental pregătirea tinerilor pentru integrarea în societate, pe de o parte, și dezvoltarea maximă a potențialului lor, pe de altă parte, școala trebuie să-i ajute pe tineri să se cunoască și să se accepte, să-și proiecteze idealuri și să le interiorizeze în identitatea lor, să-i ajute să conștientizeze și să-și asume responsabilitatea pentru a se implica în dezvoltarea societății. Se observă că, dat fiind statutul ei privilegiat, care provine din funcția de asigurare a reproducerii societății, educația, școala contemporană în special, suportă presiuni tot mai mari din partea celorlalte subsisteme ale societății. Aceste presiuni vin dinspre toate sectoarele de activitate, cărora școala le livrează forța de muncă, dar vin și din partea elevilor și părinților; aceștia așteaptă de la școală garanția reușitei inserției sociale, ceea ce înseamnă concomitent prosperitate materială, dezinvoltură în relațiile sociale, dar și contribuția activă la construirea societății (cf. Houssaye, 1992, p. 148). Toate presiunile exercitate asupra sistemului educativ contribuie la modificarea rolului școlii: dintr-o instituție autonomă, relativ izolată, specializată exclusiv în transmiterea științei de carte, școala a devenit interfața în relația individ - societate, spațiul social specific în care se manifestă disfuncțiile și tensiunile societății și, prin aceasta, nodul central al prevenției/terapiei acestora. Școala este prima instituție care îi confruntă pe elevi cu exigențele integrării socionormative și toate cercetările demonstrează convingător1 că modul în care se adaptează un copil la școală reprezintă principalul indicator predictiv cu privire la calitatea conduitei sale socioprofesionale ca adult. Toate marile teorii sociologice subliniază importanța calității experiențelor școlare în integrarea socială a indivizilor, ceea ce argumentează interpretarea: școala și problemele sociale reprezintă cele două fețe ale aceleiași monede. Din punctul de 1. T. Bogdan citează asemenea cercetări, centrate pe încercarea de a elabora instrumente de predicție a comportamentului delincvent, în Probleme de psihologie judiciară, Editura Științifică, București, 1973. vedere al politicilor sociale, consecința acestei viziuni este una extrem de importantă: la ora actuală, se preferă investirea resurselor în școală, în scopul creșterii calității actului educativ, decât în sistemele de control social (cf. Hebberecht, Sack, 1997) sau în sistemele de susținere socială. Această strategie corespunde și principiului intervenției timpurii - este mai bine să previi, decât să vindeci -, și principiului intervenției eficiente: investiția în școală se finalizează în calitatea intelectuală, morală, profesională și socială a absolvenților; absolvenții care probează autonomie intelectuală și morală, capacitate de adaptare la schimbări, solidaritate și atitudine deschisă, pozitivă față de învățare sunt mai apți să-și rezolve singuri și corect problemele existențiale și vor da dovadă de o conduită dezirabilă social - deci, pe scurt, nu vor contribui la creșterea disfuncționalităților sociale. Tranziția către un alt tip de finalitate a școlii - dezvoltarea personalității copilului în funcție de exigențele sociale ale unei comunități, caracterizată de un anumit nivel de dezvoltare economică și culturală -, ca și accentuarea caracterului socioterapeutic al educației contemporane au determinat schimbarea radicală a destinului acestei instituții în viața socială; școala contemporană funcționează ca un centru al unei rețele de servicii - instructive, formative, medicale, psihologice, de consiliere vocațională etc. -care urmăresc să ajute elevii să se integreze în societate. Obiectivul major al școlii este să ofere un context adecvat pentru învățare și dezvoltare, în care toți copiii să se pregătească să înțeleagă lumea în care trăiesc și în care vor deveni activi în viitor. Asistența socială în școală, ca aplicare a principiilor asistenței sociale în interiorul sistemului educativ, urmărește să faciliteze realizarea acestui obiectiv (vezi Costin, 1987, p. 538). Scopul fundamental al serviciilor de asistență socială în școală se subordonează finalităților educației, urmărind să creeze condițiile necesare pentru ca elevii să-și satisfacă trebuințele educative de bază, să-și dezvolte abilitatea de a lua decizii și de a rezolva probleme, să-și dezvolte capacitatea de adaptare la schimbare și să fie pregătiți să-și asume responsabilitatea pentru propria conduită. Elevii care sunt susținuți să găsească satisfacții, practice sau intelectuale, în procesul învățării și al formării propriilor competențe dezvoltă un sens al autonomiei personale și sociale definitoriu pentru integrarea eficientă în comunitate. De aceea, obiectivul general al asistenței sociale în școală urmărește în primul rând identificarea barierelor învățării și îndepărtarea acestora. Dată fiind coincidența obiectivelor urmărite de educația școlară și de asistența socială școlară, rezultă că toate schimbările semnificative din interiorul sistemului educativ -ca rezultat al presiunilor exercitate de alte subsisteme ale sistemului social - influențează conținutul și specificul activității de asistență socială din școală. Necesitatea asistenței sociale școlare a devenit evidentă, în cursul deceniilor de după cel de-al doilea război mondial, în strânsă corelație cu o serie de evoluții majore la nivelul societății și educației, și anume : democratizarea educației, extinderea drepturilor civice și asupra copilului și creșterea rolului educației în viața socială modernă. Democratizarea educației a reprezentat un puternic curent de opinie ce a apărut în anii '60, ca urmare a difuzării rezultatelor cercetărilor de sociologie a educației, ce demonstrau modul în care școala preia și accentuează inegalitățile sociale, urmărind să asigure perpetuarea dominării claselor sociale privilegiate. Autorii acestor studii incriminau direct practicile școlare de selecție și evaluare, concentrarea cantitativă și calitativă a resurselor în școlile de elită din mediul urban, lipsa de neutralitate ideologică a conținuturilor învățământului, codul lingvistic elaborat folosit în școală și care dezavantaja elevii proveniți din familiile sărace, care foloseau un cod lingvistic restrâns, accentul prea mare pus în școală pe aptitudinea verbală, care dezavantajează elevii cu o inteligență practică etc. Reprezentanții diferitelor curente de sociologie a educației susțineau că sistemul școlar pare special conceput să dea o educație de calitate inferioară copiilor din mediul rural, celor proveniți din clasa muncitoare sau aparținând unor minorități etnice, rasiale. în fața acestor realități, școala s-a dorit un instrument de egalizare a șanselor; dacă inițial factorii de decizie au luat în considerare egalizarea șanselor de acces în școală, ulterior s-a demonstrat că doar acest demers nu este suficient; egalizarea șanselor de acces a fost dublată de încercarea de egalizare a șanselor de succes. Idee centrală în demersul democratizării educației, egalizarea șanselor nu presupune nici nivelare, nici „garantarea unui tratament identic tuturor, în numele unei egalități formale", ci înseamnă „a oferi fiecărui individ o metodă, o cadență, forme de învățământ care-i corespund" (Faure, 1974, p. 126). A fost necesar un efort susținut și de durată pentru a se realiza difuzarea valorilor democratice în educație, și în acest demers s-au implicat și asistenții sociali din școală; întrucât democratizarea educației nu înseamnă doar mai multă educație pentru mai mulți oameni, ci și mai mulți oameni care să participe la luarea deciziilor școlare, atât pe linie administrativă, cât și educativă, asistenții sociali școlari au avut de realizat o nouă misiune - aceea de a facilita participarea elevilor și părinților la gestiunea fondurilor școlii, la stabilirea calendarului de activități, la discutarea regulamentelor școlare etc. Intensificarea participării elevilor și părinților la toate momentele vieții școlare, reașezarea relației profesor - elev pe baze democratice și atenuarea dispa-rităților social-culturale în educație, determinate de liberalizarea accesului la învățarea școlară, au reprezentat obiective majore în activitatea asistenței sociale din școală. Extinderea drepturilor civice asupra copiilor reprezintă un aspect particular al procesului de democratizare a societăților, care s-a manifestat tot mai puternic în a doua jumătate a secolului XX, ca urmare a progresului cercetărilor în domeniul psihologiei copilului și a tendințelor de evoluție la nivelul familiei. Extinderea drepturilor civice asupra copilului reprezintă pătrunderea valorilor democratice în relația copil - adult, ceea ce a condus la modificarea statutului copilului în familie, dar și la școală, înțelegerea specificului psihologic al copilului a determinat rediscutarea unor practici educative familiale și școlare; s-a vorbit despre expunerea copiilor la diverse tipuri de abuz și despre necesitatea de a proteja copiii de comportamentele abuzive ale adulților, părinți sau profesori. A apărut protecția copilului, ca formă specifică a asistenței sociale, care urmărește respectarea drepturilor copilului. La 20 noiembrie 1989, Adunarea generală a ONU a adoptat Convenția Drepturilor Copilului, document internațional prin care se recunoaște pentru prima dată în istorie că un copil are aceeași valoare umană ca și adultul și trebuie să fie tratat cu același respect ca și acesta. Convenția Drepturilor Copilului deduce toate drepturile copilului din următoarele patru principii (apud Moroșanu, 1996, pp. 193-212): 1. principiul interesului superior al copilului afirmă necesitatea ca toate deciziile privitoare la copil să fie luate ținând cont de interesul acestuia, nu al adultului; 2. principiul nondiscriminării: toate drepturile trebuie aplicate fără nici o discriminare între copii; 3. principiul participării afirmă necesitatea participării copiilor la luarea deciziilor care-i privesc; 4. principiul supraviețuirii și dezvoltării afirmă dreptul inerent la viață și obligația autorităților de a asigura un cadru pentru dezvoltarea potențialităților copilului. Aplicarea acestor principii în domeniul educației școlare a generat două efecte specifice, care au impulsionat, de asemenea, diversificarea activităților de asistență socială în școală; este vorba despre apariția principiului educației integrate și a Cartei Drepturilor Elevului. Educația integrată desemnează cuprinderea în învățământul de masă a copiilor educabili cu cerințe educative speciale, care învață astfel să se dezvolte și să evolueze alături de covârstnicii lor obișnuiți, într-un sistem educativ unic, care le satisface tuturor (deficienți și nondeficienți) toate cerințele educative (vezi și Ungureanu, 2000, p. 16). Integrarea școlară a copiilor cu deficiențe a generat o creștere a nevoii de servicii de asistență socială în școală; asistenților sociali le revine misiunea să creeze condițiile optime pentru integrarea socială a copiilor cu deficiențe, susținând colaborarea părinților cu educatorii, identificând toate resursele necesare unei evoluții școlare bune, stimulând interacțiunile sociale ale elevului cu deficiențe cu ceilalți membri ai comunității școlare. Carta Drepturilor Elevului este un document ce reunește principalele drepturi de care trebuie să beneficieze elevii într-un sistem de învățământ cu adevărat democratic. Drepturile elevului au apărut ca o specializare a drepturilor copilului în domeniul educației școlare și se referă la: dreptul de a nu fi tot timpul atent; dreptul la forul său interior; dreptul de a învăța numai ceea ce are rost și sens; dreptul de a nu fi supus și ascultător 6-8 ore pe zi; dreptul de a se mișca; dreptul de a nu se ține de toate promisiunile ; dreptul de a alege cu cine dorește să lucreze; dreptul de a nu iubi școala și de a declara acest lucru; dreptul de a nu coopera la propriul proces de formare (apud Cucoș, 1997, pp. 63-67). Fiecare dintre aceste drepturi are o consistentă justificare psihopedagogică și democratică și este evident că încearcă să introducă egalitatea de tratament între elevi și profesori. Introducerea drepturilor elevilor în școală a atras după sine obligația asistentului social de a supraveghea respectarea lor și de a preveni orice formă de abuz din partea profesorilor și a părinților. S-a acordat o atenție mai mare drepturilor elevului în raport cu aspecte precum : disciplina școlară și utilitatea unor sancțiuni ca pedeapsa corporală, suspendarea și exmatricularea; implicațiile sociale ale curriculumului; plasarea elevilor în clase speciale; accesul elevilor la documentele școlare. Creșterea rolului educației în viața socială a atras atenția asupra unui alt fenomen, și anume inadaptarea școlară. Inadaptarea școlară și insuccesul școlar au evoluat, de la stadiul de probleme izolate, specifice anumitor elevi și interpretate ca probleme ce țin de deficiențele subiectului, până la stadiul de adevărate fenomene sociale, pe măsură ce integrarea socială cerea un nivel al studiilor tot mai înalt. în condițiile în care pretutindeni în societate se cere o calificare școlară tot mai înaltă și nivelul școlarității obligatorii se prelungește, din insuccesul școlar al individului i se deduce insuccesul lui social. Inadaptarea școlară este fenomenul pe care trebuie să-l prevină sau/și să-l rezolve asistenții sociali din școală, ceea ce presupune următoarele direcții de acțiune: investigarea cauzelor sociale ale inadaptării școlare, ameliorarea relației școală - familie și formarea competențelor specifice maturității sociale. în concluzie, din prezentarea evoluțiilor interdependente la nivelul educației școlare și la nivelul asistenței sociale școlare, rezultă că necesitatea asistenței sociale în școală provine din însăși determinarea socială a sistemelor educative; elevii ajung în școală marcați de proveniența lor socioculturală, care se manifestă în setul de valori specific, în nivelul și conținutul „pre-științific" de utilizare a cunoștințelor școlare, în competențele lor de interacțiune socială. Determinarea socială a sistemelor educative se referă la multitudinea de variabile socioculturale care caracterizează populația școlară și care influențează desfășurarea procesului de învățământ și eficiența lui. Acțiunea acestor variabile se manifestă în procesul de socializare din familie și în procesul de socializare din școală. Influența socializării în familie asupra calității adaptării școlare și șanselor de succes ale elevilor a fost analizată de sociologi și psihologi în nenumărate studii. Socializarea în familie este procesul prin care tinerii dobândesc o capacitate de exercițiu social, exprimată prin: - abilitatea de a exercita adecvat rolurile sociale, conform unor reguli și norme specifice; - participarea în cunoștință de cauză la scopurile și idealurile grupului; - dobândirea capacității de discernământ, care permite tânărului să distingă între scopuri dezirabile și indezirabile, între mijloace legitime și ilegitime, între conduite permise și prohibite. Conținutul procesului de socializare în familie include: modalități de comunicare (limbajul oral, coduri de comunicare simbolice, expresive), modelele sociale de comportament, modalități de cunoaștere și strategii de acțiune, norma de internalitate (tendința de a apela la explicații/atribuiri interne ca mod de interpretare a acțiunilor celorlalți, dar și a rezultatelor conduitei personale) și setul de atitudini față de sine/ ceilalți/activitate. Specificul socializării în familie este dat de cadrul informai în care se realizează, în care climatul de securitate afectivă joacă rolul primordial, și de caracterul ei constrângător. Caracterul constrângător al socializării în familie provine din modul în care se produce în copilărie „interiorizarea realității" ; o serie de cercetări (vezi Ionescu, 1997, pp. 7-8) au arătat că viața socioumană este prezentată copilului de către „alții semnificativi" : părinți, frați, alți adulți apropiați. Copiii se identifică mult timp cu aceste persoane și pot deveni chiar imaginea pe care și-o fac acești oameni despre ei. Deoarece la vârsta copilăriei indivizii nu își pot alege „alții semnificativi" și nu pot reacționa când se confruntă cu situații traumatizante, ei își acceptă părinții așa cum sunt; de aceea, socializarea în familie este constrângătoare în sensul că marchează individul pe toată durata vieții lui. Socializarea în școală nu are profunzimea celei din familie, copilul rămânând mult timp prizonierul lumii definite de părinții săi. Tot ceea ce caracterizează exercitarea funcției socializatoare în familie influențează pregătirea pentru viitoarea adaptare școlară a copilului. Talia familiei, seria fraternă, poziția copilului în seria fraternă, coeziunea familiei, stilul de disciplină parentală, nivelul de instrucție și educație al părinților, abuzurile părinților asupra copilului sunt variabile care joacă un rol semnificativ în prestația unui anumit elev la școală, atât pe linia achizițiilor academice, cât și pe linia integrării sociale școlare. Intrarea copilului în școală este un eveniment care afectează direct și copilul, și familia lui. Copilul pășește într-un mediu formal, caracterizat de regimul de drepturi și îndatoriri școlare, în care educatorul ia locul părintelui, iar atmosfera nu mai este una de acceptare/iubire necondiționată; el își pierde statutul privilegiat de ființă unică ce monopolizează atenția adulților și devine un anonim printre ceilalți. Apare acum și situația incongruenței între modelele de socializare oferite de familie și cel pe care-l promovează școala; în practica educațională sunt posibile trei astfel de situații (apud Bunescu et al., 1997, p. 31): - paralelismul apare când valorile unui model de socializare nu se regăsesc în celălalt; - divergența apare când ceea ce este evaluat pozitiv într-un model de socializare devine comportament marginal, discutabil în celălalt model; - contradicția rezultă când între cele două seturi normativ-valorice, specifice fiecărui model de socializare, există relații de contradicție; de exemplu, când comportamentul „pozitiv" recompensat în familie devine obiectul interdicției explicite la școală (ceea ce se denumește în mod uzual prin sintagma „violență simbolică"). Socializarea în școală are ca scop realizarea adaptării școlare, care se exprimă prin capacitatea elevilor de a dezvolta atitudini participative în legătură cu scopurile școlii, și anume : performanța școlară, disciplina liber consimțită, motivația pozitivă pentru respectarea programului de activitate și a normelor de comportament. După E. Păun (1982), socializarea, în desfășurarea ei de-a lungul ontogenezei, se realizează ca individualizare-socializare-personalizare, procese aflate într-o strânsă interdependență și având ritmuri diferite de manifestare. Dacă în cadrul socializării în familie se realizează preponderent un proces de individualizare - copilul învață unicitatea sa de ființă distinctă de cea a altor ființe umane -, prin socializarea de tip școlar, copilul își construiește o identitate socială, în urma unui proces extrem de complex, care nu exclude manifestările de individualizare. Adaptarea școlară presupune atât obținerea performanțelor școlare, cât și acomodarea la grupul școlar, pe baza asimilării unor valori specifice vârstei. între reușita școlară și adaptarea la colectivul de elevi există o relație puternică, exprimată în definirea succesului școlar ca indicator al adaptării școlare; astfel, de exemplu, se apreciază că elevul înregistrează un insucces școlar atunci când e inadaptat la mediul școlar, la colectivul clasei sale, când trăiește o situație de excludere sau conflict. O dată cu frecventarea școlii, câmpul relațional al copilului se diversifică și se îmbogățește prin stabilirea relațiilor de cooperare-competiție cu covârstnicii. Deci procesul de socializare în școală se caracterizează prin implicare socială, presiunea mai mare a expectanțelor adulților, contextul clasei de elevi și procesul de comparare socială, care influențează însușirea normelor și valorilor școlare și sociale. Socializarea în școală funcționează ca un proces de aculturație; școala funcționează ca un spațiu cultural autonom, ca un spațiu în care au loc o serie de procese și dinamici sociale: se confruntă forțe, valori, credințe, se creează un sistem de tensiuni, se manifestă opoziții culturale. Noțiunea de „câmp al școlii"2 subliniază tocmai dinamica vie a modului specific în care școala, transmițând valorile culturii dominante, intră în interacțiune cu cultura elevilor, ceea ce generează efecte socializatoare majore. învățarea înseamnă interacțiune : interacțiune cu profesorul, cu ceilalți elevi, cu grupul de elevi, cu ceilalți adulți din școală. Toate aceste tipuri de interacțiuni reglează mecanismele adaptării școlare și contribuie la cristalizarea identității sociale a elevului. 2. Noțiunea a fost introdusă de psihologul K. Lewin. Vezi A. Neculau, „Relațiile pedagogice și rolul lor în dinamica procesului de învățământ", în A. Neculau și T. Cozma (coord.), Psihopedagogie, Editura Spiru Haret, Iași, 1994, p. 231. Influența covârșitoare a determinării sociale în funcționarea școlii explică de ce în ultimii ani serviciul de asistență socială din școală a devenit o specializare în plină afirmare în cadrul asistenței sociale generale și o necesitate pentru realizarea finalităților educației. Nevoia de asistenți sociali în școli este susținută, alături de realitatea evidentă a înmulțirii problemelor medicale, psihologice și social-culturale din sistemele educative, și de rezultatele investigațiilor; astfel, un studiu realizat în SUA (Metropolitan Life Survey of the American Teacher, 1989) a găsit că, atunci când li se cere să alcătuiască o listă de servicii pentru care ar dori să crească fondurile în școala lor, aproximativ 40% dintre profesorii americani nominalizează în primul rând „asistența socială și serviciile pentru familii". 2. Obiectivele și conținutul asistenței sociale din școală Dacă, la începutul afirmării serviciilor de asistență socială școlară, principalii clienți erau elevii și familiile lor, în prezent conținutul acestor servicii s-a diversificat substanțial, ele adresându-se și personalului didactic și nondidactic al școlii, unor reprezentanți ai comunității (cf. Nelson, 1990). Această evoluție apare evidentă dacă examinăm principalele funcții ale asistentului social școlar; astfel, în 1977 (data la care s-a introdus prin lege serviciul de asistență socială în școlile din SUA - cf. Costin, 1995) asistenții sociali aveau de îndeplinit următoarele patru funcții: - să pregătească istoricul social și/sau al dezvoltării elevilor; - să realizeze activități de consiliere, individuală sau de grup, cu elevii și părinții lor; - să susțină adaptarea școlară a elevilor cu probleme, atât la școală, cât și acasă sau în comunitate; - să identifice resursele școlii sau/și ale comunității, necesare în realizarea obiectivelor educației școlare. La nivelul anilor '90, asistenții sociali școlari caracterizau ca „foarte importante" toate cele cinci dimensiuni ale profesiei lor (cf. Nelson, 1990, p. 165): a) furnizarea de servicii pentru elevi și familiile lor; b) furnizarea de servicii pentru personalul educativ al școlii; c) furnizarea de servicii pentru personalul noneducativ al școlii; d) furnizarea de servicii pentru comunitate; e) realizarea unor sarcini administrative și profesionale specifice. Vom aborda în continuare fiecare dintre aceste funcții ale asistentului social școlar, argumentând, acolo unde este cazul, eficiența/necesitatea procedurii respective. 2.1. Servicii oferite de asistența socială școlară elevului și familiei 2.1.1. Identificarea precoce a elevilor cu risc de inadaptare socială/insucces școlar Una dintre sarcinile majore ale asistentului social școlar este de a contribui la identificarea elevilor sau a grupurilor de elevi care manifestă dificultăți de adaptare școlară și de a le oferi ajutor. Unii dintre acești copii atrag atenția asupra riscului de inadaptare școlară prin conduita lor; astfel, se poate observa în recreații sau în cadrul activităților extracurriculare faptul că unii copii sunt fie agresivi, ostili, excesiv de dominatori, fie izolați, retrași, fără a interacționa deloc cu ceilalți; în timpul activităților instructive, postura corporală sau reacțiile comportamentale oferă, de asemenea, indicii importante cu privire la dificultățile lor de adaptare școlară: copilul pare contractat, amenințat, lipsit de resort, indiferent, ostil, are intervenții inadecvate, refuză realizarea sarcinilor, nu cooperează cu ceilalți etc. De aceea, identificarea precoce a acestei categorii de elevi se poate baza pe observațiile cadrelor didactice care lucrează direct cu elevii sau pe relatările altor membri ai personalului școlii. Alături de conduita socială în colectivul de elevi și de atitudinea lor față de necesitatea respectării regulamentului școlar, indicii importante pentru identificarea elevilor cu risc de inadaptare școlară - și care sunt cel mai repede sesizați tot de către cadrele didactice - sunt și performanțele la deprinderile academice de bază: scris-cititul și calculul. Ori de câte ori un anumit elev manifestă una dintre următoarele conduite pe o durată mai mare de timp sau mai multe astfel de simptome concomitent, este vorba despre o formă de inadaptare școlară, ce trebuie să declanșeze un demers de susținere a elevului: elevul citește greu, descifrează, confundă literele, realizează omisiuni sau inversiuni, scrie ilizibil, cu greșeli de ortografie și gramaticale, cu defecțiuni în construirea frazei, are dificultăți în rezumarea ideilor, în sesizarea relațiilor logice dintre ele, are dificultăți mari în realizarea calculelor. O serie de indicii cu privire la riscul inadaptării școlare pot fi furnizate și de către părinți, în urma observării conduitei lor acasă : dacă elevul nu-și îndeplinește sistematic obligațiile școlare, dacă își dezinformează părinții cu privire la rezultatele școlare, activitățile sau sarcinile de realizat, dificultățile sau conflictele pe care le trăiește la școală, toate aceste conduite servesc unei diagnoze precoce a inadaptării școlare. în general, prezența acestor indicatori ai inadaptării școlare încă din primele săptămâni, la debutul școlarității, semnalează asistentului social școlar să caute cauzele în mediul familial (vezi și Coasan, Vasilescu, 1988). Copiii cu dificultăți de adaptare școlară chiar de la debutul școlarității pot proveni din familii care nu au stimulat dezvoltarea intelectuală a copilului, care au abuzat de el fizic, emoțional sau/și sexual. Este posibil, de asemenea, să fie cazul familiilor foarte sărace, cărora le lipsește accesul la resursele educaționale, sau e posibil ca familiile respective să devalorizeze utilitatea educației școlare pentru copil. Posibilitățile etiologice, relative la socializarea familială, ale inadaptării școlare fiind nenumărate, asistentul social școlar va explora particularitățile mediului social de proveniență al copilului ca bază pentru programul său de intervenție. Pe măsură ce simptomele inadaptării școlare se înregistrează la vârste școlare mai mari, cauzele trebuie căutate, în ordine, în: schimbările semnificative din mediul familial al elevului, relația elev - profesor, mediul social școlar, definit de interacțiunile elev - elev. Orice cadru didactic cu experiență sesizează relația dintre scăderea bruscă a randamentului școlar al unui elev și evenimentele familiale; divorțul părinților, violențele intrafamiliale, o boală cronică, un accident, alcoolismul parental sunt fenomene care afectează adaptarea elevilor și la vârste mai mari. Deși semnificativ mai puțin probabilă, nu trebuie exclusă nici posibilitatea ca inadaptarea școlară să fie generată de un cadru didactic excesiv de rigid, centrat pe autoritatea și prestigiul personal, care abuzează de posibilitățile intelectuale ale elevului sau care etichetează, umilește, pedepsește excesiv elevii. Pe măsură ce elevii se apropie de vârsta adolescenței, cauzele inadaptării școlare trebuie corelate cu specificul psihologic al vârstei, care aduce cu sine efortul afirmării de sine, dublat de contestarea autorității adultului, nevoia de ideal, originalitatea - ca ingredient al identității sociale a tânărului -, dar și conformismul față de grup. în adolescență, sursa prestigiului personal se deplasează de la judecata de valoare a adultului la judecata de valoare a covârstnicilor. Făcând abstracție de criteriul succesului școlar, pe care-l valorizează mai mult adulții, în înțelegerea inadaptării școlare intervine procesul de comparare socială. L. Festinger (1950) arată că orice individ prezintă tendința de a-și evalua opiniile și aptitudinile personale ; în lipsa unor mijloace obiective nonsociale, individul le va evalua comparându-le cu opiniile și aptitudinile celorlalți. Dacă în urma acestei comparații se constată o diferență prea mare, care îi este defavorabilă, apare tendința fie de a înceta compararea, fie de a introduce noi criterii de comparare, care să-i asigure supremația. în cazul elevilor mari inadaptați școlar, al celor care se regăsesc de obicei etichetați, atât de profesor, cât și de alți elevi, drept „proști", „ratați", „incapabili", variantele de reacție sunt: - introduc noi criterii de comparare socială, altele decât cele specifice școlii, pentru a compensa deprivarea de status și pentru a-și conserva stima de sine; un astfel de criteriu ar putea fi „curajul" de a contesta normele școlii, autoritatea profesorului, curajul de a fi el însuși; toți cei care se regăsesc categorizați, etichetați într-un mod similar se afiliază, formează grupuri informale distincte, din dorința de a reduce anxietatea, pentru a găsi împreună o soluție de reabilitare a identității sociale pozitive; - etichetează, la rândul lor, grupul elitist; eticheta de „tocilar" trimite la schema : plictisitor, timid, introvertit, sedentar, neexperimentat; - abandonează orice strategie și recurg la conduite evazioniste: chiul, abandon școlar, consum de substanțe psihoactive etc.; - se mobilizează pentru a-și depăși situația și pentru a micșora diferența dintre ei și cei din grupul cu status școlar înalt. Pentru asistentul social din școală, atât etichetele negative ale elevilor, cât și apartenența lor la grupuri sau clici, care contestă normativitatea școlară, sunt indicatori importanți ai inadaptării școlare. După cum se poate observa și din variantele de reacție descrise mai sus, susținerea acestor elevi de către asistentul social este absolut necesară, deoarece probabilitatea unei reacții adecvate, în sensul remedierii inadaptării școlare, este mică, ea venind din partea celor care au o motivație puternică pentru realizările școlare; trei din patru posibilități de a reacționa în fața categorizărilor sociale nefavorabile reprezintă o acutizare a inadaptării școlare. Dacă nu sunt identificați și asistați la timp, acești elevi se vor implica într-un proces activ de însușire a rolurilor specifice „inadaptatului", „deviantului" prin imitație, învățare socială, identificare, experimentarea de modele etc. Referitor la înțelegerea acestor dinamici psihosociale, asistentul social școlar trebuie să sesizeze relația dintre fenomenul de categorizare și scopurile preponderent competiționale pe care le propune o anumită școală. A evalua înseamnă a distribui elevul într-o categorie, iar eșecul (în special la disciplinele puternic valorizate social, cum ar fi matematica, limba română, fizica, chimia, și mai puțin eșecul la educație fizică) va acționa întotdeauna ca un criteriu pentru constituirea unei categorii reziduale de elevi. Aflat în competiție cu un altul pentru realizarea unei sarcini, plasat într-un cadru evaluativ, elevul inferiorizat va căuta să devină incomparabil, realizând acțiuni care nu țin de criteriile stabilite pentru evaluarea sarcinii. 2.1.2. Consilierea elevilor și părinților O dată identificați elevii cu risc dezadaptiv crescut și pe măsură ce s-au identificat și cauzele inadaptării școlare, asistentul social școlar trebuie să ofere ajutor. Acesta poate lua forma consilierii individuale sau colective, cu un anumit număr de elevi (sau în cuplu elev - părinți) care prezintă probleme similare. în acest sens, asistenții sociali pot oferi elevilor informații, sfaturi, sugestii, îndrumare, pentru a-și propune anumite obiective și a le realiza, pentru a-și cunoaște mai bine abilitățile și trebuințele, interesele și prioritățile. Unii copii au nevoie să li se explice politica școlii, să li se argumenteze utilitatea normelor din regulamentele școlare, pentru a înțelege cum funcționează sistemul și care sunt oportunitățile care derivă din participarea la procesul școlar. Indiferent de accentul informativ, consilierea elevilor se bazează pe dezvoltarea unei relații de încredere, prietenie între asistentul social și elev, pe suportul emoțional oferit de adult și care motivează elevul în efortul său de readaptare școlară. Obținerea încrederii și adeziunii afective a elevului, pe de o parte, și identificarea trebuințelor sale, pe de altă parte, reprezintă liniile directoare ale alcătuirii unui program de consiliere. Trebuințele care trebuie satisfăcute pentru a se ameliora adaptarea școlară pot fi extrem de diverse : unii elevi au nevoie să înțeleagă natura relațiilor cu persoanele apropiate din viața lor, să înțeleagă exigențele și practicile educative ale părinților, în timp ce alți elevi au nevoie să învețe să-și controleze modul în care își exprimă sentimentele; anumiți elevi sunt imaturi social și au nevoie să-și dezvolte competențele de relaționare socială, în timp ce alți elevi au nevoie de sprijin pentru a-și dezvolta stima de sine; unii elevi au nevoie de sprijin pentru a-și propune obiective realiste în timp, pentru a-și perfecționa deprinderile intelectuale, în vreme ce alți elevi au nevoie să învețe cum să-și rezolve o serie de conflicte apărute la școală sau în alte zone ale existenței lor. Consilierea părinților poate fi individuală sau de grup și urmărește obiective precum : susținerea lor în scopul înțelegerii adecvate a trebuințelor copiilor lor, susținerea în scopul ameliorării practicilor lor educative, stimularea participării părinților la viața școlară, dezvoltarea abilității de rezolvare a conflictelor (cu copiii, cu profesorii etc), oferirea de sprijin pentru a dezvolta modalități mai eficiente de a face față stresului fără a revărsa emoțiile negative asupra relației cu copilul, identificarea de resurse și oportunități pentru părinții cu posibilități financiare reduse etc. Menținerea legăturii școală - familie a reprezentat o funcție tradițională a asistentului social școlar. Asistentul social își poate realiza această funcție, de exemplu, vizitând părinții pentru a le stimula interesul față de viața școlară a copilului, ajutându-i să dezvolte o percepție mai realistă asupra intereselor, abilităților și comportamentului copilului, poate conduce întâlnirile cu temă educațională dintre părinți, pentru a le îmbogăți cunoștințele despre dezvoltarea copilului și rolul lor de părinți în acest proces, pentru a-i ajuta să-și exprime opiniile în legătură cu diverse aspecte ale vieții școlare. într-o societate în care nivelul de certificare școlară a competențelor crește constant, iar educația devine principalul mijloc legitim de a accede la scopurile valorizate cultural, se înțelege de ce interesul părinților pentru evoluția școlară a copiilor se afirmă tot mai puternic. Acest interes se manifestă prin aceea că părinții se implică în alegerea traseului școlar al copiilor (preferința părinților pentru școlile centrale, cu o populație școlară recrutată din mediile sociale favorizate și care oferă o serie de facilități este explicată prin faptul că în acest mod părinții încearcă să-și diminueze anxietatea cu privire la viitorul copiilor lor), dar și în intensificarea participării la administrarea școlii, la luarea deciziilor privind organizarea vieții școlare și stabilirea calendarului de activități extracurriculare. Efectele benefice ale implicării părinților în relația cu școala au fost demonstrate experimental (cf. Stănciulescu, 1997, p. 174), evidențiindu-se o corelație puternică între reușita școlară și participarea părinților la viața școlară. Participarea părinților la realizarea scopurilor școlii depinde de modalitatea în care valorizează aceștia educația școlară, modalitate determinată de estimarea beneficiilor aduse de educația școlară. Atitudinea părinților față de școală determină gradul de mobilizare a resurselor familiale (timp, energie, resurse financiare) în scopul întreținerii unei relații continue cu școala. Rolul tot mai mare acordat de reprezentanții școlii părinților a condus la lansarea conceptului de parteneriat școală - familie. Integrarea părinților în școală este argumentată de importanța în realizarea adaptării școlare a unor variabile precum: timpul mai mare pe care îl petrec elevii în familie, modul în care familia ajută copiii să stăpânească limbajul, deprinderile intelectuale de bază, să-și organizeze timpul etc. întrucât părinții pot fi deosebit de eficienți în formarea unor deprinderi la propriii copii, întrucât ei sunt cel mai direct interesați de progresul copiilor, rezultă de aici necesitatea de a fi cooptați ca parteneri în actul educativ. Parteneriatul părinți -școală presupune că profesorii și părinții trebuie să învețe unii de la alții să aleagă împreună alternativele educaționale cele mai potrivite pentru copil, ceea ce echivalează cu împărțirea responsabilității între cei doi parteneri pentru evoluția copilului. în relația cu părinții, asistenții sociali școlari vor stimula participarea acestora la parteneriatul cu școala, în una sau mai multe dintre următoarele variante de roluri (apud Crețu, 1998, p. 131): - părintele ca learner se informează asupra modelului de conducere și organizare a procesului educativ din școală; - părintele ca ajutor se oferă ca resursă de învățare, ajutând voluntar profesorii; - părintele ca susținător al motivației pozitive pentru învățarea școlară; - părintele ca sursă complementară de informație pentru școală oferă informații despre comportamentul în familie al copilului; - părintele ca resursă educațională susține cu experiența lui de viață și cognitivă învățarea elevilor; - părintele ca inițiator al schimbării în școală analizează critic procesul educativ și viața școlară, intervenind cu propuneri de ameliorare, acolo unde este cazul. Participarea părinților la parteneriatul cu școala se poate realiza într-o diversitate de forme: contactul „unu la unu" profesor - părinte, atelierul de lucru al părinților, corespondența școlară etc., iar asistentul social va identifica împreună cu părinții cele mai potrivite contexte și forme de activitate, astfel încât părintele să sesizeze valoarea contribuției sale la ameliorarea funcționării educației școlare. Dincolo de rolurile efective pe care le joacă un anumit părinte, însăși relația funcțională familie - școală diminuează inadaptarea școlară deoarece : - se poate realiza astfel un control continuu al conduitei elevului; - se atenuează „violența simbolică" și se diminuează discontinuitățile dintre socializarea familială și cea școlară; - părinții înțeleg mai adecvat eforturile școlare ale copilului și devin capabili să-l susțină, fixând concomitent un nivel realist al expectanțelor lor cu privire la performanțele școlare ale copilului; - interacțiunea socială cu alți părinți, care s-au confruntat cu situații similare, devine un mijloc de învățare și perfecționare a stilului educativ familial. Consilierea părinților va respecta aceleași exigențe ca și în cazul consilierii elevilor, adică se va baza pe stabilirea relației de încredere și pe identificarea trebuințelor părinților. Pentru eficiența consilierii cu părinții, asistentul social din școală trebuie să înțeleagă mai întâi atitudinea acestora, în funcție de situația particulară în care se află copilul; părinții pot dezvolta sentimente de vină, culpabilitate față de eșecul copilului (sau conduita lui inadecvată), pot dezvolta reacții agresive, de blamare a profesorilor și a școlii, sau pot deveni foarte anxioși în legătură cu viitorul copilului. De aceea, în relația cu părintele, asistentul social școlar trebuie să recurgă la ascultarea activă, să nu comunice părintelui dezaprobare, ci să accentueze pe ideea cooperării în vederea găsirii unei soluții. Reușita consilierii părinților depinde de empatia asistentului social, de capacitatea lui de a înțelege temerile părinților, de climatul destins și care stimulează încrederea părinților că problema se poate rezolva. Deseori, s-a dovedit deosebit de eficient dacă s-a comunicat părintelui că asistentul social a mai avut cazuri similare, care s-au rezolvat, sau că problema copilului este una care ține de situație, și nu de personalitatea lui. Scopul consilierii părinților este de a-i ajuta pe aceștia să conștientizeze modul în care acțiunile și dispozițiile lor afectează capacitatea de adaptare școlară a copilului, motivația lui pentru studiu, posibilitățile sale de progres. în cazul în care inadaptarea școlară este rezultatul unor comportamente abuzive grave din partea părinților, care compromit dezvoltarea armonioasă a personalității copilului, asistentul social trebuie să instrumenteze cazul și să propună instituirea unei măsuri de protecție a copilului în conformitate cu legea. Copilul abuzat va face obiectul unui program special de psihoterapie, în vederea dezvoltării unor strategii acționale care să-i permită readaptarea școlară. 2.1.3. Crearea unor rețele de socialitate și stimularea participării elevului la ethos-w/ școlii Asistentul social poate să influențeze în bine adaptarea școlară a elevilor, stimulând prieteniile între elevi și creând o serie de oportunități pentru dezvoltarea relațiilor sociale informale dintre ei. Toate studiile de psihologie socială demonstrează că un prieten poate exercita o influență majoră asupra atitudinilor și comportamentelor individului. Condiția necesară pentru a dezvolta relații de prietenie este proximitatea, iar la școală această condiție este satisfăcută. Proximitatea din clase nu este însă și o condiție suficientă, dat fiind cadrul evaluativ și constrângător al activităților instructive; de aceea, varianta cea mai convenabilă este impulsionarea activităților extracurriculare, care să furnizeze mai multe ocazii de interacțiune cu colegii care desfășoară aceeași activitate. Stimularea rețelelor de socialitate ar configura un ethos al școlii care ar oferi elevilor mai multe alternative de exprimare, valorizare și acces la status. Accesul la status doar prin intermediul succesului școlar devine frustrant pentru mulți elevi, fenomen vizibil în etichetarea celor cu succes școlar ca „tocilari" și în marginalizarea lor. De exemplu, în SUA (vezi Lawrence, 1996), prestigiul și popularitatea unui elev se pot datora și altor merite decât exclusiv notelor mari, și anume: apartenenței la echipele sportive ale școlii, la echipele de teatru, la formațiile de instrumentiști sau de majorete (pentru fete), la echipele de oratori, de redactori ai revistei școlii sau la echipa de animatori de la radioul școlii etc. j Ethos-ul școlii generează avantaje multiple atât pentru elevii cât și pentru profesori. Pentru elevi, ethos-xx\ școlii reprezintă cea mai bună alternativă de a învăța să-și asume responsabilități, de a-și cultiva interesele, talentele, de a-și dezvolta maturitatea socială și de a accede la status; din punctul de vede're al reprezentaților școlii, ethos-\x\ școlii contribuie la pregătirea pentru viață a elevilor, oferă șanse egale de succes și afirmare, reprezintă o cale de evidențiere a aptitudinilor și intereselor profesionale și asigură deschiderea școlii către valorile comunității. Izolarea școlii de modelele culturale ale elevilor și de valorile comunității antrenează sentimentul de dezrădăcinare și de pierdere a identității. De aceea, organizarea unor activități diverse, cu caracter sportiv, cultural, social, artistic, umanitar, economic, științific, consacrarea unor ceremonii specifice pentru momentele semnificative din viața școlii (începutul anului școlar, ceremonii de absolvire, de învestire în funcție a unui nou director, ceremonii aniversare), stimularea participării elevilor la decorarea școlii, la gestiunea fondurilor școlii contribuie la crearea sentimentului de apartenență la școală, la edificarea orgoliului de a fi elevi ai unei anumite școli. Școala are puterea de a influența acele caracteristici ale elevului care pot deveni o bază pentru recunoașterea socială și pentru relațiile de prietenie; dacă autoritățile școlare recompensează, în diverse maniere, o anumită trăsătură de caracter sau un talent particular, judecata de valoare implicită efectuată astfel va consacra personalitatea elevului respectiv ca pe un model demn de urmat. Conferirea de responsabilități specifice tuturor elevilor, în funcție de personalitatea și alegerea lor, va stimula interacțiunile dintre elevi. Experiențele realizate pretutindeni în lume (vezi De Peretti, 1996, pp. 146-l53) demonstrează eficiența acestei strategii, practic toți elevii având posibilitatea să-și jasume responsabilități precum: expert într-un anumit domeniu (matematică, istorie, probleme de mediu etc), delegat cu relația cu direcțiunea (cantina, biblioteca, comitetul de părinți etc), abilitat cu problemele specifice de la începutul și sfârșitul anului școlar, delegat pe lângă diverse instituții sociale, responsabil cu bolnavii, cu securitatea, negociator al dificultății sarcinilor sau al severității sancțiunilor, organizator al momentelor festive sau al excursiilor, vizitelor educative, fotograf sau reporter al clasei, responsabil cu umorul, suporter al exprimării elevilor timizi, responsabil cu buna primire a noilor serii de elevi, responsabil pentru cooperare și munca în echipă, expert într-o anumită procedură, monitor, purtător de cuvânt etc. S-a observat că, pe măsură ce elevii își asumă responsabilitățile și experimentează tot mai multe astfel de responsabilități, școlile și clasele se transformă dintr-o sumă de anonimi, în mici colectivități solidare, marcate de progresele tuturor elevilor și de asiduitatea în muncă; fiecare elev conștientizează că succesul tuturor depinde și de el, conștientizează că ceilalți îl recunosc după propria responsabilitate și nimeni nu este marginalizat. Școala devine astfel un adevărat centru de activități, în care fiecare elev își poate găsi calea de afirmare. Rolul asistentului social în acest proces este de a cristaliza noile rețele de socialitate și de a încuraja toți elevii, pe cei cu inadaptare școlară în special, să-și asume astfel de responsabilități, de a-i sprijini în realizarea sarcinilor specifice ce decurg din aceste responsabilități, de a încuraja elevii să experimenteze cât mai multe roluri în perioada școlarității. Rețelele de socialitate pot fi create atât în interiorul școlii, cât și în afara ei. Asistentul social din școală trebuie să ofere informații despre resursele existente în comunitate - cluburi sportive, asociații culturale, civice, umanitare, de protecție a mediului - și să încurajeze implicarea elevilor în rețele de socialitate mai largi. Variantele de acțiune sunt multiple: de exemplu, asistentul social poate stimula un program de „înfrățire" între elevii școlii și copiii cu deficiențe, școlarizați în instituții educative speciale, sau cu copiii mai mici care cresc în centre de plasament, poate stimula elevii să-și asume rolul „fratelui mai mare" pentru unul dintre copiii cu probleme de adaptare școlară; poate sugera elevilor cu părinți alcoolici să participe la activitatea unor asociații, unde pot cunoaște copii cu probleme similare ș.a.m.d. 2.1 A. Servicii oferite elevilor cu cerințe educative speciale și părinților lor Integrarea copiilor cu cerințe educative speciale într-o școală de masă ridică probleme deosebite pentru asistentul social din școală. în principal, el trebuie să se asigure că nici un copil cu cerințe educative nu este respins sau marginalizat de către ceilalți elevi și să ofere un plan de servicii educaționale adaptate unor asemenea trebuințe speciale. în realizarea acestui scop asistentul social din școală trebuie să identifice resursele oferite de mediul familial, să observe conduita copilului în familie și la școală și, împreună cu părinții, să propună obiective realiste în ceea ce privește nivelul de autonomie personală și socială pe care-l poate atinge copilul. în relația cu părinții, asistentul social școlar va oferi informații despre facilitățile și oportunitățile existente în școală pentru realizarea trebuințelor speciale ale copilului și va ajuta părinții să-și dezvolte abilitatea de a percepe copilul și nevoile sale în mod realist, abilitatea de a se angaja pozitiv în interacțiunile cu copilul (de a arăta disponibilitate și de a oferi gratificații, de a-l simula în asumarea unor noi responsabilități), abilitatea de a da prioritate satisfacerii nevoilor copilului. Pe măsură ce părinții și asistentul social vor trece la aplicarea planului de servicii individualizat, părinții vor fi consiliați să se implice activ în urmărirea eficienței acestuia: vor înregistra modificările în conduita copilului și vor nota contextele în care apar tulburări în comportamentul acestuia. De asemenea, asistentul social va oferi informații și consiliere părinților în legătură cu modul de răspuns adecvat în cazul conduitelor perturbate. Una dintre metodele de a susține efortul părinților în demersul integrării copilului în școala de masă este facilitarea schimbului de experiențe între părinții care se confruntă cu seturi de probleme similare, facilitarea observării conduitei copilului la școală. Deseori, simpla constatare a părinților că la școală copilul lor probează competențe/conduite noi, pe care acasă nu le manifestă, îi încurajează pe aceștia să se implice mai mult pentru reușita integrării. în relația cu copilul cu deficiențe, sarcina asistentului social constă în formarea competențelor specifice maturizării sociale, care îi permite să se integreze social în colectiv, și în formarea deprinderilor de autonomie personală și socială. Formarea competențelor specifice maturității sociale pornește de la observarea faptului că majoritatea elevilor obișnuiți invocă drept argumente pentru respingerea copiilor cu cerințe educative speciale nu deficitul intelectual, ci faptul că le lipsesc abilitățile de relaționare socială; răspunsurile tipice sunt: „este murdar", „nu știe să se joace", „nu înțelege de glumă" etc. (apud Zazzo, 1979). Premisa fundamentală a intervenției este afirmarea capacității copiilor cu cerințe educative speciale de a se controla, de a-și gestiona ei înșiși comportamentul, de a participa în primul rând ei la rezolvarea problemelor de comportament. Educarea componentelor specifice maturității sociale presupune un proces de durată, sistematic, în urma căruia copiii învață despre viața socială, despre nuanțele ei și limbajul ei specific. Psihologii afirmă (cf. Lerner, 1988, p. 484) că educatorii îi pot învăța pe copii cum să trăiască împreună cu ceilalți în același mod în care îi învață cititul, scrisul, calculul. Pentru a educa competențele de relaționare socială, asistenții sociali trebuie să folosească următoarele categorii de activități : - activitățile de formare a imaginii corporale și a autopercepției; aici se includ activitățile ce urmăresc învățarea părților corpului, dezvoltarea motricitatii, formarea autopercepției corporale; - activitățile de dezvoltare a sensibilității față de ceilalți se realizează prin învățarea caracteristicilor expresiilor faciale ce exprimă emoțiile de bază, analiza semnificației unor gesturi (clătinarea degetului, încrucișarea brațelor, încovoierea umerilor etc), analiza tonalității vocii, analiza unor imagini sau povești în care se regăsesc implicații sociale ale spațiului, timpului, gesturilor; - activitățile de formare a maturității sociale urmăresc dobândirea capacității de a anticipa consecințele actelor sociale, dezvoltarea capacității de a face judecăți etice (analiza unor dileme specifice vârstei, de exemplu, situația în care, pentru a proteja un prieten, trebuie să mintă), dezvoltarea abilităților de planificare și realizare a unor acțiuni; - activitățile de exersare a deprinderilor sociale includ activități specifice pentru formarea capacității de a aprecia comportamente, activități de clarificare a semnificației unor situații sociale, activități de clarificare a reperelor temporale și spațiale, de formare a capacității de a distinge realitatea de imaginație, activități de formare a abilității de a conversa, de formare a abilității de a iniția și cultiva relații de prietenie și activități de fixare-consolidare-generalizare a deprinderilor sociale achiziționate. Formarea deprinderilor de autonomie personală și socială se realizează împreună cu familia; familia asigură, de obicei, formarea deprinderilor de bază ale autonomiei personale; autonomia socială este obiectivul specific al asistentului social școlar și presupune încurajarea copilului de a realiza o serie de acțiuni simple în spațiul social deschis. Asistentul social poate alcătui scheme sau hărți simple, poate clarifica împreună cu copilul direcțiile sau etapele ce trebuie parcurse pentru a ajunge la obiectiv. Planificarea acestor activități trebuie realizată astfel încât ele să ofere oportunități copilului pentru a conversa cu diferite persoane, de exemplu, solicitând informații despre direcții, persoane, orare de funcționare, prețuri etc. Consolidarea deprinderilor specifice autonomiei sociale se poate realiza atât la școală, cât și în afara ei, în programul de activități de petrecere a timpului liber, pe care asistentul social școlar îl va recomanda. Alături de sarcina de a educa deprinderile specifice maturității sociale și autonomiei sociale, asistentul social școlar se implică și în consilierea vocațională a copilului cu trebuințe educative speciale; el va oferi părinților și copilului informații despre profesiile accesibile acestuia din urmă, despre procesul de profesionalizare, despre facilitățile garantate de lege pentru ocuparea unui loc de muncă și vor decide împreună varianta cea mai convenabilă pentru copil. 2.2. Servicii oferite de asistentul social școlar personalului educativ 2.2.1. Furnizarea de informații despre situația socială a elevului Cunoașterea de către profesori a caracteristicilor mediului familial al elevului este absolut indispensabilă pentru: - a ține cont de nivelul de suport academic și material pe care îl pot oferi părinții; - a înțelege semnificația conduitei elevului în clasă; de exemplu, un elev asupra căruia părinții exercită sancțiuni corporale pentru note mici va dezvolta reacții de teamă, însoțite de conduite evazioniste, de fraudă sau minciună, la momentul evaluării, pentru a evita sancțiunile de acasă; un elev presat de părinți să fie eminent la toate disciplinele poate acționa deliberat în sens negativ, pentru a-și șantaja părinții și a negocia o serie de avantaje; - a înțelege interesele și pasiunile elevului, idealul său profesional; - a folosi părinții ca resursă de învățare, dacă aceștia reprezintă un model uman și profesional deosebit; - a aprecia corect nivelul responsabilității elevului în cazul eșecului școlar. Asistentul social este cel care oferă astfel de informații și intervine, exprimând o opinie avizată, în luarea hotărârilor privitoare la fiecare elev. în adunarea datelor despre situația socială a elevilor, asistentul social va da prioritate cazurilor de risc dezadaptiv școlar și va folosi toate aceste informații în interesul superior al copilului, de exemplu, pentru a beneficia de bursă socială, de alte ajutoare sau facilități acordate de școală, și nu pentru a-i accentua copilului „complexul de proveniență". între sarcinile cu caracter informativ ale asistentului social sunt incluse : informarea profesorilor în legătură cu caracteristicile socioculturale ale cartierului din care provine elevul și în legătură cu influențele culturale asupra vieții acestuia; oferirea de informații relevante despre un anumit elev sau o situație particulară în scopul ameliorării relației elev - profesor; schimbul de informații cu membrii personalului didactic asupra climatului psihosocial dintr-o clasă și asupra posibilităților de ameliorare, astfel încât să susțină motivația pentru studiu a elevilor; evaluarea, la intervale prestabilite, împreună cu alți profesori și cu psihologul școlar, medicul, a progresului unor elevi (sau a eficienței unor programe educative) și determinarea următoarelor măsuri ce se impun a fi luate. 2.2.2. Centrul de mediere a conflictelor Școala este o instituție socială în care se regăsește un spectru diversificat de conflicte : conflicte între profesori și elevi, conflicte între profesori și părinți, conflicte între profesori, conflicte între elevi etc. întrucât toate aceste tipuri de conflicte, dacă nu sunt rezolvate adecvat, ajung să acționeze ca bariere ale învățării, una dintre sarcinile importante ale asistenței sociale din școală este de a media soluționarea lor. Considerând că tipul de conflict elev - elev intră sub incidența consilierii oferite elevilor, vom analiza specificul intervenției asistentului social școlar în celelalte trei tipuri de conflicte. Conflictul profesori - elevi este unul care decurge din însăși funcționarea școlii și a relației pedagogice (Houssaye, apud Momanu, 1998). Conflictualitatea profesor - elevi a fost caracterizată ca o formă a violenței instituționale (Defrance, 1988) deoarece prejudiciul și suferința se realizează prin intermediul regulamentelor școlare, decurg din structurile organizaționale și din raporturile de putere instituite. în acest context, de exemplu, etichetările, injuriile, atitudinile ironice ale unor profesori, anumite metode sau proceduri de orientare școlară, caracteristicile unor probe de evaluare reprezintă forme de violență pentru elevi. Conflictul profesor - elev decurge din conceperea relației pedagogice ca o relație de putere (profesorul domină, elevii se lasă dominați) și din interesele diferite ale profesorilor și elevilor: profesorul urmărește să parcurgă integral programa și să obțină succesul școlar, în timp ce elevii doresc să învețe numai ceea ce are rost și sens, ceea ce corespunde trebuințelor lor educative. Reprezentările subiective diferite ale profesorilor și elevilor asupra violenței alimentează, de asemenea, conflictualitatea relației pedagogice; astfel, în timp ce profesorii percep comunicarea și mișcările neautorizate de ei dintre elevi ca pe o formă de violență, elevii percep lipsa de comunicare a profesorului și imobilismul ca pe o formă de violență din partea acestuia. Pe lângă conflictualitatea structurală generală a relației pedagogice, apar în viața școlară și conflicte specifice, determinate fie de nedreptatea profesorului, de practicile lui considerate umilitoare de elevi, fie de sfidarea autorității profesorului de către elevi. Asistentul social trebuie să intervină în astfel de situații, să cunoască ambele versiuni, să adune informații despre părțile prinse în conflict (dacă elevul a mai avut conflicte și cu alte cadre didactice sau cu alți elevi, dacă profesorul este în situații de conflict cu mai mulți elevi) și să medieze conflictul; medierea conflictului presupune identificarea sursei acestuia, identificarea variantelor de rezolvare, analiza avantajelor și dezavantajelor fiecărei variante și selectarea-aplicarea variantei celei mai convenabile pentru ambele părți. Conflictul profesor - profesor este determinat în școală de lupta pentru putere, în condițiile în care pentru promovare sau simpla rămânere pe post acționează un puternic sistem concurențial; o altă sursă de conflict este reprezentată de diferențele de opinie dintre cadrele didactice cu privire la oportunitatea unor activități, unor schimbări introduse de reforma educației sau de suspiciunea de incompetență. Unele conflicte din școală pot proveni din situații/zone de existență din afara școlii; nici profesorii, nici elevii nu-și lasă la porțile școlii problemele, dificultățile, conflictele, ci le aduc cu ei în clasă. De aceea, este foarte important pentru toți participanții la procesul educativ să-și rezolve conflictele înainte de implicarea în activitățile educative propriu-zise, pentru a putea profita la maxim de oportunitățile de învățare. Medierea conflictelor dintre profesori reprezintă o sarcină pe care asistentul social școlar trebuie să o realizeze împreună cu directorul școlii, creând un context în care părțile aflate în conflict să-și poată exprima deschis opiniile și argumentele. Rezolvarea conflictului se va realiza printr-un proces de negociere, folosindu-se din punct de vedere tehnic „mesajele-Eu" și ascultarea activă; schema de mediere/rezolvare a conflictelor include următoarele etape : a) ambele părți își exprimă opiniile și trebuințele folosind ascultarea activă și „mesajele-Eu"; b) se definește problema și se identifică posibilele soluții prin ascultarea activă; c) soluțiile alternative sunt considerate fără criticism; d) decizia finală e luată printr-un consens în care nimeni nu pierde. Conflictele profesori - părinți pot proveni din extinderea implicării părinților la luarea deciziilor privind activitățile educative sau din dificultățile copilului. Dacă în primul caz argumentele psihopedagogiee vor susține varianta de activitate care convine cel mai bine interesului elevului, conflictul fiind relativ ușor de rezolvat, în cazul părinților care vin la școală să critice tratamentul la care este supus copilul, rezolvarea conflictului necesită un alt gen de abordare. Asistentul social va media conflictul părinte - profesor în următoarele etape (apud Lawrence, 1996, pp. 93-97): 1) Evaluarea și rezolvarea situației părinților agresivi; asistentul social școlar va încerca să empatizeze cu părintele, să interpreteze situația din punctul lui de vedere; el va înțelege faptul că părintele vine la școală din cauza dificultăților copilului, pe care se simte incapabil să-l ajute. Modul în care părinții elevilor inadaptați școlar își protejează stima de sine variază de la agresivitatea deschisă, la comportamentul necooperant, retras, în funcție de temperament. Dacă asistentul social școlar va înțelege acest mecanism, el nu va reacționa nici prin iritare, nici într-o manieră defensivă și va fi capabil să stabilească o comunicare productivă cu părintele. Acesta va înțelege, la rândul său, că întâlnirea cu asistentul social și cu profesorul pe care-l acuză nu-i amenință stima de sine. Asistentul social și profesorul se vor așeza lângă părinte, și nu în spatele biroului, pentru a nu da părintelui sentimentul de inferioritate. Dificultățile școlare ale copilului vor fi abordate ca o problemă de situație, și nu ca probleme localizate la nivelul personalității copilului sau părintelui; se va clarifica astfel că scopul întâlnirii nu este blamarea copilului, ci cooperarea profesorului cu părintele pentru a se găsi o soluție. în acest sens, este nevoie de stabilirea unei relații empatice profesor - părinte; cu cât profesorul și părintele sunt mai apropiați ca nivel socio-economic, cu atât această relație se va stabili mai ușor. 2) Ascultarea activă a părintelui presupune nu numai a auzi vorbele, ci și a înțelege sentimentele ce le determină. Este eficient dacă profesorul comunică părintelui faptul că a mai întâlnit astfel de situații și înainte, folosind, de exemplu, replica „înțeleg ce vreți sa spuneți; copilul meu a fost la fel". Deci ascultarea activă presupune următoarele: a) realizarea unei primiri bune a părintelui și comunicarea verbală, nonverbală și paraverbală a acceptării acestuia; b) părintelui trebuie să i se ofere timp pentru a-și exprima opiniile și sentimentele," fără a le critica; c) în discuție, accentul va cădea pe „situația-problemă", și nu pe „copilul-pro-blemă"; d) pe toată durata întâlnirii, asistentul social și profesorul vor manifesta o atitudine apropiată, sinceritate și empatie. O problemă diferită o reprezintă părinții care sunt nemulțumiți de faptul că rezultatele copilului nu sunt atât de bune pe cât și-ar dori, ceea ce echivalează cu acuzația că profesorul respectiv este slab, incompetent. Asemenea acuzații sunt resimțite de profesori ca o agresiune și generează adesea conflicte. în astfel de situații, asistentul social școlar va explica profesorului că astfel de acuzații sunt interpretate ca forme de violență pentru că toți indivizii simt nevoia să fie admirați și aprobați; în momentul în care competența le este pusă la îndoială, reacția imediată este de a riposta cu ostilitate. Asistentul social școlar trebuie să pregătească profesorii pentru astfel de situații, explicându-le acest mecanism psihosocial și demonstrându-le că indivizii care știu că asemenea acuzații sunt nefondate nu reacționează agresiv la aceste suspiciuni. Profesorii cu o reprezentare bună de sine, care au abilitatea de a comunica ușor și de a fi spontani pot asculta acuzațiile de incompetență ale părinților cu calm, fără a reacționa exagerat. După ce se exprimă aceste acuzații, conflictul se mediază respectându-se etapele descrise mai sus. 2.2.3. Dezvoltarea abilităților de relaționare socială în structura factorială a aptitudinii pedagogice, competența psihosocială deține o pondere importantă; competența psihosocială se referă la abilitățile necesare în optimizarea relaționării interumane în cadrul procesului educațional, dar și în cadrul relaționării cu părinții, cu ceilalți colegi. Deseori, calitatea relației interumane determină succesul actului educativ într-o măsură mai mare decât conținutul discursului. Asistentul social școlar poate oferi sprijin profesorilor pentru a-și dezvolta abilitățile de relaționare socială, furnizând informații despre calitățile unei comunicări eficiente și ajutând efectiv profesorul să-și cristalizeze un stil de comunicare eficient. în acest scop, el poate urmări comportamentul profesorului în interacțiunile sale cu elevii sau poate sprijini profesorul să-și supravegheze singur comportamentul, prin liste de control, cum ar fi (apud Travers, Cooper, 1995, pp. 195-l96): a) comportamentul nonverbal: - profesorul are tendința de a adopta o manieră închisă când se adresează comportamentului elevului, de exemplu, încrucișează brațele; - folosește contactul ochi în ochi cu elevul; - zâmbește mult/puțin; - tonul vocii este ridicat/agresiv sau blând/afectuos; b) abilitățile de ascultare: - profesorul își permite să fie distras de la subiectul lecției și să asculte relatările elevilor în legătură cu alte probleme decât cele specifice situației educative; - profesorul poate/nu poate ghici sentimentele elevului, când acesta i se adresează. - profesorul poate încorpora în feedback-ul pe care-l oferă elevului sentimentele pe care le-a ghicit la acesta; - profesorul poate parafraza cuvintele elevului, exprimând empatie cu el; c) stabilirea încrederii prin comunicare: - profesorul poate comunica, verbal și nonverbal, elevilor că are încredere în ei; - profesorul își poate exprima propriile sentimente în mod liber în fața elevilor; - elevii știu ce fel de persoană este profesorul, apreciază corect personalitatea sa; - profesorul comunică frecvent elevilor că este interesat de persoana lor; d) atitudinea pozitivă față de elevi: - profesorul poate rezolva dificultățile de comportament ale elevilor fără să le reducă stima de sine, adică fără să-i umilească sau să le afecteze încrederea în ei înșiși; - profesorul este capabil să-și reformuleze gândurile negative într-un mod pozitiv; - profesorul folosește mai mult fraze negative decât pozitive sau invers; - profesorul folosește o varietate de fraze pozitive sau doar câteva; e) dezvoltarea expectanțelor pozitive cu privire la elevi: - profesorul comunică faptul că are încredere în abilitatea elevilor de a învăța; - profesorul comunică elevilor că se așteaptă ca aceștia să se comporte adecvat; - profesorul poate comunica expectanțele sale elevilor fără să recurgă la „comenzi" și fără să implore; - profesorul este capabil să încurajeze gândirea independentă a elevilor. Urmărind care dintre aceste abilități nu sunt prezente în interacțiunile profesorului cu elevii, asistentul social școlar va iniția un program de dezvoltare a acestora, încurajând profesorul să extindă folosirea noilor achiziții și dincolo de cadrul școlii. 2.2.4. Susținere în gestionarea nivelului de stres Profesia didactică este una dintre cele mai stresante profesii, sursele de stres provenind din relația cu elevii, cu părinții, cu colegii, din caracterul birocratic și rutinier al predării, din conflictul de roluri, din salariile nemotivante, din condițiile fizice de desfășurare a activității, din schimbările aduse de reforma sistemelor educative etc. Meseria de profesor este extrem de solicitantă și satisfacțiile profesionale pot fi reduse de ambiguitatea rolului, de conflictele cu staff-ul, de încercarea de a rezolva problemele de comportament ale elevilor, de efortul continuu de a-i motiva pentru a studia și progresa. Stresul prelungit și reducerea satisfacțiilor profesionale pot determina scăderea stimei de sine a profesorului, cu efecte directe asupra eficienței sale educative; creșterea stimei de sine are ca efect creșterea capacității de a rezolva probleme. Observațiile clinice și cercetările psihologice (cf. Lawrence, 1996, p. 86) au demonstrat că este posibil ca oamenii să-și controleze comportamentul și emoțiile dacă sunt suficient de motivați și pregătiți să facă efortul necesar. Dacă profesorului nu-i place un anumit aspect al activității educative din școala în care lucrează, atunci trebuie să facă efortul să identifice sursele de stres și să le contracareze; nu trebuie adoptat punctul de vedere potrivit căruia predarea este inevitabil stresantă, stresul se implică în construirea caracterului etc. Există aspecte neplăcute ale vieții școlare care nu trebuie acceptate ca inevitabile, ci remediate. Asistentul social din școală trebuie să creeze un cadru pentru ca profesorii să-și poată exprima nemulțumirile, nevoile, propunerile într-o atmosferă constructivă și de încredere; în acest scop asistentul social, împreună cu directorul, poate să realizeze ședințe periodice, într-un context informai, neamenințător, în care profesorii să fie încurajați să-și exprime opiniile și să discute problemele de la clasă. Punctul de plecare al acestor întâlniri este acceptarea faptului că toți profesorii au sau vor avea probleme, și nu să se aprecieze prezentarea problemelor ca fiind o slăbiciune de caracter sau un minus în pregătirea psihopedagogică ori de specialitate. în aceste întâlniri cu caracter informai se poate realiza un schimb de experiențe util, iar profesorii cu mai multă experiență în învățământ pot oferi sugestii valoroase în rezolvarea unor probleme specifice. Alături de informațiile achiziționate astfel, suportul emoțional pe care-l oferă aceste întâlniri poate fi eficient în combaterea stresului. Scopul acestor ședințe cu caracter informai este de a oferi ocazia profesorilor să-și facă cunoscute nevoile, problemele. Profesorii care nu au încredere în ei vor fi incapabili să exprime opinii contrare într-o ședință și vor avea tendința să evite situațiile neplăcute sau conflictele cu ceilalți; profesorii agresivi își vor exprima opiniile într-un mod neplăcut, încercând să-și impună punctul de vedere și să-i determine pe ceilalți să le satisfacă nevoile. Profesorii care au încredere în ei înșiși își vor exprima nevoile politicos, dar ferm, vor fi calmi și nu vor reacționa cu ostilitate dacă sunt contraziși. De aceea, a conduce o echipă de profesori renumiți pentru individualismul lor poate determina conflicte. Asistentul social va media conflictele apărute și va folosi aceste contexte pentru a identifica modalitățile de rezolvare a nemulțumirilor existente. Alături de suportul oferit profesorilor pentru a-și exprima opiniile cu privire la aspectele neplăcute ale profesiei lor, asistentul social din școală poate oferi, la cerere, consiliere individuală pentru diminuarea nivelului de stres. în acest sens, el poate ajuta profesorul să devină mai organizat; deseori, insecuritatea și stresul provin din faptul că profesorul nu și-a planificat bine activitățile pe ziua de muncă respectivă. în acest caz, profesorul va fi consiliat să-și formeze obiceiul ca, înainte de a ajunge la școală, să-și planifice riguros programul, după cum urmează: - să alcătuiască o listă cu ceea ce are de făcut în ziua respectivă, în ordinea importanței; - să estimeze timpul cerut de fiecare activitate; - să aibă o evidență strictă a activităților ce trebuie realizate la termen; - să delege realizarea unor activități, atunci când este posibil; - să-și asigure intimitatea, de exemplu, încuind ușa biroului și afișând „Nu deranjați"; - să petreacă un anumit interval în fiecare zi gândindu-se doar la rolul său de profesor. Consilierea în scopul diminuării stresului profesional poate avea o diversitate de obiective : să învețe profesorii să-și accepte limitele, să nu se grăbească să ia decizii, să se răzgândească atunci când situația o cere, să-și mențină simțul umorului, să-și cultive hobby-urile, să-și dezvolte anumite abilități etc. 2.3. Servicii oferite personalului noneducativ al școlii Personalul noneducativ al școlii include administratorul, psihologul, medicul, logopedul, consilierul de orientare școlară și profesională, paznicul și personalul de întreținere, laborantul, bibiliotecarul etc. Asistentul social școlar este membru al unei echipe de specialiști și serviciile oferite colegilor săi fac parte din atribuțiile sale în cadrul muncii în echipă. Sarcinile profesionale ale asistentului social școlar se centrează pe colaborarea cu administratorul și echipa de specialiști din școală, după cum urmează: a) analizează împreună cu administratorul (directorul) școlii și cu ceilalți specialiști cauzele inadaptării școlare a unui elev sau a unui grup de elevi și formulează împreună strategiile de acțiune care se impun în vederea ameliorării problemelor de adaptare școlară; la nivelul unității școlare, o serie de investigații realizate în anii '80 (vezi Henggeler, 1989, p. 54) au identificat mai multe caracteristici ale organizării vieții școlare care se asociau inadaptării școlare : politica școlară incoerentă, lipsită de fermitate și discriminativă; sistemul de recompense subdimensionat; conducere a școlii incoerentă și ineficientă; dependența de finanțarea publică; lipsa de prestigiu a școlii; slaba preocupare pentru dezvoltarea relațiilor sociale între elevi; slaba implicare a elevilor în activități extracurriculare; participarea insuficientă a părinților la organizarea vieții școlare; absența relațiilor dintre școală și instituțiile educative aparținând nivelului următor de școlarizare. Toate aceste aspecte pot fi avute în vedere de asistentul social în efortul său de a contribui la ameliorarea politicii școlii în privința optimizării adaptării școlare; b) colaborează cu administratorul școlii în scopul dezvoltării unor relații de cooperare cu agenții sau instituții din comunitate. De exemplu, se pot dezvolta parteneriate școală - agenți economici, care au ca scop fie sponsorizarea unor proiecte, activități ale elevilor, fie realizarea de activități de profesionalizare pentru un anumit segment al populației școlare; un agent economic îi poate considera pe cei care abandonează școala ca fiind o prioritate la angajarea personalului pentru munci necalificate sau poate susține activitatea atelierului școlii; la rândul ei, școala poate oferi expertiză sau echipamente pentru diverse organizații sau instituții ale comunității; c) oferă informații și se consultă cu psihologul, medicul, fizioterapeutul, profesorii pentru a dezvolta o abordare terapeutică globală și eficientă în cazul unui elev cu trebuințe educative speciale sau în cazul unor grupuri de astfel de elevi; planul individualizat de servicii destinate recuperării-integrării unui astfel de elev rezultă în urma coordonării opiniilor tuturor specialiștilor care supraveghează evoluția cazului. în mod frecvent, asistenții sociali sunt desemnați „manageri de caz" (Costin, 1987, p. 543), având astfel responsabilitatea să coordoneze eforturile tuturor celorlalți specialiști și ale părinților; ca manager de caz, asistentul social școlar trebuie să se asigure că toate informațiile relevante sunt luate în considerare în timpul ședințelor asupra fiecărui caz; d) oferă informații și servicii comitetului școlii pentru a se ameliora eficiența tuturor serviciilor speciale pe care le oferă unitatea școlară. Serviciile oferite de școală sunt, în funcție de fiecare caz : pregătirea pentru admitere în următorul nivel de școlarizare; orientarea vocațională; ajutorul financiar și serviciile alimentare pentru elevii cu posibilități materiale reduse; activitățile educaționale diverse; evaluarea academică pe discipline ; plasarea profesională; serviciile medicale; serviciile speciale pentru „boboci", absolvenți, cluburi sau asociații de elevi; programele recreative; serviciile sportive; programele educaționale speciale pentru minorități, fete etc. (vezi în acest sens și Hussen, Postlethwaite, 1995, p. 5157); " e) cooperează sau își oferă serviciile în domeniul protecției copilului, stimulând toți membrii personalului școlii să observe și să raporteze cazurile de abuz asupra copilului. 2.4. Servicii pentru comunitate oferite de asistența socială din școală în general, asistenții sociali școlari asistă familiile elevilor în utilizarea resurselor existente în comunitate; ei oferă informații părinților despre organizațiile specializate în protecția drepturilor, despre asociațiile caritabile, serviciile medicale, serviciile juridice sau despre facilitățile acordate segmentelor sociale vulnerabile de către diverse instituții ale comunității. Asistenții sociali din școli pot recomanda părinții unor asemenea instituții și acționează astfel ca o legătură între familie și comunitate. Dacă asistenții sociali sunt membri în consiliul de conducere al comunității respective, ei pot contribui la ameliorarea politicii de folosire a resurselor locale, pot schimba strategiile de dezvoltare locală, pot coordona activitatea unor grupuri specializate în asistență socială, pot face mai bine cunoscute nevoile școlii la nivel local. Alături de aceste sarcini profesionale, asistența socială din școală poate servi direct nevoile comunității locale și în alte moduri: a) antrenarea elevilor în activități de voluntariat în favoarea persoanelor aflate în nevoie; asistentul social din școală poate coordona activitatea unui grup de elevi care doresc să-și folosească timpul liber punându-se la dispoziția semenilor aflați în nevoie: bătrânii, bolnavii cronici, copiii care nu frecventează școala din cauza problemelor medicale, copiii orfani etc. Astfel de activități sunt extrem de eficiente pentru toți cei implicați; elevilor le dezvoltă deprinderile de întrajutorare, cooperare, atitudinea de solidaritate, emoțiile și sentimentele altruiste, iar din punctul de vedere al orientării școlare și profesionale, le pot clarifica idealul profesional; beneficiarilor acestor servicii le sunt satisfăcute o serie de trebuințe, ceea ce contribuie la creșterea calității vieții lor. Asistentul social din școală, pe baza cooperării cu instituțiile de asistență socială din comunitate, va identifica cele mai bune variante de acțiune și cele mai bune plasamente pentru elevi, creând astfel o nouă rețea de socializare pentru elevi; b) prevenirea delincventei juvenile și a altor fenomene sociale disfuncționale: toxicomania, alcoolismul, vandalismul. Școala este un subsistem al sistemului social global, având atât un caracter reactiv, cât și proactiv în raport cu dinamica societății în care se integrează. Școala și comunitatea formează un ecosistem caracterizat de o stabilitate relativă și, în consecință, problemele școlii nu pot fi tratate separat de problemele comunității. între inadaptarea școlară și delincventa juvenilă se instalează o relație de cauzalitate circulară, ce poate fi rezumată astfel: modelele de conduită deviantă din comunitate sunt reproduse în școală, generează pedeapsă, etichetare și marginalizare - frustrările trăite de elevi la școală alimentează motivația neconformării la normele și valorile școlare, mani-festându-se în conduite deviante în spațiul social școlar și extrașcolar. Legătura dintre școală și comunitate ridică dificultăți suplimentare în calea elaborării unor strategii de prevenire a inadaptării în școală. Astfel, măsuri cum ar fi supravegherea mai strictă a conduitelor elevilor, norme școlare cu conținut prescriptiv adecvat, consolidarea instalațiilor și echipamentelor pot avea ca efect o reducere a actelor de violență și vandalism în școli, însă, concomitent, aceste conduite-problemă vor migra în comunitate. Pe de altă parte, trebuie observat că exmatriculările sau suspendările pe perioade determinate ale elevilor devianți le facilitează contactul cu alți delincvenți, stimulând procesul de învățare socială a conduitelor infracționale. De aceea, o strategie eficientă de prevenire a devianței în școală trebuie să pornească de la relația complexă școală -comunitate, mai precis de la realizarea unei coordonări între funcțiile școlii și dinamica unor instituții ale societății; coordonarea școală - piața muncii (exprimată în eficiența pregătirii școlare din perspectiva integrării active pe piața muncii a absolvenților), coordonarea școală - sistemul juridic (elevii etichetați oficial de reprezentanții justiției ca „delincvenți" determină la cadrele didactice reacții de teamă, evitare, care compromit reintegrarea școlară a elevilor respectivi) și coordonarea școală - familie (exprimată în unitatea scopurilor urmărite de cei doi agenți de socializare) sunt condițiile esențiale pentru diminuarea inadaptării școlare. în măsura în care asistența socială din școală are rolul de a ameliora relația dintre școală și celelalte instituții ale comunității, favorizând adaptarea școlară a tuturor elevilor, acest demers se traduce printr-o diminuare a problemelor de integrare socială la nivelul societății. Caracterul terapeutic al activității asistentului social din școală servește astfel comunității, întrucât școala devine mai capabilă să furnizeze acesteia absolvenți echilibrați, competenți, sănătoși, cu capacitate de adaptare la schimbările din lumea în care trăiesc. Programele educative destinate prevenirii alcoolismului, consumului de droguri, conduitelor violente etc., realizate în școală, și-au demonstrat eficiența în timp (vezi Robbins, 1966). Școala are puterea de a influența în bine conduitele elevilor, chiar dacă aceștia vin în contact cu modele deviante de conduită în afara școlii. Asistența socială din școală poate acționa decisiv în acest sens, coordonând eforturile întregului personal educativ și recompensând modelele de conduită dezirabile social. 2.5. Sarcinile administrative și profesionale specifice ale asistentului social din școală Asistentul social școlar face parte din consiliul de conducere al școlii, calitate din care rezultă sarcinile sale administrative : contribuie la elaborarea politicii școlare, gestionează relațiile din interiorul școlii, dar și relațiile școală - comunitate, mobilizează și gestionează resursele necesare realizării programului educativ, sesizează oportunitățile de dezvoltare a serviciilor oferite de școală etc. Sarcinile profesionale specifice pot fi corelate cu necesitatea perfecționării continue a asistentului social din școală, prin informarea de specialitate, participarea la manifestările științifice de profil și la schimburile de experiență, oferirea de consultanță colegilor, publicarea rezultatelor activității personale de investigație, contribuția la creșterea capitalului social al școlii. Această sarcină profesională se impune cu atât mai mult cu cât din pregătirea de specialitate în domeniul asistenței sociale lipsește o componentă curriculară centrată pe activitatea asistentului social în școală. După cum se poate observa din multitudinea de sarcini pe care le îndeplinește asistentul social în școală, complexitatea conținutului acestei profesii poate apărea copleșitoare. Dincolo de aspectul cantitativ, reține atenția și ușurința cu care asistentul social din școală poate ajunge să trăiască conflictul de roluri: va servi în primul rând interesul elevului obișnuit sau pe cel al elevului cu cerințe educative speciale? Va satisface trebuințele colegilor sau pe cele ale elevilor ? O altă problemă specială, nerezolvată încă, privind munca asistentului social în școală, care apare cu atât mai presantă cu cât totul se judecă azi din perspectiva raportului dintre investiții și beneficii, este cea a eficienței activității sale. Dacă de necesitatea asistenței sociale în școală nu se mai îndoiește nimeni, rămâne de rezolvat modul în care acest sistem de servicii își poate dovedi eficiența, respectiv modul în care poate să demonstreze riguros, prin rezultatele sale, că a contribuit la o mai bună folosire de către elevi a oportunităților de învățare oferite de școală. Dincolo de acest aspect, asistența socială în școală reprezintă o profesie provocantă, dificilă, dar intrinsec recompensantă; satisfacția de a modela personalitatea elevilor, de a-i ajuta să-și descopere identitatea socială și vocația, încrederea acordată de elevi și adulți - încredere care se câștigă în timp - sunt principalele ingrediente care dau farmec și seducție acestei activități. Bibliografie selectivă Bogdan, T., Probleme de psihologie judiciară, Editura Științifică, București, 1973. Bunescu, G.; Alecu, G.; Badea, D., Educația părinților. Strategii și programe, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1997. Coasan, A.; Vasilescu, A., Adaptarea școlară, Editura Didactică și Enciclopedică, București, 1988. Costin, L.B., „School Social Work", in Minahan, A. (ed. in chief), Encyclopedia of Social Work, ed. a VlII-a, voi. 2, NASW, Silver Spring, Maryland, 1987. Crețu, C, Curriculum diferențiat și personalizat, Editura Polirom, Iași, 1998. Cucoș, C, Minciună, contrafacere, simulare, Editura Polirom, Iași, 1997. De Peretti, A., Educația în schimbare, Editura Spiru Haret, Iași, 1996. Defrance, B., La violence ă l'ecole, Syros-Alternative, Paris, 1988. Delors, J., „Tezele Comisiei Internaționale a Educației pentru secolul XXI", Sources, UNESCO, noiembrie, 1993. Faure, E., A învăța să fii, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1974. Festinger, L., Social Pressures in Informai Groups. A Study of Human Factors in Housing, Harper & Row, New York, 1950. Hebberecht, P.; Sack, E, La Prevention de la delinquance en Europe, L'Harmattan, Paris, 1997. ASPECTE ALE ASISTENȚEI SOCIALE ÎN ȘCOALĂ 855 ’ Henggeler, S., Delinquency in Adolescence, Sage Publication, Londra, 1989. Houssaye, J., Les Valeurs ă l'ecole, PUF, Paris, 1992. Hussen, T.; Postlethwaite, T.N. (eds), The International Encyclopedia of Education, ed. all-a, Pergamon, 1995, voi. 9. Ionescu, I., Sociologia scolii, Editura Polirom, Iași, 1997. Lawrence, D., Enhancing Self-Esteem in the Clasroom, Routledge, Londra, 1996. Lerner, J., LearningDisabilities, Houghton Mifflin Company, Boston, 1988. Metropolitan Life Survey of the American Teacher, Prepanng Schools for the 1990s, Metropolitan Life Insurance Company, Tâmpa, Florida, 1989. Minahan, A. (ed. in chief), Encyclopedia of Social Work, ed. a VlII-a, voi. 2, NASW, Silver Spring, Maryland, 1987. Momanu, M., „Aspecte conflictuale ale situației pedagocice", in Stoica, Constantin A.; Neculau, A. (coord.), Psihologia rezolvării conflictului, Editura Polirom, Iași, 1998, pp. 213-223. Moroșanu, C. et al., Autoritatea tutelară și protecția copilului, Editura Moldogrup, Iași, 1996. Neculau, A.; Cozma, T. (coord.), Psihopedagogie, Editura Spiru Haret, Iași, 1994. Nelson, C.,A JobAnalysis of the School Social Workers, Educațional Testing Service, Princeton, New Jersey, 1990. Păun, E., Sociopedagogie școlară, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1982. Robbins, Lee N., Deviant children grown up, The Wiliams & Wilkins Company, Baltimore, 1966. Stănciulescu, E., Sociologia educației familiale, Editura Polirom, Iași, 1997. Stoica, Constantin A.; Neculau, A. (coord.), Psihosociologia rezolvării conflictului, Editura Polirom, Iași, 1998. Travers, CJ.; Cooper, C.L., Teachers underPressure: Stress in the TeachingProfession, Routledge, Londra, 1995. Ungureanu, D., Educația integrată și școala inclusivă, Editura de Vest, Timișoara, 2000. Zazzo, R., Debilitățile mintale, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1979. Alois Gherguț Problematica asistenței persoanelor cu handicap/cerințe speciale 1. Componentele fundamentale ale asistenței psihopedagogice și sociale 2. Regulile standard privind egalizarea șanselor pentru persoanele cu handicap 3. Principalele categorii de deficiențe întâlnite la persoane cu cerințe speciale. Clasificări, etiologie, scurtă prezentare clinică și psihopedagogică 1. Componentele fundamentale ale asistenței psihopedagogice și sociale în documentele editate sub egida UNESCO referitoare la terminologia educației speciale și a disciplinelor ei conexe, cum ar fi psihopedagogia medicală, psihopedagogia medico-socială sau psihologia copilului cu cerințe speciale, se subliniază faptul că domeniul asistenței persoanelor cu cerințe speciale (în principal, persoane cu diferite tipuri de deficiență sau handicap, dacă avem în vedere contextul social la care se raportează aceste persoane) utilizează informații furnizate de medicină (pediatrie, neuropsihiatrie, neuropatologie, neurologie infantilă, oftalmologie, oto-rino-laringologie, ortopedie, audiologie, igienă etc), psihologie, pedagogie, sociologie, asistență socială, științe juridice, în studiul personalității persoanelor cu diferite tipuri de deficiență (mintală, auditivă, vizuală, somatică, de conduită, de limbaj etc.) sau a persoanelor aflate în dificultate privind integrarea și relaționarea lor cu instituțiile comunității ori cu semenii lor din comunitatea din care fac parte. Altfel spus, domeniul asistenței persoanelor cu cerințe speciale împrumută termeni, concepte din alte discipline a căror semnificație este utilizată într-o manieră interdisciplinară distinctă, în funcție de varietatea formelor de deficiență și de inadaptarea consecutivă tipului de deficiență. De asemenea, câmpul de acțiune al acestui domeniu se situează între studierea stării de normalitate și a stării patologice, parcurgând un traseu complex care include prevenirea, depistarea, diagnoza, terapia, recuperarea, educarea, orientarea școlară și profesională, integrarea socială și monitorizarea evoluției ulterioare a persoanei aflate în dificultate. Toate aceste etape pot fi incluse într-o formulă specifică acestui domeniu care justifică în mare parte caracterul său pragmatic, acționai -asistența psihopedagogică și socială. Asistența psihopedagogică și socială a persoanelor cu cerințe speciale (persons with special needs) constituie un ansamblu de măsuri de natură psihologică, pedagogică și socială în vederea depistării, diagnosticării, recuperării, educării, instruirii, profesionalizării, adaptării și integrării sociale a persoanelor care prezintă o serie de deficiențe de natură intelectuală, senzorială, fizică, psihică, comportamentală sau de limbaj, precum și a persoanelor aflate în situații de risc din cauza mediului în care trăiesc, resurselor insuficiente de subzistență sau prezenței unor boli cronice ori a unor fenomene degenerative care afectează integritatea lor biologică, fiziologică sau psihologică. Asistența socială a persoanelor cu cerințe speciale reprezintă o componentă fundamentală a asistenței generale acordate acestor persoane, iar din punctul de vedere al eficienței intervenției ea trebuie corelată cu intervenția psihologică, pedagogică, medicală etc. la nivelul unei echipe interdisciplinare. Componentele fundamentale ale asistenței psihopedagogice și sociale sunt: a) psihologică: - cunoașterea particularităților specifice dezvoltării psihice a persoanei și a tuturor componentelor personalității; - atitudinea și reacțiile persoanei în raport cu deficiența sau cu incapacitatea sa și în relațiile cu cei din jur; - modul de manifestare a comportamentului în diferite situații; - identificarea disfuncțiilor la nivel psihic ; - identificarea căilor de recuperare/compensare a funcțiilor psihice afectate; - asigurarea unui cadru de securitate și confort afectiv pentru menținerea echilibrului psihic și dezvoltarea armonioasă a personalității; b) pedagogică: - evidențierea problemelor specifice în educarea, instruirea și profesionalizarea persoanelor cu diferite tipuri de deficiențe; - adaptarea obiectivelor, metodelor și mijloacelor de învățământ la cerințele impuse de particularitățile dezvoltării psihofizice a persoanelor cu cerințe educative speciale; - adaptarea/modificarea conținutului învățământului în funcție de nivelul evoluției și dezvoltării biopsihice a subiecților supuși educației; - asigurarea unui cadru optim de pregătire, astfel încât fiecare subiect supus educației și instruirii să asimileze un minimum de cunoștințe și deprinderi practice necesare integrării sociale; c) socială: - inserția bio-psiho-socio-culturală a persoanei în realitatea socială actuală sau în schimbare pe axele: profesională, familială, socială; - acțiuni de prevenire și combatere a manifestărilor de inadaptare socială; - promovarea și susținerea unor politici coerente și flexibile pentru protecția și asistența socială a persoanelor aflate în dificultate; - informarea opiniei publice cu privire la responsabilitatea civică a membrilor comunității față de persoanele aflate în dificultate, precum și posibilitățile de valorificare a potențialului aptitudinal și relațional al acestor persoane în folosul comunității. 1.1. Obiectivele asistenței psihopedagogice și sociale Obiectivul central este axat pe intervenția în scop instructiv-educativ și de recuperare a persoanelor cu diferite tipuri de deficiențe sau aflate în incapacitate de acțiune, considerându-se ca notă comună a acestor persoane instabilitatea, dezechilibrul sau chiar ruperea totală a raporturilor individ - societate. Obiectivele asistenței psihopedagogice și sociale sunt: 1. Prezentarea analitică, descriptivă, comparativă și etiologică a diferitelor categorii de persoane cu cerințe speciale. 2. Elaborarea unor criterii de clasificare pe niveluri/grade/trepte a tulburărilor sau deficiențelor întâlnite la persoanele respective. 3. Prezentarea particularităților specifice activității persoanelor cu cerințe speciale, consecință a modificărilor biopsihice și/sau socioeducaționale. 4. Prezentarea și analiza sistemului de depistare-recuperare-adaptare-integrare pentru categoriile de persoane aflate în dificultate. 5. Stabilirea scopurilor, metodelor și mijloacelor de activitate psihopedagogică și socială cu persoanele care prezintă deficiențe sau care se află în situații dificile de existență. 6. Elaborarea unui program de profesionalizare în concordanță cu cerințele pieței forței de muncă și încadrarea în unități productive sau ateliere protejate a persoanelor cu cerințe speciale. 7. Elaborarea strategiilor de integrare socială a persoanelor aflate în dificultate prin valorificarea tuturor resurselor existente la nivelul comunității. 8. Urmărirea evoluției și a gradului de adaptare-integrare a persoanelor cu cerințe speciale în câmpul relațiilor sociale. 9. Elaborarea unor strategii de intervenție pentru prevenirea și/sau ameliorarea consecințelor diferitelor tipuri de deficiențe sau a unor disfuncții la nivel familial, comunitar și social. 10. îmbogățirea corpusului de cunoștințe cu noi informații rezultate în urma unui permanent proces de cercetare-acțiune și modernizare a programelor de intervenție existente în domeniul psihopedagogiei și asistenței sociale. 1.2. Abordări ale problematicii persoanelor cu cerințe speciale în literatura psihopedagogică se întâlnesc frecvent mai mulți termeni care, în funcție de modul de abordare a problematicii persoanelor cu cerințe speciale, pot clarifica o serie de delimitări semantice utile în înțelegerea corectă și nuanțată a fenomenelor avute în vedere: 1) Aspectul medical - deficiența - se referă la deficitul stabilit prin metode și mijloace clinice sau paraclinice, explorări funcționale sau alte evaluări folosite de serviciile medicale, deficit care poate fi de natură senzorială, mintală, motorie, comportamentală sau de limbaj. Prin deficiență se înțelege pierderea, anomalia, perturbarea cu caracter definitiv sau temporar a unei structuri fiziologice, anatomice sau psihologice și desemnează o stare patologică, funcțională, stabilă sau de lungă durată, ireversibilă sub acțiunea terapeutică și care afectează capacitatea de muncă, dereglând procesul de adaptare și integrare la locul de muncă sau în comunitate a persoanei în cauză. Termenul generic de deficiență include și o serie de alți termeni cu o semnificație și o sferă semantică mai îngustă, cum ar fi: a) deficitul desemnează înțelesul cantitativ al deficienței, adică ceea ce lipsește pentru a completa o anumită cantitate sau întregul; b) defectuozitatea se referă la ceea ce determină un deficit; c) infirmitatea desemnează diminuarea notabilă sau absența uneia sau mai multor funcțiuni importante care necesită o protecție permanentă, fiind incurabilă, dar putând fi reeducată, compensată sau supracompensată. După datele UNESCO, infirmitatea se limitează numai la deficiența motorie ; d) invaliditatea implică pierderea sau diminuarea temporară sau permanentă a capacității de muncă; e) perturbarea se referă la abaterile de la normă. 2) Aspectul funcțional - incapacitatea - reprezintă o pierdere, o diminuare totală sau parțială a posibilităților fizice, mintale, senzoriale etc., consecință a unei deficiențe care împiedică efectuarea normală a unor activități. Indiferent de forma de manifestare (fizică, senzorială, mintală etc), incapacitatea conduce la modificări de adaptare, la un anumit comportament adaptiv, la performanțe funcționale care determină forme, mai mult sau mai puțin grave, de autonomie personală, profesională sau socială. Altfel spus, incapacitatea reprezintă perturbarea capacității de îndeplinire normală a unei activități sau a unui comportament; această tulburare poate avea un caracter reversibil sau ireversibil, progresiv sau regresiv. Incapacitatea poate fi evaluată, în funcție de natura deficienței care o determină, prin: - probe care conduc la stabilirea coeficientului de inteligență, la pierderea auzului, a coeficientului de vedere, a gradului de dezvoltare motorie etc.; - investigații de natură medicală care întregesc informațiile cu privire la gravitatea sau prognoza socioprofesională a incapacității respective; - investigații sociologice care urmăresc consecințele incapacității asupra relațiilor și vieții sociale a persoanei deficiente. 3) Aspectul social rezumă consecințele deficienței și ale incapacității, cu manifestări variabile în raport cu gravitatea deficienței și cu exigențele mediului. Aceste consecințe pe plan social sunt incluse în noțiunile de handicap, respectiv de inadaptare, și se pot manifesta sub diverse forme: inadaptare propriu-zisă, marginalizare, inegalitate, segregare, excludere. Handicapul pentru o persoană este considerat un dezavantaj social, rezultat dintr-o deficiență sau incapacitate, care limitează sau împiedică îndeplinirea unui rol într-un context social, cultural, în funcție de vârsta, sexul sau profesia persoanei respective. Altfel spus, handicapul este o funcție a relației dintre persoanele cu incapacitate și mediul lor de viață, fiind evidențiat atunci când aceste persoane întâlnesc bariere culturale, fizice sau sociale, împiedicându-le accesul la diferite activități sau servicii sociale care sunt disponibile în condiții normale celorlalte persoane din jurul lor. Dificultățile întâlnite de persoanele cu handicap sunt multiple și complexe, ceea ce face dificilă sistematizarea lor. Totuși, o sistematizare aproximativă a condus la următoarea clasificare a grupelor de dificultăți: a) dificultăți de ordin general: - dificultăți de deplasare și mișcare, pentru cei cu deficiențe fizice; - dificultăți de exprimare și comunicare, pentru cei cu deficiențe senzoriale; - dificultăți de adaptare la modul de viață cotidian și la rigorile vieții sociale, pentru cei cu deficiențe mintale și intelectuale; - dificultăți de întreținere, pentru persoanele lipsite de resurse și venituri sau care au venituri mici; b) dificultăți de ordin profesional: - dificultăți legate de instruirea și pregătirea profesională a persoanelor cu diferite forme și grade de deficiență; - dificultăți de plasare în locuri de muncă corespunzătoare profesiei sau absența unor locuri de muncă în condiții protejate (ateliere protejate, secții speciale de producție pentru persoane cu handicap etc.); c) dificultăți de ordin psihologic și social: - bariere psihologice care apar între persoanele cu și fără handicap ca urmare a dificultăților întâmpinate în activitățile cotidiene, profesionale sau sociale, precum și din cauza unor prejudecăți sau a unor reprezentări deformate cu privire la posibilitățile și activitatea persoanelor cu deficiențe. Concluzionând, putem spune că deficiența poate determina o incapacitate care, la rândul ei, antrenează o stare de handicap ce face ca persoana deficientă să suporte penalizările mediului în care trăiește, mediu care poate asimila, tolera sau respinge persoana deficientă; de aici o serie de consecințe atât asupra echilibrului vieții interne a persoanei respective, cât și în planul relațiilor cu cei din jur, fapt ce conduce la includerea persoanei cu deficiențe într-un cerc vicios, cu urmări, uneori destul de complicate, în procesul dezvoltării și structurării armonioase și echilibrate a personalității acesteia. 2. Regulile standard privind egalizarea șanselor pentru persoanele cu handicap Experiența recentă a arătat că, la scară internațională, există o preocupare sporită a organismelor și a instanțelor de decizie față de asigurarea unor condiții și a unor șanse egale persoanelor aflate în diferite situații de handicap. Pentru a delimita un cadru general privind strategiile de acțiune în domeniul asistenței și sprijinirii persoanelor cu handicap, Organizația Națiunilor Unite a elaborat și promovat un set de reguli care să asigure persoanelor cu handicap aceleași drepturi și obligații ca și persoanelor normale. Persoanele cu handicap și organizațiile acestora, precum și alte organizații sau foruri ale societății civile, împreună cu instanțele guvernamentale ale fiecărui stat, au datoria de a acționa și de a face front comun pentru înlăturarea barierelor care mai există în calea exercitării drepturilor și libertăților persoanelor cu handicap și pentru instaurarea unui climat de colaborare și parteneriat favorabil mobilizării tuturor resurselor în scopul sporirii gradului de informare a membrilor societății în legătură cu nevoile, potențialul și contribuția persoanelor aflate în dificultate la viața comunității din care fac parte. Principalele reguli care trebuie să susțină egalizarea șanselor pentru persoanele cu handicap sunt: 1) Sporirea gradului de conștientizare - fiecare stat trebuie să inițieze și să sprijine campaniile de informare în legătură cu politica și problematica persoanelor cu handicap prin programele și serviciile inițiate sau existente în fiecare comunitate, astfel încât să se încurajeze o reprezentare și o atitudine pozitive față de imaginea persoanelor cu handicap în mediile de informare. 2) îngrijirea medicală - fiecare stat trebuie să asigure programe și servicii pentru depistarea timpurie, evaluarea și tratamentul deficiențelor, precum și programe care să asigure prevenirea și înlăturarea unor deficiențe apărute la populații sau persoane cu grad mare de risc. 3) Reabilitarea - fiecare stat are obligația să dezvolte programe naționale de reabilitare pentru toate categoriile de persoane cu handicap, bazate pe principiile deplinei participări și ale egalității și care să includă o paletă largă de activități destinate formării aptitudinilor de bază, îmbunătățirii sau compensării funcțiilor afectate, consilierii persoanelor cu handicap și a familiilor acestora, dezvoltării încrederii în sine, organizării de servicii ocazionale pentru evaluare, orientare și inserție socială etc. 4) Serviciile de sprijin - fiecare stat trebuie să asigure dezvoltarea, producerea și furnizarea de echipamente, instrumente și dispozitive necesare susținerii persoanelor cu handicap (ca o măsură importantă în favoarea egalizării șanselor), precum și facilitarea achiziției de know-how tehnic, asigurarea service-ului pentru dispozitivele și echipamentele respective, facilitarea achiziției lor de către persoanele cu handicap (proteze de toate tipurile, instalații, mașini și echipamente de producție adaptate pentru persoana deficientă, ateliere de producție protejate, soft adaptat pentru persoane cu anumite tipuri de deficiență etc). 5) Accesibilitatea - fiecare stat trebuie să introducă programe de acțiune pentru a favoriza accesul persoanelor cu handicap în mediul fizic înconjurător (accesul stradal, accesul în instituțiile publice și la serviciile comunitare, securitate în spații aglomerate etc), precum și accesul acestor persoane la informare și comunicare (sistemul Braille, servicii de înregistrare pe suport magnetic, grafică adecvată și limbajul semnelor pe canalele TV de informare, rețele informatizate adaptate pentru fiecare categorie de deficiență în parte etc). 6) Educația - fiecare stat este responsabil de asigurarea șanselor egale la educație primară, secundară, pregătire profesională sau educație superioară a copiilor, tinerilor și adulților cu handicap, de facilitarea învățământului integrat, flexibilizarea, îmbogățirea și adaptarea curriculumului școlar, de pregătirea continuă a personalului didactic și de specialitate, încurajarea comunităților să folosească și să dezvolte propriile resurse pentru a asigura educația la nivel local a persoanelor cu handicap. 7) Ocuparea forței de muncă - fiecare stat trebuie să elaboreze legi și regulamente care să sprijine activ integrarea persoanelor cu handicap în activități de producție printr-o varietate de măsuri cum ar fi: calificare profesională de calitate, sisteme de rezervare sau de protejare a locurilor de muncă, împrumuturi și garanții pentru micii întreprinzători, contracte exclusive sau drepturi prioritare de producție, facilități fiscale etc. 8) Asistența în domeniul veniturilor și protecția socială - fiecare stat este responsabil pentru asigurarea protecției sociale și pentru garantarea sprijinului financiar adecvat întreținerii unei persoane cu handicap. Programele de protecție socială trebuie să includă și măsuri de stimulare a persoanelor cu handicap să ocupe locuri de muncă, pentru a evita dependența totală față de sprijinul financiar al statului și pentru a participa activ la viața socială și de producție a comunității, premisă a integrării lor în societate. 9) Viața de familie și integritatea personală - fiecare stat trebuie să promoveze participarea deplină a persoanelor cu handicap la viața de familie și să asigure dreptul acestora la intimitate și integritate personală, evitarea discriminărilor referitoare la relațiile sexuale, căsătorie și exercitarea rolului de părinte, în special în cazul fetelor și femeilor cu handicap. 10) Cultura - fiecare stat trebuie să asigure persoanelor cu handicap posibilitatea de a-și utiliza potențialul creativ, artistic și intelectual, atât în beneficiul propriu, cât și în beneficiul comunității în care trăiesc, accesul în instituțiile de cultură (teatre, biblioteci, muzee, cinematografe etc). 11) Activitățile recreative și sportive - fiecare stat trebuie să inițieze măsuri pentru accesul persoanelor cu handicap în locurile de petrecere a timpului liber și practicare a sporturilor (parcuri de distracții, hoteluri, plaje, arene sportive, săli de gimnastică etc.) și să pregătească personalul din aceste unități pentru relaționarea și sprijinirea persoanelor deficiente în situațiile mai dificile. 12) Religia - fiecare stat va încuraja măsurile de participare egală a persoanelor cu handicap la viața religioasă a comunității din care fac parte, inclusiv accesul acestora la literatura religioasă și implicarea autorității religioase la programele de educație religioasă și de practicare a religiei de către persoanele cu handicap. 13) Informațiile și cercetarea - fiecare stat are responsabilitatea informării opiniei publice cu privire la condițiile de viață ale persoanelor cu handicap și trebuie să susțină programe de cercetare în domeniul problemelor sociale, economice și al participării la viața societății care afectează existența persoanelor cu handicap și familiile acestora. 14) Stabilirea de politici sociale, economice și planificarea programelor de intervenție - fiecare stat trebuie să inițieze și să planifice, la nivel național, politici adecvate nevoilor persoanelor cu handicap, să aloce fonduri pentru susținerea organismelor guvernamentale și nonguvernamentale care acționează în favoarea persoanelor cu handicap, să stimuleze și să sprijine programele de intervenție la nivel regional și local care vin să rezolve cerințele și problemele persoanelor aflate în dificultate. 15) Legislația - fiecare stat trebuie să asigure prin legislație drepturile și obligațiile persoanelor cu handicap, condițiile ca aceste persoane să-și poată exercita toate drepturile pe bază de egalitate cu ceilalți cetățeni, posibilitatea ca organizațiile persoanelor cu handicap să se implice în dezvoltarea și ameliorarea legislației naționale referitoare la problematica persoanelor cu cerințe speciale, dând sancțiuni corespunzătoare în cazul nerespectării principiilor nondiscriminării. 16) Instruirea personalului - fiecare stat trebuie să asigure pregătirea adecvată, la toate nivelurile, a personalului implicat în planificarea și furnizarea de programe și servicii pentru persoanele cu handicap, să includă dezvoltarea competențelor și tehnologiilor moderne de acțiune în sprijinul acestora, precum și să faciliteze colaborarea cu familiile, personalul din școli și unitățile de asistență și ocrotire, cu membrii comunității, pentru a crește eficiența programelor și serviciilor adresate persoanelor cu cerințe speciale. 17) Organizațiile persoanelor cu handicap - fiecare stat trebuie să recunoască drepturile organizațiilor persoanelor cu handicap de a reprezenta aceste persoane la nivel național, regional și local, rolul consultativ al acestor organizații în luarea deciziilor referitoare la problemele celor pe care îi reprezintă, participarea lor la dezvoltarea politicilor guvernamentale în domeniu. 18) Cooperarea internațională între organizațiile nonguvernamentale care se ocupă de problemele persoanelor cu handicap, instituțiile de cercetare, reprezentanții programelor de acțiune în acest domeniu și cei ai grupurilor profesionale interesate de problemele persoanelor aflate în dificultate, organizațiile persoanelor cu handicap, comitetele naționale de coordonare a instituțiilor și programelor de intervenție pentru persoanele cu handicap. 19) Urmărirea și evaluarea la nivel național a modului de implementare a regulilor în cadrul programelor pentru persoanele cu handicap și diseminarea informațiilor cu privire la rezultatele și eficiența acestor programe. în acord cu noile măsuri instituite pe plan mondial privind protecția și educația persoanelor cu handicap și în conformitate cu prevederile Constituției și ale Legii învățământului, țara noastră a intrat într-o etapă de transformări radicale ale sistemului de educație, în spiritul egalizării șanselor, pentru copiii, tinerii și adulții cu deficiențe sau incapacități. Din perspectiva noilor reglementări adoptate de statul român, copiii cu cerințe educative speciale pot fi integrați fie în unități distincte de învățământ special, fie în grupe și clase speciale din unități preșcolare și școlare obișnuite, fie, în mod individual, în unități de învățământ obișnuite. Analizând organizarea și funcționarea procesului de asistență și educație a persoanelor cu handicap, se pot desprinde următoarele observații: a) pe timpul școlarizării, copiii cu cerințe educative speciale au acces la toate sursele de reabilitare/recuperare psihopedagogică, medicală și socială, la serviciile de asistență necesare și disponibile în comunitate sau în unitățile specializate, inclusiv în cele de învățământ special; b) evaluarea, expertizarea, orientarea și reorientarea școlară și profesională a copiilor cu cerințe educative speciale, precum și stabilirea tipului și gradului de handicap revin unor comisii de expertiză complexă; principiile evaluării, ex-pertizării, orientării și reorientării școlare și profesionale a copiilor cu cerințe educative speciale vor avea în vedere : - examinarea globală și individualizată a fiecărui copil în parte cu privire la întregul său potențial de dezvoltare și învățare; - expertiza și evaluarea complexă, care include examinarea medicală, psihologică, pedagogică și socială a copilului; - flexibilitatea și reversibilitatea deciziei de expertiză și orientare, cu deosebire între vârsta de 3 și 12 ani; c) categoriile de copii sau elevi cu cerințe educative speciale (tipuri de handicap și/sau dificultăți de învățare) care intră în competența comisiilor de expertiză complexă sunt: - copii/elevi cu deficiențe mintale; - copii/elevi cu deficiențe senzoriale (vizuale și auditive); - copii/elevi cu deficiențe fizice; - copii/elevi cu deficiențe sau tulburări de limbaj ; - copii/elevi cu dificultăți sau tulburări de învățare; - copii/elevi cu deficiențe sau tulburări socioafective și de comportament (inclusiv copii cu autism) ; - copii/elevi cu deficiențe asociate; - copii și tineri cu handicap, nedeplasabili, în vârstă de până la 30 de ani, care nu se pot integra în structurile învățământului obișnuit. 3. Principalele categorii de deficiențe întâlnite la persoane cu cerințe speciale. Clasificări, etiologie, scurtă prezentare clinică și psihopedagogică Pentru o analiză corectă a specificului fiecărui tip de deficiență, în cele ce urmează vor fi prezentate unele informații cu privire la etiologia, modalitățile de clasificare și tabloul clinic al principalelor tipuri de deficiențe. 3.1. Deficiențele mintale Prin deficiență mintală se înțelege reducerea semnificativă a capacităților intelectuale și psihice care determină o serie de dereglări ale reacțiilor și mecanismelor de adaptare a individului la condițiile în permanentă schimbare ale mediului înconjurător și la standardele de conviețuire socială dintr-un anumit areal cultural, fapt ce plasează individul într-o situație de incapacitate și inferioritate, exprimată printr-o stare de handicap în raport cu ceilalți membri ai comunității din care face parte. Statisticile OMS arată că deficiența mintală este întâlnită la un procent de 3-4% din populația infantilă, având diferite grade de intensitate și variate forme de manifestare clinică. în unele cercuri de specialitate se face distincție între handicapul mintal, care indică un mod anormal de organizare și funcționare mintală, cu implicații directe în organizarea și structurarea personalității individului, și handicapul intelectual (concept introdus în literatura românească de C. Păunescu), care desemnează incapacitatea individului de a face față unor sarcini cuprinse în actul învățării, ca o consecință a inadaptării acestor sarcini, de multe ori supralicitate în școală, la specificul și potențialul real al copilului. Altfel spus, handicapul mintal, care constituie o patologie de evoluție și dezvoltare ca urmare a patologiei de organizare și funcționare a unor structuri psihice, se deosebește de handicapul intelectual unde, chiar și în condițiile unei organizări mintale normale, individul nu poate depăși anumite limite de adaptare și învățare. Literatura de specialitate utilizează o serie de termeni sinonimi pentru a desemna deficiența mintală, dintre care cei mai frecvenți sunt: întârziere mintală, înapoiere mintală, oligofrenie, arierare mintală, insuficiență mintală, subnormalitate mintală, retard intelectual, handicap mintal, debilitate mintală, amenție, alterarea comportamentului adaptiv etc. Anumiți termeni sunt folosiți din ce în ce mai rar pentru a evita impactul etichetei nosologice asupra imaginii persoanei deficiente; spre exemplu, termenii de oligofrenie, arierare mintală, amenție sau debilitate mintală care țin mai mult de domeniul psihiatriei și care induc reprezentări negative asupra persoanelor respective. Indicatorul de dezvoltare intelectuală este reprezentat prin coeficientul de inteligență (CI) sau, în varianta englezească, intelligence quotient (IQ), introdus în literatura psihologică de W. Stern pentru a completa noțiunea de vârstă mintală (VM) folosită de A. Binet și T. Simon în interpretarea testelor de inteligență. Ca unitate de măsură psihologică, coeficientul de inteligență reprezintă raportul dintre vârsta mintală (VM) și vârsta cronologică (VC), exprimate în luni. Altfel spus, coeficientul de inteligență exprimă raportul dintre două performanțe : performanța reală a subiectului (VM) și performanța așteptată în funcție de vârsta sa (VC). în funcție de valoarea coeficientului de inteligență putem opera următoarea clasificare: - peste 140 - inteligență extrem de ridicată - 120-l40 - inteligență superioară - 110-l19 - inteligență deasupra nivelului mediu - 90-l09 - inteligență de nivel mediu - 80-89 - inteligență sub medie - 70-79 - inteligență de limită (intelect liminar) - 50-69 - deficiență mintală ușoară (debilitate mintală) - 20-49 - deficiență mintală severă sau mijlocie (imbecilitate) - 0-l9 - deficiență mintală profundă sau gravă (idioție) Formele cuprinse în intervalul IQ = 0-80 intră în categoria deficiențelor mintale asupra cărora ne vom opri în continuare. Observații: 1) Experiența practică de până acum nu a putut identifica nici un subiect care să aibă coeficientul de inteligență IQ = 0, ceea ce demonstrează că limitele intervalelor întâlnite în clasificări de tipul celei de mai sus au, mai cu seamă, un caracter didactic care ajută la înțelegerea nivelului de dezvoltare mintală prin raportare la o scală numerică. 2) Există o serie de caracteristici atipice ale dezvoltării mintale la copii, fapt care trebuie să intre în atenția specialiștilor diagnosticieni și a educatorilor, pentru a nu subevalua sau supraevalua un copil, pornind de la simple cifre sau etichete nosologice. De exemplu, pot fi întâlniți copii care la vârste mai mici nu reușesc să rezolve o serie de sarcini, aparent normale pentru vârsta lor, riscând să fie catalogați ca deficienți sau întârziați mintal, dar care, ulterior, să impresioneze prin ineditul și rapiditatea soluțiilor la sarcinile primite în cadrul programului școlar, la fel cum pot fi întâlniți și copii care să dea impresia că ar fi inteligenți prin modul lor de a reproduce unele informații, dar care, ulterior, se pot dovedi veritabili deficienți mintal; tipic pentru aceștia din urmă este cazul idioților savanți care pot reproduce texte complicate sau pot efectua cu rapiditate calcule aritmetice de o mare dificultate pentru un om obișnuit, impresionând prin stilul și modul de prezentare, dar care nu pot găsi soluții sau rezolvări eficiente în situațiile de adaptare la anumite sarcini de tip școlar, profesional sau cu relevanță socială. 3.1.1. Clasificarea deficiențelor mintale și depistarea lor Au existat mai multe forme de clasificare a deficiențelor mintale, în funcție de diferite criterii sau poziții ale specialiștilor cu privire la gradul de recuperare-educare a tipului de deficiență identificat în rândul subiecților de vârstă școlară. Iată câteva dintre aceste clasificări: 1. O primă clasificare, întâlnită în multe lucrări de psihologie, are în vedere valoarea coeficientului de inteligență : - deficiența mintală profundă sau gravă - IQ= 0-20; - deficiența mintală severă sau mijlocie - IQ = 20-50; - deficiența mintală moderată - IQ= 50-65; - deficiența mintală ușoară - IQ= 65-75; - intelectul de limită sau liminar - IQ= 75-85. 2. în funcție de codificarea medicală a deficiențelor mintale putem opera următoarele clasificări : a) codificarea OMS (Organizația Mondială a Sănătății) : - IQ= 50-70 - înapoiere mintală ușoară (aproximativ 85% din segmentul populațional care prezintă retard mintal); - IQ= 35-49 - întârziere (înapoiere) mintală medie (aproximativ 10% din întreaga populație cu retard mintal); - IQ= 20-34 - întârziere (înapoiere) mintală gravă (aproximativ 3-4% din totalul persoanelor deficiente mintal); 868 TRATAT DE ASISTENȚĂ SOCIALĂ - IQ sub 20 - întârziere (înapoiere) mintală profundă (aproximativ 1-2% din numărul persoanelor cu retard mintal); - înapoiere mintală cu nivel neprecizat (insuficiență mintală FAI) - întâlnită în situațiile când există indicii cu privire la prezența retardării mintale, însă inteligența persoanei în cauză nu poate fi evaluată prin probe standard (cum ar fi cazul subiecților puternic destructurați, necooperanți, autiști sau cazul copiilor a căror vârstă, cu cât este mai mică, cu atât va face mai dificilă aprecierea nivelului lor de inteligență); b) codificarea Asociației Americane de Psihiatrie : - IQ= 68-83 - întârziere mintală de graniță; - IQ= 52-67 - întârziere mintală ușoară; - IQ= 36-51 - întârziere mintală moderată; - IQ= 20-35 - întârziere mintală severă; - IQ sub 20 - întârziere mintală profundă; c) codificare DMS III (Diagnostic and Statistical Manual, American Psychiatric Association, 1980) : - IQ = 50-70 - întârziere mintală ușoară; - IQ= 35-49 - întârziere mintală moderată; - IQ = 20-34 - întârziere mintală gravă; - IQ sub 20 - întârziere mintală profundă; d) codificare UNESCO, 1983: - întârziere mintală ușoară (IQ= 51-66 Binet-Stanford și IQ= 55-69 Wechsler); - întârziere mintală moderată (IQ= 36-50 Binet-Stanford și IQ= 40-54 Wechsler); - întârziere mintală severă (IQ= 20-35 Binet-Stanford și IQ= 25-39 Wechsler); - întârziere mintală profundă (IQ sub 19 Binet-Stanford și IQ sub 24 Wechsler). 3. După criteriul mixt medico-educațional-social putem identifica: a) codificare după OMS și J. Lang : - deficienți mintal educabili (IQ= 55-70, VM= 10 ani, VC= 14 ani); - deficienți semieducabili sau parțial recuperabili (IQ= 50-55, VM= 9 ani, VC= 14 ani); - deficienți mintal irecuperabili (IQ= 35-50, VM= 5 ani, VC= 14 ani); b) codificare după S.A. Kirk și G.O. Johnson : - copil lent la învățătură (slow learnef) - IQ= 70/75-90; - deficient mintal educabil - IQ = 50-75 ; - deficient mintal antrenabil - IQ = 30-50; - copil total dependent (totally dependent child, TDQ - IQ= 0-25/30; c) codificarea clinico-psihometrică după OMS: - intelect de limită - IQ= 68-85 ; - deficiență mintală ușoară - IQ= 52-67, nivel mintal 9,5 ani, vârsta socială de aproximativ 19 ani; - deficiență mintală moderată - IQ= 36-51; - deficiență mintală severă - IQ= 21-35, nivel mintal 3 ani, vârsta socială 3,5-9,5 ani; - deficiență mintală profundă - IQ sub 20, nivel mintal 2 ani, vârsta socială 0-3,5 ani. Depistarea și diagnosticul deficienței mintale cuprinde patru coordonate principale : - examinarea medicală; - examinarea psihologică; - stabilirea nivelului intelectual; - identificarea componentelor neuropsihice și socioeducaționale apte să susțină procesele recuperatorii și compensatorii. Examinarea copilului deficient mintal presupune concentrarea demersului investi-gativ asupra următoarelor repere : 1. Cadrul și condițiile în care are loc examinarea copilului: a) organizarea spațiului și asigurarea confortului pentru copilul examinat; b) condițiile în care se desfășoară convorbirea cu copilul și părinții sau tutorii acestuia; c) stabilirea obiectivelor, metodelor și mijloacelor necesare pentru examinare. 2. Anamneză: a) datele personale ale copilului; b) antecedente ereditare; c) evoluția simptomelor, succesiunea și fluctuațiile lor în timp; d) tratamente aplicate; e) antecedente personale, cu accente pe evoluția sarcinii, momentul nașterii, comportamentul și procesul de socializare a copilului în primii ani de viață; f) ancheta socială cu principalele puncte de investigat: - informații despre membrii familiei; - condițiile de viață ale familiei; - resursele materiale și financiare ale familiei; - relațiile cu membrii colectivității. 3. Examenul somatic: a) examinare staturo-ponderală; b) tegumentele; c) sistemul osteoarticular; d) examenul clinic al capului; e) aparatul respirator; f) aparatul cardiovascular; g) aparatul digestiv; h) aparatul renal și procesele hidroelectrolitice. 4. Examinarea neurologică: a) reflexele și mișcările involuntare; b) tonusul muscular; c) ortostatismul; d) mersul; e) motilitatea activă; f) examenul sensibilității (analizatorilor); g) examenul nervilor cranieni. 5. Investigații paraclinice: a) examenul L.C.R. (lichidul cefalorahidian); b) electro-diagnosticul neuromuscular (stimularea electrică, cronaxia, electro-miografia, viteza de conducere în nervii periferici); c) electroencefalografia (E.E.G.); d) echoencefalografia; e) reoencefalografia; f) examinarea radiologică; g) tomografia computerizată; h) rezonanța magnetică nucleară (R.M.N.); i) investigații umorale; j) investigații genetice. 6. Examinarea psihiatrică adaptată vârstei copilului. 7. Examinarea psihologică: a) investigarea personalității prin probe analitice, sintetice, proiective, concretizate în chestionare, teste sau sarcini practice; b) teste de eficiență pentru: - psihomotricitate și abilitate manuală (schemă corporală și lateralitate, stil motor, structurare vizuală, sincinezii etc.); - investigarea activității psihice (percepție, imaginație, atenție, memorie, gândire, limbaj, afectivitate etc.). 8. Evaluarea nivelului intelectual prin: a) teste de dezvoltare individuală; b) teste analitice și calitative ale inteligenței; c) teste colective de inteligență; d) teste individuale verbale și de performanță. 9. Indicatorii de dezvoltare: a) vârsta biologică; b) vârsta de dezvoltare: - mintală; - motorie; - a limbajului; c) comportament ludic; d) învățare socială și coeficientul de socializare; e) vârsta școlară. Pe baza informațiilor desprinse din această examinare complexă efectuată de către o echipă de specialiști (medici, psihologi, defectologi, pedagogi, asistenți sociali etc), se elaborează un prognostic pe termen scurt privind evoluția imediată a copilului și un prognostic pe termen lung, însoțit de un program detaliat cu privire la recuperarea, compensarea, educarea și integrarea socioprofesională a copilului deficient. Prognosticul și reușita strategiilor terapeutice și educaționale adresate unui copil cu deficiență mintală depind în mod direct de următoarele aspecte : - precocitatea și calitatea diagnosticului; - validitatea diagnosticului (diagnosticul diferențial); - gradul și tipul de deficiență (forma clinică a bolii); - condițiile socioeconomice și culturale ale familiei; - potențialul adaptiv și compensator al copilului. Etiologia deficiențelor mintale impune o sistematizare a categoriilor de factori care influențează apariția tulburărilor organice și funcționale ale sistemului nervos central și stabilirea unor corelații între sindroamele clinice și cauzele care le produc. Astfel, într-o primă clasificare pot fi sintetizate următoarele tipuri de deficiență: - deficiența mintală de natură ereditară; - deficiența mintală de natură organică, în urma unor leziuni ale sistemului nervos central; - deficiența mintală cauzată de carențe educative, afective, socioculturale; - deficiența mintală polimorfă, cu o mare varietate tipologică. Pe de altă parte, A.F. Tredgold stabilește, pornind de la factorul etiologic, patru grupe de deficiență mintală: - deficiență mintală primară - determinată de factori ereditari; - deficiența mintală secundară - determinată de factori extrinseci, de mediu; - deficiența mintală mixtă - determinată de combinarea factorilor ereditari cu factorii de mediu; - deficiența mintală fără o cauză direct decelabilă. 3.1.2. Factori etiologici cu influență asupra sistemului nervos central Un alt aspect foarte important este reprezentat de momentul în care diverși factori etiologici (genetici sau exogeni) acționează asupra sistemului nervos central. în această direcție putem identifica: - etapa de progeneză, când au loc maturizarea celulelor sexuale și fecundația, moment în care pot să apară tablouri patologice în urma unor gametopatii și care se diferențiază greu de celelalte tulburări genetice sau exogene; - etapa de blastogeneză (embriogeneză) - 0-3 luni - în care au loc formarea foițelor germinative și desăvârșirea formării organelor primitive și care, prin perturbări genetice sau exogene, poate conduce la apariția unor afecțiuni denumite embriopatii; - etapa de organogeneză (fetogeneză) - 4-9 luni - în care au loc procesele de morfogeneză și histogeneză, supuse acelorași factori de risc, responsabili de apariția și varietatea fetopatiilor. Din rațiuni didactice și pentru o cât mai bună orientare în identificarea etiologiei deficiențelor mintale, vom trece în revistă principalii factori incriminați în etiopatogenia acestor afecțiuni: 1) Factorii endogeni (genetici) - responsabili, până în acest moment, de apariția a peste 1.800 de eredopatii metabolice, constituind una dintre problemele majore ale medicinei și bioingineriei genetice. în această categorie pot fi incluse trei grupe majore : a) deficiența mintală prin mecanism poligenic - în această categorie sunt incluse cazurile de deficiență mintală pură fără patologie asociată, determinate de dominanța genelor minore nefavorabile inteligenței; b) deficiența mintală cu transmitere mendeliană - cauzate de gene majore mutante apărute în urma unor tulburări ale metabolismului enzimatic sau fără un substrat biochimic; c) deficiența mintală prin anomalii cromozomiale - anomalii ale numărului și morfologiei cromozomilor care determină un dezechilibru genic responsabil de variate malformații somatice, encefalopatii, dismorfii etc. Din această ultimă categorie, din care se cunosc până în prezent câteva sute de tipuri de aberații cromozomiale, prezentăm pe scurt cele mai cunoscute și mai des întâlnite sindroame: Tabelul 1. Sindroame ale deficienței mintale prin anomalii cromozomiale Sindromul Anomalia cromozomială Observații Down Trisomia parțială sau totală pentru cromo-zomul G 21 (cunoscută și sub denumirea de Maladia Langdon-Down) - dismorfie particulară (mongoliană) - aberație cromozomială (autozomală) numerică -întârziere mintală Lejeune (cri du chat sau cat c'ry) Deleție parțială a brațelor scurte la nivelul cromozomului B 5 - dismorfism particular și întârziere pondero-staturală - retardare intelectuală profundă -caracteristic este țipătul emis prin hipo-plazia supraglotică cu laringo-malacie (asemănător țipătului pisicii) Edwards Trisomia totală sau parțială pentru cromozomul E 18 (trisomia 18) - distrofîe prenatală și musculatură hipeitonă -degete suprapuse și prezența a șase sau mai multe arcuri digitale - anomalii oculare externe - tulburări la nivel neuromotor și psiho-motor -deficiență mintală gravă Pătau Trisomia totală sau parțială pentru cromo-zomul D 13 (trisomia 13) - microcefalie - buză-de-iepure cu sau Iară palato-schizis - grave afecțiuni oculare -deficit mintal grav Klinefelter Apariția unui cromozom X pe lângă o formulă gonosomială masculină normală XY - hipertrofie staturală, pilozitate redusă, musculatura slab dezvoltată - liipogenitalism -debilitate mintală cu grade variabile Turner Monosomie totală sau parțială a unui cromozom - nanism, dismorfie specifică, retardare psi-homotorie - infantilism genital și multiple anomalii congenitale - retardare psihică j 2) Factorii exogeni, al căror efect asupra apariției deficiențelor mintale depinde de tipul agentului agresiv și de intensitatea agresiunii, au o influență cu atât mai mare cu cât acfionează mai de timpuriu în viața copilului (în perioada intrauterină sau în primii trei ani de viață). în funcție de etapa în care acționează cauzele exogene asupra dezvoltării și evoluției biopsihice a copilului, distingem mai multe categorii de factori: a) factorii prenatali - la rândul lor pot fi clasificați pe trei etape distincte : a:) factorii progenetici, cu acțiune asupra condițiilor și proceselor de apariție și dezvoltare a gârneților, sunt răspunzători de apariția gametopatiilor. Cei mai frecvenți sunt: - iradieri cu radiații alfa, beta, gama, Rontgen, neutroni, protoni etc.; - procese involutive la nivelul ovarului; - afecțiuni cronice ale părinților, în special ale mamei (diabet zaharat, inaniții cronice etc.); - șocuri psihice grave suportate de părinți; aA factorii embriopatici acționează în primele trei luni de sarcină și pot produce o serie de modificări ale nidației, tulburări ale metabolismului mamei și embrionului, nutriției și circulației placentare etc. Aceste efecte pot fi produse de următoarele cauze: - fizico-chimice - iradieri cu raze X, substanțe radioactive, intoxicații cu diferiți compuși chimici (oxid de carbon, săruri de nichel, mercur, cobalt, plumb); - consumul unor medicamente teratogene care pot acționa încă din primele zile, producând fie distrugerea oului, fie apariția unor mutații genetice și tulburări metabolice; - boli infecțioase virotice (rubeolă, rujeolă, gripă etc.); - boli cașectizante ale mamei (tuberculoză, febră tifoidă, avitaminoze etc.); - traumatisme ale gravidei; - tulburări endocrine ale mamei (diabet, tulburări tiroidiene etc.); - incompatibilitate Rh între mamă și făt; a3) factorii fetopatici intervin asupra dezvoltării intrauterine a fătului, între luna a 4-a și a 9-a de sarcină, favorizând unele procese necrotice, inflamatorii, tulburări vasculare, respiratorii, distrofii etc. Cauzele care pot conduce la apariția fetopatiilor sunt: - intoxicații cu alcool, monoxid de carbon, plumb, mercur; - carențe alimentare, avitaminoze; - infecții materne (lues, listerioză, toxoplasmoză, boala incluziilor cito-megalice etc.); - traumatisme fizice; - placenta praevia cu microhemoragii; b) factori perinatali - intervin în timpul nașterii. Principalul indicator care oferă informații cu privire la starea clinică a nou-născutulîii este scorul Apgar care se apreciază la un minut, 5 minute și 10 minute după naștere. Simptomele urmărite pentru aprecierea acestui scor se referă la culoarea pielii, tonusul muscular, respirația, frecvența cardiacă, răspunsul la stimuli, iar informațiile culese pentru stabilirea scorului final au și o semnificație prognostică pentru nou-născut. Principalele cauze care determină tulburări perinatale sunt: bj)prematuritatea noului-născut - greutatea la naștere egală sau mai mică de 2.500 g, indiferent de durata sarcinii. Există trei categorii de nou-născuți prematuri: - nou-născuți înainte de termen (cu o sarcină mai scurtă de 37 de săptămâni); - nou-născuți la termen, dar cu o greutate mai mică de 2.500 g (distrofie prenatală); - nou-născuți proveniți din sarcini gemelare; b2) postmaturitatea noului-născut - determină hipoxia cronică a fătului, cu efecte asupra structurilor nervoase superioare concretizate în sechele encefalopatice, care se manifestă prin retard mintal și psihomotor, tulburări comportamentale, convulsivitate accentuată etc.; b3) traumatismele obstetricale - pot fi clasificate în două categorii: - traume mecanice prin aplicare de forceps la extragerea fătului și operația cezariană, care pot produce diferite leziuni ale scoarței cerebrale sau favorizează apariția unor staze în sistemul circulator cerebral al fătului, însoțite de perioade de anoxie sau simfize ale meningelui, care pot deveni cauze ale unei hidrocefalii; - hipoxia din timpul nașterii determinată de prelungirea excesivă a nașterii, compresiunea cordonului ombilical, ruptură de placentă, contracții uterine foarte slabe, disproporțiile cefalo-pelviene ale fătului, fătul prea mare etc. Toate acestea favorizează scăderea aportului de oxigen la nivelul țesuturilor nervoase, urmată de edeme, hemoragii punctiforme, procese de necroză la nivel cortical, alterarea procesului de mielinizare și emitere de dendrite care vor conduce mai târziu la tulburări senzoriale și psihomotorii; b4) encefalopatia bilirubinică, boala hemolitică a nou-născutului, este determinată de invazia anticorpilor de la mamă la făt, prin placentă, urmată de creșterea acidozei la nivelul celulei nervoase, datorată excesului de bilirubină neconjugată cu acțiune citotoxică ce provoacă alterări funcționale și morfologice în special la nivelul nucleilor de la baza creierului; c) factorii postnatali - pot fi de mai multe tipuri: Cj) boli inflamatorii cerebrale - encefalite (întâlnite în rujeolă, rubeolă, varicelă, tuse convulsivă, gripe etc), meningoencefalite (streptococică, stafilococică, meningococică, TBC), viroze, abcese cerebrale; 02) boli infecțioase cu complicații cerebrale (gripă, hepatită epidemică, scarla-tină," variolă, varicelă, tuse convulsivă etc.); c3) boli parazitare cerebrale (chist hidatic, cisticercoză); c4) boli generale cu efecte degenerative la nivel cerebral (acidoze, hipoxii, hipoglicemii, tulburări hidroelectrolitice); c.) intoxicații acute și cronice (cu plumb, oxid de carbon, alcool, fungicide etc.); c6) traumatisme craniocerebrale care pot produce traumatisme sau hemoragii cerebrale soldate cu manifestări neurologice sistematizate și sechele neuro-psihice de grade diferite; c7) tulburări cronice de nutriție (mai ales în perioada 0-3 ani) - carențe prelungite de vitamine, electroliți, alimentație hipoproteică, putând culmina cu stări distrofice, edem cerebral, disfuncții cerebrale; cg) tulburări metabolice - în special hipoglicemiile la copil pot determina apariția unor encefalopatii manifestate prin accese convulsive, pareze, retardare intelectuală; cg) tulburări circulatorii la nivel cerebral (tromboze venoase sau la nivelul sinusurilor, arterite, care pot culmina cu embolii sau leziuni cerebrale grave); d) factorii psihosociali - reprezentați prin natura relațiilor afective intrafamiliale, mediul și condițiile economice ale familiei, calitatea influențelor culturale și educaționale care acționează asupra copilului, carențele afective ale copilului etc. Teoria psihanalistă și psihosociologică explică apariția deficienței mintale ca un efect al lipsei de afectivitate (în special din partea mamei) în primii ani de viață ai copilului, favorizând instalarea unei inhibiții accentuate la nivel talamic, prin lipsa unor stimuli afectivi, și care pot produce o nedezvoltare strucrural-funcțio-nală a scoarței din cauza suprimării aportului de stimuli la acest nivel. Se știe că, prin programul genetic, în primii ani de viață, dezvoltarea legăturilor nervoase prin creșterea numărului de sinapse are la bază tocmai un aport ridicat de stimuli la nivel cerebral și apariția concomitentă a structurilor anatomo-fiziologi-ce neuronale (circumvoluțiuni cerebrale) răspunzătoare de achiziția informațiilor respective; altfel spus, cu cât aportul de stimuli exogeni în primii ani de viață este mai mare, cu atât creierul copilului va avea un grad mai ridicat de dezvoltare sau, cu cât stimularea timpurie a copilului este mai intensă, cu atât șansele de dezvoltare intelectuală optimă a copilului vor fi mai ridicate. 3.1.3. Tabloul clinic și psihopedagogie al deficientului mintal Tabloul clinic și psihopedagogie al deficientului mintal are următoarele elemente specifice: • Heterocronia - termen introdus în literatura de specialitate de Rene Zazzo, oferă o nouă dimensiune în diagnosticul deficienței mintale, contribuind la discriminarea de pseudodebilitate în mod special, precum și în stabilirea etiologiei diverselor cazuri de debilitate mintală. Heterocronia se caracterizează prin decalajul fundamental dintre diferitele componente ale dezvoltării generale a copilului: decalajul dintre dezvoltarea somatică și dezvoltarea psihică, dintre vârsta cronologică și cea mintală, între acestea existând un decalaj temporal. Zazzo afirmă că „heterocronia nu este o simplă colecție de viteze disparate; ea este un sistem, o structură" (1979). Esențial, pentru Zazzo, este ca debilul mintal să fie definit ca o structură de ansamblu: „în defectologie sau în patologie trebuie întotdeauna să presupunem că deficitul este însoțit de o schimbare calitativă, trebuie să presupunem mereu o nouă structură de ansamblu, unde elementele au o semnificație nouă" (1979). Prin aceasta se subliniază că debilitatea mintală este mai puțin un deficit mintal, și mai mult o structură particulară determinată de o integrare dizarmonică a ritmurilor de dezvoltare asincronă. Un copil de 10 ani cu vârsta mintală de 6 ani nu poate fi comparat cu un copil normal cu vârsta mintală de 6 ani. Ei nu pot fi identici pentru că normalul dispune de o experiență mai largă și mai bogată, de automatisme mai complexe, are un status social total diferit de cel al copilului deficient mintal, ritmul de dezvoltare al acestuia din urmă este mult mai lent și acest element este cel care îi diferențiază pe cei doi. Copilul normal crește fizic și mintal în același ritm, pe când la un copil deficient mintal nu apare acest sincronism iar decalajul dintre vârsta mintală și cea cronologică crește progresiv. Teza heterocroniei are consecințe asupra metodologiei de lucru cu deficientul mintal unde accentul trebuie pus pe organizarea unei intervenții bazate pe individualizarea și diferențierea acțiunilor educative, utilizarea metodelor și procedeelor pedagogice care să asigure armonizarea individualității și componentelor personalității copilului cu deficiență mintală. • Heterodezvoltarea - teză lansată de C. Păunescu, care distinge în structura psihică a deficientului mintal dezvoltarea sub limită a unor aspecte ale activității psihice, concomitent cu dezvoltarea peste limita atinsă de copilul normal, de aceeași vârstă mintală, a altor aspecte ale psihismului copilului deficient. • Eterogenitatea - teză lansată de A. Pieron, prin care argumentează proporția inversă existentă între eterogenitatea aptitudinilor și nivelul global mediu al deficienților mintal. Eterogenitatea se poate explica prin relativa independență a unor aptitudini în raport cu inteligența și trebuie comparată cu noțiunea de heterocronie pentru înțelegerea mentalității și dinamicii comportamentului care explică deficiența mintală. • Incompetența socială - teză care definește deficiența după criteriul competenței sociale exprimat în gradul de adaptare socială, maturitatea socială, calitatea relațiilor sociale. E.A. Doll, principalul susținător al acestei teze, definește competența socială în termeni de independență personală, responsabilitate socială, adică posibilitatea de a-și asuma propria responsabilitate și de a se integra în societate, participând conștient la viața comunității din care face parte. • Vâscozitatea genetică - concept introdus de B. Inhelder, care se referă la faptul că gândirea deficientului mintal este „neterminată", adică acesta nu poate ajunge la raționamente abstracte fără sprijinul primului sistem de semnalizare (senzorio-perceptiv); dacă informațiile și instrucțiunile sunt prezentate numai prin intermediul limbajului, fără susținerea unor modele, materiale didactice, experiențe și exemple concrete, copilul nu înțelege. • Inerția accentuată a proceselor nervoase superioare și a limbajului verbal -copilul nu poate asimila un vocabular nuanțat, se exprimă în cuvinte puține, fraze stereotipe, redundant, vorbește greoi, efectuează cu mare dificultate operații abstracte, comparații, generalizări. • Incapacitatea concentrării atenției asupra dimensiunilor relevante ale stimulilor din jur (nu-și poate concentra atenția asupra a ceea ce i se explică, întreabă de mai multe ori același lucru etc). • Incapacitatea de a fixa sau de a organiza, într-o manieră eficientă, elementele unei sarcini de lucru, dificultăți în articularea unor secvențe practice de lucru în scopul obținerii unei finalități precise sau a unui produs finit, fără o îndrumare permanentă din partea unui mentor. • Rigiditate la nivelul scoarței cerebrale, fapt ce determină menținerea rigidă a ipotezei inițiale, chiar dacă aceasta este în discordanță cu stimulii din exterior. Deoarece la deficienții mintal construcția și susținerea datelor se fac în limitele unor granițe relativ rigide, iar sinteza gândirii se elaborează greoi, aceștia percep cu întârziere modificările activității în funcție de particularitățile situației și schimbările survenite în modul lor de viață. • Fragilitatea construcției personalității și infantilismul comportamental, pe fondul dificultăților de stăpânire a afectelor, care pot conduce fie la impulsivitate, agresivitate, credulitate excesivă, fie la izolare, frică de a relaționa cu cei din jur, neîncredere. De asemenea, deficientul mintal prezintă și o anumită rigiditate a conduitei, fapt ce determină o serie de probleme în relația cu cei din jur, în special în mediul școlar, existând riscul perturbării activităților didactice fără o intervenție atentă și bine gândită din partea educatorului. 3.1.4. Tipologia deficiențelor mintale Intelectul de limită definește o categorie eterogenă de forme și grade de manifestare, a căror trăsătură comună constă în fenomenul decompensării școlare la vârsta de 11-l2 ani (adică plafonarea în dezvoltarea psihointelectuală a elevului la nivelul clasei a V-a sau a Vi-a), urmată de apariția unor reacții nevrotice și comportamentale consecutive insuccesului școlar. Din punct de vedere psihopedagogie, există câteva elemente definitorii după care copiii cu intelect liminar pot fi ușor identificați, mai ales în procesul educațional din școală: - răspunsurile sunt realizate într-o manieră inegală, adesea lacunară, care pot fi asemănate atât cu răspunsurile unui copil normal, cât și cu cele ale unui copil cu deficiență mintală; - are nevoie de un anumit interval de timp pentru a-și mobiliza capacitățile sale intelectuale, fapt care explică realizarea în etape a unui răspuns corect, cu sprijinul unor întrebări suplimentare însoțite de atitudinea deschisă și încurajatoare din partea educatorului; - dificultăți în însușirea scris-cititului și calculului aritmetic, datorate prezenței unor disfuncții instrumentale importante (lipsește coordonarea vizual-motrice mai ales la sarcinile de grafomotricitate), care îl pun pe elev în incapacitatea de a face față solicitărilor impuse de sarcinile școlare și determină apariția eșecului școlar cu toate consecințele sale asupra adaptării și integrării școlare a acestuia; - alterarea structurării perceptiv-motrice a spațiului - copilul nu respectă forma, mărimea, proporția, orientarea, manifestă imprecizie în înțelegerea sarcinilor școlare, nu conservă cantitățile, îi este afectată reversibilitatea gândirii; - unele simptome de anomalie în ceea ce privește fluxul ideatic, baraje ale gândirii sau lapsusuri, încetineală în gândire - copilul cu intelect liminar rezolvă sarcinile școlare doar până la un anumit nivel de complexitate și abstractizare, nivel peste care acesta prezintă în mod sistematic insuccese școlare; - dificultăți în realizarea activităților de analiză și sinteză, comparație, abstractizare, clasificare etc. cu conținut semantic și simbolic - la nivel verbal-abstract, operațiile mintale devin imprecise, nesigure și inerte; - dificultăți de colaborare și de stabilire a unor relații interpersonale datorate unei imaturități social-afective, hiperactivitate motorie, instinctuală și emotivă, tulburări de comportament pe fondul trăirii lipsei de eficiență școlară, autocontrol redus, incapacitate de stăpânire a impulsurilor primare, teamă de insucces, nivel de aspirație redus, neîncredere în sine; - integrarea școlară a copiilor cu intelect liminar este posibilă în condițiile diferențierii și individualizării curriculumului (conținuturile educației, metodele și procedeele didactice, mijloacele de învățământ, criteriile de evaluare să fie adecvate potențialului intelectual și aptitudinal al copilului, iar accentul să fie pus pe formarea și consolidarea competențelor sociale ale acestuia). Deficiența mintală ușoară (de gradul I) - termen sinonim cu insuficiența mintală, introdus în literatura de specialitate în 1909 de Dupre; psihometric, se definește prin coeficientul de inteligență cuprins între 50 și 69 IQ, corespunzător mecanismelor operaționale ale gândirii specifice vârstei mintale de 7-9 ani. Subiecții din această categorie sunt capabili de achiziții școlare corespunzătoare vârstei lor mintale și pot ajunge la un grad de autonomie socială, însă fără posibilitatea asumării totale a responsabilității conduitelor lor, fiind incapabili să anticipeze urmările și implicațiile acestora. Q analiză pe criterii psihopedagogice evidențiază următoarele caracteristici definitorii pentru această categorie de subiecți: - dificultăți ale proceselor de analiză și sinteză, fapt ce determină confuzii și imposibilitatea delimitării clare a unor detalii din câmpul perceptiv sau incapacitatea reconstruirii întregului pornind de la elementele componente; - îngustimea câmpului perceptiv, adică perceperea clară a unui număr mai mic de elemente pe unitatea de timp, în comparație cu un individ normal, fapt ce afectează foarte mult orientarea în spațiu și capacitatea intuitivă de a stabili relații între obiectele din jur; - constanța percepției formei, mărimii, greutății și naturii materialului din care este confecționat un obiect la copilul debil mintal se realizează într-un ritm foarte lent și cu mari dificultăți, comparativ cu perceperea culorilor, care se realizează relativ mai ușor; - în planul gândirii se observă predominanța funcțiilor de achiziție comparativ cu funcțiile de elaborare, o lipsă de flexibilitate a activității cognitive, fapt ce justifică existența unei gândiri reproductive și absența elementelor de creativitate, o gândire concretă și practică, inaptă de abstractizări, generalizări și speculații în plan ideatic (totuși, procesul de generalizare poate fi realizat între anumite limite, iar deosebirile dintre anumite obiecte sau fenomene sunt mult mai rapid stabilite, comparativ cu asemănările dintre acestea); - din cauza inerției gândirii și a dificultăților de înțelegere și integrare a noilor cunoștințe în sistemul anterior elaborat, rezolvarea de probleme evidențiază apariția unei perseverări (a unei fixații pe un anumit algoritm de rezolvare) din care copilul cu debilitate mintală poate ieși cu mare greutate și după folosirea' unui suport intuitiv, concret; - limbajul se dezvoltă, în general, cu întârziere, sub toate aspectele sale; primul cuvânt apare, în medie, la vârsta de 2 ani, iar primele propoziții abia la 3 ani. Vorbirea conține multe cuvinte parazite, perseverarea anumitor expresii, dezacorduri gramaticale, activism redus al vorbirii (se mulțumește cu relatări superficiale, fără mobilizarea și organizarea amintirilor), vocabular sărac în cuvinte-noțiuni, frecvența tulburărilor de limbaj este mai mare decât la copiii normali, rezistență specifică la acțiunea de corectare a tulburărilor de limbaj, dificultăți importante în însușirea limbajului scris (dislexii, disgrafii, disortografii specifice debilului mintal); - capacitate scăzută de organizare și coordonare a acțiunilor în conformitate cu o comandă verbală din cauza tulburărilor funcției de reglare a celui de-al doilea sistem de semnalizare în formarea legăturilor din primul sistem de semnalizare, fapt ce explică un grad scăzut de conștientizare a acțiunilor efectuate; - eficiența scăzută a memoriei, în special a memoriei voluntare, deoarece copilul nu recurge la procedee de fixare intenționată, nu-și elaborează un plan de organizare a materialului nici în momentul fixării, nici în momentul reproducerii, iar rigiditatea fixării și reproducerii informațiilor duce la dificultăți importante în realizarea transferului de cunoștințe; - lipsa de fidelitate a memoriei evidentă atunci când reproduc un text, când sunt puși să povestească o întâmplare sau când nu pot oferi indicii sigure cu privire la obiectele văzute sau în legătură cu unele întâmplări la care au asistat, din cauza sugestibilității lor ridicate; - imaturitate afectivă destul de accentuată, evidențiată în principal prin caracterul exploziv și haotic al trăirii afectelor (acestea au de cele mai multe ori un efect distructiv asupra activității desfășurate de subiect) și capacitatea redusă de a controla expresiile emoționale, adesea exagerat de puternice în raport cu cauza care le-a produs, afectează negativ relațiile cu cei din jur; - activitatea voluntară prezintă disfuncții în toate momentele desfășurării sale: scopurile activităților sunt, în general, scopuri apropiate, generate de trebuințele și de interesele momentane, scopul fixat este imediat abandonat dacă întâmpină dificultăți, preferând o altă activitate mai ușoară, apar frecvent și manifestări de negativism, este perseverent în activitățile motrice datorită apariției unor stereotipuri kinetice însoțite de rigiditate în planul gândirii care îl împiedică să se orienteze și să ia decizii cu privire la anumite momente ale activității sale; - majoritatea prezintă tulburări ale psihomotricității, în special cei care suferă de leziuni la nivel cerebral, evidențiate prin viteza și precizia mai scăzută a mișcărilor (în special mișcările fine ale mâinii), dificultăți în imitarea mișcărilor, fapt care influențează negativ formarea multor deprinderi, posibilități reduse de valorificare a indicațiilor verbale în organizarea și corectarea comportamentului motor din cauza reducerii capacității de înțelegere a mesajului verbal, probleme serioase în orientarea spațială și temporală, frecvența crescută a sincineziilor, dificultăți în realizarea relaxării voluntare a unor grupe de mușchi și în trecerea de la o mișcare la alta. Formele clinice cel mai des întâlnite sunt: a) deficiența mintală armonică - termen introdus de Th. Simon (1924) - la care deficiența intelectuală este primordială, manifestată îndeosebi ca întârziere • școlară, cu dificultăți în activitatea de achiziție, fără însă să fie însoțite de tulburări de natură motrice sau socială. Prognoza profesională este favorabilă, iar trăsături ca docilitatea, hărnicia, atitudinea ponderată, perseverența îl fac să fie educabil, perfectibil, utilizabil; b) deficiența mintală dizarmonică - la care tulburările intelectuale sunt asociate cu tulburările afective și de comportament, fapt ce influențează semnificativ posibilitatea stabilirii unui prognostic favorabil. Th. Simon și G. Vermeylen disting mai multe forme de manifestare a deficientului mintal dizarmonic, și anume: - deficientul dizarmonic instabil, caracterizat prin incapacitate de concentrare și de fixare asupra unei sarcini, agitație permanentă, turbulență, comportament incoerent, randament inconstant, impulsivitate, reacții spontane, dificultăți de adaptare: - deficientul dizarmonic excitat, cu tulburări asemănătoare celui instabil, dar de o gravitate mai mare, agitație motrice permanentă, expansivitate și stare de euforie, logoree, atitudini dezordonate ; - deficientul dizarmonic emotiv, cu caracteristici similare celor întâlnite la debilul instabil, dar cu o instabilitate afectivă mai pronunțată și cu un nivel intelectual sensibil superior acestuia; reacțiile sunt exagerate, oscilând între exuberanță excesivă și inhibiție accentuată; - „debilitatea Chaslin" se caracterizează printr-o bună capacitate mnezică; copilul e lipsit de interes, credul, vanitos, extrem de sugestibil, de un manierism exagerat, lipsit de spirit critic sau autocritic, cu randamente școlare mediocre, incapabil de efort susținut; - leneșul, caracterizat de A. Binet prin indolență, lipsă de dinamism, incapacitate de decizie. Se deosebește de lenea ocazională, fiind determinată de o dezvoltare intelectuală insuficientă, apatie accentuată, inerție, instabilitate, inadaptare. Sintetizând, putem spune că persoanele care prezintă deficiență mintală ușoară constituie grupa deficienților mintal recuperabili pe plan școlar, profesional și social, educabili, adaptabili la exigențele instrucției școlare și ale vieții sociale. Deficienta mintală severă (de gradul II), cunoscută în literatura de specialitate și sub denumirile de arierație severă sau moderată și întârziere mintală mijlocie, din punct de vedere psihometric este echivalentă cu vârsta mintală cuprinsă între 2 și 7 ani, corespunzător unui coeficient de inteligență cuprins între 20 și 50 IQ. Din punct de vedere psihopedagogie, subiecții din această categorie prezintă următoarele caracteristici definitorii: - sunt capabili să achiziționeze un volum minim de cunoștințe, dar insuficiente pentru o școlarizare corespunzătoare și pentru asigurarea unei activități independente, pot efectua unele calcule elementare, fără să poată achiziționa conceptul de număr și să-și formeze o reprezentare clară despre numere și componența lor; - sunt instruibili până la un anumit punct, cu posibilitatea însușirii unor operații, fără a fi în măsură să ajungă la un anumit grad de automatizare, parțial dependenți de unele servicii și cu o minimă capacitate de autoprotecție împotriva unor pericole obișnuite; - majoritatea ajung să-și însușească limbajul, vocabularul este restrâns la cuvinte uzuale, însă vorbirea lor este imperfectă, cu numeroase agramatisme; prezintă frecvente tulburări de articulație, iar inteligibilitatea lor este redusă; nu reușesc să-și însușească scris-cititul, iar când ajung la această performanță deprinderea este mecanică; - gândirea lor este concretă, situațională, cu limitări la rezolvări de tip mecanic; nu pot înțelege relațiile spațiale dintre obiecte; toate acestea fac ca la sfârșitul dezvoltării lor să nu poată depăși mecanismele gândirii conceptuale și modurile de operare mintală specifice unui copil normal ajuns la vârsta de 7 ani; - atenția se caracterizează printr-un grad crescut de instabilitate, iar memoria, de regulă, este diminuată; uneori însă, poate apărea hipermnezia (ca în cazul așa-numiților „idioți savanți"); - din punct de vedere afectiv, prezintă un grad accentuat de imaturitate și labilitate manifestate prin crize de plâns, negativism față de anturaj, indiferență, izolare, atașament exagerat față de persoanele care se ocupă de ei, puerilism, ostilitate ; au o mare nevoie de securitate, iar în situații de abandon din partea părinților (singurul lor sistem de referință și singura experiență relațională), prezintă conduite reactive pe fondul cărora se pot dezvolta structuri mentale obsesive, fobice sau ipohondrice, deliruri de revendicare sau de persecuție, depresii anxioase care pot culmina cu acțiuni autoagresive (inclusiv suicidul) sau eteroagresive (inclusiv crime), devenind astfel un pericol social; - deși ritmul de dezvoltare fizică și psihică este destul de lent, într-un cadru social cu o structură mai puțin complexă, deficienții din această categorie sunt utilizabili, permițând o adaptare socială relativă; dacă avem în vedere și particularitățile vieții lor afective, se poate aprecia că integrarea socială a imbecililor, sub aspectul relațiilor interpersonale, este destul de dificilă și nu lipsită de riscuri. Alături de formele tipice de imbecilitate (cu cele trei grade: inferior, mijlociu și superior), există și unele forme clinice cu o etiologie necunoscută sau atipice. Astfel, putem întâlni: a) arierația autistică - o formă de insuficiență mintală severă caracterizată prin deficit intelectual pronunțat, absența comunicării, posibilități reduse de educare și instruire, cei afectați fiind capabili doar de achiziția unor automatisme sau conduite condiționate; b) „ idioții savanți" - reprezintă cazurile cu o dizarmonie în dezvoltarea intelectuală și prezența hipermneziilor mecanice, nefiind capabili să folosească datele evocate în structuri suple, flexibile, originale. în literatura de specialitate sunt cunoscute cazuri de astfel de deficienți, apți să realizeze mintal operații aritmetice rapide cu numere formate din mai multe cifre, să recite după o singură lectură sute de versuri sau fragmente cu o structură complicată, să reproducă desene sau fragmente muzicale comparabile cu originalul sau să discrimineze cu ușurință diverse mirosuri. în sinteză putem spune că această categorie de deficienți mintal, în virtutea unui anumit grad de relativitate, formează grupa deficienților recuperabili din punct de vedere profesional și social, parțial educabili și perfectibili, adaptabili la procesul de instrucție, integrabili în societate în condiții protejate sau în condiții obișnuite, în funcție de exigențele comunității. Deficiența mintală profundă (gradul III) reprezintă forma cea mai gravă de deficiență mintală și definește persoana incapabilă să se autoconducă, să se apere de eventuale pericole sau chiar să se hrănească, având o permanentă nevoie de îngrijire și supraveghere. Din punct de vedere psihometric, deficiența mintală profundă este definită printr-un nivel mintal inferior vârstei de 2 ani și un coeficient de inteligență sub 20IQ. Din cauza slabei lor rezistențe la infecții și alți agenți patogeni, mortalitatea în rândul acestei categorii de deficienți este foarte mare, media lor de viață fiind de aproximativ 19-20 de ani. Tabloul psihopedagogie prezintă următoarele caracteristici: - structură psihomotrice rudimentară, nediferențiată, evidențiată mai ales prin balansări uniforme, grimase, contorsiuni, impulsuri motrice subite; - nu poate comunica prin limbaj cu cei din jur, cunoștințele sale nu depășesc prima copilărie, funcțiile sale intelectuale nu sunt dezvoltate, relaționarea cu factorii de mediu și cu cei din jur fiind redusă doar la primul sistem de semnalizare (senzații, percepții, dar și acestea prea puțin diferențiate); - viața afectivă este redusă la trăirea impulsurilor primare, cu crize acute de plâns, autoerotism, automutilare, apatie, maleabilitate. Din punct de vedere clinic, în raport cu gravitatea deficienței, se pot distinge două forme: a) forma A (deficiență completă) - se caracterizează prin persistența reflexelor primare, având o existență pur vegetativă, afectarea cronică sau a unei părți din sistemul nervos, absența totală a comunicării, vârsta mintală de un an, tulburări neurologice grave, cu puține șanse de supraviețuire; b) forma B (deficiență incompletă) - se caracterizează prin afectarea parțială a sistemului nervos, deficiențe senzoriale destul de accentuate, comunicare prin cuvinte monosilabice, grave afecțiuni psihomotrice, mișcări stereotipe, vârsta mintală de 2-3 ani; cel afectat poate achiziționa un număr de acțiuni motorii elementare. Sintetizând, putem spune că persoanele cu deficiență mintală severă necesită un grad ridicat de dependență, sunt irecuperabile, fără șanse de profesionalizare, având potențial foarte scăzut de integrare și adaptare socială. O categorie aparte este reprezentată de copiii cu dificultăți de învățare (terminologie consacrată în literatura de specialitate mai recentă), având o tipologie de manifestare diversă, cu o etiologie variată și complexă. Acești copii prezintă forme de dificultate intelectuală de tip școlar care decurg din discordanța existentă între nivelul intelectual și performanțele școlare, exprimate în însușirea necorespunzătoare a cunoștințelor prevăzute în programele școlare urmate de un retard școlar. Aceste manifestări nu presupun, cu necesitate, existența unui retard mintal de natură endogenă sau exogenă, ele reprezentând, cel mai adesea, consecințele unei insuficiențe mintale dobândite printr-o educație deficitară, fiind net diferențiate de deficiența mintală de structură, de organizare specifică unde recuperarea are un caracter relativ. Pornind de la această premisă, trebuie subliniată încă o dată importanța diagnosticului diferențiat, deoarece copilul cu dificultăți în învățare poate fi recuperat în totalitate în urma unui tratament medical și psihopedagogie adecvat sau prin înlăturarea condițiilor care au condus la instalarea retardului comparativ cu un deficient mintal tipic unde prognosticul include și o anumită doză de relativitate. Cauzele care determină în mod semnificativ apariția dificultăților de învățare la copii pot fi incluse în următoarele grupe : a) cauze care țin de mediul familial : - condiții socioculturale precare; - carențe ale ambianței familiale și absența confortului afectiv al copilului; - dezinteres din partea părinților pentru pregătirea școlară a copilului; - absența unor modele și a sprijinului în situații de învățare mai dificile; - comunicare precară sau inexistentă între părinți, între părinți și copii; - familii dezorganizate sau reconstruite; - suprasolicitarea copilului la activitățile gospodărești și organizarea nerațională a regimului de viață și muncă al copilului; b) cauze care provin din mediul școlar: - organizarea deficitară a activităților de învățare; - supraîncărcarea claselor și afectarea comunicării optime între elevi și profesor; - schimbarea frecventă a unității școlare sau a profesorilor; - insuficiențe din partea personalului didactic - slabă pregătire profesională, lipsă de experiență didactică, utilizarea unor metode de lucru neadecvate (abuz de metode verbale, lipsa materialului didactic, agresivitate verbală); c) cauze care provin de la copil: - boli cronice sau contagioase care presupun o absență îndelungată de la școală; - tulburări afective care induc copilului reacții de opoziție, de demisie, de refuz, de izolare; - tulburări de limbaj și tulburări de schemă corporală, lateralitate, orientare, organizare și structurare spațio-temporală; d) cauze care țin de comunitate: - neasigurarea pentru copii a condițiilor de frecventare regulată a programului școlar din cauza distanțelor prea mari dintre școală și domiciliul copilului sau a altor condiții specifice diferitelor localități; - sprijinul superficial sau absența sprijinului comunitar, prin servicii de asistență și asigurări sociale, pentru familiile aflate în dificultăți socioeconomice și care nu-și pot permite școlarizarea copiilor; - condițiile precare din unele școli din cauza investițiilor reduse promovate în unele zone; 3.1.5. Considerații privind profilaxia și terapia medico-psiho-pedagogică și socială a deficientului mintal Prevenirea apariției deficienței mintale presupune următoarele direcții de acțiune: 1) Educația sanitară a părinților cu privire la riscurile apariției bolilor infecțioase (mai ales în perioada concepției și în timpul sarcinii), necesitatea unor controale medicale periodice, riscurile consumului de antibiotice, alcool, tutun, cafea și alte substanțe psihotrope, igiena alimentației și igiena corporală etc. Educația femeii gravide privind menținerea stării de sănătate, evitarea bolilor contagioase, evoluția normală și patologică a sarcinii. 2) Examenul genetic însoțit de recomandările specialistului cu privire la riscurile apariției deficienței mintale cu determinism genetic dacă acel cuplu a mai avut copii cu deficiențe, dacă au existat cazuri de deficiență mintală pe linia de proveniență a membrilor cuplului, dacă partenerii sunt consangvini sau suferă de boli genetice etc. 3) Diagnosticul antenatal prin intermediul fetoscopiei, amniografiei, ultrasono-grafiei, amniocentezei care pot identifica eventuale afecțiuni ale fătului înainte de nașterea acestuia. 4) Screening-ul neonatal (biochimic și citogenetic) ajută la depistarea sindromului Down, deficiențelor enzimatice grave, hipertiroidiei etc. 5) Evitarea în timpul sarcinii a factorilor cu potențial teratogen (iradieri, chimioterapie, substanțe toxice etc). 6) Profilaxia și tratamentul unor afecțiuni ale mamei cu risc de transmitere la făt, în forme cum ar fi: insuficiența feto-placentară, infecții virale, embriopatia rubeolică, infestarea toxo-plasmozică, distrofii etc. 7) Prevenirea și tratamentul bolilor hemolitice ale fătului provocate în special de incompatibilitatea Rh dintre mamă și făt. 8) Prevenirea și evitarea traumatismelor obstetricale prin urmărirea atentă și dirijarea corectă a sarcinii și prin utilizarea corespunzătoare a instrumentarului medical la naștere. 9) Recunoașterea și tratarea precoce a suferințelor cerebrale ale fătului în caz de hipoxii, asfixie primară a nou- născutului, convulsii, insuficiențe cardio-respiratorii etc. 10) Tratamentul chirurgical al unor malformații congenitale (de tipul hidrocefaliei) pentru prevenirea perturbărilor circulației lichidiene la nivel cerebral. 11) Identificarea precoce și terapia copiilor deprivați afectiv sau aflați în pericol de abandon. 12) Asigurarea unui standard psihosocial și economic corespunzător prin servicii de asistență socială, asistență psihopedagogică, asistență medicală familiilor aflate în dificultate sau cu un grad mare de risc privind condițiile de ocrotire, îngrijire și educare a copiilor. Principalele direcții privind intervențiile terapeutice în cazul prezenței deficiențelor mintale sunt: 1) Administrarea de substanțe stimulative ale maturizării (lecitină, crelizin, ence-phabol, derivate ale acidului glutamic) și vitamine pentru creșterea troficității și metabolismului la nivelul celulei nervoase, precum și pentru menținerea unui tonus adecvat al proceselor psihice. 2) Terapia manifestărilor convulsiviante, epileptice, a instabilității psihomotorii și a tulburărilor de comportament, terapia deficitelor motorii și a tulburărilor de vorbire. 3) Psihoterapia familiei, centrată pe : - instruirea membrilor familiei cu privire la satisfacerea nevoilor afective ale copilului și la modelele atitudinale și comportamentale, în conformitate cu programele de psihoterapie, logopedie, kinetoterapie, ergoterapie la care participă copilul deficient mintal; - consilierea axată pe necesitatea cooperării și menținerii unității de acțiune cu echipa de specialiști, modalitățile de organizare a vieții copilului deficient mintal, pe segmente mici cu obiective concrete; - terapia de susținere adresată părinților care doresc să se confeseze cu privire la experiențele lor cu copiii deficienți mintal; - terapia funcțională bazată pe metode și tehnici consacrate, centrată pe ameliorarea comportamentelor și învățarea socială în scopul adaptării și integrării în comunitate a copilului deficient mintal. 4) Abordarea de pe principiile educației integrate a relației copilului deficient mintal cu școala în scopul oferirii de șanse egale în raport cu ceilalți membri ai comunității pentru o cât mai bună adaptare, valorizare, profesionalizare și integrare comunitară după terminarea ciclului de pregătire școlară și profesională. 3.2. Deficiențele senzoriale Deficiențele senzoriale sunt determinate de unele disfuncții sau tulburări la nivelul principalilor analizatori (vizual și auditiv), cu implicații majore asupra desfășurării normale a vieții de relație cu factorii de mediu, dar și a proceselor psihice ale persoanei, având o rezonanță puternică în conduita și modul de existență al acesteia. Datorită particularităților celor doi analizatori, auditiv și vizual, precum și rolului fiecăruia în structurarea proceselor psihice, este nevoie de o abordare separată a tulburărilor care pot interveni la nivelul lor. Astfel au apărut surdologia și tiflologia, cele două discipline responsabile de studierea, descrierea și cunoașterea deficiențelor de auz și, respectiv, de vedere. 3.2.1. Deficiențele de auz Deficiențele de auz fac obiectul surdopsihopedagogiei, știința interdisciplinară care studiază particularitățile dezvoltării psihofizice a persoanelor cu disfuncții auditive, stabilește cauzele și consecințele pierderii auzului, mijloacele de recuperare, compensare și educare în vederea structurării personalității și integrării lor în viața socială și profesională, definește principiile și modalitățile prin care deficienții de auz pot fi integrați în sistemul școlar și profesional, activitatea relațională cu familia, factorii sociali și educaționali. Depistarea precoce a tulburărilor auditive este o condiție fundamentală pentru evoluția ulterioară a copilului, dat fiind pericolul apariției mutității, adică neînsușirea limbajului ca mijloc de comunicare și instrument operațional al gândirii. Altfel spus, deficiența auditivă nu este gravă atât prin tipul, forma de manifestare, gradul de pierdere a auzului, cât mai ales prin influențele negative asupra proceselor de percepere a sunetelor necesare formării și dezvoltării normale a vorbirii, a limbajului, a gândirii copilului deficient. Este o regulă cunoscută în literatura de specialitate care afirmă că un copil mic cu pierderi mari de auz, fără o protezare precoce, inevitabil va deveni și mut. De asemenea, cu cât sunt mai grave disfuncțîile auditive, cu atât vor influența mai mult apariția și dezvoltarea normală a vorbirii, fapt evidențiat prin frecvența crescută a tulburărilor de vorbire la copii cu diferite grade de hipoacuzie. în plus, din cauza absenței comunicării prin limbaj, un copil surd este mai dezavantajat, sub raportul structurării operațiilor cognitive, decât un copil orb, dar în ambele cazuri se produc modificări esențiale ale proceselor de recepție, analiză și răspuns pentru varietatea stimulilor din mediul înconjurător, iar prin intervenția proceselor de compensare se produc transformări majore în structurarea dominanțelor perceptive și de prelucrare a datelor la nivel cerebral care conferă anumite particularități modului de manifestare a vieții lor psihice, atât din punct de vedere calitativ, cât și din punct de vedere cantitativ. Deficiențele de auz sunt, de cele mai multe ori, consecința unor malformații sau dereglări anatomo-fiziologice ale structurilor analizatorului auditiv. Din această perspectivă deficiențele de auz pot fi clasificate astfel: a) surditate de transmisie (sau surditatea de conducere) se instalează din cauza dificultăților apărute în calea undelor sonore la trecerea lor de la exterior spre urechea internă, datorate unor malformații ale urechii externe sau medii, unor afecțiuni ale timpanului, obturării sau blocării canalului auditiv extern (spre exemplu, în urma prezenței unor corpuri străine sau dopuri de ceară) sau apariției unor afecțiuni la nivelul structurilor urechii mijlocii (spre exemplu, în urma unor otite, mastoidite, infecții însoțite de secreții purulente care blochează transmiterea undelor sonore și au un efect distructiv asupra structurilor osoase și cartilaginoase de la acest nivel); b) surditatea de percepție este provocată de leziuni la nivelul urechii interne, nervului auditiv sau centrilor nervoși de la nivelul scoarței cerebrale (surditate centrală), urmată de pierderea funcției organului receptor din urechea internă sau a nervului auditiv; c) surditatea mixtă include atât elemente ale surdității de transmisie, cât și ale celei de percepție, consecutive unor afecțiuni de tipul otosclerozei, unor sechele operatorii, unor traumatisme etc. După gradul deficitului auditiv, pot fi identificate următoarele tipuri (clasificare B.I.A.F. - Biroul internațional de audio-fonologie): - hipoacuzie ușoară (deficit de auz lejer) - o pierdere de auz de 20-40 dB; - hipoacuzie medie (deficit de auz mediu) - o pierdere de auz de 40-70 dB; - hipoacuzie severă (deficit de auz sever) - o pierdere de auz de 70-90 dB; - cofoză (deficit de auz profund, surditate) - o pierdere de auz de peste 90 dB. în funcție de lateralitate, putem întâlni: - deficiențe unilaterale; - deficiențe bilaterale. După momentul apariției deficienței, întâlnim: - deficiențe ereditare (anomalii cromozomiale, transmitere genetică); - deficiențe dobândite; sau - deficiențe prenatale; - deficiențe perinatale (neonatale); - deficiențe postnatale. Observații: • Pierderea auzului înaintea vârstei de 2-3 ani are drept consecință mutitatea; vom avea de-a face cu un copil surdomut. • Dacă pierderea auzului intervine la câțiva ani după ce copiii și-au însușit vorbirea, apar dificultăți în menținerea nivelului atins, evidențiindu-se chiar unele regresii în vorbire, sub toate aspectele (bogăția vocabularului, intensitatea vocii, exprimare gramaticală etc). La vârste mai mari, copiii sunt puși în situația de a face un efort suplimentar de menținere a atenției care îi ajută să compenseze lipsa de intensitate a sunetului perceput sau pentru a percepe mișcările de la nivelul buzelor și feței interlocutorului (labiolectura). • Efectul tulburării de auz este diferit în funcție de: - vârsta la care a apărut tulburarea; - particularitățile psihice ale subiectului; - mediul în care trăiește subiectul; - atitudinea celor din jur. • Urechea cu auz normal poate suplini surditatea celeilalte. • Din punct de vedere statistic, unul din zece oameni suferă, într-o proporție mai mare sau mai mică, de tulburări de auz. Etiologia tulburărilor de auz dobândite poate fi prezentată, pornind de la momentul apariției lor, astfel: a) în perioada prenatală: - infecții virale sau bacteriene ale mamei; - ingerarea de substanțe toxice, alcool sau a unor medicamente din grupul tranchilizantelor; - tentative de avort prin consumul unor substanțe cum ar fi: chinina, apa--de-plumb, ergotina sau prin administrarea de antibiotice în exces; - iradieri ale mamei în timpul sarcinii; - incompatibilitate Rh între mamă și fat; - traumatisme în timpul sarcinii; b) în perioada neonatală (perinatală): - traumatisme obstetricale cu produceri de hemoragii în urechea internă sau la nivelul scoarței cerebrale; - anoxie sau asfixie albastră, urmată de insuficienta oxigenare a structurilor nervoase cerebrale; - bilirubinemia sau icterul nuclear; c) în perioada postnatală: - boli infecțioase de tipul: otită, mastoidită, meningită, encefalită, rujeolă, febră convulsivă, oreion etc.; - traumatisme cranio-cerebrale; - abuz de antibiotice și alte substanțe medicamentoase; - traumatisme sonore (acestea pot determina și unele boli profesionale); - stări distrofice, intoxicații, afecțiuni vasculare etc. în funcție de localizarea la nivelul urechii, putem identifica următoarele cauze : a) la nivelul urechii externe : - absența pavilionului urechii sau malformații ale acestuia; - obstrucționarea canalului auditiv extern cu dopuri de ceară sau alte corpuri străine; - excrescențe osoase etc.; b) la nivelul urechii medii: - otite, mastoidite, corpi străini; - inflamarea trompei lui Eustache; - leziuni sau malformații ale oscioarelor, otoscleroză; - perforarea membranei timpanului etc.; c) la nivelul urechii interne: - leziuni sau deformări ale labirintului cohlear; - leziuni ale organului Corti, membranei bazilare și nervului auditiv. Din punctul de vedere al dezvoltării psihofizice și al particularităților psihopedagogice, pot fi identificate următoarele trăsături ale deficienților de auz: - dezvoltarea fizică generală este normală în condiții de alimentație și îngrijire corespunzătoare ; dezvoltarea componentelor motrice (mișcările, mersul, scrisul etc.) prezintă o ușoară întârziere din cauza absenței vorbirii și stimulului emoțional afectiv; - orientarea pe bază de auz este diminuată sau chiar inexistentă, iar simțul echilibrului poate fi tulburat ca urmare a afecțiunilor de la nivelul urechii interne; - gradul deficienței auditive diferă în funcție de cauza, tipul, locul și profunzimea leziunii componentelor structurale ale analizatorului auditiv; - gesturile și mimica se însușesc în mod spontan în comunicarea deficientului de auz, constituindu-se treptat într-un limbaj caracteristic acestor persoane; însușirea limbajului verbal se face în mod organizat prin activitățile de demutizare, cu sprijinul specialistului surdolog și al familiei; - dezvoltarea psihică prezintă o anumită specificitate determinată de gradul exersării proceselor cognitive și de particularitățile limbajului mimico-gesticular, lipsit de nuanțe și cu o topică simplistă, generatoare de confuzii în înțelegerea mesajului; primul sistem de semnalizare (senzorio-perceptiv) este influențat de specificul limbajului mimico-gesticular și al reprezentărilor generalizate pe baza achizițiilor senzoriale și senzorial-motrice (în special yizual-motrice), instrumente cu care deficientul de auz operează până la vârste înaintate, condiționând astfel caracterul concret al gândirii sale; - gândirea surzilor nedemutizați operează în special cu simboluri iconice (imagini generalizate sau reprezentări), comparativ cu surzii demutizați la vârste mici și a căror gândire folosește simboluri verbale saturate de elemente vizuale; operațiile logice (analiza, sinteza, abstractizarea, generalizarea, comparația) se desfășoară de obicei la un nivel intelectual scăzut și în prezența suportului intuitiv cu implicații negative asupra îmbogățirii nivelului de cunoștințe; - funcțiile mnezice sunt aproximativ asemănătoare cu cele ale unui auzitor, cu deosebirea că memoria cognitiv-verbală se dezvoltă mai lent, în timp ce memoria vizual-motrice și cea afectivă au o dezvoltare mai bună; - imaginația și capacitatea de a crea noi reprezentări prezintă la rândul lor evidente influențe ale dominanței vizual-motorii în asimilarea informațiilor, cu limite de realizare determinate de nivelul de senzorialitate și de particularitățile judecății și raționamentelor saturate de vizualitate; - întârzierea învățării vorbirii, pierderea perioadei optime de însușire a limbajului verbal măresc decalajul în dezvoltarea psihică între elevul surd și auzitor, fapt ce afectează relațiile sale sociale, adaptarea la cerințele școlii, integrarea într-un grup profesional, determinând conduite de izolare, sentimente de inferioritate, stări depresive, lipsă de interes, descurajare, eșecuri în plan școlar și profesional etc. Formele de comunicare folosite în procesul educațional al copiilor cu deficiențe de auz sunt: 1. Comunicarea verbală - orală, scrisă : - are la bază un vocabular dirijat de anumite reguli gramaticale; - labiolectura - suport important în înțelegere. 2. Comunicarea mimico-gestuală: - este cea mai la îndemână formă de comunicare, de multe ori folosită într-o manieră stereotipă și de auzitori. 3. Comunicarea cu ajutorul dactilemelor: - are la bază un sistem de semne manuale care înlocuiesc literele din limbajul verbal și respectă anumite „reguli gramaticale" în ceea ce privește topica formulării mesajului. 4. Comunicarea bilingvă: - comunicare verbală + comunicare mimico-gestuală; - comunicare verbală + comunicare cu dactileme. 5. Comunicarea totală: - folosirea tuturor tipurilor de comunicare în ideea de a se completa reciproc și de a ajuta la corecta înțelegere a mesajului. Observații: a) Educatorii sunt cei mai în măsură să decidă forma de comunicare adoptată în relațiile cu deficienții de auz în funcție de: - nivelul deficienței; - nivelul inteligenței; - particularitățile personalității deficientului. b) Nu se poate spune că una dintre aceste forme de comunicare este superioară alteia; eficiența lor se vede în practică. Important este ca deficientul să știe să comunice și să înțeleagă mesajul. 3.2.2. Deficiențele de vedere Deficiențele de vedere sunt incluse în cadrul deficiențelor senzoriale, fiind studiate prioritar de tiflopsihopedagogie. Prin varietatea tipologică și prin consecințele asupra vieții psihice și sociale a individului, această categorie de deficiențe are o puternică influență asupra calității și specificității relațiilor pe care persoana deficientă le stabilește cu factorii din mediu, în condițiile afectării parțiale sau totale a aportului informațional de la nivelul analizatorului vizual, principalul furnizor de informații la nivelul structurilor cerebrale superioare. Principalii indici funcționali ai deficienței vizuale sunt: - acuitatea vizuală - distanța la care ochiul poate percepe distinct obiectele; - câmpul vizual - spațiul pe care îl poate percepe ochiul atunci când privește fix un obiect; - sensibilitatea luminoasă - capacitatea de a diferenția diferite intensități ale luminii; - sensibilitatea de contrast - capacitatea de a distinge deosebirile de intensitate luminoasă dintre excitanții prezenți concomitent; - sensibilitatea cromatică - capacitatea de a percepe culorile; - eficiența vizuală - capacitatea de prelucrare a stimulilor vizuali la nivel central. între acești indicatori există raporturi de interdependență care favorizează calitatea vederii binoculare, evidențiată în special prin: perceperea corectă a distanțelor, poziției reciproce a obiectelor în spațiu tridimensional, capacitatea de separare sau disociere dintre două semnale luminoase, capacitatea de fixare a privirii asupra unui punct fix etc. Funcția analizatorului vizual este răspunzătoare de următoarele trei componente: a) percepția luminii prin: - vederea scotoptică - adaptarea la întuneric datorită celulelor cu bastonașe din retina periferică; - vederea fotoptică - vederea în condiții de luminozitate și perceperea culorilor realizată de celulele cu conuri din macula luteea; - vederea mezoptică - rezultanta primelor două; b) percepția formei - contururi, mărimi, detalii ale obiectelor; c) percepția culorilor - datorită pigmenților vizuali din celulele cu conuri. Tulburările de vedere pot fi clasificate după mai multe criterii. în funcție de modificările indicilor funcționali ai vederii se întâlnesc : - afecțiuni care evoluează cu scăderea acuității vizuale (tulburările refracției oculare - miopii, hipermetropii, astigmatism); - afecțiuni care evoluează cu alterări ale câmpului vizual; - afecțiuni care evoluează cu tulburări ale vederii binoculare (strabismul, diplopia); - afecțiuni care evoluează cu tulburări de adaptare la întuneric și la lumină; - afecțiuni care evoluează cu alterări ale sensibilității cromatice. în funcție de indicele acuității vizuale putem identifica: a) ambliopie ușoară - indicele acuității vizuale cuprins între 0,5 și 0,3 ; b) ambliopie medie - indicele acuității vizuale cuprins între 0,2 și 0,1; c) ambliopie forte - indicele acuității vizuale cu valori sub 0,1 : - cecitate relativă - cu perceperea mișcărilor mâinii și a luminii; - cecitate absolută - fără perceperea luminii. După gradul de scădere a acuității vizuale în raport cu substratul organic, ambliopiile pot fi: - ambliopii organice (lezionare) - provocate de modificări organice ale analizatorului vizual; - ambliopii relative - modificările organice nu justifică diminuarea funcției vizuale; - ambliopii funcționale - fără modificări organice. După gradul leziunii optice și nivelul utilizării resturilor de vedere, deficiențele de vedere pot fi clasificate astfel: - orbirea absolută - fără perceperea luminii; - orbirea socială (practică) - resturile de vedere nu sunt suficiente pentru orientarea în spațiu; - alterări ale câmpului vizual (până la 5-l0 grade). în funcție de momentul instalării tulburărilor la nivelul analizatorului vizual pot fi identificate: a) deficiențe vizuale congenitale; b) deficiențe vizuale dobândite : - la vârsta micii copilării (0-3 ani); - la vârsta preșcolară (3-7 ani); - la vârsta școlară mică (7-l0 ani); - după vârsta de 10 ani. Observație: Este foarte important de știut vârsta la care s-a instalat tulburarea vizuală deoarece, în funcție de această vârstă, putem ști care este experiența vizuală a persoanei și condițiile în care această experiență poate fi exploatată în acțiunile de recuperare și educare. Dacă ne raportăm la prezența sau absența reprezentărilor vizuale, putem identifica următoarele tipuri de deficiențe: - orbire congenitală - fără nici o reprezentare vizuală (reprezentările sunt elaborate pe baza informațiilor primite de la ceilalți analizatori funcționali - auditiv, tactil-kinestezic, olfactiv, gustativ); - orbire survenită până la vârsta de 3 ani - fără reprezentări vizuale; - orbire survenită după vârsta de 3 ani - cu reprezentări vizuale. Afecțiunile oftalmologice frecvent întâlnite și care determină greutăți în perceperea imaginilor vizuale sunt: - miopia - razele luminoase sunt focalizate înaintea retinei din cauza unor modificări ale mecanismelor de refracție la nivel ocular, fiind afectată vederea la distanță; - hipermetropia - razele luminoase sunt focalizate în spatele retinei, fiind afectată vederea de aproape; - astigmatismul - apare din cauza unor imperfecțiuni ale curburii cristalinului sau corneei și puterii de refracție viciate în diferite zone ale mediilor refrigente; - cataracta - boală congenitală sau dobândită, manifestată prin opacfierea parțială sau totală a cristalinului, urmată de scăderea acuității vizuale; - glaucomul - constă în tulburarea echilibrului presiunii intraoculare, urmată de dereglări ale câmpului vizual; - strabismul - tulburare a motilității oculare prin deviația axelor vizuale ale celor doi ochi care împiedică fuziunea imaginilor (vedere dedublată) și realizarea stereoscopici; - nistagmusul - constă în oscilații involuntare ale globilor oculari, determinând dificultăți în focalizarea imaginii pe maculă, cu consecințe asupra scris-cititului sau asupra preciziei efectuării unor activități; - microftalmia - dezvoltare dimensională insuficientă a globilor oculari care afectează vederea binoculară și perceperea clară a obiectelor, distanțelor și dispoziției spațiale a acestora; - retinopatie diabetică - o boală ereditară care se manifestă prin diplopie, incapacitate de acomodare, vedere fluctuantă, tulburări de refracție, afectarea vederii cromatice, dezlipire de retină etc. Etiologia tulburărilor de vedere este foarte variată și include o diversitate de factori de risc care, în funcție de locul și perioada când acționează, determină forme și grade diferite de deficiențe ale analizatorului vizual. O clasificare etiologică generală a deficiențelor vizuale include următoarele grupe cauzale : - boli ale anexelor globului ocular (pleoape, glande lacrimale, conjunctivite, boli ale orbitei oculare); - tulburări ale refracției oculare (miopia, hipermetropia, astigmatismul); - afecțiuni ale cristalinului (cataracta); - afecțiuni ale corpului vitros ; - afecțiunile polului posterior (retina și nervul optic); - afecțiuni ale căilor optice intracraniene; - tulburări ale presiunii și drenajului intraocular (glaucomul); - accidentele și traumatismele oculare (contuzii, plăgi, deplasări de masă la nivelul globilor oculari, acțiuni degenerative ale unor agenți chimici sau fizici, explozii, afecțiuni provocate de excesul unor medicamente, leziuni traumatice etc.); - alterări ale câmpului vizual; - tulburări ale vederii binoculare (strabism, paralizii oculo-motorii); - alterări ale simțului cromatic ; - tulburări de adaptare la întuneric și lumină. O sistematizare operativă a cauzelor deficiențelor de vedere include : a) malformații congenitale: - anomalii ereditare - genopatii (mutații cromozomiale); - anomalii neereditare - gametopatii (lezarea celulelor germinale înainte de fecundare), blastopatii (leziuni produse în perioada blastogenezei - primele 15 zile după concepție), embriopatii (leziuni produse în săptămânile 2-l2 de sarcină), fetopatii (leziuni în perioada fetală, începând cu luna a IV-a de sarcină și până la naștere); b) cauze care acționează perinatal sau postnatal, în diferite perioade ale existenței persoanei: - boli infecțioase - infecția gonococică, trahomul, conjunctivita difterică, rujeola, tuberculoza, sifilisul, infecții pe traiectul nervului optic etc.; - intoxicații cu diferite substanțe (de exemplu, alcool metilic, arsenic, antibiotice, intoxicații profesionale); - traumatisme, arsuri produse de accidente sau explozii; - cauze diverse (iradiații, staze pupilare, dezlipire de retină etc). Un loc important în etiologia deficiențelor de vedere este rezervat numeroaselor boli care se pot manifesta în perioada copilăriei și a căror neglijare sau netratare poate conduce la urmări foarte grave în dezvoltarea și funcționarea structurilor anato-mo-fiziologice ale analizatorului vizual. Din această perspectivă pot fi identificate - boli neurologice - pot determina atrofii ale nervului optic, paralizii ale mușchilor globului ocular; - boli ale pielii - pot afecta țesuturile dermice oculare prin ulcerații, afecțiuni ale cristalinului sau corneei; - boli ale sângelui - pot provoca atrofii retiniene sau ale nervului optic, tumori; - infecții microbiene sau virotice (de exemplu, gripa) - pot provoca complicații la nivelul anexelor globului ocular (canalul lacrimal, pleoape); - boli infecțioase și boli venerice - pot provoca afecțiuni mai ales la nivelul țesuturilor conjunctive sau retiniene (unele infecții pot determina și nistagmusul); - boli endocrine (hipersecreția tiroidiană) - pot determina apariția glaucomului infantil; - traumatisme ale globilor oculari în diferite circumstanțe de viață ale copiilor (joacă, accidente la diferite activități școlare sau extrașcolare, agresiuni fizice etc.). Cunoașterea etiologiei și a manifestărilor clinice ale deficiențelor de vedere prezintă o mare importanță în stabilirea unui diagnostic diferențial, stabilirea unui tratament compensatoriu și recuperator adecvat, elaborarea unui prognostic privind evoluția, recuperarea, profesionalizarea și integrarea socială a persoanei cu deficiență de vedere. Tabloul clinic și psihopedagogie al deficienților de vedere include următoarele caracteristici: - deficiențele vizuale determină o serie de consecințe primare care sunt în legătură cu scăderea fluxului de informații vizuale, neclaritatea și imprecizia imaginii, dificultăți în discriminarea și fixarea imaginilor sau imposibilitatea perceperii acestora, toate acestea influențând dinamica proceselor corticale și intervenția unor mecanisme fiziologice și psihice cu rol de compensare a deficitului de vedere; de asemenea, apar și o serie de consecințe secundare de tipul: o ținută corporală defectuoasă determinată de poziționarea segmentelor corpului în funcție de posibilitatea recepționării cât mai clare a imaginii pe retină (răsuciri sau înclinări ale capului și părții superioare a trunchiului care determină atitudini cifotice, asimetrice etc), o încetinire a ritmului dezvoltării psihice, un nivel de cunoaștere scăzut în raport cu vârsta, o coordonare oculo-motorie deficitară, elemente ale unui infantilism afectiv sau, dimpotrivă, capacitate mare de memorare intenționată, concentrare deosebită a atenției, calități superioare ale voinței; - lipsa controlului vizual, insuficiența mișcărilor (mai ales în primii ani de viață) duc la întârzieri în dezvoltarea fizică generală și în evoluția motricitatii, auto-matismele legate de mers se constituie mai greu pe fondul unor experiențe negative care trezesc și întrețin teama copilului că ar putea să se împiedice, să cadă, să se lovească, apar dificultăți de echilibru, atitudini greoaie, stângace etc.; - reprezentările sunt adesea incomplete, parțiale, eronate, sărace în detalii, iar conținutul lor este lipsit de caracteristicile esențiale, ceea ce face ca eficiența lor în activitatea cognitivă și practică să fie foarte redusă; în cazul pierderii totale a vederii înainte de 3 ani, reprezentările vizuale sunt structurate strict pe baza experiențelor vizuale și tactil-kinestezice ale persoanei, fapt ce conduce la erori în aprecierea formei și mărimii obiectelor, a raporturilor dintre componentele obiectelor și dintre obiecte, imposibilitatea operării cu noțiunea de culoare în maniera unei persoane normale etc.; - în orbirea dobândită după 2-3 ani se poate vorbi despre existența unui fond aperceptiv elaborat; subiectul are o experiență concretă cu elementele lumii înconjurătoare, situație în care are loc un proces de restructurare a schemei funcționale, cu participarea analizatorilor normali care au influențe compensatorii asupra activității psihice a nevăzătorului; orientarea într-un spațiu tridimensional are la bază analiza polisenzorială a informațiilor primite de la receptori multipli și diferiți; - memoria nevăzătorului are anumite particularități deoarece ea trebuie să ofere o serie de informații absolut necesare orientării acestuia în spațiu - topografia locului, a reperelor tactile, auditive, constanta direcțiilor, a numărului de pași sau de trepte, a numărului de stații până la coborâre etc. -, adică o permanentă solicitare în situații în care omul cu vedere normală nu face apel la memorie, ele constituindu-se în acțiuni stereotipe, automatizate; - gândirea are particularități determinate de tipul orbirii (congenitală sau dobândită) și de modalitățile cunoașterii senzoriale în care este antrenată persoana deficientă; dificultățile selectării elementelor esențiale din informațiile percepute determină efectuarea greoaie a operațiilor gândirii, în special a generalizărilor și comparațiilor, fapt ce ar putea ilustra un tablou clinic asemănător unui copil cu deficiențe intelectuale, dar, în condițiile unor activități educative normale, cu respectarea și exploatarea optimă a dominanțelor senzoriale ale elevului deficient de vedere, se pot asigura condiții de evoluție normală în plan intelectual; - atenția este îndreptată permanent în direcții diferite sau este concentrată într-o direcție sau alta, după intensitatea și semnificația stimulilor percepuți, fapt ce necesită educarea continuă a calităților atenției (distribuția, mobilitatea și concentrarea) în funcție de gradul deficienței și de aportul minimal de stimuli care întrețin o stare de excitabilitate optimă, bază a atenției; - din punct de vedere afectiv, unii copii pot manifesta o atitudine pasivă, de neîncredere în forțele proprii, timiditate accentuată, izolare, reacții întărite atunci când sunt scoși din mediul familial și care pot merge până la stări de anxietate, deprimare, refuz al activităților școlare; alți copii prezintă un grad ridicat de agitație, sunt neastâmpărați, violenți chiar, cu manifestări de negativism, iar în situații extreme, atitudini de despotism față de cei din jur (mai cu seamă față de cei mai mici ca vârstă). Compensarea deficiențelor vizuale reprezintă o componentă a mecanismului biologic de menținere și redresare a funcțiilor vitale din.organism care exprimă în cel mai înalt grad ultrasensibilitatea sistemului biologic la perturbări ale echilibrului și dinamicii sale, având la bază plasticitatea deosebită a sistemului nervos central: 1. Forme ale compensării: a) regenerarea organică; b) vicarierea (suplinirea); c) restructurarea funcțională. 2. Factori condiționali ai compensării: a) gradul deficienței; b) cauza deficienței; c) consecințele pierderii vederii; d) particularitățile deficientului: - nivel intelectual; - temperament; - caracter; e) deficiențele asociate tulburărilor de vedere. 3. Direcții de realizare a compensării: a) mobilizarea resurselor de vedere; b) interacțiunea analizatorilor; c) participarea fenomenelor mnezice; memoria senzorială; d) participarea proceselor superioare de cunoaștere; e) mobilizarea atenției; f) folosirea unor sisteme optice sau a unor aparate (vin în sprijinul suportului biologic al compensării). 3.2.3. Deficiențe asociate Reprezintă o categorie aparte de tulburări, cu sau fără etiologie comună, prin care sunt afectate două sau mai multe componente biopsihice ale individului și ale căror consecințe agravează relaționarea sa cu ambianța. Tipurile de deficiențe asociate sunt: - orbire și/sau surdomutitate asociate cu deficiențe de intelect; - orbire asociată cu surdomutitate; - orbire asociată cu tulburări tactile; - orbire asociată cu tulburări de echilibru; - orbire asociată cu tulburări olfactive și/sau gustative; - orbire asociată cu tulburări motrice; - asocieri de trei sau mai multe tipuri de tulburări senzoriale. Observații: De multe ori se întâlnește o asociere între deficiența senzorială și cea de intelect care poate fi: - o consecință a deficienței senzoriale; - o deficiență cu etiologie comună sau de altă natură care însoțește deficiența senzorială. în primul caz efectele recuperatorii pot avea o evoluție mai bună decât în al doilea caz. Dintre aspectele intervenției psihopedagogice și sociale în cazul persoanelor cu deficiențe asociate amintim : - compensarea are loc într-o formă modificată și implică o serie de instanțe speciale (de exemplu, la orhnl «nrfomut, eonna$i;io ta^ui^ au taracierui dominant și de aici o serie de restructurări la nivel central ale circuitelor de prelucrare și asociere a informațiilor); - activitățile educative necesită o lărgire a evantaiului de metode și mijloace bazate exclusiv pe intuiție; - crește gradul de dependență - nevoia unei susțineri permanente; - dialogul cu ambianța se restrânge și satisfacerea nevoilor sociale devine foarte dificilă. 3.3. Deficiențele neuromotorii (fizice) Deficiențele neuromotorii (fizice) reprezintă categoria tulburărilor care afectează în special componentele motrice ale persoanei, atât sub aspect neuromotor, cât și sub aspect psihomotor, determinând o serie de consecințe în planul imaginii de sine a persoanei și în modalitățile de relaționare cu factorii de mediu sau cu alte persoane. Dacă deficiențele fizice nu sunt asociate cu alte tipuri de deficiențe, în schimb gradul deficienței fizice este mare și prezintă unele aspecte vizibile sau limitează capacitatea de mișcare a persoanei, se produc unele transformări în procesul de structurare a personalității și în modalitățile de relaționare cu cei din jur, adesea fiind prezente simptomele complexului de inferioritate, stări depresive, tendințe accentuate de interiorizare a trăirilor și sentimentelor, izolare față de lume, refugiu în activități care pot fi efectuate în manieră individuală etc. Dacă deficiențele fizice sunt asociate cu alte tulburări (cel mai adesea cu deficiențe mintale sau de intelect) din cauza etiologiei comune sau consecutive unei intervenții tardive în planul recuperator și întârzierilor în procesul de educație, tabloul clinic devine mai complex, iar prognosticul cu privire la nivelul evoluției și al dezvoltării psihofîzice a persoanei capătă un grad mai ridicat de relativitate. Clasificarea deficiențelor neuromotorii este făcută în special prin raportare la factorii etiologici. Din această perspectivă putem identifica următoarele grupe de tulburări: 1. Boli genetice și congenitale • Sindromul Langdon-Down (trisomia 21) - boală genetică având ca trăsături hipotonia generalizată și dismorfismul tipic (mongoloismul), asociată cu deficiențe de intelect. • Malformații ale aparatului locomotor - unele malformații pot fi transmise pe linie ereditară, și anume: acheilopodia (absența completă a mâinilor și picioarelor), camptodactilia și polidactilia. în general, malformațiile la nivelul membrelor se împart astfel: a) amelii - lipsa totală a unui membru; b) ectromelii - lipsa parțială a unui membru, care poate fi: - distală (hemimelie) - lipsește un segment distal (mână, picior, gambă); - proximală (focomelie) - lipsește un segment sau o parte dintr-un segment proximal (de exemplu, femurul); - longitudinală - în care lipsește sau este insuficient dezvoltat unul dintre oasele gambei sau antebrațului, unul sau mai multe degete etc. • Diformitatea Sprengel (umărul ridicat congenital). • Toracele „în pâlnie" („pectus excavatum") - pe lângă defectul estetic, are multiple consecințe asupra respirației și funcționării inimii. • Luxația congenitală a șoldului. 2. Boli de creștere • Rahitismul - afecțiune a cartilajelor de creștere ale copilului mic, manifestată prin degenerarea și creșterea anarhică a matricei cartilaginoase din cauza nedepunerii sărurilor fosfo-calcice, în special în absența vitaminei D, dar și din alte cauze de natură metabolică sau igienă alimentară. • Piciorul plat - destul de frecvent Ia copii, este expresia unei hipotonii musculare generalizate, uneori însoțit de genu valgum sau atitudini cifotice la vârste mai mari. • Hipotrofia staturală (nanismul) - apare din cauza unor tulburări endocrine (hipofizare, tiroidiene, gonadice) sau pe fondul unor distrofii sau afecțiuni cronice grave ale nou-născutului. • Inegalitatea membrelor - are importanță preponderent estetică în cazul membrelor superioare sau importanță preponderent funcțională în cazul membrelor inferioare (sunt afectate mersul, stabilitatea în poziție ortostatică, verticalitatea corpului). • Osteocondrodistrofiile - un grup larg de afecțiuni osoase sau osteoarticulare care survin în perioada de creștere, sunt însoțite de durere, de necroza și fragmentarea nucleilor osoși de creștere. • Malformațiile coloanei vertebrale - sunt prezente sub diferite forme : de la defecte de segmentare sau închidere a arcurilor vertebrale, la anomalii de umăr, aberații de formă și sinostoze. Cele mai frecvent întâlnite sunt cifozele (accentuarea curburii din regiunea dorsală) și scoliozele (deviații ale coloanei în plan frontal). Pe lângă consecințele de ordin estetic, aceste malformații au și o influență semnificativă la nivelul altor segmente ale corpului (articulații ale membrelor, mișcările membrelor în timpul mersului sau al altor activități etc). 3. Sechele posttraumatice • Paraplegia postraumatică - induce o infirmitate severă care schimbă total cursul vieții persoanei; în funcție de locul și gravitatea leziunii, printr-un program terapeutic complex se pot realiza reeducarea funcțională și readaptarea persoanei la viața socială și familială, având un grad relativ de dependență. • Paralizia obstetricală - este o leziune radiculară a plexului brahial ca urmare a intervențiilor obstetricale din timpul nașterii. • Alte tipuri de pareze de origine medulară care determină sechele de tip spastic ori flasc, limitate la un anumit segment sau cu acțiune mai extinsă. • Retracția ischemică a flexorilor degetelor (boala Volkmann) - apare prin compresiunea arterei humerale, urmată de scăderea aportului sangvin la nivelul mușchilor flexori ai degetelor. Efectul poate fi provocat și de un aparat gipsat foarte strâmt. 4. Deficiente osteoarticulare și musculare • Traumatisme musculo-tendinoase - contuzii și rupturi consecutive unor traumatisme sau în cadrul unui tablou clinic mai complex. • Refracții musculare - blocarea unei mișcări din cauza retracției și fibrozării unui mușchi : - torticolisul - retracția mușchiului sternocleidomastoidian; - contractară în abducție a umărului; - fibroza progresivă a cvadricepsului; - fibroza posttraumatică a cvadricepsului; - șoldul. în resort. 5. Deficiențe preponderent neurologice • Boli ale neuronului motor central - sechele ale encefalopatiilor cronice infantile: a) sindromul piramidal: - hemiplegia spastică infantilă; - diplegia spastică (tetraplegia spastică și paraplegia spastică); b) sindromul extrapiramidal: - atetoza (sindromul coreic, sindromul atetozic, sindromul distonic). c) sindromul rigidității cerebrale; d) sindroame ataxice: - ataxia cerebeloasă congenitală; - diplegia ataxică; - infirmitatea motorie cerebrală. • Boli ale neuronului motor periferic: - sechele poliomielitice; - leziuni nervoase periferice; - spina bifida; - distrofii neuromusculare. Din perspectiva psihomotricității, putem identifica următoarele componente implicate în actele motrice ale individului și responsabile de relațiile acestuia cu mediul înconjurător: • Conduitele motrice de bază (instinctuale): - coordonare oculomotorie; - reacțiile de menținere a echilibrului; - coordonarea dinamică generală (are ca substrat locomoția). • Conduitele neuromotorii - au ca substrat componentele neuromotorii ale psiho-motricității reprezentate de tonusul muscular și reflexele neuromusculare (cu localizare medulară sau supramedulară). • Conduitele și structurile perceptiv-motrice : - elaborarea și perfecționarea mișcărilor; - percepțiile spațiale; - percepțiile temporale; - percepția mișcărilor; - schema corporală; - lateralitatea; - organizarea spațială: cunoașterea noțiunilor; orientarea spațială; organizarea elementelor din spațiul înconjurător; înțelegerea relațiilor spațiale; - organizarea temporală: ordinea și succesiunea unor secvențe de mișcare sau activitate; durata intervalelor dintre două secvențe sau activități; ciclicitatea unor momente sau perioade; ritmicitatea secvențelor. în funcție de aceste elemente ale psihomotricității se pot identifica mai multe categorii de tulburări, dintre care cele mai importante sunt: 1. Tulburările de expresie motrice: - sincineziile - mișcări simetrice involuntare ale părții opuse care însoțesc mișcările voluntare ale părții active; - paratoniile - ticurile și mișcările ritmice (întâlnite frecvent în sindromul de instituționalizare); - tulburări de dominanță cerebrală - dispraxiile (mișcări lipsite de coerență și îndemânare cu implicații grave mai ales în activitățile grafice școlare). 2. Tulburările care afectează comunicarea motrice: - instabilitatea psihomotrice; - imaturitatea psihomotrice; - inhibiția psihomotrice; - astenia psihomotrice. 3. Tulburările de realizare motrice : - apraxia - dificultăți de execuție a unor mișcări uzuale sau adaptate unui scop; - disgrafia - dificultăți de realizare grafică. 4. Tulburările de schemă corporală. 5. Tulburările de structură spațială și orientare temporală. 6. Tulburările de lateralitate. Categoriile etiologice care determină aceste tulburări au în componența lor afecțiuni ale sistemului nervos central și periferic, disfuncții metabolice sau ale sistemelor endocrin, muscular și osos, alimentație necorespunzătoare (mai ales în primii ani de viață), disfuncții psihice cu rezonanță asupra expresiei motrice, carențe educaționale, afective și ale mediului social în care se dezvoltă copilul etc. Toate aceste cauze acționează de obicei în interrelație, fapt ce îngreunează demersul stabilirii unui diagnostic diferențial și structurarea strategiei de recuperare și reeducare a copilului. Psihomotricitatea, privită sub aspectul formării, dezvoltării, educării și integrării sale în sfera funcțională a psihismului uman, îmbracă aspecte foarte variate datorită interferențelor determinate de relațiile permanente ale individului cu mediul înconjurător în procesul adaptiv și educațional la care este supus. Dacă definim noțiunea de psihomotricitate ca fiind o conjugare a funcțiilor psihice cu cele motrice și acceptând premisa că ea reprezintă o funcție complexă a sistemelor superioare de adaptare și integrare, atunci abordarea ei din perspectivă psihopedagogică se impune ca o necesitate din cel puțin două motive : - psihomotricitatea este profund implicată în structurarea „părților vizibile" ale personalității și în ajustarea complexă a comportamentului individual în diversele situații de viață; - tulburările psihomotrice au un puternic impact asupra imaginii de sine a individului, fapt ce determină o serie de disfuncții în planul personalității acestuia. Creșterea și evoluția copilului au la bază o serie de legități care acționează indiferent de situațiile existente în ontogeneză, determinând apariția unor etape, perioade sau stadii de dezvoltare caracterizate printr-o serie de indicatori care informează asupra nivelului atins și asupra posibilităților de exprimare a copilului pe baza achizițiilor din mediul său de viață. Diferențele interindividuale sunt puse fie pe seama dispozițiilor genetice, fie pe seama condițiilor de mediu; acestea interacționează și determină o mare variabilitate de manifestări psihomotrice. Manifestările din sfera motricitatii trebuie privite în relație strânsă cu dezvoltarea intelectuală, expresia verbală și grafică, maturizarea afectiv-motivațională și calitatea relațiilor interindividuale ca expresie a maturizării sociale. Nu de puține ori pot fi întâlniți copii care prezintă o slabă dezvoltare a mișcărilor mai complicate ale mâinii, dificultăți în trecerea de la o mișcare la alta sau în executarea unor mișcări pe baza unor comenzi verbale, lipsă de expansivitate, lentoare, inerție sau uniformitate în mișcări, toate acestea constituindu-se în informații cu privire la nivelul de dezvoltare în plan psihomotric al copilului. 3.4. Tulburările de limbaj Tulburările de limbaj reprezintă rezultatul disfuncțiilor intervenite în recepționarea, înțelegerea, elaborarea și realizarea comunicării scrise și orale din cauza unor afecțiuni de natură organică, funcțională, psihologică sau educațională, care acționează asupra copilului mic în perioada apariției și dezvoltării limbajului. Datorită importanței limbajului în structurarea și desfășurarea proceselor cognitive, orice afectare a acestuia ar putea avea efecte și asupra calității operațiilor gândirii, relațiilor cu ceilalți și structurării personalității copilului. Din acest motiv, cunoașterea și identificarea tulburărilor de limbaj reprezintă o prioritate a specialiștilor în probleme de psihopedagogie, precizia și precocitatea diagnosticului acestor tulburări garantând reușita programului terapeutic și recuperator al copilului cu tulburări de limbaj. Tulburările de limbaj pot fi clasificate după mai multe criterii. E. Verza face o clasificare a tulburărilor de limbaj prin raportare simultană la criteriile anatomo--fiziologic, etiologic, lingvistic și psihologic. Astfel, sunt identificate următoarele categorii de tulburări: 1. Tulburări de pronunție : - dislalia; - rinolalia; - disartria. 2. Tulburări de ritm și fluență a vorbirii: - bâlbâială; - tahilalia; - bradilalia; - logonevroza; - aftongia; - tulburări pe bază de coree. 3. Tulburări de voce: - afonia; - disfonia; - fonastenia. 4. Tulburări ale limbajului scris-citit: - dislexia-alexia; - disgrafia-agrafia. 5. Tulburări polimorfe : - afazia; - alalia. 6. Tulburări de dezvoltare a limbajului: - mutism psihogen, electiv sau voluntar; - întârziere în dezvoltarea generală a vorbirii. C. Păunescu identifică trei categorii de sindroame răspunzătoare de tulburări ale limbajului: - sindromul dismaturativ - condiționat fie de un ritm propriu de dezvoltare, fie de o încetinire a ritmului obișnuit de dezvoltare a vorbirii cauzată de factori somatici, afectivi sau sociali, manifestat prin întârzierea simplă în apariția și dezvoltarea vorbirii, dislalia de evoluție, bâlbâială fiziologică, dislexia-disgrafia de evoluție; - sindroame extrinsece limbajului și vorbirii - afectează rostirea prin interesarea laturii instrumentale a limbajului (malformații periferice structurale, leziuni periferice motorii sau senzoriale, leziuni subcorticale). Formele de manifestare sunt dislalia, disartria, disritmia (bâlbâială, tahilalia, bradilalia); - sindroame intrinsece limbajului și vorbirii - caracterizate printr-o simptomatologie de tip afazic, din cauza unor leziuni la nivelul structurilor cortico-subcorticale ale elaborării ideaționale a limbajului. în aceste condiții, limbajul și vorbirea sunt de tip disfazic (sindromul disintegrativ) sau de tip afazic (sindromul dezintegrați v). Cunoașterea specificului de manifestare clinică a principalelor tulburări de limbaj este o condiție fundamentală în stabilirea unui diagnostic diferențial, absolut necesar conturării programului terapeutic, precum și în prognosticul tulburării fiecărui copil în parte. Etiologia tulburărilor de limbaj, la rândul ei, este de o mare diversitate și cunoașterea cauzelor care determină tulburarea este o altă condiție de bază în stabilirea programului terapeutic și a strategiei de lucru cu copilul deficient. Analiza cauzelor a putut stabili următoarele categorii etiologice: a) cauze care acționează în perioada prenatală : - boli infecțioase ale mamei în perioada sarcinii; - incompatibilitatea Rh; - intoxicații; - traume mecanice (care lezează, fizic organismul fătului) sau psihice (stres, spaimă, emoții intense resimțite de mamă); - carențe nutritive etc.; b) cauze care acționează în timpul nașterii : - traumatisme obstetricale; - nașteri prelungite care duc la asfixii și leziuni ale sistemului nervos central; c) cauze care acționează în perioada postnatală : Cj) cauze organice de natură centrală sau periferică: - leziuni ale sistemului nervos central provocate de unele traumatisme mecanice; - afecțiuni ale aparatului auditiv și fono-articulator care împiedică recepția și emiterea sunetelor (perforarea timpanului, anomalii ale buzelor, limbii, vălului palatin, maxilarelor etc.); - boli infecțioase ale copilăriei (encefalită, meningită, scarlatină, tuberculoză, rujeolă, pojar etc.); - intoxicații cu substanțe chimice, medicamente, alcool care pot afecta organic sau funcțional mecanismele neurofiziologice ale limbajului; 02) cauze funcționale - privesc sfera senzorială (receptoare) și motorie (efectoare): - tulburarea proceselor de excitație și inhibiție la nivelul cortexului; - insuficiențe funcționale ale sistemului nervos central; - insuficiențe motorii la nivelul aparatului fono-articulator (spasticitate sau tonus scăzut al musculaturii, afecțiuni pe traiectul nervului motor etc.); - deficiențe ale auzului fonematic (hipoacuzii, discriminare senzorială redusă etc.); c3) cauze psihopedagogice - determină în special tulburări de ritm și fluență a vorbirii: - deficiențe mintale; - tulburări ale memoriei, atenției, reprezentărilor vizuale și acustice; - tulburări în sfera personalității (neîncredere în sine, timiditate, supraaprecierea imaginii de sine etc.); c4) cauze psihosociopedagogice: - slabă stimulare a vorbirii copilului în ontogeneza timpurie; - carențe pedagogice (stimulare deformată a vorbirii, imitarea unor modele cu vorbire deficitară, necorectarea la timp a tulburărilor de vorbire); - suprasolicitare, stări conflictuale, oboseală, fenomenul de bilingvism (obligarea copilului de a învăța o limbă străină înainte de a-și forma deprinderile necesare în limba maternă etc). Pornind de la tipologia și aspectele etiologice ale tulburărilor de limbaj pot fi făcute următoarele considerații psihopedagogice cu privire la persoana și personalitatea unui subiect logopat: - fragilitate și instabilitate la nivelul unor trăsături ale personalității, datorate intervenției unor factori perturbatori în relațiile cu stimulii externi care determină inerție în comunicare, teama de a pronunța cuvinte, manifestări comportamentale anormale, rigiditate, izolare etc.; - în funcție de particularitățile temperamentale, vârsta, educația și dezvoltarea mintală a logopatului, tulburările de limbaj pot provoca și stări de excitație psihomotorie manifestate prin agitații permanente; în alte situații putem întâlni tulburări afectiv-emoționale și volitive care pot culmina cu stări de depresie prelungite; - la persoanele cu tulburări de vorbire pot fi identificate contradicții în rezolvarea problemelor și în studierea modalităților de acțiune mintală și practică; atunci când aceste stări se prelungesc și devin cronice, apar stări conflictuale interne care influențează negativ formarea caracterului și dezvoltarea normală a proceselor psihice; - tulburările de limbaj pot constitui un factor stresant atunci când deficientul nu găsește înțelegerea necesară față de situația sa la cei din jur sau când nu întrevede perspectiva corectării și recuperării acestor tulburări; în asemenea situații, subiectul trăiește stări de disconfort, nesiguranță în vorbire sau alte activități, surmenaj fizic și intelectual, pe fondul cărora se pot instala complexe de inferioritate, anxietate, izolare de cei din jur, reacții nevrotice; în cazul deficienților de intelect, tulburările de limbaj pot determina accentuarea tulburărilor psihice și de comportament ca urmare a deficitului funcțiilor de cunoaștere și de exprimare, a imaturității afective, a creșterii sugestibilității, impulsivității și rigidității psihomotorii, împiedicând semnificativ aprecierea corectă și adecvată a situațiilor de viață cu efecte imediate în comportamentele adaptive la stimulii din ambianță; atunci când tulburările de limbaj apar pe fondul altor deficiențe, cum sunt cele senzoriale sau fizice, tulburările personalității, deja existente, în mai toate cazurile se accentuează; la deficienții de auz și de vedere, tulburările de vorbire creează probleme suplimentare în procesul de integrare socială, din cauza absenței sau slabei înțelegeri a vorbirii (în cazul deficienților de auz) sau rolului compensator al cuvântului în structurarea reprezentărilor (la deficienții de vedere), în ambele situații existând riscul reducerii relațiilor sociale, date fiind dificultățile de comunicare și înțelegere a mesajului între interlocutori; în situațiile obișnuite de viață fiecare persoană folosește un stil propriu de exprimare orală și scrisă, cu anumite particularități strâns legate de nivelul și gradul său de cultură; la persoanele cu tulburări de limbaj, chiar și atunci când posedă un nivel de cultură avansat, se observă o anumită reținere în a-și prezenta ideile, gândurile în raport cu posibilitățile pe care le au, un argument în plus pentru prevenirea și corectarea acestor tipuri de tulburări. 3.5. Tulburările de comunicare și relaționare. Autismul Experiența practică a identificat o categorie aparte de copii care prezintă dificultăți de comunicare și relaționare cu cei din jur, asociate sau nu cu deficiențe de intelect, având relevanță în desfășurarea normală a activităților educative și de socializare a acestor copii, mai ales în primii ani de viață. Termenul de autism infantil precoce a fost lansat de Leo Kanner în 1943 și definit de A.S. Reber ca un sindrom patologic, apărut în copilărie, caracterizat printr-o stare de înstrăinare/retragere, o lipsă de răspuns social și/sau interes față de cei din jur, dificultăți de comunicare și de limbaj, imposibilitatea de a dezvolta un atașament normal și existența unor căi bizare de a răspunde la stimulii din mediul înconjurător. Majoritatea autorilor consideră astăzi autismul infantil Kanner ca fiind o manifestare precoce a schizofreniei. în literatura de specialitate sunt făcute o serie de diferențieri între termenul de autism, descris de E. Bleuler, încă din 1911, și reluat ulterior de E. Minkowski, H. Ey și O. Binswanger, care considerau această tulburare un simptom secundar al schizofreniei în care se observă o „predominanță" a vieții interioare și detașarea activă de lumea exterioară, și termenul de autism infantil definit anterior. De asemenea, trebuie făcută diferențierea între sindromul autismului infantil și simptomul de autism care poate fi întâlnit în mai multe tulburări psihopatice și care, în unele situații, mai ales la copii, poate avea un caracter pasager (să nu uităm că literatura psihanalitică vorbește chiar de parcurgerea fazei autistice, ca un moment important în conturarea personalității copilului). A. Maslow identifică un „autism agitat" în care subiectul încearcă, în plan imaginativ, experiențe care fie îl terorizează, fie îl aduc la extaz, și un „autism calm", de tip contemplativ, în care subiectul se complace într-o situație idilică prin iluzionare sau prin autoconsolare. Cauzele care determină apariția acestor tulburări nu sunt clar precizate, dar se presupune că poate exista fie o predispoziție ereditară, fie un complex de factori care determină o serie de afecțiuni la nivelul creierului. Se presupune și existența unui determinism de natură psihogenă, mai ales la copiii lipsiți de confortul afectiv în primii ani de viață, ca o reacție la atitudinea și comportamentul părinților față de nevoile lor. De asemenea, literatura de specialitate menționează în explicarea autismului și așa-numita teorie comportamentală, care consideră că acest sindrom comportamental ce influențează toate sferele personalității subiectului (afectivă, cognitivă, acțională, volitivă, motivațională, limbajul etc.) apare ca urmare a unui șir de comportamente învățate și care se formează în urma unor serii de recompense și situații, aparent întâmplătoare. Cercetările efectuate nu permit o departajare clară între originea organică și cea psihogenă a autismului, ambele fiind valabile datorită imposibilității de diferențiere în perioada primilor ani de viață între componenta somatică și cea psihică. Cert este că, pentru o bună dezvoltare a funcțiilor cognitive și a capacității de relaționare cu cei din jur, copilul trebuie să fie stimulat și să exerseze o diversitate de experiențe senzorio-afective cu adultul, și în special cu mama. Din punct de vedere clinic se pot desprinde următoarele caracteristici ale copilului autist: - perturbarea relațiilor cu mediul înconjurător; nu stabilește contact vizual, nu se lasă luat în brațe; absența contactelor afective (inclusiv cu mama, pe care o evită sau o ignoră), absența concordanței afectelor (copilul zâmbește spontan, fără să transmită nimic sau afișează un zâmbet rece); - preferință mai mare pentru stimulii tactili și olfactivi decât pentru stimulii vizuali și auditivi, atenție deosebită pentru mediul neanimat, absența fricii în fața pericolelor reale, interes obsesiv pentru stimuli identici și imuabili; - lipsa identității personale ; nu se identifică pe sine ; tendința de izolare, absența jocului autentic ; preocupat cu jocuri ciudate, activități stereotipe, rituale ; lipsă de inhibiție în comportamentul general; - mișcări ritmice de pendulare a capului, rotirea în jurul axei proprii, stări de anxietate extremă, aparent ilogică; control corporal scăzut în contexte specifice ; - deficiențe în vorbire, vorbire întârziată, stereotipii verbale, ecolalie, repetarea unor vocale sau consoane în pronunțarea unui cuvânt, utilizarea frecventă a substantivelor, numelor proprii, imperativelor și evitarea folosirii pronumelor sau utilizarea inversiunii pronominale din cauza confuziei dintre Eu și non-Eu; - întârziere în dezvoltarea psihică, rigiditate în gândire și acțiune ; coeficientul de inteligență la limită sau ușor sub medie (dificultate în apreciere datorată dezinteresului la examenul psihologic și contactului scăzut cu cei din jur), evidențierea unor „insule de inteligență" la executarea unor sarcini sau activități, incapacitate de generalizare a cunoștințelor învățate, dificultate în perceperea secvențialității, dificultăți specifice în rezolvarea de probleme; - rezistență patologică la schimbare, exprimarea puternică și susținută a unor manierisme (ca moduri de comportare, și nu ca ticuri), rezistență la orice învățare, atașament anormal față de unele obiecte. în anul 1961, Creak prezintă nouă puncte definitorii în diagnosticarea autismului: - existența unor bariere accentuate și constante în relațiile emoționale cu cei din jur; - aparenta lipsă de voință în structurarea propriei identități; - preocupare patologică față de anumite obiecte sau caracteristici ale acestora, dar fără preocupare față de funcționalitatea lor; - rezistență accentuată la schimbările mediului său de viață și preocupare exagerată pentru refacerea și conservarea caracteristicilor inițiale ale mediului respectiv; - experiență perceptuală anormală (fără existența unor tulburări de natură organică); - anxietate acută, excesivă și aparent ilogică; - vorbirea poate fi pierdută sau neînsușită sau poate degenera până la un nivel specific copilului mic; - evidențierea unor distorsiuni în modelele de mobilitate care i-au fost oferite; - evidențierea unor „insule" de funcții intelectuale normale, aparent normale sau excepționale, pe un fundal de retardare mintală. Cu toate acestea, diagnosticul autismului infantil este foarte dificil de stabilit, în fixarea lui fiind interesate și simptome specifice altor categorii patologice (deficitul de intelect, mutismul, tulburări de auz, schizofrenia infantilă etc). Kanner consideră că acești copii prezintă o incapacitate înnăscută de a nu fi în măsură să stabilească relații afective cu cei din jur. în concluzie, se poate spune că problematica autismului se referă la dificultatea copilului de a comunica și de a parcurge în mod firesc amplul proces de socializare. în acest sens, H. Hartman afirmă că principala dificultate a copilului cu autism constă în a reacționa corespunzător față de persoanele și obiectele din jur, respectiv, de a-și pune în concordanță dorințele sale cu situația de moment. De asemenea, la autiști alternează comportamentele tandre cu cele agresive sau autoagresive, cu treceri bruște de la o stare la alta, de regulă neadecvate (de exemplu, când cineva din jurul său se accidentează sau este rănit, copilul autist reacționează prin râsete). Dată fiind imposibilitatea de a anticipa reacțiile și comportamentul unui copil autist, intervenția psihopedagogică de recuperare, educare și instruire devine foarte dificilă, iar alcătuirea prognosticului evoluției sale este dependentă de contextul relațional și de disponibilitatea terapeutului în identificarea unor alternative de comunicare cu copilul autist (dintre cele mai neobișnuite, de exemplu folosirea calculatorului, a unor sunete aparent lipsite de sens, a unor asocieri cromatice aparent bizare, a unor mișcări aparent lipsite de semnificație etc., care reușesc să spargă barierele impuse de specificul lumii interioare a autistului), altele decât modalitățile obișnuite pe care le utilizăm în relațiile cu copiii normali. Bibliografie selectivă Arcan, P.; Ciumăgeanu, D., Copilul deficient mintal, Editura Facla, Timișoara, 1980. Baciu, CC, Aparatul locomotor, Editura Medicală, București, 1981. Cosmovici, A. (coord.), Metode pentru cunoașterea personalității, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1972. Damaschin, D., Defectologie, teoria și practica compensației deficienților de vedere, Editura Științifică, București, 1978. De Meur, A.; Staes, L., Psychomotricite, education et reeducation. Niveaux maternei et primaire, Editions de Boeck, Bruxelles, 1981. Dumitru, D., Ghid de recuperare funcțională, Editura Sport-Turism, București, 1981. Gherguț, A., Psihopedagogia persoanelor cu cerințe speciale. Strategii de educație integrată, Editura Polirom, Iași, 2001. 906 TRATAT DE ASISTENȚĂ SOCIALĂ Gherguț, A.; Cozma, T., Introducere în problematica educației integrate, Editura Spiru Haret, Iași, 2000. Gherguț, A.; Neamțu, C, Psihopedagogie specială, Editura Polirom, Iași, 2000. Holban, L, Cunoașterea elevului. O sinteză a metodelor, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1978. Jordan, R.; Powell, S., Understanding and Teaching Children with Autism, John Wiley & Sons, Chichester, 1995. Legrand, L., Pedagogie fonctionnelle pour l'ecole elementaire nouvelle, voi. 1, Paris, 1974. Mircea, Ș., Educarea copiilor cu vedere slabă. Ambliopi, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1981. Mititiuc, I., Probleme psihopedagogice la copilul cu tulburări de limbaj, Editura Ankarom, Iași, 1996. Păunescu, C, Deficiența mintală și organizarea personalității, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1977. Păunescu, C, Deficiența mintală și procesul învățării, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1976a. Păunescu, C, Introducere în logopedie, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1976b. Păunescu, C.; Mușu, I., Psihopedagogie specială integrată. Handicapul mintal. Handicapul intelectual, Pro Humanitate, București, 1997. Păunescu, C.; Mușu, I., Recuperarea medico-pedagogica a copilului handicapat mintal, Editura Medicală, București, 1990. Popovici, D.V., Elemente de psihopedagogia integrării, Pro Humanitate, București, 1999. Pufan, C, Probleme de surdo-psihologie, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1982. Radu, Gh., Psihopedagogia dezvoltării școlarului cu handicap, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1999. Robănescu, N., Readaptarea copilului handicapat fizic, Editura Medicală, București, 1976. Rusu, C. (coord.), Deficiență, incapacitate, handicap, Pro Humanitate, București, 1997. Stanică, I.; Mușu, I. et al., Psihopedagogie specială. Deficiențe senzoriale, Pro Humanitate, București, 1997. Tucker, I.; Powell, C, Copilul cu deficiențe de auz și școala, București, 1993. Ungureanu, D., Copilul cu dificultăți de învățare, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1998. Verza, E., Ce este logopedial, Editura Științifică și Enciclopedică, București, 1982. Verza, E., Dislalia și terapia ei, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1977. Vrăjmaș, E.; Stanică, C, Terapia tulburărilor de limbaj, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1997. Zazzo, R., Debilitățile mintale, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1979. ***, Consultation on Special Education, UNESCO, Paris, 1988. ***, Declarația de la Salamanca și direcțiile de acțiune în domeniul educației speciale. Conferința mondială asupra educației speciale: acces și calitate, Salamanca, Spania, 1994 (editată în limba română de Reprezentanța Specială UNICEF în România, 1995). ***, Regulile standard privind egalizarea șanselor pentru persoanele cu handicap, ONU, Rezoluția nr. 48/96 din 20.12.1993, UNICEF, 1995. ’ ***, Terminologie de l'education speciale, Ibedata, UNESCO, Geneva, 1983 (ediție revizuită). Venera Bucur, Adina Maciovan Probleme ale vârstei a treia 1. Vârsta a treia. Scurt excurs asupra mentalităților 2. Aspecte sociale privind persoanele de vârsta a treia 3. Modificări fizice și psihologice caracteristice vârstei a treia 4. Pensionarea 5. Dependența persoanelor vârstnice 6. Instituționalizarea persoanelor vârstnice 1. Vârsta a treia. Scurt excurs asupra mentalităților Pentru a face o minimă evaluare a ceea ce înseamnă vârsta a treia (bătrânețe, bătrân) în istoria mentalităților, avem nevoie, dacă nu de o abordare transdisciplinară, cel puțin de o viziune pluriunghiulară. Intrând în hățișul mecanismelor istoriei pe calea mentalităților, suntem obligați să luăm în calcul enunțul lui Fr. Schelling din cursul său de filosofia mitologiei ca factor determinant al istoriei: „Nu datorită istoriei poporul își primește mitologia sa, ci, dimpotrivă, mitologia îi determină istoria sa sau, mai bine zis, ea nu o determină, ci îi constituie destinul care i-a fost hărăzit dintru început". Faptul că arhetipul are câmpuri tematice parțial suprapuse mitului, iar C.G. Jung îl definea ca având un comportament analog unui organ psihic a cărui maltratare ori neluare în seamă se răzbună inclusiv pe psihismul individual, validează ipoteza lui Schelling și obligă la cunoașterea mentalităților în primul rând în relații de inter-condiționare cu mitologia. Dacă în cadrul acestei abordări introducem ca elemente de referință obligatorie violența/nonviolența și criza, ca fenomen manifest al ștergerii diferențelor ce face posibilă sau chiar generează violența, putem înțelege substratul și consecințele momentelor de criză ale istoriei, iar în cadrul acesteia -distorsiunile mentalităților pe axa paradigmatică a valorilor universale. La eventuala întrebare „Qui prodest?", într-o societate afectată, în plină criză, nu îndrăznim să oferim decât un răspuns minimal: pentru a ne recupera ființa noastră profundă prin intermediul valorilor pe care le-am tulburat, alterat sau abandonat, deoarece această ființă profundă se află exact în zona produselor ei și este în primul rând morală. Lipsa ei sau, mai bine zis, a contactului conștient cu ea este fenomenul care produce sentimentul destructurant al alienării în cadrul societății moderne și contemporane. Avansăm deopotrivă ipoteza că această ființă profundă se află într-o relație strânsă cu soteriologicul într-un orizont mental care cuprinde conceptul de „bătrânețe". Cum omul realizează diferențierea de lumea animală prin medierea simbolică, se aduceau ca prim argument al ipotezei de mai sus câteva semnificații și referințe ale simbolului „bătrânețe" : „Dacă bătrânețea este simbol de înțelepciune și virtute (prezbiterii sunt la origine bătrâni, adică înțelepți și călăuze), dacă în China bătrânii s-au bucurat întotdeauna de respect, aceasta se datorează faptului că sunt o prefigurare a longevității, un tezaur de experiență și de reflecție, care nu constituie decât o imagine imperfectă a nemuririi. Ca atare, conform tradiției, Lao-tzi s-a născut cu părul alb, are înfățișare de moșneag, de unde și numele său care înseamnă dascăl bătrân. Taoismul din timpul dinastiei Han cunoaște o divinitate supremă numită Huang Iajun, adică Seniorul Bătrân Galben, expresie pur simbolică pe care H, Maspero a asemănat-o cu Cel Bătrân de Zile; l-am putea adăuga pe «Bătrânul de pe munte» al Druizilor. în Apocalipsă, Logosul este înfățișat cu părul alb, ceea ce este o dată în plus semnul nemuririi. Dar a scăpa de îngrădirile timpului se referă atât la trecut, cât și la viitor, a fi bătrân se referă la a exista de dinainte de nașterea lumii ca și după ce ea nu va mai fi. Astfel, Buddha își spune «întâiul născut al lumii». Shiva este uneori venerat (mai ales în Cambodgia anakoriană) sub numele de Bătrânul Senior (Vriddeshevara). Societatea secretă Tiandlhui este uneori desemnată ca «Societatea Adevăratului Strămoș» (de exemplu, în edictul de condamnare a ei, dat de împăratul Gia Long). Acest strămoș este cerul, cel puțin pentru Omul adevărat, fiu al cerului și al pământului (Bhab Elim Grao Guet Mast)". Considerând bătrânețea în cadrul mentalității arhaice și tradiționale din perspectiva comportamentelor violente, suntem nevoiți să remarcăm că bătrânii se bucură în cadrul comunităților arhaice și tradiționale de maximum de autoritate și respect și, implicit, protecție. Ni se va reproșa, desigur, faptul că, în anumite triburi aflate încă în stadiul comunității arhaice, există obiceiul lapidării (omorârii) rituale a bătrânilor și se aduce ca principal argument al acestui comportament motivația economică (sunt „o povară pentru comunitate și nu mai pot fi hrăniți fără a pune în pericol resursele comunității"). Acest argument este mai degrabă argumentul prin care o societate în criză vânează doi iepuri: se prezintă ca fiind foarte înțelegătoare în ceea ce privește comportamentele arhaice ale triburilor, justificându-le acestora un comportament ca fiind normal; pe baza unui raționament tipic comunităților în criză, își găsește scuze pentru comportamentul său actual prin descoperirea „rădăcinilor istorice ale acestuia". Realitatea este cu totul alta. în sprijinul acestei afirmații aducem următoarele argumente: 1) Media de vârstă a comunităților arhaice și chiar tradiționale era foarte scăzută, ceea ce înseamnă că numărul de bătrâni în adevăratul sens al cuvântului (peste 60-70 ani) era foarte mic. Dacă cifra lor nu e prea ridicată în secolele al XlV-lea și al XV-lea (3,8% din populație la Prato în 1371, 4,8% la Florența în 1480) și „la această dată prezența lor se face simțită mai ales în popor și în mica burghezie, unde proporția atinge și depășește 11 %, și e mai discretă în mediile bogate, unde e plafonată la 3-4 % ", nu avem nici un motiv să credem că în urmă cu câteva mii de ani numărul lor ar fi fost mai mare de 1-2%. Or, într-o comunitate care număra câteva sute de indivizi, aceștia erau tocmai conducătorii, vracii, sfatul bătrânilor fără al căror aviz comunitatea nu întreprindea mai nimic important. 2) Date fiind cele de la argumentul anterior, omorârea rituală a bătrânilor trebuie să aibă o altă explicație: eventual auto-oferirea rituală spre un sacrificiu pe care membrii comunității erau datori să-l execute sau chiar o pervertire a ritualurilor sacrificiale în momentele de criză ale comunității, ceea ce ar fi putut duce inclusiv la o ștergere a diferențelor esențiale (de exemplu, „propriu - străin", când un bătrân, prin chiar limitarea posibilităților sale motrice, aparține comunității), ceea ce ar permite trecerea lor în registrul victimelor sacrificiale. Acestea erau recrutate dintre străini, membrii incompleți sau fără rude în cadrul comunității, care să dezlănțuie lanțul răzbunării, al violenței nediferențiate (în cazul bătrânilor tribului, nu se poate discuta de lipsa de rude în cadrul comunității, ei fiind îndeobște înrudiți cu aproape întreaga comunitate), și dintre indivizii contaminați de sacrul nediferențiat (bătrânii erau îndeobște deținătorii secretelor și ai ritualurilor de „diferențiere" a sacrului, de atragere a bunăvoinței acestuia asupra comunității); în aceste condiții, agresarea bătrânului ar fi atras mânia sacrului asupra comunității. 3) Deși documentele pe care le avem la ora actuală fac referire mai mult la venerația și respectul de care se bucurau bătrânii de sex masculin, este greu de crezut că bătrânele nu se bucurau de același respect, ele fiind cele care dețineau secretele inițierilor ritualurilor feminine și care se identificau îndeobște cu „Marea Mumă", cu Geea, cu pământul, în ipostaza sa feminină, și cu bunăvoințele selenare. Chiar conștientizarea acută a imposibilității ca ele să devină mame nu ar fi fost suficientă pentru a fi maltratate în perioada arhaică și tradițională. Știm, de exemplu, că în secolele anterioare, în interiorul casei, la moartea tatălui avea loc o mișcare de rotație: „Dacă mama supraviețuia soțului, era nevoită, o dată rămasă văduvă, să-și lase patul fiului și nurorii și să se mute în altă cameră singură sau cel mai adesea cu fiicele necăsătorite sau chiar cu nepoatele. La moartea tatălui, fiul moștenește conducerea gospodăriei împreună cu cel mai bun loc de dormit". Aceasta înseamnă că doar din cauza decesului soțului, pierzându-și capacitatea morală de procreație, își pierde și poziția de matcă în stup, de mamă a familiei, în favoarea celei care are dreptul moral de procreare și de perpetuare a acesteia, și nicidecum nu înseamnă că este abandonată: trece în poziția de formatoare de viitoare mame de familie. De altfel, pentru perioada secolelor al XlV-lea și al XV-lea, Alberti declara în cadrul a ceea ce azi s-ar putea numi un cod al modului de a fi om că „dreptul la o cameră liniștită și bine încălzită este și mai indispensabil pentru vârstnici" decât pentru tineri. 4) Se poate accepta ideea că, în perioada mentalității arhaice și tradiționale, dreptul limitat Ia agresiunea verbală sau lejeră a vârstnicilor aparținea doar copiilor. în cazul acestora, putem vorbi însă mai degrabă de o mai mare permisivitate din partea adulților în anumite comunități, plecând de la considerentul că ei nu aparțin pe deplin grupului și nici chiar categoriei umane, nefiind trecuți prin riturile de inițiere conduse de adulți (îndeobște chiar de bătrâni). Nu credem că li se permitea nici lor depășirea unei anumite limite. Mărturie stă faptul că, după dispariția riturilor de inițiere, când copilul este considerat membru al comunității și responsabil moral de faptele sale de la vârsta fragedă, „orice încălcare a datoriei, orice revoltă, insultă, neglijență, față de un părinte vârstnic vor fi legitim pedepsite fie de capul familiei, fie chiar de justiția publică. în 1415 chiar o rubrică din statutele florentine autorizează un părinte sau un bunic să trimită la închisoare un urmaș care s-a făcut vinovat". O primă probă a intrării în criză a unei comunități după trecerea de la comportamentul ritual la comportamentul moral normat îl constituie desele satire și bășcălii la adresa bătrânilor căsătoriți cu soți/soții mai tinere (vezi Decameronul lui Boccaccio). Acestor încălcări ale normei respectului adresat li se propun uneori înșiși bătrânii prin încălcarea diferențelor esențiale dintre tineri și bătrâni în cadrul comunității și în afara cadrului ritual, când prin ștergerea diferențelor se marca intrarea în ritualul orgiastic purificator. Un bun exemplu în acest sens îl constituie faptul că, în timpul bachanalelor, ștergerea diferențelor era marcată prin amestecul bătrânilor și egalitatea femeilor cu bărbații. Cinicii anului 2000 ar putea, plecând de aici, să afirme că azi asistăm la „întoarcerea refulatului". Ar intra însă în chiar aporia ființei lor și, ca atare, nu vom insista pe această direcție. Putem considera că marea strălucire în evoluția simbolului bătrâneții este atins o dată cu religia creștină, când Dumnezeu îmbracă forma bătrânului fără mărcile neputinței și senilității caracteristice vârstei a treia. în literatura populară românească și nu numai, abundă poveștile în care nu doar Dumnezeu, ci și majoritatea sfinților binevoitori se arată celor în nevoie sub imaginea unor bătrâni albiți de ani. Acest fenomen este urmarea firească a faptului că în spațiul românesc arhaic și tradițional se poate discuta despre manifestarea plenară a gerontocrației, cu forma sa specifică, gerontofratocrația, bazate pe gerontodevoțiune în viață, care, la rândul său, izvorăște dintr-o gerontolatrie postumă transferată și o gerontomitologie propriu-zisă. în România, cultul moșilor și strămoșilor reprezintă o realitate cultică prelungită până în zilele noastre sub masca unui creștinism de tip popular (ar fi suficient să amintim „moșii de piftii sau moșii de vară" și zilele legate de cultul morților, care sunt numite tot „moși", la care se poate adăuga toponimia mitică a moșilor și a babelor). Din această perspectivă este cu atât mai greu de înțeles „implantul" occidental al instituționalizării bătrânilor sau al bătrânilor abandonați și singuri. în plus, imaginarul creștin este și el populat în mare parte de bătrâni: plecând de la figura Dumnezeului bătrân, în afara unei serii întregi de sfinți aparținând acestei categorii, trebuie menționat faptul că toți Sfinții Părinți ai Bisericii sunt vârstnici. Fără să ne propunem o tratare mai complexă a problemelor vârstei a treia din perspectiva antropologică, rămânem la o introducere care să pună sub semnul întrebării unele dintre mentalitățile societății contemporane. Ca subiect de meditație întru îndreptare vom face apel doar la două „instanțe" : 1) 0 caracteristică a bătrânilor care se remarcă la prima vedere o constituie părul alb și barba albă. Or, albul, prin simbolistica sa complexă, atingând totalitatea zonelor ontologiei și gnoseologiei, este culoarea prin excelență a submisivității de natură a stopa sau atenua comportamentele agresive. Acesta este și motivul pentru care, în cadrul conflictelor armate, pentru întreruperea ostilităților și desemnarea atitudinii binevoitoare, este folosită flamura albă. 2) în limba română, cuvântul „bătrân" are ca etimon cuvântul latin „veteranus" (formă intermediară „betranus"= bătrân) care desemna soldatul imperial după împlinirea vârstei până la care trebuia să aducă servicii Romei. Aceste servicii erau răsplătite îndeobște prin dreptul la liniște și viață prosperă, garantate prin proprietățile agricole pe teritoriul imperiului acolo unde doreau să se stabilească. Acesta este și sensul vechi al expresiei românești „lăsarea la vatră". Spre deosebire de alte limbi (în franceză -vieillard, vieux, age, în engleză - old, aged-man), etimologia bătrânului în limba română desemnează deopotrivă semnificația cuvântului (referința sa la o anumită categorie de persoane) și drepturile individului ajuns în această etapă a dezvoltării umane. 2. Aspecte sociale privind persoanele de vârsta a treia Preocuparea pentru interesele vârstnicului revenea până nu demult medicului, care și el era pregătit în mare parte pentru medicina generală vizând adultul. Astăzi, viziunea ecosistemică grupează o echipă pluridisciplinară care trebuie să vină în întâmpinarea cererilor persoanelor de vârsta a treia, ea fiind necesar să cuprindă medicul, psihologul, asistentul social, sociologul. Anul 1999 a fost declarat anul internațional al persoanelor de vârsta a treia în încercarea de a sensibiliza comunitatea asupra valorii acestei categorii de vârstă în lume. în ultimul deceniu am fost martorii unei continue fluctuații a populației peste 65 de ani, dar cu o creștere semnificativă a populației peste 75 de ani - fenomen denumit îmbătrânire. Acest lucru ar trebui să fie îmbucurător dacă ne gândim că ar trebui să însemne creșterea calității vieții și a serviciilor medicale. Realitatea este însă că o proporție remarcabilă are nevoie de servicii sociale care ori nu există, ori nu sunt suficiente din punct de vedere cantitativ sau calitativ. Populația vârstnică a globului a crescut de la 200 de milioane în 1935 la peste 600 de milioane în anii '90, pe fondul modificării proporției acestora în totalul populației, ajungându-se la 17% în țările avansate economic, comparativ cu numai 7 % în regiunile mai slab dezvoltate. Cel mai „vârstnic" continent este Europa, pentru care vârsta medie a populației a fost de 75 de ani, menținându-se de 1,3-l,4 ori mai ridicată decât cea din restul lumii, iar cel mai „tânăr" continent este Africa. Conform recensământului populației din 7 ianuarie 1992, populația României se înscrie în tendințele globale privind structurile populației vârstnice. Populația de 60 de ani și peste, raportată în 1992, reprezintă 16,8% din totalul populației de aproximativ 23 de milioane, iar cea de 65 de ani și peste - 11,1%. în jurul anului 2000, populația de peste 65 de ani ajunge la peste 3,2 millioane, cu 3,6% mai mult ca în 1992. Un rol important în modificarea raportului de vârstă îl are și scăderea drastică a fertilității și natalității infantile. 2.1. Vârstnicul - o problemă socială ? Având în vedere că atât îngrijirea vârstnicului, cât mai ales calitatea acestei îngrijiri sunt părți integrante ale politicii de bunăstare și de sănătate a fiecărei țări, ar trebui ca în acest context profesioniștii chemați a se ocupa de această categorie de vârstă să conștientizeze faptul că nu sunt suficiente doar cunoștințele, ci că acestea ar trebui să fie dublate de o formație caritabilă, umanistă, asociată cu sentimente de respect și afecțiune, că nu este suficient să hrănim bătrânul sau să-i punem o perfuzie dacă uităm să empatizăm cu el. Nu trebuie să uităm că empatizând cu vârstnicul empatizăm chiar cu viitorul nostru individual. Privită în ansamblul său, persoana vârstnică este o persoană de cele mai multe ori multiplu dezavantajată prin scăderea resurselor fizice, care nu înseamnă întotdeauna boală, prin scăderea resurselor financiare sau prin prezența unui handicap mintal. Perioada de tranziție din România anului 2000 a descalificat vârstnicul din lupta sa pentru o existență decentă, mulți dintre ei trăiesc sub pragul de sărăcie, mulți renunță la facilitățile confortului (căldură, apă, energie) din cauza veniturilor mici, mulți „întăresc" rândurile instituțiilor de ocrotire socială și ale cantinelor sociale. Durata medie de viață în România a scăzut, iar pensia, chiar indexată, nu acoperă taxele și impozitele împovărătoare ; în plus, bătrânii trăiesc sentimentul frustrant al faptului că, dat fiind numărul lor în creștere în raport cu populația activă, ei sunt „întreținuții celor care azi lucrează", sintagmă atât de vehiculată în mass-media și mediile politice din România. Aceasta face ca vârstnicul să-și resimtă povara nu doar economic, ci și medical; el este un mare consumator de fonduri, având de obicei o pluripatologie și fiind totodată un „necotizant" al tagmei medicale până mai ieri, spre deosebire de momentul actual, când a devenit o persoană dorită pe lista medicului de familie, numai în situația în care este pensionar și doar datorită plății cu regularitate a asigurărilor de sănătate și punctajului obținut de medici. 2.2. Drepturile persoanelor de vârsta a treia „Cine n-are bătrâni să-și cumpere ! " Oare ce a determinat nașterea acestui proverb ? Mai este de actualitate, mai este validat de realitatea socială ? Este prezența vârstnicului atât de respectată ? Atunci de ce vedem vârstnici atât de singuri ? De ce vedem fiice și fii care își conduc părinții bătrâni pe scările unui cămin, de ce trăim un sentiment de respingere când trebuie să îngrijim un bătrân? Suntem oare mai necruțători? Numai atunci când ne mor părinții realizăm că ni se rup rădăcinile; oare de ce Moș Crăciun are chipul unui bătrân, iar Dumnezeu - al unui bunic ? Oare de ce devenim rigizi ca niște mașini atunci când totuși îngrijim un bolnav și nu-i mai oferim nimic sau prea puțin în afara nevoilor de bază ? Din această multitudine de întrebări s-a născut dorința de a discuta despre drepturile persoanelor vârstnice. în lume sunt însă adeseori ignorate, deși ele s-au impus din 1976. Fără a avea pretenția că le-am cuprins în totalitate, amintim : - dreptul la îngrijire medicală; - dreptul la religie; - dreptul la prevenirea dependenței; - dreptul la ocrotire de către personal calificat; - dreptul la ocrotire legală; - dreptul de a alege locul și modul de viață; - dreptul la susținere familială și comunitară și, nu în ultimul rând, dreptul la îngrijiri paliative. Există totuși țări care încearcă să le respecte. De exemplu, în Danemarca, bătrânii instituționalizați cu diagnostic de demență Alzheimer beneficiază de un program de recuperare în grup sau individual, asistați de un ergoterapeut; de asemenea, vârstnicii parțial dependenți sau independenți, dar singuri, sau cu venituri mici beneficiază de servicii la domiciliu bine concretizate, efectuate de personal calificat: asistent social, medic, asistență de ocrotire. în România este salutară inițiativa Asociației Alzheimer care, de exemplu, coordonează în Timișoara un centru de zi pentru bolnavi cu acest tip de demență în cadrul căruia realizează diverse activități ocupaționale, permițând astfel familiei vârstnicului să-și organizeze activitățile zilnice. Deși calitatea serviciilor este bună, ele sunt insuficiente în comparație cu numărul mare de astfel de bolnavi pe aria județului. Problema se pune pentru vârstnicii singuri sau cei instituționalizați care, de multe ori, zac în pat din lipsa diagnosticului, din lipsa resurselor sau din cauza indiferenței celor din jur. O problemă și mai arzătoare o reprezintă necesitatea dezvoltării în România a serviciilor la domiciliu care la ora actuală se realizează mai mult în ceea ce privește menajul și alimentația, și mai puțin în ceea ce privește nursing-ul, terapia ocupațională, kinetoterapia etc. 2.3. Bătrânețea - accepțiuni și controverse Diferiți autori, atât din țară, cât și pe plan mondial, au încercat să definească bătrânețea și să-i stabilească limitele. Astfel s-au elaborat mai multe definiții, mai mult sau mai puțin contestate. 1) Criteriul cronologic a fost poate printre primele criterii de definire; el a fost însă intens criticat, deoarece poate exista o îmbătrânire precoce și pot exista persoane în vârstă la care majoritatea funcțiilor sunt asemănătoare omului adult. 2) Noțiunea de vârstă înaintată se utilizează pentru perioada din viața omului care urmează după maturitate și ține până la sfârșitul existenței sale. Această perioadă mai este numită și vârsta a treia, perioada de involuție, perioada de bătrânețe sau se-nescență. 3) Dicționarul Larousse de psihiatrie definește bătrânețea ca fiind ultima perioadă a vieții corespunzând rezultatului normal al senescenței. Termenul se opune celui de senilitate care ar fi aspectul patologic, dar în același timp precizează că bătrânețea extremă nu se distinge prin nimic de senilitate. Tot Dicționarul Larousse definește îmbătrânirea ca fiind ansamblul de transformări ce afectează ultima perioadă a vieții și care constituie un proces de declin, semnele îmbătrânirii fiind: slăbirea țesuturilor, atrofie musculară cu scăderea funcțiilor și performanțelor, toate acestea concurând la limitarea progresivă a capacității de adaptare, în acest sens, precizează Dicționarul, îmbătrânirea oferă în mod vădit imaginea inversă a dezvoltării și a putut fi descrisă ca o involuție. 4) Organizația Mondială a Sănătății consideră : a) persoane în vârstă: între 60 și 74 ani; b) persoane bătrâne : între 75 și 90 ani; c) marii bătrâni: peste 90 de ani. 5) în concepțiile medico-sociale franceze se vorbește despre : - vârsta a treia: după 65 de ani, corespunzând vârstei pensionării; - vârsta a patra: după 80 de ani. 6) Cea mai uzuală formă de clasificare a bătrâneții cuprinde : a) stadiul de trecere spre bătrânețe: de la 65 la 75 de ani; b) stadiul bătrâneții medii: 75-85 ani; c) stadiul marii bătrâneți: peste 85 de ani. 7) Americanii clasifică persoanele de vârsta a treia astfel: a) bătrâni tineri (old-young): 65-75 ani; b) bătrâni-bătrâni (old-old): mai mult de 75 de ani. Dicționarul Larousse prezintă și stadiul de presenescență, ca fiind perioada care corespunde începuturilor îmbătrânirii, întinzându-se între 45 și 65 de ani și variind considerabil de la un individ la altul; ea este considerată o adevărată răspântie a îmbătrânirii, în care involuția organelor nu joacă decât un rol minor. Pe plan psihiatric s-a încercat individualizarea unor stări nevrotice caracteristice menopauzei sau andro-pauzei care nu au specificitate, în schimb s-au dovedit depresii și melancolii de involuție care au o oarecare specificitate și dau o undă pesimistă. 3. Modificări fizice și psihologice caracteristice vârstei a treia Mulți autori recunosc că îmbătrânirea nu este un fenomen liniar, el începe după naștere și chiar mai înainte, în cursul vieții intrauterine, procesul situându-se atât la nivel celular, cât și la nivelul spațiilor extracelulare ale organismului. Fizic, bătrânețea este o stare distrofică, de involuție, ce se poate agrava cu anumite boli cronice. Unii vârstnici își pot păstra în bună stare funcțiile intelectuale până după 80 de ani, dar pot să apară și stări de involuție. Principalele modificări organice caracteristice îmbătrânirii cuprind sistemul nervos locomotor, cardiovascular, respirator, renal și reproducător. De asemenea, apar modificări ale tegumentelor (riduri, piele uscată), scăderea vederii și scăderea forței musculare, scăderea capacității de efort, tulburări digestive : 1) Inima prezintă modificări ale structurii, ale debitului cardiac, forței de contracție, apar creșteri ale valorilor tensionale, aceasta fiind una dintre cauzele frecvente ce pot duce la deces. 2) Din cauza diverșilor factori interni și externi frecvenți, se poate modifica gradul de oxigenare a țesuturilor și apar fluctuații ale schimburilor la nivelul plămânului (hematoza). 3) La nivel renal se produc modificări ce duc la scăderea funcției renale cu retenție de substanțe toxice (uree, creatinină) și creșterea valorii tensionale prin modificări ale structurii și perfuziei vaselor renale. 4) Aparatul reproductiv intră în perioada de andropauză pentru bărbat și menopauză pentru femeie; studii importante privind nivelul hormonilor sexuali ne dovedesc o scădere accentuată a acestora, după vârsta de 30-35 de ani, care au ca urmare nu numai scăderea capacității reproductive, ci și modificări ale tegumentelor, apariția osteoporozei, irascibilitate, apatie, slăbirea țesutului muscular. 5) La nivelul creierului procesele de îmbătrânire încep deja la 25-27 de ani; neuronii se uzează și acest lucru are ca urmare scăderea capacității de adaptare și reglare, procesul putând merge până la atrofie cerebrală, care se obiectivează prin ștergerea sau aplatizarea circumvoluțiilor cerebrale. O serie de studii ne arată că funcția cerebrală se poate menține valabilă până la vârste înaintate, dacă este intens antrenată. 6) Țesutul osos suferă procese de atrofiere, de decalcifiere și de demineralizare, apar deformări ale scheletului, oasele se fragilizează, riscul de fracturi este foarte mare. O incidență crescută o are fractura de col femural, care de multe ori la această vârstă are o evoluție nefavorabilă sau chiar letală. Articulațiile sunt cuprinse în procese de artroză prin modificări ale colagenului și membranei sinoviale, mișcările devin foarte dureroase, musculatura își pierde din forță și elasticitate, apar modificări de statică și postură, scad mult capacitatea de efort și posibilitatea efectuării unor mișcări mai fine. 3.1. Aspecte privind modificările psihologice ale persoanelor vârstnice Modificările psihologice sunt rezultatul modificărilor induse de vârstă, la baza lor existând factori interni, cum ar fi ereditatea și modificările hormonale, și factori externi, cum ar fi pensionarea, scăderea potențialului biologic, patologia asociată, scăderea numărului membrilor de familie, decesul unor rude sau prieteni de vârste apropiate. După dr. Constantin Bogdan, funcționarea normală a unei persoane vârstnice cuprinde echilibrul fizic, psihic și social. Modificările psihologice se referă la: 1) Modificarea atenției sau scăderea capacității de concentrare, scăderea atenției voluntare, care duc la scăderea capacității mnezice, în special a celei de scurtă durată; amintirile îndepărtate par totuși să fie mai ordonate, sistematizate și definite. 2) Modificările gândirii au drept caracteristică definitorie scăderea spontaneității, flexibilității, apariția tulburărilor de adaptare rapidă și a stereotipiilor; de asemenea, se observă o creștere a funcției de sinteză și schematizare. Apar frica de complot și circumspecția. Reducerea numărului de neuroni și sărăcirea conexiunilor nervoase nu afectează în mod identic toate structurile și regiunile cerebrale. Aceste caractere diferențiale și eterocrome se regăsesc în comportamente. Menținerea atenției focalizate, memorizarea pe termen scurt sau lung, discriminările perceptive, fluiditatea verbală, raționamentul nu se deteriorizează în aceeași proporție și în același timp. 3) Din punct de vedere caracterial se pot produce ascuțirea sau intensificarea unor trăsături disarmonice preexistente sau dezvoltarea lor pentru prima dată. Nu este vorba despre psihopatii, ci despre existența sau dezvoltarea, o dată cu vârsta, a unor trăsături disarmonice încadrabile în limitele mari ale normalității sau în categoria perso-nalopatiilor. Astfel: - persoanele astenice se remarcă prin sentimentul de autoapreciere coroborat cu senzația de prăbușire a prestigiului social care duc la sentimente de devalorizare și o lipsă de respect cu predispoziție la reacții sau decompensări depresive; - la persoanele depresive se intensifică deznădejdea și pot apărea reacții depresive sau idei de inutilitate și lipsa de sens a vieții, cu tendințe suicidare; - la persoanele schizoide se pot acumula tendințele de izolare, refuzul contactului cu altul, preferințe pentru păstrarea stereotipă a camerei sau rolului, însoțite de indiferența pentru ceea ce se petrece în jur imediat după satisfacerea nevoilor imediate. Pot apărea sentimente de gelozie, datorate scăderii potentei sexuale și prestigiului social, care duc nu numai la accentuarea bănuielilor în legătură cu fidelitatea partenerului, ci și inducerea unor stări depresiv-anxioase. Gerontologul american Warner Schaie a arătat, ca urmare a unor studii, că începând cu cel de-al doilea deceniu de viață există un declin treptat al acestor capacități, deteriorarea menținându-se până în deceniul 8 de viață. Inteligența fluidă scade o dată cu înaintarea în vârstă, în contrast cu inteligența cristalizată, care este apreciată prin teste bazate pe cunoștințele acumulate, care se menține și poate avea o dezvoltare continuă o dată cu vârsta. în ceea ce privește viteza de procesare a informațiilor, ea scade o dată cu vârsta. 4) Linia afectivă este dominată de depresie, apatie, răceală, fapt ce duce în general la un comportament labil, irascibil. Simptomele depresiei de involuție sunt manifestate prin suferințe somatice, tulburări de somn, de apetit, sentimente de culpabilitate, inutilitate, autoacuzare. Bătrânii devin apatici, triști, totul este negru și dominat de dorința de a muri. 5) învățarea - unele studii arată ca persoanele în vârstă pot învăța la fel de mult ca alte grupuri de vârstă, doar că timpul de rezolvare este mai ridicat; pentru o stimulare adecvată a învățării este necesară o motivație permanentă, aici un rol major avându-l școlile de vârstnici și universitățile pentru vârsta a treia, care sunt o realitate în țările vest-europene și în SUA. 6) Vorbirea devine mai greoaie din cauza îmbătrânirii fiziologice la nivelul organului fonator, o dată cu deteriorarea gândirii, a memoriei, atenției; legat de fluxul vorbirii se poate observa la persoana în vârstă o scădere a fluxului și ritmului verbal. Exprimarea este anevoioasă, incorectă, cu repetări, bâlbâieli; uneori vârstnicii au tendințe la hiperactivitate verbală, manifestată prin așa-zisa „vorbire goală" și „pisălogeală". 3.2. Vârstnicul între normal și patologic Pacientul vârstnic impune întotdeauna o anumită situație particulară - punând medicul într-o situație diferită de cea a examinării unui bolnav tânăr sau adult -, și anume aceea de a diferenția normalul de patologic. Această particularitate derivă din faptul că normalul adultului este diferit de ceea ce considerăm normal la vârstnic, deoarece procesul de îmbătrânire (proces natural, fiziologic) atrage după sine modificări ale parametrilor morfologici și funcționali ai organismului, modificări ce sunt considerate fiziologice pentru o anumită vârstă. Cu alte cuvinte, este important de stabilit dacă ne aflăm în fața unui vârstnic cu modificări de „îmbătrânire în cadru fiziologic" sau în fața unui „bolnav în vârstă". Cu toate acestea, diferențierea este deseori dificilă întrucât cele două procese pot să coexiste, strâns intricate, fiind greu de separat, ceea ce influențează negativ evaluarea corectă a vârstnicului și elaborarea măsurilor terapeutice. Pornind de la această dificultate, în practică se pot întâlni două aspecte : - fie sunt considerate patologice unele aspecte de îmbătrânire normală, situație pe care dr. Constantin Bogdan o consideră cu certitudine cea mai frecventă; - fie anumite aspecte patologice sunt considerate normale, aparținând îmbătrânirii fiziologice. Roland Cape apreciază că această a doua situație este frecvent întâlnită și din cauza anturajului vârstnicului (rude, prieteni) care încearcă să-l convingă pe acesta că trebuie să se consoleze cu ideea că sănătatea deplină este de domeniul trecutului și că trebuie să se mărginească la a fi bolnav și slab, așteptându-se să-i fie și mai rău înainte de sfârșit. Atât timp cât vârstnicul sau chiar medicul acceptă durerile continue, amețelile, slăbiciunile, oboseala și alte simptome ca parte integrantă a vârstei avansate, multe boli vor rămâne nediagnosticate și netratate. De aceea, pacienții vârstnici trebuie încurajați să relateze simptomele noi și supărătoare imediat ce apar. Vârstnicii vor aprecia la rândul lor interesul pe care îl are medicul sau îngrijitorul lor, vor avea încredere în ei și astfel vor putea fi liniștiți în situațiile în care acuzele ținând de involuția lor fiziologică n-ar trebui să îi alarmeze (se poate ca, și la vârste foarte înaintate, un om să accepte cu greu că scăderea forței fizice sau a vederii, de exemplu, este un fenomen normal). Rezumând natura clinică a pacientului vârstnic în câteva cuvinte, se poate spune că el este un individ ale cărui rezerve funcționale uriașe din timpul dezvoltării și maturității sunt în mare măsură pierdute. în ciuda rezervelor reduse, majoritatea sistemelor continuă să funcționeze destul de exact, deși într-un ritm considerabil încetinit. Rareori este necesar a se interzice vârstnicului întreprinderea anumitor activități. Condiția este ca activitățile pe care le desfășoară să nu necesite forță sau agilitate neobișnuite. Singura limită necesară la această afirmație este că vârstnicul ar trebui avertizat că multe activități solicită de acum mai mult timp pentru a le îndeplini și ar trebui încurajat să accepte acest lucru și să nu încerce să se grăbească. Cu toate că morbiditatea și mortalitatea cresc constant cu vârsta, mulți vârstnici pot să se bucure de o viață plină și activă. Proporția acestora scade lent de la aproximativ 95% la 65 de ani până la aproximativ 85% la 80 de ani și la 70% sau mai puțin la 90 de ani. Aceasta înseamnă că vârsta înaintată nu trebuie să inspire teamă în majoritatea cazurilor, ea fiind o perioadă care permite individului să se bucure din plin de fiecare moment, o perioadă în care ambițiile nerealizate pot fi atinse. Puține studii au examinat sănătatea unor loturi întâmplătoare de vârstnici trăind în casele proprii. Un astfel de studiu a fost realizat în trei districte la sud-vest de Ontario și furnizează estimări ale proporției vârstnicilor de diferite vârste care au pierdut o parte sau toată independența lor. Bazat pe o analiză a activităților simple (mersul, urcatul și coborâtul scărilor, spălat, îmbrăcat), acest studiu a găsit că majoritatea vârstnicilor păstrează stilul de viață complet independent până la sfârșit. între 65 și 75 de ani, incidența dizabilităților semnificative crește încet de la 5 la 10%. Numai după 80 de ani această sporire a pierderii independenței ajunge la 20-30 % la populația de risc. Importanța acestui studiu simplu este că atrage atenția asupra naturii false a ideii că vârsta înaintată este în mod obligatoriu timpul debilității și al pierderii sănătății. Majoritatea vârstnicilor, dacă nu chiar toți, se bazează foarte mult pe sănătate, mai mult decât pe oricare alt aspect al vieții, și de aceea este important ca acest mesaj să fie difuzat peste tot și să fie bine înțeles și acceptat. El va încuraja vârstnicul să aibă speranțe pentru sănătatea lui, înțelegând că se așteaptă ca dizabilitățile să nu survină niciodată în mod necesar. Vârstnicii își imaginează de obicei un tablou de boală cronică și continuă, cu reducerea capacităților și cu dizabilități. Trebuie accentuat însă că boala cronică și vârsta nu merg întotdeauna mână în mână. Shapiro găsește că mai mult de jumătate dintre pacienții cu internări mai lungi de 6 luni de zile sunt persoane cu vârsta sub 65 de ani, fapt confirmat de studii efectuate în spitalele din Londra și Ontario. Este important deci a se face deosebirea între pacienții suferinzi de boli cronice și vârstnici. Aceștia ar putea avea multe probleme de sănătate, caracteristică vârstnicului fiind polipatologia, însă în relativ puține cazuri ele conduc la continuarea dizabilităților complexe pentru a avea ca rezultat pierderea independenței. în celelalte cazuri, speranța de a obține o revenire satisfăcătoare la independență este bună. Pacienții vârstnici apar din cauza multor stări cronice de boală (remarcabile fiind boala aterosclerotică vasculară, bronhopneumopatia cronică obstructivă, diabetul zaharat tardiv, artritele cronice). Prima și cea mai comună dintre acestea - ateroscleroza -apare de obicei ca o serie de episoade acute de infarct miocardic, cangrenă din cauza bolii vasculare periferice etc. Cu toate că o parte dintre indivizi devin bolnavi cronici în aceste condiții, majoritatea continuă să mențină un mod de viață independent, în afara episoadelor acute ocazionale. Trebuie adăugat aici că inclusiv grupul cu dizabilitate este tratat cu pricepere și seriozitate. Cronicitate nu înseamnă că tratamentul nu poate fi aplicat pentru a reduce problemele și a ajuta la menținerea independenței. Ronald Cape apreciază că, la un vârstnic, efectul unei boli cronice se încadrează, în linii mari, într-una din următoarele trei posibilități: - prima este aceea a bolii dovedite terminală, iar pacientul moare în două-trei săptămâni; - a doua este aceea a bolii care răspunde la tratament și se reabilitează corespunzător, iar pacientul își recapătă independența deplină; - a treia posibilitate este ca boala să aibă ca rezultat o pierdere semnificativă a abilității funcționale, așa încât individul devine dependent de suportul celor din jur. Geriatrul american considera că vârstnicii se tem de această a treia posibilitate, deci managementul bolii vârstnicilor ar trebui să evite această situație pe cât posibil. Acest obiectiv poate fi realizat având pacientul vârstnic într-un program continuu de reabilitare, acasă sau, dacă e necesar, într-un centru de zi, cu prestări de servicii comunitare, în scopul de a încuraja și menține independența, fie ea și numai parțială. O altă problemă legată de patologia vârstnicului, care considerăm că merită a fi amintită, este aceea a unei afecțiuni chirurgicale cu risc de deces, de exemplu descoperirea unui anevrism aortic abdominal asimptomatic la un octogenar, situație potențial letală, pentru că ruptura anevrismului va fi aproape sigur cauzatoare de moarte. O intervenție chirurgicală ar înlătura anevrismul și riscul său letal, dar, pe de altă parte, o astfel de intervenție efectuată la un octogenar sănătos este grevată de o mortalitate destul de mare (aproximativ 19%) și poate determina, prin stresul operator și prin posibilele efecte adverse ale medicamentelor, deteriorarea capacității psihice și a independenței individului. Experiența arată că majoritatea vârstnicilor, dacă li se oferă posibilitatea de a alege, preferă o viață scurtă și independentă în locul unei lungi perioade de invaliditate, când sunt dependenți de îngrijirile altora. Revenind asupra importanței reabilitării, subliniem că pentru un vârstnic partea critică a unei boli este etapa finală, adică restabilirea funcției mentale și fizice până la stadiul dinaintea bolii. Există o deosebire între modurile în care ființele reacționează la boală și se restabilesc la diferite vârste. Astfel, individul adult afectat de o boală acută severă se restabilește deseori remarcabil, în mod rapid, reabilitarea sa fiind stimulată de nevoia de a se întoarce la responsabilitățile familiale și de serviciu. în contrast cu aceasta, perspectiva viitorului pentru vârstnic nu este un stimulent pentru reabilitarea sa și, nefiind motivat, el nu va depune efortul necesar procesului de reabilitare, care necesită inevitabil persistența din partea pacientului. De aceea, vârstnicul are nevoie de supraveghere atentă și de sprijin permanent pentru realizarea acestui obiectiv. El trebuie convins (și nu este simplu întotdeauna) că singura cale de a remedia forța psihică și abilitatea este să-și asume responsabilități, să se ridice din pat și să folosească musculatura, evident în limite acceptabile, gradual pe o perioadă de timp. Eficacitatea programelor de reabilitare a fost verificată în timp de nenumărate ori atât în Marea Britanie, cât și în America de Nord. Acest aspect al îngrijirii nu trebuie scăpat niciodată din vedere, indiferent de boală. Un alt aspect al patologiei vârstnicului, care consideram că merită a fi amintit aici, este rolul deosebit pe care îl poate avea medicina geriatrică preventivă. Și pot fi date în acest sens numeroase exemple. Astfel, osteoporoza, considerată în oarecare măsură universală la femeia vârstnică, din cauza privațiunii hormonale de la menopauză, prezintă un risc maxim de fractură în jurul vârstei de 75-80 de ani. în lume există anual sute de mii de fracturi osoase grave, atribuite osteoporozei. Analiza dietei "femeilor de vârstă mijlocie arată că, pentru multe dintre ele, dieta nu conține suficient calciu și, cu toate că balanța calcică negativă poate fi numai un factor secundar al acestei boli multifactoriale, ea joacă un rol important și este în mod sigur un factor remediabil. Se poate acționa preventiv și asupra celorlalți factori etiologici ai osteoporozei, prin corecție hormonală și prin activitate fizică, deosebit de importantă fiind conservarea unei activități fizice chiar și modeste. Rezultatele studiilor epidemiologice întăresc rolul medicului în prevenția primară a bolilor cardiovasculare, care sunt principala cauză de mortalitate la vârstnic. Factorii de risc identificați în studiul Framingham, care sunt modificabili sau pot fi preveniți, sunt: hipertensiunea, colesterolul seric crescut, fumatul, intoleranța la glucoza, hipertrofia ventriculului stâng. Obezitatea excesivă, hipercolesterolemia, hiperglicemia, dietele suprasaturate în grăsimi și consumul excesiv de alcool (în contrast cu consumul permis al unui pahar de vin pe zi) sunt condițiile sau obiceiurile în care medicul are posibilitatea să ia o atitudine. Există multe alte oportunități de a practica medicina preventivă. De exemplu, imunizarea vârstnicului prin vaccinări ar trebui să fie acceptată ca metodă de rutină. La fel, administrarea medicamentelor antitrombotice postoperator și în toate celelalte situații de imobilizare unde riscul de embolie pulmonară este de temut. Ronald Cape afirma că „în geriatrie un dram de prevenire are valoare mai mare decât un car de tratament", adică rolul prevenției este de peste 12,5 ori mai mare decât al tratamentului. 4. Pensionarea Reprezintă un fenomen important în viață, care poate marca un punct terminus al dinamismului social sau, din contră, un punct de început pentru o viață rezervată relaxării și tuturor activităților pentru care n-au existat timp sau fonduri anterior. Există și situații în care pensionarea apare dintr-o necesitate (de boală), moment care survine de obicei brusc, fără nici o pregătire, și al cărui impact aduce cu sine multiple probleme la nivel individual sau la nivelul societății. Personalul implicat în lucrul cu vârstnicii își pune adesea problema de ce mulți sexagenari se consideră insultați atunci când sunt numiți „bătrâni" în momentul în care survine pensionarea. Există mai multe explicații, cum ar fi: faptul că situația materială a vârstnicului nu creează o stare „care să convină", faptul că în general pensionarea este asemănată cu o boală, cu singurătatea, stigmatizarea, izolarea; de altfel, există și problema scăderii veniturilor, ceea ce poate duce la fenomenul de frustrare și de revoltă, considerând valoarea pensiei ca fiind o lipsă de respect din partea statului pentru munca depusă. Se vorbește totuși de o categorie de pensionari „tineri" care încearcă să-și găsească „ceva de lucru", deși piața de muncă nu are în România o ofertă prea bogată pentru aceștia, iar cursuri de recalificare pentru vârstnici nu există la noi în țară. Pensionarea este considerată de mulți autori o piatră de hotar, dar toate studiile arată că, deși ea este percepută ca o pierdere, atunci când îi este găsit un sens și i se face o pregătire persoanei, aceasta o poate depăși cu bine. în general, în toată lumea, educația premergătoare pensionării este insuficientă și tardivă. în România nici nu există asemenea cursuri de pregătire, și de multe ori impactul este cel prezentat anterior. Aici asistentul social ar avea un rol marcant. Cu atât mai mare este impactul cu cât pensionarea are o cauză patologică. Aici asistentul social ar fi cel mai reprezentativ profesionist în îndrumarea și consilierea celor bolnavi, deci prezența lui ar fi foarte importantă în spitale. Un pensionar de boală își pierde brusc capacitatea de lucru, fapt ce intervine în mod agresiv atât pe plan economic (situația financiară a familiei), cât și pe plan psihic (sentimentul de inutilitate). De asemenea, pensionarea mai poate fi un eveniment generator de criză când aceasta survine ca urmare a restructurărilor făcute la locul de muncă, atunci când, pentru a preveni șomajul, se recurge mult mai rapid la pensionare. Tot în plan social se pierd anumite roluri care au fost câștigate de-a lungul vieții, ceea ce poate duce la crize de adaptare mai manifeste în rândul bărbaților aflați până în acel moment în funcții importante. Femeile par mai puțin afectate de pensionare, dar pot trece prin crize de anxietate gândindu-se la aceasta. în România, multor femei le revine după pensionare rolul de bunică, se ocupă de amenajarea casei sau, nu de puține ori, de îngrijirea rudelor bolnave. în multe țări occidentale, după pensionare, vârstnicii devin membri activi ai unor asociații, având fiecare roluri bine determinate, ceea ce duce de obicei la scăderea marcantă a impactului pensionării, sau devin activi în cadrul unor societăți caritabile ori religioase. De asemenea, mulți participă la cursurile unor universități de vară sau pentru vârsta a treia sau își deschid mici afaceri. H. Clavet susține că „alegerea individuală a vârstei de pensionare ar trebui ridicată la rang de drept al persoanei". Există țări în care se poartă discuții în acest sens, fără a se ajunge deocamdată la o decizie privind anularea criteriului de vârstă, devenit o impunere instituțională și apreciat ca învechit într-o societate ce se coordonează după alte priorități și valori. Categoriile de prestații pentru pensionari includ în cazul tuturor țărilor: - pensia de vârstă; - pensia de invaliditate ; - pensia de urmaș. Există țări unde la pensia de invaliditate se adaugă sporuri pentru invaliditate ca urmare a unui accident de muncă sau sporuri pentru pensionarii care fac dovada că venitul lor este sub pragul unui trai decent pe plan național. Pentru obținerea pensiei de bătrânețe, vârsta minimă variază de la 55 la 65 de ani pentru femei și de la 60 la 70 de ani pentru bărbați. Pentru obținerea pensiei de invaliditate se pune condiția încadrării într-un anumit grad de invaliditate calculat. Pentru obținerea pensiei de urmaș, condiția esențială e legată de perioada și cuantumul contribuției defunctului. în urma pensionării, vârstnicii pot avea și sentimente de optimism, în sensul că în sfârșit a sosit momentul să-și realizeze proiecte pentru care n-au avut timp (literatură, excursii); ei pot accepta resemnați pensionarea, lucru mult mai dificil la bărbați (este bine cunoscută familia în care bărbatul proaspăt pensionat mai mult „sufocă" femeia, dar cel mai frecvent pot apărea reacții depresive catastrofale ce aduc în vizor moartea, nesiguranța zilei de mâine, boala). De asemenea, pot apărea adevărate „nevroze de pensionare" ce pot să accelereze stresul îmbătrânirii. Pentru persoanele din mediul rural, efectul pensionării nu apare brutal, adaptarea făcându-se progresiv, prin continuarea muncii în agricultură și gospodărie. Există în România foarte multe femei în mediul rural ce își mențin activitatea până după 75 de ani, aceasta creând un sentiment de putere și valorizare. Pensionarea poate duce la scăderea relațiilor sociale, vârstnicul fiind mai circumspect în legarea de noi prietenii și mai precaut în orice contact cu prietenii vechi. Fiind un moment de răspântie în viața socială a persoanei, pensionarea ar trebui să fie în atenția profesioniștilor, care acceptă în unanimitate că, dacă se face o pregătire anterioară, ea este mult mai ușor depășită. 5. Dependența persoanelor vârstnice Noțiunea de dependență este integrată gerontologiei și geriatriei, de care este inseparabilă. Ea are specific geriatrie și, deși nu este o boală, poate fi determinată de boală, de accident, de o anomalie înnăscută sau câștigată, la care se adaugă, în cazul vârstnicilor, procesul de involuție. Dr. Constantin Bogdan sublinia în 1997 una dintre afirmațiile lui Cardot din 1994 : „Bătrânețea nu este o boală; marea vârstă induce o dependență naturală care necesită ajutor". Evoluția demografică face posibilă și o creștere a incapacităților și handicapurilor în următorii ani. Primele rezultate ale studiilor referitoare la speranța de viață fără incapacitate sunt încurajatoare, aceasta crescând mai repede decât speranța de viață. în ciuda progresului constatat, multe dintre persoanele vârstnice devin dependente. Problema dependenței persoanelor vârstnice este o problemă majoră de sănătate publică. Ea determină dimensiunile nevoilor și serviciile care sunt necesare, ea impune alocarea de resurse în domeniul asistenței medicale și sociale, sprijinirea familiilor și găsirea altor forme de ajutor. Calificând relația persoanei cu mediul său înconjurător, dependența necesită o abordare globală și multidisciplinară. Sub aspect preventiv, care se referă la ansamblul populației și, în particular, la generația tânără, obiectivul este de a restabili echilibrul rupt între posibilitățile persoanei (aptitudinile sale) și spațiul de viață pe care și-l alege. în acest scop, este indispensabil a se efectua în prealabil evaluarea situației funcționale. Ea se referă atât la aptitudinile fizice și psihice, cât și la universul social al persoanei. Mijloacele puse în aplicare trebuie să fie bine coordonate. Aceste mijloace trebuie să urmărească un triplu scop : - corectarea incapacităților; - stabilizarea stadiului funcțional acut; - adaptarea mediului înconjurător social la stadiul funcțional stabilizat. Adeseori, sunt necesare numeroase intervenții : - medicale și chirurgicale ; - servicii sociale; - servicii de ajutor pentru menținerea la domiciliu; - instituții de găzduire (centre de zi, aziluri de noapte). Este importantă, așadar, buna cunoaștere întotdeauna aparte a pacientului. cazului pentru a da răspuns situației 5.1. Definiții Numeroși termeni sunt utilizați pentru descrierea aceleiași situații: dependență; infirmitate ; invaliditate ; inadaptare; handicap ; pierderea autonomiei. Pentru înțelegerea problemei - dependența, evaluarea și întreținerea sa -, sunt indispensabile câteva definiții. Clasificarea internațională a bolilor realizată pornind de la studiile lui Ph. Wood împarte consecințele stărilor cronice invalidante în trei planuri: 1) Planul I La nivelul organismului se vorbește despre deficiență. Ea presupune existența unor leziuni care corespund unei pierderi de substanță, unei alterări de structură sau de funcție anatomică, fiziologică sau psihologică. Ea este uneori evidentă (hemiplegie, amputație etc), dar mai ades insidioasă (surditate, diabet, insuficiență cardiacă). 2) Al Il-lea plan La nivelul funcției se vorbește despre incapacitate. Ea corespunde unei reduceri parțiale sau totale a posibilității de a efectua o activitate în limitele considerate normale pentru o ființă umană (vedere, auz, a sta în picioare, a merge, a gândi etc). Ea se apreciază fie prin aptitudine (posibilitățile teoretice ale persoanei într-o situație de probă), fie prin performanță (ceea ce face în mod real o persoană în cadrul său de viață obișnuit). 3) Al IlI-lea plan Este cel al dezavantajului social antrenat de o incapacitate. Handicapul corespunde consecințelor în viața socială ale unei incapacități sau ale unei deficiențe, limitând sau interzicând realizarea unui rol normal în raport cu vârsta, sexul și factorii sociali și culturali. Termenii mai vechi de invaliditate, infirmitate și inadaptare recunosc de asemenea cele trei planuri: - infirmitatea desemnează atingerea corpului; - invaliditatea desemnează pierderea sau diminuarea capacităților omenești; - inadaptarea descrie foarte bine dificultatea sau imposibilitatea de a trăi într-un cadru social dat (vezi tabelul 1). Tabelul 1. Consecințele stărilor invalidante (adaptat după Wood) Deficiențele Incapacitățile Dezavantajele - traduc leziunile la nivelul organismului ; - se stabilesc în raport cu normele biomedicale. - corespund unei reduceri parțiale sau totale a posibilității de a efectua o activitate în limitele considerate normale pentru o ființă umană; - se stabilesc în raport cu normele de funcționare umană. - corespund consecințelor din viața socială, determinate de o incapacitate sau o deficiență care limitează sau face imposibilă îndeplinirea unui rol normal în raport cu vârsta, sexul și factorii sociali și culturali. Aceste noțiuni permit definirea autonomiei și dependenței. Autonomia este capacitatea pe care o are un individ de a se conduce singur. Autorii francezi Carissimo, Etienne, Fournier și Lemaire subliniază că semnificația acestui termen este mult mai largă decât a celui de independență. La fel cum sănătatea nu este numai absența bolii, autonomia nu este numai absența dependenței. Conceptul de autonomie, la fel ca acela de libertate, este capacitatea sau dreptul unei persoane de a alege, din proprie inițiativă, regulile comportării sale, felul actelor sale, cu riscurile pe care ele le antrenează. Dependența este definită ca o relație forțată, mai mult sau mai puțin acceptată cu o ființă, un obiect, un grup sau o instituție și care relevă satisfacerea unei nevoi. Astfel, noțiunea de dependență se referă la relația unei persoane cu mediul său înconjurător. Dependența trebuie înțeleasă, așadar, ca o stare utilă la satisfacerea nevoilor și necesităților de funcționare adecvată a individului în mediul său înconjurător obișnuit (Carissimo et al.). Din aprecierea fie excesivă, fie insuficientă a dependenței rezultă două patologii legate de aceasta: maternajul și handicapul. Aceste două patologii decurg dintr-un defect de evaluare, responsabil de o atribuire inadecvată a ajutoarelor și serviciilor. Maternajul (a fi foarte dependent) este efectul paradoxal care rezultă din excesul de ajutoare în raport cu posibilitățile subiectului. în loc de a-l servi, dependența subjugă individul și pune în pericol capacitățile sale reziduale. Handicapul (a nu fi destul de dependent) rezultă din insuficiența ajutoarelor în raport cu posibilitățile subiectului, antrenând o carență de ajutor capabil să răspundă la incapacitatea individului, constrângându-l astfel să nu funcționeze într-un mediu adecvat. Așadar, handicapul descrie o dezadaptare a subiectului la anturajul său. Evaluarea este deci o etapă prealabilă indispensabilă în toate luările de decizii la o persoană vârstnică dependentă. 5.2. Diagnosticul dependenței în anumite situații, diagnosticul de dependență este evident. De exemplu, fractura la nivelul unui membru, cataracta, infarctul cerebral, prin deficiențele pe care le antrenează (pierderea utilizării segmentului respectiv, sau orbire, sau hemiplegie), impun evident nevoia de ajutor pentru anumite acte ale vieții cotidiene și realizarea unei activități normale. De fapt, dependența poate fi provizorie sau definitivă în funcție de potențialul evolutiv al fiecărei afecțiuni diagnosticate. Diagnosticul de dependență nu este însă întotdeauna la fel de simplu, consecințele funcționale ale unei deficiențe putând fi neglijate sau subevaluate. Astfel, anumite afecțiuni degenerative ca artroza, cataracta, boala Parkinson, demența senilă evoluează progresiv, iar reducerea câmpului de activitate se face uneori insidios. Diagnosticul dependenței este în cazul acesta făcut cu ocazia unei situații de ruptură, legată de nepotrivirea brutală dintre posibilitățile persoanei și mediul său înconjurător (cădere, episod infecțios intercurent, denutriție). Sunt importante, așadar, recunoașterea situațiilor de risc cu implicații în evaluare și luarea în considerare a prevenției la persoanele respective, în funcție de potențialul evolutiv al patologiei lor. Indicii situației de risc pot fi identificați: - la nivel de persoană; - la nivel de comportament; - la nivelul locuinței. Vom prezenta mai jos acești indici conform Ghidului de depistare a pierderii autonomiei, publicat în 1991 de către Societe d'habitation du Quebec (vezi tabelul 2). Tabelul 2. Evaluarea situației de risc Nivel Indici 1.' La nivel de persoană a) Neglijența vestimentară și pierderea interesului b) Mirosul de urină c) Prezența echimozelor, hematoamelor, arsurilor d) Scădere ponderală 2. La nivel de comportament a) Probleme de aprovizionare b) Stocare irațională c) Rătăciri importante și frecvente d) Izolare, pierderea interesului e) Agresivitate 3. La nivelul locuinței a) Locuință prost întreținută b) întreruperea achitării facturilor (chirie, întreținere etc.) 1. Indici la nivel de persoană a) Neglijența vestimentară și pierderea interesului exprimă o problemă de sănătate mintală (depresie, deteriorare intelectuală debutantă), un abuz medicamentos sau o alterare a stării generale. b) Mirosul de urină, persistent, exprimă o incontinență urinară ascunsă sau neglijată de către persoană. Ea poate exprima o problemă vezico-sfincteriană, dar și o problemă de sănătate mentală, un abuz de substanțe medicamentoase sau o dificultate de deplasare. c) Prezența echimozelor, hematoamelor sau a arsurilor evocă dificultățile de mers cu căderi, dificultățile de pregătire a mesei, dar și posibilitatea violenței familiale. d) Scăderea ponderală evocă o denutriție care poate fi legată de o boală cronică sau inflamatorie, de un defect de masticație, de o dificultate de a umbla după cumpărături sau de a-și prepara masa, de un venit foarte redus. O pierdere de apetit poate fi, de asemenea, dovada unei denutriții, a unei stări depresive sau a unui sindrom dureros (ulcer, în particular). 2. Indici la nivel comportamental a) Dificultăți de aprovizionare. Nevoia de ajutor pentru aprovizionare dovedește o problemă de dependență care trebuie să fie identificată. b) Stocajul irațional de anumite produse poate dovedi o deteriorare mentală, la fel ca și supraconsumul de medicamente. c) Uitări frecvente și importante. Nu trebuie să se arate niciodată indiferență față de o tulburare mnezică. Tulburările mnezice necesită întotdeauna o evaluare precisă. Pe lângă uitarea benignă de senescență (fără consecințe grave), ele pot dovedi o tulburare mintală la debut sau o depresie. d) Izolarea, pierderea interesului pot fi date de o problemă de mobilitate, de o surditate, de o depresie sau de respingerea grupului. Mai pot fi identificate și alte tulburări de comportament: - cuvinte incoerente; - delir de persecuție; - stare maniacală, pe care însă o anumită examinare poate să nu le surprindă, afectând astfel corecta evaluare a comportamentului. e) Agresivitatea poate fi manifestarea unei dureri cronice neglijate, a unei deteriorări mentale, a unui conflict familial latent. 3. Indici la nivelul locuinței a) Locuința prost întreținută. Semnele de alertă la nivelul locuinței sunt plantele uscate, prezența de gunoi menajer, mirosurile suspecte. b) întreruperea achitării facturilor poate evoca o problemă de deplasare, o alterare a stării generale, o problemă de sănătate mentală, o problemă de venit. Fiecare dintre acești indici trebuie să conducă la o evaluare completă, medicală și socială, a situației persoanei. 5.3. Evaluarea Evaluarea trebuie să permită definirea obiectivelor de îngrijire și stabilirea ajutoarelor necesare. Ea trebuie să țină seama de posibilitățile persoanei, de cele ale anturajului, de cele ale structurilor sociosanitare locale și mai ales de voința persoanei. Evaluarea trebuie să fie medicală și socială: cea medicală, pluridisciplinară, trebuie să facă bilanțul deficiențelor și al leziunilor responsabile, iar cea socială, bilanțul situației funcționale a persoanei și al adaptării sale la mediul înconjurător. 5.3.1. Bilanțul lezional și bilanțul deficiențelor El trebuie să permită identificarea și ierarhizarea ansamblului de boli responsabile de pierderea autonomiei, știut fiind faptul că vârstnicului îi este caracteristică polipatologia. în acest scop, anamneză (interogatoriul) este fundamentală. Ea este cheia de boltă nu numai a bilanțului, ci și a îngrijirii ulterioare. Este important a crea, cu această ocazie, un contact încrezător și deschis între îngrijitor și îngrijit, care presupune obligatoriu o ascultare atentă și răbdătoare. Anamneză trebuie să se sprijine pe biografia subiectului: - locul nașterii; - originea; - limba maternă; - școlarizarea sa; - activitățile sale profesionale; - componența familiei și a anturajului; - frecvența vizitelor și rolul pe care îl au în viața lui; - condițiile de locuit și de confort. Trebuie, de asemenea, să se cerceteze antecedentele medicale și chirurgicale, iar pacientul trebuie stimulat să-și amintească istoricul patologiei și tratamentele în curs. Anamneză poate fi astfel ocazia evocării bolilor neglijate de către pacient; incontinența de urină sau de fecale, disuria (dificultatea de a urina), diferite scurgeri patologice (metroragii, leucoree). Tot prin anamneză se vor afla informații despre posibilitățile de îngrijire pe termen scurt, mediu și lung, despre capacitatea subiectului de a se proiecta în viitor, despre temerile sale în legătură cu evoluția ulterioară. Anamneză persoanei vârstnice este necesar să fie completată prin cea a anturajului. în afară de acestea, anamneză, împreună cu celelalte examinări, trebuie să permită aprecierea capacității subiectului de a participa la îngrijirea sa! • Examenul clinic Având în vedere posibilitatea polipatologiei, examenul trebuie să fie complet și sistematic, deoarece un diagnostic poate întotdeauna să ascundă un altul. Nu vom intra în detalii în ceea ce privește examinarea clinică pe aparate și sisteme, deoarece ea nu face obiectul acestui capitol, ci subliniem doar importanța abordării globale, multi-disciplinare a pacientului vârstnic cu scopul de a căuta întotdeauna o patologie organică. • în ceea ce privește examinările paraclinice, amintim doar că este de preferat -așa cum o subliniază și autorii francezi - să ne abținem de la examenele care nu influențează prea mult decizia terapeutică, având în vedere că numeroase examene sunt realizate dificil la pacienții vârstnici, care nu înțeleg întotdeauna importanța pregătirii și a restricțiilor pe care acestea le impun. De altfel, acceptarea examenelor și toleranța lor din partea persoanei vârstnice sunt criterii de neocolit. 5.3.2. Bilanțul situației funcționale Acesta constă în evaluarea consecințelor în viața socială, a incapacităților sau deficiențelor care limitează sau interzic realizarea unei vieți normale. Presupune o muncă interdisciplinară și colectivă. Această evaluare trebuie să permită ghidarea prescripțiilor de îngrijire și ajutorare la domiciliu și decizia unui eventual plasament instituțional. Utilizarea unor criterii specifice în evaluarea situației funcționale permite compararea unei consultații cu alta și aprecierea evoluției incapacității și handicapului în funcție de soluțiile propuse. Baza conceptuală a tuturor instrumentelor de măsură se sprijină pe activitățile vieții cotidiene, pe activitățile instrumentale comune tuturor indivizilor. Wood definește ca indispensabile următoarele activități: - mobilitatea fizică; - independența fizică pentru actele elementare ale vieții cotidiene : a mânca, a se spăla, a se îmbrăca, a merge la toaletă etc.; - activitățile instrumentale ale vieții cotidiene, care se referă la toate muncile indispensabile unei persoane obligate să trăiască singură în propria locuință, în funcție de constrângerile impuse de mediul său înconjurător; - integrarea socială; - suficiența resurselor economice ; - orientarea în timp și spațiu. Majoritatea indicatorilor utilizați pentru evaluarea funcțională analizează aceste caracteristici ale persoanei vârstnice. Colvez și Gardent au stabilit câteva caracteristici pe care ar trebui să le prezinte orice indicator ales ca instrument de măsură: - indicatorul ales trebuie să poată fi utilizat la domiciliu la fel ca și în instituție; - să permită o urmărire în timp; - să țină seama de resursele utilizate de persoană și de consecințele luării în îngrijire; - să fie lizibil prin ansamblul de intervenții asupra terenului. Puțini indicatori răspund însă la ansamblul acestor criterii. Herbert, Carrier și Bilodeau au elaborat un sistem de măsură a autonomiei funcționale (SMAF) care este preferat de autorii francezi. Acesta pare a fi în mod particular adaptat obiectivului de urmărire integrat. Vom reproduce mai jos (tabelul 3) modul de evaluare a independenței pentru un act elementar al vieții cotidiene, conform „sistemului de măsurare a autonomiei funcționale" (SMAF) al lui Herbert, Carrier și Bilodeau. Tabelul 3. Sistemul de măsurare a autonomiei funcționale Funcția de spălare Incapacități Resurse Handicap 1. familie 2. vecini 3. angajat 4. ajutor menajer 5. masă caldă la domiciliu 6. infirmieră 7. benevol 8. instituție 9. altele A se spăla 1. Se spală singur. 2. Se spală singur, dar trebuie să fie stimulat sau supravegheat sau să i se pregătească cele necesare sau are nevoie de ajutor pentru o baie completă săptămânală cel puțin. 3. Are nevoie de ajutor pentru a se spăla (toaleta zilnică), dar participă activ. 4. Are nevoie să fie spălat de către o altă persoană deoarece nu participă activ la toaleta sa. Actualmente, beneficiarul are resursele (ajutor și/sau supraveghere) pentru a compensa această incapacitate 1. Da 2. Nu Descriere 0 1 - 2 - 3 în Franța, încă din 1977, a fost validată de către Casa Generală de Securitate Socială și a fost introdusă în practică, cu mici adaptări de formă ulterioare, o grilă de evaluare a autonomiei vârstnicului - grila națională AGGIR (Autonomie Gerontologique -Groupe Isoressource). AGGIR este utilizată pentru atribuirea prestațiilor specifice dependenței și constituie unul dintre instrumentele reformei tarifare a instituțiilor de găzduire pentru persoanele vârstnice dependente din Franța. Descărcarea cotizațiilor asigurărilor sociale pentru slujba unei terțe persoane către o persoană vârstnică dependentă necesită ca medicul curant să folosească grila AGGIR. Deci în Franța, nevoia de ajutor poate fi atestată de către medic numai pe baza unui certificat medical tip și a unui exemplar de folosire a grilei AGGIR. Aceasta permite evaluarea pierderii autonomiei și cuantifică exact această pierdere. Apreciind-o ca fiind pe înțelesul tuturor și ușor de aplicat, considerăm că este util să prezentăm aici detaliat ghidul de folosire a ei conform cu prevederile Ministerului Francez al Muncii și Solidarității, Direcția de acțiune socială. Grila AGGIR conține 10 variabile, zise discriminative, raportându-se la pierderea autonomiei fizice și psihice, și 7 variabile, zise ilustrative, raportându-se la pierderea autonomiei domestice și sociale. Fiecare variabilă posedă trei modalități: - A : face singur, complet și corect, în mod obișnuit; - B : face parțial, nu în mod obișnuit, incorect; - C : nu face. „în mod obișnuit" se referă la timp. „Corect" se referă la standardul conform uzanțelor. Noțiunea „singur" corespunde la a face în mod spontan singur. Ea presupune că individul nu are nevoie nici de incitare, nici de stimulare din partea unei terțe persoane. Aceste variabile permit o diferențiere foarte netă a indivizilor după trei modalități: - pierderea completă a autonomiei; - pierderea parțială a autonomiei; - lipsa autonomiei. Se atrage atenția asupra utilizării corecte a modalității B. Modalitatea B nu este utilizată în nici un caz atunci când evaluatorul nu știe răspunsul exact. Ea corespunde unei definiții precise. în caz de îndoială, se invită la a observa încă o dată ceea ce face persoana și la a întreba dacă poate face singură, parțial, corect, în mod obișnuit. Astfel, în Franța, o persoană beneficiază de ajutor (deci se aprobă descărcarea de fonduri de asistență socială pentru slujba unei terțe persoane) atunci când pentru cel puțin 4 dintre cele 17 variabile ale grilei AGGIR răspunsul dat este B sau C. O clasificare logică a permis clasificarea persoanelor potrivit cu profilurile de pierdere a autonomiei semnificativ apropiate. Luând în considerare indicatorii multipli de consum al resurselor, s-au obținut șase grupe care consumă un nivel de resurse semnificativ apropiat al nevoilor de bază și relaționale - grupul izoresurse (GIR) - în funcție de valorile A, B sau C date fiecărei variabile. A. Variabilele discriminative 1) Coerența - a conversa și/sau a se comporta într-o manieră logică și rațională în raport cu normele admise de societatea în care trăiește. Precizări: Logic: rațiune, cu judecată. Rațional: care are bun-simț, are sensul comun. Corect: conform conveniențelor și uzanțelor admise și acceptate în raport cu normele sociale. Observație: în cazul în care persoana este coerentă și logică doar în propriul său sistem de gândire, se invită la evaluarea în scopul calculării abaterilor în raport cu ceea ce este considerat logic și corect de către societate. Exemple: Modalitatea este: a) C: - dacă persoana se plimbă goală în afara casei sale; - dacă o persoană își face nevoile în bazinul de apă, neprevăzând rezultatul; b) B: - dacă o persoană are uneori o conduită și un raționament logice, iar alteori ilogice; - dacă o persoană pretinde pe ngdrept, în mod repetat, că a fost prădată, iar altfel ea nu pune probleme; - dacă are comportamente deplasate. Se vor găsi tulburări de coerență în alte variabile (de exemplu, îmbrăcarea), dacă persoana își pune cămașa peste vestă, ceea ce nu este corect. 2) Orientarea - se determină în timp, momentele zilei, în locurile și conținutul lor. Precizări: Nu trebuie întrebată persoana vârstnică „ce zi e azi?", de vreme ce, în perioada vacanței de pildă, puțini oameni știu în general să răspundă la o astfel de întrebare! întrebări de pus : Dacă persoana știe să se situeze în raport cu sezonul (vară/iarnă), în raport cu momentele zilei (dimineață/seară), în locurile de viață obișnuite (casă, apartament, cartier); dacă ea cunoaște anul, luna. Exemple: Modalitatea este: a) C: - dacă o persoană se înșală practic întotdeauna în legătură cu spațiul unde se află; - dacă o persoană nu diferențiază ziua de noapte; - dacă ora de masă trebuie reamintită în fiecare zi; b) B: - dacă o persoană greșește doar rareori în legătură cu spațiul unde se află. Remarcă: Dacă cele două variabile, coerența și orientarea, nu sunt cotate cu A, numai în cazuri excepționale se va obține A pentru toate variabilele următoare. Nu trebuie să se uite că A înseamnă a face singur, complet, în mod obișnuit și corect. 3) Toaletă - termenul se referă la igiena corporală. Precizări: Pentru „singur" e indispensabil ca actul să fie spontan, fără incitare. La domiciliu, instalațiile (baia, cada sau dușul) nu trebuie să influențeze evaluarea acestei variabile. Se poate ca vârstnicul să fie curat fără să aibă asemenea instalații. întrebări de pus: Este esențial să se întrebe anturajul dacă nu este obligat să spună totdeauna persoanei vârstnice să meargă să-și facă toaleta, pe care el și-o și face de altfel. E important, de asemenea, să nu se impună propriile reguli de igienă unei persoane care este curată, dar are alte reguli culturale. Exemple: Modalitatea este: a) C: - dacă toaleta nu este niciodată efectuată; b) B: - dacă toaleta este efectuată corect, dar este necesar totodată ca persoana respectivă să fie îndemnată cu regularitate să-și facă toaleta sau dacă este necesar să îi fie pregătite obiectele de toaletă ori baia, fără a spăla persoana. Variabila „toaleta" cuprinde toaleta superioară și toaleta inferioară. Pentru a se lămuri variabila „toaletă" se invită în primul rând la a codifica autonomia pentru toaleta părților superioare, apoi a părților inferioare ale corpului care fac obiectul precizărilor în cele două puncte următoare. Pentru trecerea acestor două variabile la o singură variabilă, „toaleta", se va utiliza raționamentul următor: - dacă modalitățile la toaleta superioară și cea inferioară sunt A, cea la „toaleta" este A; - dacă ele sunt C, cea de toaletă este C; - în toate celelalte cazuri, ea este B; adică CC=C, AA=A, altele=B. Toaleta superioară se referă la față, trunchi, membre superioare, bărbierit, pieptănat. Precizări: Spatele nu a fost în mod voit prins în calcul deoarece, după 80 de ani, este dificil pentru majoritatea persoanelor să se spele pe spate singure, complet, corect și în mod obișnuit. Pentru pieptănat este reținut pieptănatul sau periatul părului, nu coafura. Curățarea danturii a fost omisă special deoarece s-a adeverit că s-ar pierde sensibilitatea evaluării acestei variabile foarte importante. Toaleta inferioară se referă la regiunile intime, membrele inferioare. Precizări: Nu sunt prinse în calcul unghiile și urechile. 4) îmbrăcarea - această variabilă cuprinde îmbrăcarea, dezbrăcarea, prezentarea. întrebări de pus: Poate persoana să-și pregătească hainele pentru a fi îmbrăcată corect ? întreținerea hainelor, spălarea lor, călcarea lor, muncile de cusut (croitorie) nu sunt evaluate aici, ci în variabila „menaj". Exemple: Modalitatea este C: - dacă îmbrăcarea este total incorectă: neconformă cu uzanțele, incompatibilă cu starea meteorologică; - dacă persoana nu se îmbracă singură. Modalitatea este B: - dacă persoana nu se îmbracă decât atunci când este îndrumată și/sau hainele îi sunt pregătite; - dacă folosește adesea haine murdare; - dacă asigură esențialul îmbrăcămintei, dar nu în totalitate. Se va cota variabila „îmbrăcare" după ce au fost evaluate cele trei variabile descrise mai jos: - îmbrăcarea superioară; - îmbrăcarea de mijloc; - îmbrăcarea inferioară. Se va utiliza apoi raționamentul următor: - dacă cele trei modalități de îmbrăcare superioară, de mijloc și inferioară sunt A, îmbrăcarea este A; - dacă ele sunt C, îmbrăcarea este C ; - în toate celelalte cazuri, modalitatea de îmbrăcare este B. Adică CCC = C, AAA=A, altele = B. îmbrăcarea superioară presupune hainele îmbrăcate pe brațe și/sau cap. Precizări: Nu se ține cont de eventualele pălării, care nu sunt indispensabile. îmbrăcarea de mijloc presupune acoperirea trunchiului, adică închiderea nasturilor, a fermoarelor, curelei, bretelelor etc. îmbrăcarea inferioară presupune haine îmbrăcate pe partea inferioară a corpului, prin aceasta înțelegându-se șosetele, ciorapii, pantofii. Precizări: în funcție de sezon, vară sau iarnă, poate fi A, B sau C. 5) Alimentare - cele două variabile care permit codificarea alimentării sunt „a se servi" și „a mânca". Ele evaluează o dublă activitate: - „a se servi" înseamnă a tăia carnea, a deschide un borcan de iaurt, a curăța un fruct, a-și umple paharul etc.; - „a mânca" înseamnă a duce alimentele la gură și a înghiți. Pentru trecerea acestor două variabile, „a se servi" și „a mânca", la variabila simplificată „alimentație", se utilizează raționamentul următor: - dacă modalitățile „a se servi" și „a mânca" sunt A, alimentarea este A; - dacă modalitățile „a se servi" și „a mânca" sunt C, alimentarea este C; - dacă modalitatea „a se servi" este B și cea „a mânca" este C, alimentarea este C; - dacă modalitatea „a se servi" este C și cea „a mânca" este B, alimentarea este C. în toate celelalte cazuri, alimentarea este B. Astfel: CC = C, BC = C, CB = C, AA=A, altele=B. Precizări pentru a se servi: Dacă o persoană beneficiază de aducerea mesei (a prânzului), dacă este servită la masă sau la pat cu tava, „a se servi" va fi luat în calcul (va începe) din momentul când acea persoană pregătește alimentele înainte de a le introduce în gură și de a le înghiți (a tăia carnea, a curăța un fruct). A pune masa, a pregăti mâncarea se regăsesc în activitățile de menaj. Se cere, de asemenea, să se observe alimentele pregătite pentru a fi consumate (de exemplu, o salată de fructe în locul unui fruct decojit exprimă o autonomie mult mai mare). Exemple: - Modalitatea este C dacă o persoană: nu-și taie carnea, nu deschide un pahar de iaurt, nu curăță un fruct, nu-și umple paharul. - Modalitatea este B dacă o parte dintre aceste acte nu sunt efectuate, de exemplu, dacă persoana nu-și taie singură carnea. Precizări pentru a mânca: Dacă o persoană vârstnică are o sondă gastrică pe care și-o administrează singură, ea trebuie să fie cotată cu A. Exemple: Modalitatea este C: - dacă persoana nu-și introduce singură alimentele în gură, din cauză fie somatică, fie psihică; - dacă persoana nu înghite, dacă nu bea singură; - dacă persoana nu-și administrează sonda de gavaj. Modalitatea este B: - dacă persoana trebuie să fie îndemnată să se alimenteze și/sau să bea; - dacă răstoarnă pe masă sau pe ea alimentele pentru că masa nu este pe gustul său. 6) Eliminarea urinară și anală - nu se referă la a stăpâni eliminarea (incontinența este un diagnostic medical), ci la asigurarea igienei de eliminare. Problemele igienico-sanitare (înlăturarea apei și altele) fee parte din activitățile menajere. Eliminarea urinară - modalitatea este A dacă persoana vârstnică își asigură singură și corect igiena eliminării. Eliminarea anală - presupune asigurarea igienei la eliminarea anală. Modalitatea este A dacă o persoană având o pungă (un sac) de colastomie își asigură singură și corect schimbarea acesteia. întrebare care trebuie pusă: Este necesar să fie îndrumată persoana să meargă la toaletă ? Exemple: Modalitatea este C: - dacă persoana varsă în mod regulat conținutul urinatului; - dacă persoana trebuie îndrumată totdeauna să meargă la toaletă pentru a nu urina oriunde; - dacă persoana nu își pune ea însăși și nu își ia materialele de protecție de unică folosință. Trebuie puse la îndoială (suspectate) scutecele folosite în mod abuziv de îngrijitori. Modalitatea este B: - dacă persoana trebuie îndrumată doar sporadic să meargă la toaletă, fenomen alternând cu acte spontane; - dacă schimbarea scutecelor de unică folosință se face câteodată corect, câteodată incorect sau dacă nu se face doar în anumite momente din 24 de ore (noaptea, de exemplu) și necesită, așadar, un ajutor. Plosca este puțin semnificativă deoarece utilizarea ei este riscantă chiar și de către un adult în plină formă. „Eliminarea" este definită de „eliminarea urinară" și „eliminarea anală". Pentru trecerea celor două variabile întruna singură, „eliminarea", se utilizează raționamentul următor: - dacă modalitatea de eliminare urinară sau anală este C, modalitatea de eliminare este C ; - dacă cele două modalități sunt A, modalitatea de eliminare este A. în toate celelalte cazuri, modalitatea este B. Așadar, CC=C, CB = C, CA=C, BC=C, AC = C, AA=A, altele = B. 7) Schimbări de poziție : a se scula, a se culca, a se așeza - presupun realizarea propriilor schimbări de poziție; trecerea într-una din cele trei poziții (ridicat, culcat, așezat) în ambele sensuri. Precizări: Această variabilă nu include decât schimbările de poziție, fără a include mersul și deplasările, care sunt evaluate în variabilele „deplasare în interior" și „deplasare în exterior". Un material adaptat (de exemplu, pat cu înălțime variabilă, agățătoare, scaune adaptate) permite activități care nu s-ar putea altfel realiza și poate să permită cotarea acestei variabile cu A. Exemple: Modalitatea este C: - dacă schimbările de poziții culcat-sculat (ridicat în picioare) în cele două sensuri nu sunt făcute de către persoana vârstnică. Modalitatea este B: - dacă persoana se culcă singură, dar nu se ridică singură sau invers; - dacă trecerea pat/fotoliu este efectuată, dar nu și trecerea așezat/în picioare. 8) Deplasări în interiorul casei - acasă, locul de viață are camerele obișnuite, precum și celelalte spații folosite (de exemplu, holul unde se găsește cutia de scrisori, locul unde se găsesc pubelele pentru gunoi). Utilizarea de către persoana vârstnică însăși a bastonului, cadrului sau a scaunului cu rotile îi poate permite să fie cotată cu B, respectiv A. întrebări care trebuie puse: Deplasarea se face în toate încăperile casei ? în cazul unei persoane în scaun cu rotile, îl manipulează întotdeauna singură? Locuința are vreo scară? Exemple: Modalitatea este C dacă persoana nu se deplasează singură. Modalitatea este B: - dacă persoana își manipulează singură scaunul cu rotile, dar nu pătrunde în toate încăperile casei; - dacă deplasarea are loc doar în anumite încăperi ale casei, de exemplu, atunci când persoana se deplasează în camera sa, dar nu coboară scara care duce la bucătărie. 9) Deplasări în exterior Precizări: Persoana se consideră că se află în afară (exterior) sau în aer liber atunci când a trecut de ușa exterioară a casei sau a clădirii. Sunt esențiale două noțiuni care trebuie luate în considerare: - faptul că persoana iese spontan sau nu la plimbare; - distanța parcursă de la intrare în afara casei. întrebare care trebuie pusă: Clădirea este la etaj sau la parter ? Exemple: Modalitatea este C dacă persoana nu iese singură în mod spontan. Modalitatea este B dacă nu iese decât rareori sau dacă nu iese pe toate tipurile de sol (noroi, zăpadă etc.) sau dacă nu iese singură decât câțiva metri împrejurul casei. 10) Comunicarea la distanță - presupune a utiliza mijloacele de comunicare la distanță : telefon, alarmă, clopoțel, tele-alarmă, cu scopul de a da alarma. Precizări: Noțiunea de apel în caz de urgență trebuie luată în calcul în această variabilă. întrebări care trebuie puse: Persoana are la domiciliu posibilitățile atât psihice, cât și materiale pentru a putea utiliza un mijloc de comunicare în scopul de a-și alerta anturajul sau un serviciu specializat în cazul unei probleme ? Dacă persoana emite un apel de urgență, va exista cu certitudine o persoană care să-l primească ? Exemple: Modalitatea este C la domiciliu, dacă persoana nu are nici telefon, nici tele-alarmă, nici vecini apropiați pe care să-i alerteze prin țipete sau lovituri în perete. Modalitatea este B dacă o persoană folosește frecvent tele-alarmă sau clopoțel fără motiv. B. Variabilele ilustrative ale dependenței domestice și sociale 1) Gestionarea înseamnă a-și administra propriile afaceri, bugetul și bunurile personale ; a se servi de bani și a cunoaște valoarea obiectelor; a recunoaște valoarea monetară a monedelor și bancnotelor; a face demersuri administrative; a completa formularele corespunzătoare. Precizări: Această variabilă este importantă pentru a judeca necesitatea de a pune sub ocrotire, sub tutelă, deși decizia nu poate fi luată ținând cont doar de această variabilă. Exemple: Modalitatea este C dacă persoana este sub tutelă sau dacă nu-și administrează corect resursele sau dacă nu înțelege valoarea banilor. Modalitatea este B dacă persoana nu face decât o parte din administrarea resurselor, deoarece intervin terțe persoane, sau dacă își administrează resursele, dar nu face anumite demersuri ori formalități administrative diverse. 2) Gătitul presupune prepararea hranei și pregătirea pentru a fi servită. Precizări: Spălarea vaselor este evaluată în variabila „menaj". Cumpărarea ingredientelor necesare este evaluată în variabila „cumpărături". Respectarea regimului alimentar nu este luată în considerare aici, ci în variabila „continuarea tratamentului". Pentru ca modalitatea să fie A, trebuie ca persoana să-și asigure în mod regulat mâncare gătită, chiar dacă, din când în când, ea merge la restaurant sau își ia masa într-un club. Exemple: Modalitatea este C dacă persoana nu face nici o mâncare gătită, adică nici măcar nu încălzește mâncăruri gata preparate. Modalitatea este B: - dacă persoana nu pregătește toate cele trei mese, dar cel puțin cina și/sau micul dejun; - dacă își pregătește din când în când o masă, chiar frugală; - dacă nu face decât să încălzească mâncarea deja pregătită. 3) Menajul presupune efectuarea tuturor muncilor menajere. Precizări : Prin munci menajere se înțelege, de exemplu: - a curățara pavimentul, geamurile, mobila și obiectele sanitare; - a face patul; - a face ordine; - a spăla, a călca, a repara; - a strânge masa, a spăla vasele. La o vârstă avansată, modalitatea B a acestei variabile este găsită foarte des. Exemple: Modalitatea este C dacă nici una dintre muncile menajere nu este făcută regulat. Modalitatea este B dacă anumite munci nu sunt făcute decât parțial sau nu sunt făcute corect în întregime. 4) Transportul presupune utilizarea unui mijloc de transport (individual sau colectiv). întrebare care trebuie pusă: Modul de transport ales este sau nu manifestarea unei dorințe a vârstnicului ? Exemple: Modalitatea este C: - dacă persoana este de obicei transportată în ambulanță; - dacă persoana este în mod regulat condusă de o altă persoană, fără ca ea să fi făcut un demers voluntar pentru a fi transportată. Modalitatea este B dacă frecvența sau inițiativa de transport sunt rare. 5) Cumpărăturile presupun achiziționarea directă sau prin corespondență. întrebări care trebuie puse: Persoana aflată în locuința proprie își cumpără în mod regulat cele necesare hranei, produsele de igienă și de întreținere? Procedează la fel pentru hainele sale ? își ia din când în când lucruri pentru propria plăcere ? Cumpărăturile sunt adaptate nevoilor și dorințelor ? Exemple: Modalitatea este C dacă o persoană nu își cumpără produsele și mărfurile de consum indispensabile. Modalitatea este B atunci când cumpărăturile indispensabile nu sunt făcute în mod regulat. 6) A urma tratamentul înseamnă a se conforma prescripțiilor medicului. Precizări: Pentru exactitate, prin „a urma tratamentul" se înțelege respectarea și urmărirea a ceea ce este scris ge rețetă, incluzând și regimul. întrebare care trebuie pusă: îngrijitorul nu face în locul persoanei vârstnice ceea ce ea poate să facă - în particular, pregătirea medicamentelor ? Exemple: , Modalitatea este C: - dacă persoana își pregătește medicamentele, dar nu respectă dozajul și ritmul dozelor prescrise, deoarece logica este incorectă; - dacă altcineva este obligat să le pregătească, să-i reamintească, să o îndemne să respecte rețeta, acesta fiind soțul sau un îngrijitor. Modalitatea este B dacă persoana vârstnică respectă dozele prescrise pentru anumite medicamente sau dacă uită doar în cazuri excepționale să-și ia medicamentele. 7) Activitățile din timpul liber Nu trebuie evaluată calitatea culturală, intelectuală sau psihică a activităților, ci trebuie să se observe dacă persoana practică diverse activități singură sau în grup. întrebări de adresat: Persoana își părăsește din când în când domiciliul pentru a pleca în vacanță? Participă activ la manifestările organizate? Ajută la organizarea activităților colective, înțelege interesul comun? Exemple: Modalitatea este C: - dacă persoana nu are nici o activitate din proprie inițiativă și dacă nu se uită niciodată la televizorul pe care și 1-a achiziționat mai demult; - dacă nu are nici o activitate personală și refuză să participe la toate manifestările propuse, chiar dacă este îndrumată. Modalitatea este B atunci când o persoană care în mod spontan nu are activități personale participă doar la câteva activități colective și într-o manieră puțin activă și puțin interesantă. După ce am prezentat mai sus cele 17 variabile care trebuie evaluate la o persoană (vârstnică sau nu) pentru a stabili gradul său de dependență, încadrând-o astfel într-una din cele trei mari grupe : dependent parțial; dependent; independent, așa cum au fost ele publicate în „Remplissage de la GRILLE AGGIR" din La Revue du practicien -Medecine generale, voi. 13, nr. 473 din 18 octombrie 1999, prezentăm mai jos o astfel de grilă cu mențiunea că, în Franța, acest document, o dată completat, se trimite într-un plic confidențial medicului consilier al casei primare de asigurări în caz de boală ca o atestare a incapacității persoanei vârstnice de a efectua actele obișnuite ale vieții. Grila națională AGGIR Identificarea persoanei examinate Nume_____________________________________Prenume________________________________________ Număr de înmatriculare (cod numeric personal)___________________________________________ Adresă__________________________________________________________________________________ Cod poștal___________________Oraș_______________________________________________________ Situația privind actele esențiale și obișnuite ale vieții A : face singur, complet, în mod obișnuit și corect B : face parțial, nu în mod obișnuit, incorect C: nu face Semnătura și parafa medicului Tabelul 3. Variabilele de identificat Variabile discriminative - autonomie fizică și psihică 1. Coerența: a conversa și/sau a se comporta în mod rațional 2. Orientarea: a încadra în timp, în momentele zilei și în spațiu 3. Toaleta: se referă la igiena corporală - superioară/mijlocie/inferioară 4. Imbrăcare: a se îmbrăca, a se dezbrăca, a se prezenta - superioară/de mijloc/inferioară 5. Alimentare: a mânca alimente preparate/a se sevi 6. Eliminarea: a-și asuma igiena eliminării urinare și fecale 7. Transferuri de poziții: a se ridica, a se culca, a se așeza 8. Deplasare în interior: cu sau fără baston, cadru, scaun cu rotile 9. Deplasare în exterior: a pleca în afara clădirii, fără mijloc de transport 10. Comunicarea la distanță: a utiliza mijloacele de comunicație: telefon, clopoțel, alarmă Variabile ilustrative - autonomie domestică și socială 1. Gestionare: a-și administra afacerile, bugetul, bunurile personale 2. Gătit: a-și prepara masa și a o pregăti pentru a fi servită 3. Menaj : a face toate muncile menajere 4. Transport: a lua și/sau a solicita un mijloc de transport 5. Cumpărături: achiziționarea directă sau prin corespondență 6. Respectarea tratamentului: a se conforma indicațiilor medicului 7. Activitățile din timpul liber: activități sportive, culturale, sociale, hobby-uri sau de divertisment 5.4. Menținerea la domiciliu După ce evaluarea dependenței vârstnicului a condus la un diagnostic, deciziile terapeutice ulterioare, ca și mijloacele puse în aplicare presupun obligatoriu o bună cunoaștere a dispozitivelor instituționale care intervin în jurul persoanei vârstnice și, de asemenea, presupun ca orice obiectiv al îngrijirii să fie definit în prealabil în acord cu pacientul. în orice demers de îngrijire a vârstnicului dependent, fie el la domiciliu, fie instituționalizat, trebuie insuflat pacientului entuziasm, spirit de luptă fără de care îngrijirea riscă să fie zadarnică și să antreneze renunțarea la orice viață autonomă. Totodată, este necesară o analiză permanentă a potențialităților persoanei, astfel încât să nu se ajungă niciodată la cele două efecte negative ale îngrijirii necorespunzătoare, maternajul și handicapul. Caracteristica vârstnicilor este nevoia majoră de îngrijiri cronice de lungă durată, având în vedere, pe de o parte, faptul că bolile cronice sunt cauza primară de moarte a vârstnicilor, iar pe de altă parte faptul că dizabilitățile cronice sunt modificările principale ale vârstei înaintate. Cercetările gerontologilor americani făcute de-a lungul a peste un sfert de secol l-au condus pe Stanley J. Brody la următoarele două concluzii referitoare la îngrijirea vârstnicului: a) situațiile bătrâneții care necesită sprijin sunt cronice și dictează necesitatea unor servicii continue și susținute; aceste servicii sunt medicale și sociale; b) întreținătorii principali ai vârstnicului dependent sunt membrii familiei, iar dacă familia solicită asistență și suport înseamnă că resursele familiale sunt limitate. De asemenea, persoanele vârstnice fără resurse solicită o formă alternativă de asistență. Această a doua concluzie se sprijină pe următoarele fapte : - legăturile dintre generații sunt puternice și viabile, fapt demonstrat de proporția mare (84%) a vârstnicilor care trăiesc aproape de cel puțin un copil adult și își vizitează des copiii; - membrii familiei dau, ca neprofesioniști, cea mai mare parte a îngrijirilor vârstnicului: 80% din îngrijirile înrudite cu medicina și îngrijirile personale (după o statistică a Departamentului de Sănătate, Educație și Bunăstare al SUA) și 90% din serviciile de ajutor la domiciliu, ca să nu mai vorbim de suportul emoțional; - tot conform unor studii din SUA, s-a ajuns la concluzia că persoanele vârstnice văduve sunt îngrijite mai bine de fiice decât de fii; - s-a constatat, de asemenea, că, în principal, instituționalizarea unei persoane vârstnice dependente a fost ultima soluție la care a recurs familia atunci când toate celelalte eforturi au eșuat. La fel, s-a observat că (în SUA) familiile au continuat relația cu vârstnicul și implicarea lor după ce a fost efectuat plasamentul. Recunoscând astfel contribuția substanțială a familiei în eforturile de îngrijire și efectele benefice asupra psihicului vârstnicului, tragem concluzia că sistemul de ajutor trebuie să se îndrepte către familie, să o sprijine și să o încurajeze în eforturile ei de a-și păstra rudele în comunitatea în care trăiesc. Dr. Constantin Bogdan atrage atenția asupra tendinței actuale a familiei românești, îndeosebi a celei din mediul urban, de a forța instituționalizarea, din motivații atât de ordin obiectiv (condiții de locuit restrânse, dificultăți financiare, imposibilitatea supravegherii permanente a vârstnicilor cu deteriorări psihice, dificultatea familiei adulte de a se ocupa de îngrijirea propriilor bunici sau chiar străbunici), cât și de ordin subiectiv (relaxarea legăturilor parentale, o psihologie individualistă, care respinge faptul că și aspectele triste ca bătrânețea, invaliditatea, moartea fac parte din viață). De aceea, orice decizie se va lua numai de comun acord cu vârstnicul (exceptând cazurile de deteriorare psihică gravă) și numai în funcție de nevoile sale. Cu toate acestea, credem că, dacă familia ar beneficia de un ajutor corespunzător, astfel încât să capete încredere în forțele proprii și problemele financiare să nu mai poată fi invocate, multe plasamente ar putea fi evitate, rezultatele îngrijirilor ar fi mai bune (având în vedere cooperarea persoanei vârstnice căreia i se îndeplinește astfel dorința de a rămâne în mediul său obișnuit de viață), iar costurile ar fi desigur mai mici, având în vedere proporția mare a îngrijirilor care pot fi realizate de membri de familie neprofesioniști. Rămâne deci un procent de numai 10-20 (conform statisticilor americane) din îngrijiri care ar necesita intervenția profesioniștilor, comparativ cu plata pentru 100% din serviciile efectuate în cadru instituționalizat. Doctorul englez J. Grimley Evans descria în 1980 foarte clar scopul sistemului de ajutor social și de sănătate a vârstnicului ca fiind acela de „a permite vârstnicului suferind de o dizabilitate fizică sau mentală să trăiască unde el și-ar fi dorit să trăiască dacă nu ar fi avut acea dizabilitate" ; de asemenea, scopul tratamentului și al eforturilor de reabilitare este de „a îmbunătăți funcționarea lui până la un nivel maxim, consecvent, și, dacă acesta este totuși inadecvat, noi trebuie să reducem cererile din mediul înconjurător". Inițiativa, perfecționarea și controlul calității serviciilor de ajutor sunt în sarcina comunității. Fiecare localitate, luată separat, are propriile ei resurse și, mai mult chiar, are propriul sistem de evaluare și deseori nu dispune decât de anumite forme de ajutor, în funcție de posibilități. Toate eforturile locale trebuie să fie orientate spre un sistem de ajutor pe termen lung, furnizând un larg spectru de servicii pentru persoana dizabilitată. îngrijirea vârstnicului dependent la domiciliu trebuie să fie globală. Obiectivul este restaurarea funcțiilor afectate sau compensarea lor în cazul în care sunt temporar sau definitiv deficitare. Se pot distinge două categorii de îngrijiri: - lupta contra incapacității și a tulburărilor funcționale, pe de o parte; - adaptarea mediului de viață la incapacitate, pe de altă parte. Ierarhizarea acțiunilor terapeutice, la început, va depinde de demersul de îngrijire stabilit la rezultatul evaluării. 5.4.1. Lupta contra incapacităților și tulburărilor funcționale Acesta este un plan de îngrijire medico-chirurgicală. Dată fiind polipatologia, îngrijirea trebuie să fie multidisciplinară. Astfel, este indispensabilă o coordonare a îngrijirilor. Aceasta nu se rezumă la o juxtapoziție de competențe; fiecare îngrijitor trebuie să intervină în funcție de obiectivul urmărit, toți trebuind însă să fie solidari în demersul întreprins. în anumite cazuri, tratamentul și îngrijirea diferitelor boli necesită deplasarea la domiciliu a numeroși intervenționiști. Sunt necesare astfel o cunoaștere a posibilităților lor și o coordonare bine pusă la punct a acestora. Astfel, este necesară intervenția unei echipe alcătuite din: - medicii curanți - joacă un rol fundamental în menținerea la domiciliu; ei cunosc și urmăresc persoanele vârstnice, familia lor și mediul lor de viață; ei trebuie să fie principalii efectori ai evaluării și ai punerii în aplicare a planului de ajutor în cadrul prestării specifice dependenței; - asistentele medicale - intervin pe baza prescripțiilor medicale ; pe lângă actele medicale curente (injecții, recoltări, clisme, îngrijirea escarelor, pansamente), ele evaluează și actele de nursing (igienă, supraveghere, observare și prevenție, supravegherea bolilor grave etc). în țările în care îngrijirea la domiciliu este o metodă mult uzitată, pentru actele îndelungate, repetitive, se stabilește în prealabil un acord cu societățile de asigurări medicale; - kinetoterapeuții - intervin în toate situațiile de îngrijire la domiciliu, pe baza prescripției medicale; ei continuă activitatea începută în spital și contribuie la adaptarea progresivă la autonomia necesară la domiciliu; ei ajută și la organizarea locuinței; această categorie de profesioniști este cvasiinexistentă în România; de obicei, îngrijirile la domiciliu se limitează la nursing neprofesionist și la vizitele medicului de familie; - logopezii - terapeuții limbajului trebuie să intervină pentru reeducarea tulburărilor de origine neurologică ce produc reducerea sau absența comunicării verbale, a tulburărilor articulare, a tulburărilor de deglutiție, disfoniei sau afoniei; ei vor ajuta la învățarea cu citirea labială și la conservarea vorbirii în surditate, vor permite învățarea vocii esofagiene (după laringectomie) pe baza indicației medicale. în țările vest-europene, acest tip de servicii este plătit în mod convențional per activitate. în România, acest serviciu este dezvoltat în special pentru copiii cu asemenea tipuri de deficiențe, dar pentru vârstnici el este prea puțin dezvoltat; - ergoterapeuții - fac numai legătura între spital și domiciliu; ei propun adaptarea locuinței în funcție de incapacitate; - asistentul social (lucrătorul social) - evaluează nevoile sociale (relația cu diverse instituții publice, posibilitățile financiare, existența și relația cu familia lărgită), face legătura între vârstnic și diverșii specialiști abilitați în îngrijiri la domiciliu; - în țările vest-europene, farmaciștii sunt cei care eliberează, în afară de medicamente, și materialul de îngrijiri: ajutoare de mers : bastoane, cadre de mers ; scaune cu rotile; scaune găurite, ridicătoare de WC, urinare, ploști; paturi medicale, saltele antiescare; alte ajutoare ale vieții obișnuite (de exemplu, limba de pantofi etc). Toți acești specialiști furnizează materialul necesar spitalizării la domiciliu. în România, există o serie de asociații cum sunt Asociația Persoanelor cu Handicap Locomotor sau Inspectoratul Teritorial de Stat pentru Persoane cu Handicap, care furnizează aceste materiale de obicei în mod gratuit, dar - de cele mai multe ori -vârstnicii sunt nevoiți să și le procure singuri contra cost. în Franța, există departamente denumite centre medico-psihiatrice care permit urmărirea psihiatrică (medicală, infirmieră și, uneori, socială) a unui anumit sector pe care îl acoperă. Spitalizarea este întotdeauna un moment critic pentru vârstnic, dar în România este o soluție salvatoare pentru mulți vârstnici nevoiași, aici beneficiind de hrană și medicamentele necesare. Un substituent posibil al spitalizării este spitalizarea la domiciliu. Ea permite gestionarea problemelor medicale, la fel de serios ca în spital, și oferă de asemenea un spațiu securizant, din punct de vedere psihic, vârstnicului. Spitalizarea la domiciliu reprezintă o alternativă mai ieftină, în condițiile în care această echipă pluridisciplinară există și asigură și continuitatea îngrijirilor dificile și costisitoare. Uneori, spitalizarea clasică poate fi necesară și atunci cel mai bine ar fi să se dirijeze vârstnicul spre o unitate cu profil geriatrie. 5.4.2. Adaptarea mediului la incapacitate Acest aspect social al îngrijirii trebuie întreprins în același timp cu tratamentele medicale și urmărește același scop: cea mai bună calitate posibilă a vieții. Obiectivul este de a permite realizarea cât mai completă posibil a rolurilor fundamentale și evitarea handicapului prin carența de resurse materiale și sociale. Resursele posibile sunt fie cele ale vecinilor și ale familiei, fie cele de ajutoare sanitare și sociale locale. Aceste elemente ale sistemului de îngrijire trebuie foarte bine coordonate, de această coordonare depinzând succesul planului de ajutor la domiciliu. Familia și vecinii sunt principalele resurse disponibile pentru persoanele vârstnice și, ca atare, trebuie să se apeleze la ele, să se hotărască rolul fiecăreia față de persoana vârstnică: cine poate face, ce poate face și în care moment al zilei sau al săptămânii, întotdeauna trebuie clar exprimate posibilitățile fiecărei părți și limitele intervențiilor acestora pentru evitarea situațiilor de ruptură. în acest scop este de dorit să se folosească tabele care să cuprindă repartiția intervențiilor la domiciliu (vezi tabelul 4). Pentru a ajuta familiile și vecinii în eforturile lor, pentru a le ușura activitatea, este de dorit ca în fiecare comunitate să existe servicii comunitare care să poată oferi găzduire temporară (de zi, de noapte, de weekend) sau care să vină în ajutorul familiei în caz de dificultăți (spitalele). • Ajutoarele sanitare și sociale Vârstnicii beneficiază de: - pensie de vârstă; - pensie de boală; - pensie de urmaș. în cazul celor fără venituri, se acordă un ajutor social care constă în remunerarea unei persoane de îngrijire; în cazul persoanelor cu handicap, în funcție de gradul handicapului, se acordă anumite sume de bani ce provin de la bugetul local. Deseori, aceste ajutoare nu acoperă nici nevoile de bază (hrană, chirie, întreținerea locuinței, medicamente), existând și situații în care ele ajung cu întârziere de luni de zile sau nu ajung deloc. în Danemarca, primăriile subvenționează modificările din apartament necesare deplasării funcționale și asigură plata asistentului social și asistentei de ocrotire care vizitează la domiciliu persoana cu handicap. • Ajutoare de menținere la domiciliu 1) Ameliorarea condițiilor de locuit este o condiție prealabilă indispensabilă pentru o menținere la domiciliu de calitate, deoarece, deseori, condițiile de locuit ale persoanei vârstnice sunt învechite și necorespunzătoare (imobil vechi, fără încălzire centrală, fără apă caldă, cu toaletă exterioară etc). în Franța, cea mai mare parte a caselor de pensii participă prin subvenții la finanțarea muncilor, subvenții care se acordă în funcție de veniturile persoanei și de devizul estimativ al lucrărilor. Există chiar asociații mandatate de casele de pensii care se ocupă cu pregătirea dosarelor și cu studiul lucrărilor și al devizelor (de exemplu, „Centrul de ameliorare a locuinței"). 2) Ajutorul menajer realizează pentru vârstnici o muncă materială, morală și socială. El asigură, așadar, muncile menajere, dar activitatea sa nu trebuie să se limiteze la acestea, ci trebuie să fie un mijloc de menținere a contactului personal și a unei relații cu lumea exterioară. De asemenea, trebuie să mențină un nivel minim de activitate și de relații sociale. Acest tip de ajutor este cel mai uzitat la noi în țară, având în vedere că îngrijitorii neprofesioniști repartizați de către Inspectoratul pentru Persoane cu Handicap acordă în principal ajutor menajer. 3) Serviciile intermediare mandatate sunt realizate în Franța de anumite asociații, mandatate prin contract de către persoana vârstnică pentru efectuarea în numele său a demersurilor administrative. 4) Serviciile de îngrijiri la domiciliu sunt servicii care există în țările vest-europene și care asigură îngrijirile infirmiere la domiciliu. Acestea trebuie să asigure continuitatea îngrijirilor în weekend. în Franța, de exemplu, ele sunt finanțate integral de către asigurarea de sănătate; îngrijirile sunt prescrise de medic, care face cererea direct către serviciul de îngrijire, iar acesta repartizează o infirmieră și o asistentă de ocrotire, în funcție de nevoi, de obicei imediat, fără acordul prealabil al casei de asigurări, aceasta controlând prestațiile efectuate în luna care urmează. 5) Tele-alarma este un dispozitiv care permite persoanei vârstnice care dispune de el sa ceară ajutor în orice situație în care ar avea nevoie. Dispozitivul este purtat permanent, poate fi sub diferite forme (ca un medalion, o brățară, un capac la ceas sau o pompă în formă de pară) și permite declanșarea unei alarme în cazul unei probleme (o cădere, de exemplu). Apelul ajunge la un centru de ascultare, care acordă apoi ajutorul cuvenit. Cel mai adesea este avertizată o persoană din anturaj (referent), care se deplasează pentru a da ajutorul necesar. Este nevoie de doi până la trei referenți pentru a asigura disponibilitate permanentă. Aceștia pot fi membri ai familiei, vecini, uneori (în alte țări) chiar pompierii sau medicul. închirierea unui astfel de dispozitiv și abonamentul lunar cad, în Franța, în sarcina persoanei vârstnice, existând și posibilitatea ca unele case de pensii sau alte asociații umanitare să finanțeze o parte din cheltuieli. 6) Masa la domiciliu, așa-numita „masă caldă pe roți", este realizată de un serviciu care aduce la domiciliu o masă completă, echilibrată, gata preparată. Pentru a fi considerată un ajutor de menținere la domiciliu, ar trebui să funcționeze 7 zile pe săptămână, toate zilele din an. Din nefericire, acest caz nu este prea des întâlnit. 7) Supravegherea și îngrijirea la domiciliu în caz de boală („garde-malade"). în Franța, pentru astfel de situații se poate face apel la un birou de plasament al slujbelor la domiciliu, care asigură îngrijitori la domiciliu în caz de boală. 8) Alte servicii: rufărie, depanare, cumpărături. Luând ca exemplu tot Franța, mai adăugăm că în câteva locuri există servicii specifice, deseori organizate în asociații' legale încă din 1901, născute din solidaritatea unui cartier sau a unei zone rurale. Tabelul 4. Repartiția intervențiilor la domiciliu Nevoi Intervenționiști Persoana vârstnică Familie sau vecini Ajutor menajer, femeie de serviciu Masă la domiciliu Ajutor de îngrijire Infirmier Kineto- terapeuți A Transferuri, transmiteri Dimineața Seara Nevoi corporale Dimineața Seara Medicamente Dimineața Prânz Seara Continența, abstinența Dimineața Prânz Seara întreținere locuință Munci grele Cumpărături Preparare hrană Dimineața Prânz Seara Servire masă Dimineața Prânz Seara Siguranța prezentă Dimineața Prânz Seara Gestiune chitanțe, documente -De cele mai multe ori, întregul ansamblu al metodelor de ajutor pentru menținerea la domiciliu nu este disponibil în totalitate, nici chiar în țările unde acest sistem este bine pus la punct. în practică, punerea în aplicare a tuturor modalităților de îngrijire depinde de posibilitățile locale. Comparând multiplele forme de ajutor folosite în țările vest-europene cu săracele posibilități de ajutor al vârstnicului din România, observăm că primul pas pe care trebuie să-l facem noi este acela al stabilirii unui cadru legislativ corespunzător care să permită dezvoltarea serviciilor de ajutor la domiciliu. Apoi, nu ne rămâne decât să facem lucrul cel mai bun posibil cu mijloacele de care dispunem într-un anumit loc. Buna coordonare a intervențiilor și a mijloacelor de intervenție este cheia succesului în demersul de menținere la domiciliu; în acest scop, foarte utilă este analiza periodică (de preferat săptămânală) a modului de îndeplinire a sarcinilor fiecărui intervenționist (de aceea, este recomandată completarea zilnică a tabelului cu repartiția intervențiilor și a evoluției stării persoanei vârstnice, inclusiv a tonusului psihic al acesteia). Vom reda mai jos concluziile unei anchete asupra menținerii la domiciliu, realizată în regiunea Centre din Franța, din noiembrie 1995 până în martie 1996, de către medicii generaliști francezi. Motivul care a dus la realizarea acestei anchete a fost tocmai costul mai mare al îngrijirii în instituții (atât pentru familii, cât și pentru organismele de protecție socială), unde, cu toate acestea, calitatea vieții nu este întotdeauna satisfăcută. Obiectivele studiului au fost: - evaluarea, în regiunea Centre, a numărului de persoane cuprinse în menținerea la domiciliu, pentru o dependență legată de vârstă, de boală sau de un handicap; - cunoașterea mijloacelor sanitare și sociale utilizate pentru realizarea menținerii la domiciliu (diferiții intervenționiști și conexiunile lor, mijloacele materiale); - evaluarea nevoilor nesatisfăcute. Studiul a cuprins 840 de persoane dependente, cu media de vârstă de 79,3 ani, femeile fiind în majoritate (63,4%) și, de asemenea, cu o medie de vârstă mai mare decât a bărbaților (81 de ani față de 76,3 ani la bărbați). Repartizarea grupelor de dependență a fost făcută conform clasificării AGGIR. în ceea ce privește situația familială și domiciliul, s-a constatat că 31% dintre ei trăiau singuri (din care 83% femei), 35,4% trăiau în cuplu sau cu alți apropiați ai lor și numai 12% trăiau în „case de retragere" („maisons de retrăite"). Referitor la condițiile de locuit, în mai mult de un sfert din cazuri (28,7%) medicii au apreciat că locuința prezenta o problemă de confort (condiții sanitare insuficiente sau inadaptate, scări etc). Amenajările tehnice destinate să amelioreze adaptarea locuinței nu au fost realizate decât la 22% dintre vârstnici, motivele invocate fiind problema financiară, refuzul pacientului, dar și faptul că persoana nu s-a gândit la asta. 45% dintre vârstnici au beneficiat de o aparatură destinată să compenseze un anumit handicap. în ceea ce privește prestațiile medicale : - 91 % dintre consultațiile medicale au avut loc la domiciliu; fiecare a durat în medie 20 de minute ; - îngrijirile infirmiere au fost acordate numai la 31 % dintre pacienți; timpul mediu a fost de 4,8 ore/pacient/săptămână; - îngrijirile kinetoterapeutice au fost acordate la 31% dintre pacienți, dar 10% le-au refuzat, deși medicul le considerase utile; timpul mediu a fost de 1,8 ore/ pacient/săptămână; - îngrijiri ergoterapeutice - doar 2,4% dintre pacienți au fost îngrijiți ergo-terapeutic; acest serviciu nu a fost disponibil pentru mai mult de 15% dintre pacienți; această prestație a fost estimată ca necorespunzând nevoilor pentru 70% dintre pacienți. Alte servicii utilizate au fost: - locuințele temporare, rar utilizate (3,7% dintre pacienți), nu au fost întotdeauna disponibile pentru o parte din pacienții care ar fi avut nevoie (3,8%); - spitalizarea la domiciliu a fost utilizată pentru 16% dintre pacienți; - ajutoarele pentru realizarea gesturilor cotidiene au fost de obicei asigurate de familie; atunci când rolul familiei a fost insuficient sau inexistent, el a fost compensat de ajutoare exterioare (ajutoare menajere, femei de serviciu). Cauze de eșec: menținerea la domiciliu a putut fi compromisă prin absența unuia sau mai multor servicii pentru 40,3% dintre pacienți. Aceste servicii au fost: - ajutorul menajer: 28%; - familia: 22% ; - infirmiera : 15% ; - femeia de serviciu : 8,5%. Ca o concluzie, putem spune că, în majoritatea cazurilor, persoanele dependente trăiesc la domiciliu. Medicul generalist este intervenționistul medico-social de departe cel mai frecvent, având, pe de o parte, rol de îngrijire și, pe de altă parte, rol de coordonator. Funcția de coordonare este esențială, este singura care permite prevenirea sau repararea unei eventuale defecțiuni apărute în ajutorul familial care este indispensabil. îngrijirile infirmiere și îngrijirile kinetoterapeutice nu sunt indispensabile tuturor pacienților. Rolul infirmierei crește o dată cu importanța dependenței. Ameliorarea menținerii la domiciliu ar necesita acțiuni în mai multe domenii: - o foarte bună adaptare a locuinței; - o dezvoltare a locuințelor temporare (adăposturi temporare) pentru o relaxare periodică a anturajului familial; - mijloace suplimentare de ajutoare exterioare (ajutor menajer, ajutor îngrijitor, masă la domiciliu), mijloace de comunicare. 5.5. Maltratarea vârstnicului Este o temă nouă ce a apărut la începutul anilor '80, spre deosebire de aspectul maltratării copilului, definit de Kempe în 1979. Prin maltratare (rele tratamente) se face referire la copiii sau la alți aparținători sau persoane din anturajul vârstnicului, care îngrijesc vârstnicul, producându-i însă abuzuri (vătămări) fizice, emoționale, sexuale sau juridice sau neglijându-l într-un asemenea grad încât starea sănătății sale fizice și/sau emoționale, precum și viața îi sunt puse în pericol. Categoria abuzului cuprinde: - abuzul fizic; - abuzul emoțional; - abuzul sexual; - abuzul juridic. De obicei, persoana vârstnică este o persoană care poate fi victima abuzului fizic (bătăi, arsuri, fracturi) din cauza capacității fizice reduse, a unor economii mai mult sau mai puțin mari (sunt dese emisiunile televizate care prezintă persoane vârstnice singure violate și omorâte pentru 10.000 de lei). De asemenea, mulți vârstnici sunt înșelați de persoane „binevoitoare" cărora le donează casa în schimbul unor zile liniștite, dar ulterior ajung în stradă sau, cu puțin noroc, într-o instituție. Fără a lăsa pe un plan inferior abuzul fizic, ce poate uneori fi cauzator de moarte, cel puțin la fel de traumatizant este abuzul emoțional (înjurăturile, amenințarea cu moartea, cu bătaia, cu luarea banilor, cu luarea averii). El poate produce o stare permanentă de anxietate, spaimă, climat emoțional ce poate avea efecte cumulate suprapuse peste o patologie caracteristică vârstnicului. Abuzul emoțional trebuie să fie în centrul atenției lucrătorilor sociali, pentru că el este greu de demonstrat, iar vârstnicii cu greu își dezvăluie din traumele pe care le trăiesc într-o astfel de situație. Dintr-o altă perspectivă, se mai poate vorbi despre: - abuzul în familie; - abuzul în instituție. De obicei, se vorbește mult mai des despre situațiile abuzive din familie, dar instituția reprezintă încă un loc închis în care abuzul emoțional își face adesea loc. Serviciile sociale care se ocupă de persoanele vârstnice ar trebui să aibă specialiști, să sfătuiască din punct de vedere juridic vârstnicii cu capacitate de discernământ, dar cel mai bine ar fi ca fiecare dintre noi să ne luăm singuri din timp măsuri de precauție (testamente etc). Neglijarea poate fi: - emoțională; - fizică; - juridică. Gândindu-ne la neglijarea fizică în comparație cu abuzul fizic, dacă în situația de abuz mai pot rămâne supraviețuitori care să plângă, să protesteze, în cazul neglijenței, ea poate fi fatală (a se vedea numeroasele emisiuni și articole în care vârstnicii singuri au decedat din lipsa suportului alimentar și financiar). Neglijarea emoțională înseamnă că persoanele care interacționează cu vârstnicul nu sunt capabile să se angajeze într-o relație afectivă, să empatizeze cu acesta, sunt indisponibile în a le asculta păsurile, a-i înțelege și aprecia pentru experiența lor de viață, a-i respecta și a-i însoți până în ultima clipă, pentru a avea o viață demnă și decentă. Neglijarea juridică poate viza, de exemplu, lipsa unui suport legislativ adecvat care să pună la adăpost toate categoriile de vârstnici. 6. Instituționalizarea persoanelor vârstnice Deși actualmente tendința este de dezinstituționalizare, în toată lumea există forme de ocrotire a vârstnicului în asemenea așezăminte. O instituție reprezintă o organizație care are statut, reguli de funcționare stabilite prin regulamente și/sau legi, având funcția socială de a satisface anumite nevoi colective (vezi Zamfir, Vlăsceanu, 1993). în România, există mai multe tipuri de instituții specializate de ocrotire. în funcție de perioada cât vârstnicul este ocrotit, instituțiile pot presta servicii pe termen lung sau temporar, ele aparținând până nu demult unor ministere diferite, astfel: a) pe termen lung: - sub tutela Ministerului Muncii și Protecției Sociale și a consiliilor locale se află căminele de pensionari unde aceștia se pot interna ca urmare a deciziei Oficiului de Asistență Socială; - sub tutela Inspectoratelor Teritoriale pentru Persoanele cu Handicap, există cămine-spital" unde sunt internați vârstnicii și dependenții sau cămine pentru persoane fără nici un fel de venit; b) temporar - cel mai frecvent, aparținând unor fundații sau organizații nongu-vernamentale. Ocrotirea temporară presupune accesul în centre de zi în care vârstnicul își poate petrece sub supraveghere timpul liber în mod plăcut sau poate fi îngrijit (în cazul dementului) pe perioada cât familia (aparținătorii) își desfășoară alte activități (serviciu, cumpărături); de asemenea, vârstnicii pot desfășura diverse terapii fizice și ergoterapeutice, în cadrul unor programe recuperatorii și profilactice organizate. Decizia privind instituționalizarea pe termen lung trebuie să fie o decizie elaborată de o echipă pluridisciplinară formată din asistent social, medic, psiholog, la care va participa obligatoriu vârstnicul în cunoștință de cauză, eventual și familia vârstnicului; este o decizie de mare răspundere care vizează viitorul persoanei și are numeroase repercusiuni psihice, morale, financiare. Vârstnicul este o persoană matură, responsabilă, care are dreptul de a decide ce este mai bine pentru el, dar poate fi sprijinit, consiliat, prezentându-i-se riscurile și beneficiile traiului singur sau în instituție. Cauzele instituționalizării pe termen lung ar fi : - singurătatea și lipsa rețelei de suport; - dorința manifestă a vârstnicului; - lipsa veniturilor; - diferite afecțiuni cronice; - handicapul fizic sau mintal; - pierderea locuinței; - lipsa adaptării în cadrul serviciilor la domiciliu; - „crize" în sânul familiei de origine ; - imobilizarea la pat; - violența domestică sau a celor ce s-au angajat să-l îngrijească. Populația în instituțiile de ocrotire este relativ omogenă pe grupe de vârstă. în lucrarea Diagnoza calității vieții vârstnicilor în România de Hildegard Puwak se menționează că în căminele pentru vârstnici predomină persoanele de sex feminin (70%); de asemenea, din distribuția pe vârste, rezultă că 80% dintre persoanele institu-ționalizate depășesc 70 ani și aproape 60% se situează peste 75 ani. Nivelul de instrucție al vârstnicilor din aceste instituții este de peste 50% sub nivelul mediu, între acesta și statutul social al pensionarului existând o relație directă. Deși după 1990 s-au schimbat multe în privința instituțiilor pentru vârstnici, totuși bătrânii din multe instituții spun că sunt deprimați, nefericiți, inadaptați; studiile au demonstrat că au mai puțină vitalitate, mai puțină activitate și mor mai repede decât persoanele de aceeași vârstă din societate. Schultz și Bremmer raportau în 1977 tulburări de ordin psihologic și tristețe în cazul acestor vârstnici, mai ales atunci când transferul era involuntar. Procedeul de admitere în aceste instituții se face prin adresabilitatea vârstnicului sau aparținătorilor către serviciul de asistență socială, ceea ce demonstrează o redusă implicare a serviciului de asistență socială în acțiunea de cunoaștere a stării și condițiilor persoanelor vârstnice care se află în risc major; categoric, vârstnicii cu nevoi speciale sunt mult mai mulți, dar lipsa rețelei de ocrotire privind persoana vârstnică, precum și "marginalizarea problemelor vârstnicilor au dus la slaba monitorizare și la lipsa soluționării multor probleme ale acestor categorii de persoane. în general, procedeul de admitere aduce daune individului, care este adesea privit ca un „obiect" ușor de prelucrat, este privat de la intrare de propriile sale haine și este o victimă a agresiunii verbale și, uneori, fizice a personalului. Nu rareori, rezidenții sunt puși în situația de a implora personalul pentru lucruri minore (un pahar cu apă sau permisiunea de a folosi telefonul). O atitudine ce accentuează scăderea stimei de sine este „stigmatizarea" (personalul sau ceilalți rezidenți pot ponegri un anumit pacient, îl pot arăta cu degetul sau pot vorbi despre el ca și cum n-ar fi prezent). în opoziție, poate apărea tendința de a „spitaliza" exagerat spațiile, toaletele, instaurându-se regimuri stricte față de riscul de contaminare a alimentelor și lenjeriei. Un aspect deloc de neglijat este violarea intimității, existând încă instituții în care toaletele nu sunt despărțite în cabină, camerele au 7-l0 locuri, dulapurile și hainele sunt comune etc. Aceste neajunsuri, ce nu se pot generaliza pentru toate instituțiile, își au originea în încercarea acestora de a satisface nevoile de bază ale vârstnicului în limita bugetului. Se pune problema de ce în 10 ani nu s-a putut schimba mai mult; pentru că există încă structuri rigide și persoane în poziții de decizie care nu doresc schimbarea, personalul este foarte puțin numeros și adesea necalificat, există foarte puține cursuri care au ridicat nivelul de pregătire al personalului, personalul nu este selectat (pentru că, în general, cei care doresc un astfel de post au o situație social-economică precară, el fiind o alternativă a existenței lui, și nu o alegere). Considerăm deosebit de importante respectarea deontologiei medicale, creșterea nivelului de comunicare dintre medic și pacient, dar și rezolvarea retribuirii adecvate a personalului medical și de îngrijire, care trebuie recompensat adecvat, pe măsura condițiilor de lucru și a responsabilității pe care și-o asumă. Conform noii legi privind asistența socială a persoanei vârstnice, beneficiază de asistență socială persoana vârstnică aflată în una dintre următoarele situații :■> a) nu are familie sau nu se află în întreținerea uneia sau a unor persoane obligate la aceasta potrivit dispozițiilor legale în vigoare; b) nu realizează venituri proprii sau acestea nu sunt suficiente pentru asigurarea îngrijirii necesare; c) nu are locuință și nici posibilitatea de a-și asigura condiții de locuit pe baza resurselor proprii; d) nu se poate gospodări singură sau necesită îngrijire specializată; e) se află în imposibilitatea de a-și asigura nevoile sociomedicale din cauza bolii ori a stării fizice sau psihice. Shuthlesworth (1982) a studiat atitudinea administratorilor instituțiilor de ocrotire și a rudelor vârstnicilor instituționalizați, reieșind că, în majoritate, aceasta coincide în privința responsabilității pentru calitatea serviciilor oferite. în primul rând, au căzut de acord că majoritatea sarcinilor revin instituției. Aici intră serviciile vitale de îngrijire. Acestea includ aspectele tehnice, asistența medicală, securitatea, îngrijirea camerei și alimentația. în al doilea rând, au existat diferențe de opinie atunci când familiile s-au arătat doritoare să-și asume anumite responsabilități. în majoritatea lor, aceste contraste au fost legate de chestiuni mai puțin tehnice, cum ar fi mobilarea camerei, activitățile de timp liber și pregătirea unor mâncăruri speciale. Acest studiu sugerează că implicarea familiei în îngrijirea vârstnicilor nu ține de dorința familiilor de a-și asuma responsabilități legate de îngrijire, ci ține de recunoașterea insuficientă a importanței implicării familiilor de către administratorii de instituție, în sensul că rezultatul administrării poate eșua în relația cu familia în procesul de comunicare cu aceasta. Managerii acestor instituții ar trebui să nu scape din vedere posibilitatea schimbării politicii în instituție, astfel încât să faciliteze implicarea activă a familiei în ocrotirea vârstnicului. Relația dintre schimbarea mediului, mortalitate și morbiditate a fost investigată în cadrul unor studii efectuate în spitalele de neuropsihiatrie și căminele pentru bătrâni. Mutarea unui vârstnic dintr-un loc familiar într-o instituție, chiar în apropierea casei lui, a fost cauza unei dezorganizări la nivel psihologic și cauza unei stări stresante. O persoană vârstnică ce se pregătește să intre într-o instituție trebuie să parcurgă mai multe etape: - să ia o decizie; - să dea o declarație ; - să aștepte răspunsul; - să aștepte momentul internării, situații care sunt suficient de stresante. Efectele acestui stres la persoana vârstnică înaintea admiterii în instituție sunt asemănătoare cu efectele directe ale instituționalizării. Tohin și Lieberman au evidențiat diferențe foarte mari între vârstnicii care urmează să fie admiși într-o instituție și vârstnicii care trăiesc în comunitate, în privința funcționării cognitive, a răspunsurilor afective, a stării emoționale, a imaginii de sine. Rezultatele au arătat o ușoară dezorganizare la nivel cognitiv, limitarea răspunsurilor afective, scăderea sentimentului de „stimă de sine" și depresie. Aceste rezultate arată că există un proces psihosocial anticipator în care forțele sunt puse în mișcare astfel încât individul ajunge să aproximeze instituționalizarea în minte, înainte de a intra definitiv într-un mediu instituționalizat. 6.1. Calitatea serviciilor Evaluarea unei instituții, a calității serviciilor oferite este un proces complex. Este clar pentru toată lumea că, acolo unde există mizerie și personal necalificat, unde vârstnicii sunt nemulțumiți și mor foarte repede, instituția este necorespunzătoare. Dar ce este o instituție corespunzătoare ? Poate fi calitatea măsurată în termeni de satisfacție a beneficiarilor sau în funcție de personalul profesionist ? Pentru a crește gradul de satisfacție este suficient ca resursele, și așa limitate, să fie cheltuite pe îmbunătățirea designului, pe grădina din fața clădirii, pe servicii de securitate, pe alimente sau în programe de implicare a voluntarilor ? Anderson, Holmberg, Schneider și Stone au relevat următoarele caracteristici ale calității unei instituții: - numărul persoanelor care locuiesc; - numărul persoanelor care folosesc același grup sanitar; - numărul de îngrijitori pe persoană și timpul cât se ocupă de fiecare în parte. Dar este important să ținem seama și de modelul comportamental al persoanelor în relația cu vârstnicii și de mărimea instituției. Greenwald și Linn au tras concluzia potrivit căreia comunicarea este cu atât mai dificilă cu cât o instituție este mai mare. 6.2. Efectele instituționalizării Erwin Hoffman apreciază că trăsătura comună pe care o găsește la toate instituțiile este că indivizii aflați în aceste locuri trec printr-un proces de „mortificare". Acest proces implicând interacțiuni cu alte persoane în cadrul respectivei instituții are ca rezultat pierderea identității, altfel spus, „ești unul printre mulți alții" ; el identifică anumite trăsături ale mediului instituționalizat pe care le consideră cauzele procesului de mortificare: - procedurile admiterii; - barierele; - autoapărarea; - umilirea verbală și psihică; - expunerea contaminată. Instituțiile ridică bariere între persoanele din interior și lumea de afară, fapt ce are ca rezultat pierderea rolurilor care constituie o parte din personalitatea vârstnicului. 6.2.1. Când se instituționalizează o persoană vârstnică ? Această decizie nu ar trebui să fie luată decât după o evaluare riguroasă a contextului medico-psiho-social și a dorințelor pacientului și familiei sale. în decizia de a instituționaliza un vârstnic, consilierea bolnavului și a familiei sale nu se poate face decât după o evaluare foarte precisă. Aceasta trebuie să țină cont de starea medico-psiho-socială a pacientului și, de asemenea, de dorința pacientului și a familiei sale și de diferitele soluții accesibile. 1) Evaluarea globală a persoanelor vârstnice Evaluarea trebuie să fie globală. Pentru o problemă medicală identică, diversitatea situațiilor sociale sau de mediu explică faptul că într-un caz se preconizează menținerea la domiciliu și în altul se consiliază pentru instituționalizare. Un bătrân atins de gonartroză invalidantă ar putea în mod sigur să fie menținut la domiciliu dacă locuiește într-un imobil dotat cu ascensor, mai ales dacă beneficiază de ajutor la domiciliu pentru a-și face plimbările, de exemplu. Dacă din nefericire același vârstnic locuiește la etajul V fără ascensor și dacă în comunitate este imposibil să funcționeze ajutorul la domiciliu, situația este total diferită. Acest factor social este atunci determinant în decizia de a propune un plasament. O persoană vârstnică atinsă de un proces demențial evoluat poate rămâne mult timp la domiciliu dacă anturajul reușește să se rotească în permanență fără ca aceasta să fie pentru fiecare o sarcină prea grea. Dimpotrivă, aceeași persoană singură și izolată va trebui în mod cert rapid instituționalizată. 2) Semnele de alertă Anumite indicii defavorabile trebuie să alerteze medicul generalist și să-l facă să efectueze (sau să dispună) o evaluare a persoanei vârstnice în ceea ce privește gradul său de dependență. Este vorba despre indicii precum: - neglijența vestimentară și pierderea interesului pentru aspectul său (miros de urină); - hematoame și/sau arsuri; - scăderea în greutate ; - dificultăți de aprovizionare; - stocarea nejustificată de anumite produse; - uitări importante și frecvente cu elemente de periculozitate; - izolare și pierdere a interesului, agresivitate ; - locuința neîntreținută; întreruperea plății facturilor. Este logic să se efectueze evaluarea exhaustivă încă din momentul când un indiciu de risc atrage atenția medicului de familie (generalist). în același timp, trebuie evitată dramatizarea care poate transforma încremenirea (șocul) provizorie a anumitor funcțiuni în diagnostic de invaliditate definitivă. Ireversibilitatea poate fi prea rapid pronunțată (diagnosticată), cu o participare mai mult sau mai puțin activă și conștientă a familiei. Evaluarea indică de asemenea reevaluarea situațiilor. 3) Cum evaluăm ? Există grile cu o folosire (aplicare) ușoară care permit o evaluare a nivelului general de autonomie a persoanei vârstnice. De exemplu, în străinătate se folosesc: - scala IADL {Instrumental Activities of Daily Living) a lui Lawton (vezi anexa nr. 1 la prezentul studiu); ea evaluează activitățile instrumentale ale vieții cotidiene a subiecților cu o autonomie puțin alterată; - grila AGGIR prezentată la capitolul „Dependența persoanelor vârstnice" (vezi anexa nr. 2 la prezentul studiu). Evaluarea globală este un ajutor prețios în luarea deciziilor medicului de familie (generalist) pentru că acesta este cel care trebuie să rămână stăpân pe situație. Sfatul pe care el este susceptibil să-l dea în vederea unui plasament integrează date mult mai complexe decât simpla evaluare. Doar medicul stăpânește aceste date, în special pentru că el conduce acțiunea diferiților intervenționiști. în sfârșit, trebuie să ne ferim să reducem vârstnicul la o sumă de deficite (deficiențe). 6.2.2. Cum organizăm plasamentul ? Există plasamente în instituții care sunt greu de pregătit deoarece ele sunt consecința proceselor morbide brutale. Printre cele mai banale se pot cita accidentele vasculare cerebrale și fracturile, mai ales acelea ale colului femural. Dar există, de asemenea, plasamente în instituții care rezultă din procese mai previzibile, ca o maladie demențială sau neurologică ce se agravează vizibil, inexorabil. Aici asistentul social și medicul generalist au un rol de anticipare, pregătind ei înșiși bolnavul și anturajul său în vederea plasamentului și luând contact cu structura cel mai bine adaptată pentru a primi persoana vârstnică devenită dependentă. Noțiunea de criză este importantă pentru că adeseori în această situație plasamentul este vizat, ba chiar realizat. în același timp, înainte de a pronunța ceea ce riscă să fie definitiv, trebuie să ne întrebăm asupra caracterului reversibil sau nu a ceea ce atestă criza. Ce se așteaptă de la o instituție privitor la plasamentul unei persoane vârstnice ? Plecând de la situațiile deja evocate, nu este sigur că sarcina reglării problemelor plasamentului revine serviciilor medicale. Medicul de familie (medicul generalist) care își cunoaște bine pacientul este cel mai îndreptățit să sintetizeze datele aflate în joc pentru decizia de plasament. în același timp, medicul poate să se adreseze serviciilor medicale superioare sau căminelor-spital în vederea diagnosticului și eventualului tratament pentru ameliorarea situației sau pentru a răspunde uneia sau mai multor întrebări țintite: - din ce cauză a căzut acest vârstnic? - de ce slăbește acest vârstnic ? - de ce este dezorientat? Medicului de familie îi revine sarcina de a cântări beneficiul potențial al unei astfel de instituționalizări în raport cu riscul repercusiunilor asupra autonomiei, dispoziției, comportamentului și stării generale, la care se expune vârstnicul. în sfârșit, trebuie insistat asupra beneficiului menținerii la domiciliu, de fiecare dată când aceasta este posibilă, pentru evitarea rupturii sociale, familiale și identitare. 1) Dorința bătrânului Aceasta este capitală, pacientul fiind centrul însuși al deciziei finale. Medicul de familie trebuie să rămână foarte deschis și să evite orice dogmatism. Dorința vârstnicului intră adeseori în contradicție cu evaluarea medico-psiho-socială realizată de medicul de familie. Anumiți bătrâni care ar putea rămâne la domiciliu, la nevoie cu un oarecare sprijin/ajutor, pot la fel de bine să ceară să trăiască într-o instituție/cămin, pentru că s-ar simți mai în siguranță. O asemenea dorință trebuie respectată. Trebuie să ne ferim de dogma menținerii la domiciliu cu orice preț. Anumiți bătrâni nu mai vor să rămână acasă de teama unor agresiuni, a singurătății sau de teama de a deveni o greutate pentru ceilalți. Invers, există situația când, deși menținerea la domiciliu devine foarte dificilă, vârstnicul să dorească să rămână acasă cu orice preț. în acest caz, medicul de familie trebuie să uzeze de persuasiune și să explice vârstnicului că rămânerea acasă nu este în mod sigur cea mai bună soluție. Atunci când decizia instituționalizării se impune, aceasta trebuie să fie, atât cât se poate, bine lămurită și gândită. Obținerea consimțământului bătrânului este soluția cea mai preferabilă. Cel mai adesea, plecarea într-o instituție este pentru vârstnic ultima cotitură importantă din viață; de aceasta se leagă neliniștea/teama, îndeobște fondată, a nemaiîntoarcerii la domiciliu și instituția îi apare pe bună dreptate ca o anticameră a morții. 2) Dorința familiei sau a anturajului Trebuie să știi să evaluezi cererea celorlalți. Sunt situații când evaluarea medico-psiho-socială și dorința exprimată de vârstnic pledează pentru menținerea la domiciliu. Cererea de instituționalizare nu vine atunci nici de la medic, nici de la vârstnic, ci de la un terț. în acest tip de situație, generalistul se poate întreba dacă vârstnicul nu este, așa cum spune Robert Moulias, „victima unui ordin de întemnițare modernă". Pentru că nu sunt rare cazurile când vârstnicul, resimțit ca neglijabil, devine obiectul reglărilor de conturi legate de vechi conflicte familiale, financiare etc. Dacă acesta nu este cazul cel mai frecvent, anturajul este cel mai adesea neliniștit și temător și e nevoie de mult timp pentru a-l liniști. 3) Care este capacitatea de a susține menținerea la domiciliu ? Problema esențială care se pune aici este cea a maladiei demențiale. Demența este o dramă pentru familie : perechea (soțul/soția), copiii, prietenii. Nu vor recunoaște că le-a plăcut că l-au cunoscut mai demult și chiar vârstnicul însuși nu va recunoaște asta. Familiile suferă de un amestec de disperare și de vinovăție : disperarea de a nu putea face față tuturor tulburărilor (în special celor comportamentale) pe care le produce boala și vinovăția de a trebui să-și pună problema instituționalizării. Medicul de familie, prin experiența sa, trebuie să permită familiilor să se distanțeze de situația de disperare/suferință în care se află. Să ai acasă o rudă vâstnică dementă este o situație permanentă, susceptibilă de a genera o tensiune psihică insuportabilă. Bunăvoința inițială a familiei poate fi înlocuită în timp de sentimentul rejetării bătrânului, pe care nu îl mai suportă. Atunci este rezonabil să se propună familiilor plasamentul vârstnicului pentru a le descărca de toate sarcinile cotidiene și, de asemenea, pentru a le permite reluarea unui contact mai calm cu ruda, pe timpul vizitelor în instituție. 4) Care sunt structurile instituționale geriatrice care pot fi propuse ? Această alegere este întotdeauna supusă contextului geografic și, în consecință, extrem de variată. în măsura posibilităților, este preferabil ca instituția de primire să fie aproape de vechiul domiciliu al vârstnicului. Ba chiar este preferabil să se permită continuitatea îngrijirilor și, implicit, intervenția medicului de familie și a acelorași îngrijitori. Orice medic de familie ar trebui să aibă, din aceeași cauză, un carnet cu adresele instituțiilor geriatrice, în funcție de posibilitățile locale (locuințele-cămin, cămine/case de pensionari, centre de zi, servicii de lungă durată, cămine-spital): - locuințele-cămin : în Franța există grupuri de clădiri autonome, dotate sau nu cu servicii colective (reparații, spălarea lenjeriei, supraveghere medicală) a căror folosire este facultativă. Rezidenții plătesc o taxă pentru diferitele sarcini. Ei pot găti în clădirea lor și primesc sprijinul serviciilor de ajutor menajer sau de îngrijire la domiciliu; - casele/căminele de pensionari: sunt stabilimente de găzduire socială dotate cu servicii colective și care primesc adesea persoane foarte vârstnice. Poate fi vorba de MAPAD/CPPVD (case de primire pentru persoane vârstnice dependente) sau MARPA (în mediul rural). Acestea pot fi publice, private, cu scop nonlucrativ sau lucrativ. îngrijirile sunt asigurate de personal îngrijitor salariat și/sau de intervenționiști liberi. Vârstnicul are întotdeauna libertatea alegerii medicului său curant. Pensionarii plătesc pe zi un tarif variabil numit „de găzduire" ; - serviciile de lungă durată (căminele-spital) : primesc bătrâni care și-au pierdut autonomia și a căror stare de sănătate necesită o supraveghere medicală permanentă și tratamente de întreținere. Personalul medical și îngrijitorii de aici sunt salariați. Găzduirea cade în sarcina celui interesat și a descendenților direcți (sau a ajutorului social). în Franța, prețurile variază de la o regiune la alta, iar îngrijirile sunt finanțate de asigurările de sănătate (cf. Jean, 1999). ’ ’ ’ Anexa nr. 1 Grila de depistare IADL - Instrumental Activities of Daily Living (apud Jean, 1999) A. Capacitatea de a utiliza telefonul 1. Mă servesc de telefon din proprie inițiativă, caut și formez singur(ă) numerele. 2. Formez doar câteva numere bine cunoscute. 3. Răspund la telefon, dar nu sun. 4. Sunt incapabil(ă) să folosesc telefonul. Dacă răspunsul este 2, 3, 4, acest item este perturbat. Se completează aici. B. Mijloace de transport 1. Pot călători singur(ă) și în mod independent (cu mijloace de transport în comun sau cu mașina personală). 2. Mă pot deplasa singur(ă) cu taxiul, dar nu cu autobuzul. 3. Pot lua mijloace de transport în comun dacă sunt însoțit(ă). 4. Transport limitat la taxi sau la mașină, fiind însoțit(ă). 5. Nu mă deplasez deloc. Dacă răspunsul este 2, 3, 4, 5, itemul este perturbat. Se completează aici. C. Responsabilitate în luarea medicamentelor 1. Mă ocup singur(ă) de administrare: dozaj și orar. 2. Le pot lua singur(ă) dacă dozele sunt pregătite dinainte. 3. Sunt incapabil(ă) să le iau singur(ă). Dacă răspunsul este 2, 3, acest item este perturbat. Se completează aici. D. Capacitatea de a-și administra bugetul 1. Sunt total autonom(ă) (îmi administrez bugetul, fac cecuri, plătesc facturile). 2. Mă descurc cu cheltuielile de pe o zi pe alta, dar am nevoie de ajutor pentru a-mi administra bugetul pe termen lung. 3. Sunt incapabil(ă) să-mi administrez banii necesari pentru a plăti cheltuielile zilnice (de la o zi la alta). Dacă răspunsul este 2, 3, acest item este perturbat. Se completează aici. Anexa nr. 2 Grila AGGIR - Autonomie gerontologică, grupa izoresurse (apud Jean, 1999) Variabile discriminante l.i Coerență Conversație și comportament logic și cu bun-simț 2. Orientare A avea repere în timp (momente ale zilei) și în spațiu (pe locuri) 3. Toaleta părții de sus și de jos a corpului Asigurarea igienei corporale Sus Jos Codare: AA = A; CC = C; altele = B 4. îmbrăcarea părții de sus, mijlocie și de jos a corpului îmbrăcarea, dezbrăcarea, prezentarea Sus Mijloc Jos Codare: AAA = A; CCC = C; altele = B 5. Alimentația A se servi și a mânca alimente preparate A se servi A mânca Codare: AA = A; CC = C; BC = C; altele = B 6. Eliminarea urinei și fecalelor A-și asigura igiena eliminării urinare și de fecale Urinară Fecale Codare: AA=A; CC=A; AC=A; CA=C; BC=C; CB=C; altele=B 7. Transferuri Sculat, culcat, așezat 8. Deplasări în interior Cu sau fără baston, balustradă, scaun cu rotile 9. Deplasări în exterior Plecarea de la ușa de intrare fără mijloc de transport 10. Comunicare la distanță Utilizarea mijloacelor de comunicare: telefon, alarmă, sonerie, clopoțel Bibliografie selectivă Brody, S., „Formal Long-Term Support System for the Elderly", in Cape, R.T.D.; Coe, Rodney M., Fundamentals of GeriatrieMedicine, Raven Press, New York, 1983. Cape, R.T.D.; Rodney, M.C.; Rossman, I., Fundamentals of Geriatrie Medicine, Raven Press, New York, 1983. Cape, R.T.D.; Henschke,P., „Perspective on healt in old age", J.Am.Geriatr.Soc., nr. 28, pp. 295-299, 1980. Crook, T.; Cahen, Ph.D.; Gene, D., Physicians'guide to the diagnosis and treatment of depression in the elderly, Mark Powley Associates, Inc., 1983. Dolph, D., B.N., Growing older, growing wiser, Family Touch Press, Tennessee, 1993. Eustis, N.; Greenberg, I.; Patten, S., Long terni care for older persons; a policy perspective, Brooks Cole Publishing, Monterey, California, 1984. Gavriliu, L., Dicționar de cerebrologie, Editura Univers Enciclopedic, București, 1988. Gelder, M.; Gath, D.; Mayon, R., Tratat de psihiatrie, Oxford, ed. a Ii-a, Editura Asociația Psihiatrilor Liberi din România și Geneva, Inițiative on Psychiatry, 1994. General Accounting Office, Home Health - The Needfor a National Policy to Better Providefor the Elderly. Report to the Congress by the Comptroller General of the United States, U.S. General Accounting Office, Washington, DC, 30 decembrie 1977. Gusic, V., „Simpozionul național multidisciplinar de gerontologie și geriatrie", Viața medicală, nr. 43/22 octombrie 1999. Hendricks, I.; Hendricks, D.C., Aging in mass society, myths and realities, Little, Brown and Company, Boston, 1986. Jean, A., „Quand institutionaliser la personne âgee?", LaRevue dupraticien - medecine generale, voi. 13, nr. 451, 1 martie 1999. Killen, K., Copilul maltratat, Editura Eurobit, Timișoara, 1999. Lupu, I.; Zanc, I., Sociologie medicală. Teorie și aplicații, Editura Polirom, Iași, 1999. Marshall, M., Asistența socială pentru bătrâni, Editura Alternative, ed. a Ii-a, București, 1993. Mihailide, M., „Bătrânii - o recuzită inutilă", Viața medicală, nr. 43 (513), anul XI, 22 octombrie 1999. Mihailide, M., „Bătrânii României-săraci, umiliți și bolnavi", Viața medicală, nr. 15 (485), anul XI, 9 aprilie 1999. Mihailide, M., „Sănătatea - o valoare perenă", Viața medicală, nr. 41 (511), anul XI, 8 octombrie 1999. Predescu, V., Psihiatrie, voi. II, Editura Medicală, București, 1998. Puwak, H., încetinirea ireversibilității, Editura Expert, București, 1995. Shanas, E., „Older people and their families : the new pioneers", /. Marriage Family, nr. 42, pp. 9-l5, 1980. U.S. Department of Health, Education, and Welfare, Public Health Service, „Home care for persons 55 and over", Vital and Health Statistics, seria 10, nr. 73, Government Printing Office, Washington, DC, 1972. Zamfir, C, Vlăsceanu, L. (coord.), Dicționar de sociologie, Editura Babei, București, 1993. Zarid, S.H., Reading in aging and death contemporary perspectives, University of Southern California, 1982. ***, „Enquete sur le maintien â domicile en region Centre", La Revue du praticien - medecine genirale, voi. 12, nr. 432, 5 octombrie 1998. ***, Grandir & Vieillir. Parlons, I-er colloque de la Commission (Grandir c'est vieillir, vieillir c'est grandir), Fondation Naturelle de Gerontologie, 24 ianuarie 1996. ***, „îngrijirile comunitare", Viața medicală, nr. 3/21.01.2000. ***, „Legea privind asistența socială a persoanelor vârstnice", Monitorul Oficial al României, p. I, nr. 104/09.03.2000. ***, „Relationship of self-concept to age disability and instituțional residency", The Gerontologist, voi. 24, nr. 4, Londra, august 1984. ***, Aging in society, nr. 42, The Open University, Londra, 1979. ***, Larousse - Dicționar de psihiatrie, Editura Univers Enciclopedic, București, 1998. ***, Social Work, ianuarie 1990, voi. 35, nr. 1-96, Journal of the National Association of Social Workers. Ștefan Cojocaru Metodologia elaborării proiectelor de intervenție 1. Delimitări conceptuale. Proiect de intervenție, program, propunere de finanțare 2. Elementele proiectului de intervenție 3. Exemplu: Proiectul de integrare socioprofesionala a tinerilor foști instituționalizați 1. Delimitări conceptuale. Proiect de intervenție, program, propunere de finanțare Elaborarea proiectelor de intervenție reprezintă o etapă firească înaintea oricărei acțiuni. Folosirea termenilor proiect și program a generat întotdeauna polemici: orientarea francofonă utilizează termenul de proiect în favoarea celui de program. Această orientare consideră termenul de proiect drept cel mai potrivit pentru a delimita întregul proces de proiectare a unor acțiuni. în literatura anglo-saxonă primează termenul de program, desemnând același lucru, dar cu conotații pragmatice. Diferențele de terminologie nu sunt atât de importante, dar considerăm că trebuie explicate, și aceasta pentru a depăși divergențele de ordin conceptual. Din punctul nostru de vedere, considerăm că termenul de proiect poate fi utilizat pentru a desemna demersul intelectual de proiectare a unei anumite intervenții sociale, pe când cel de program este adecvat atunci când ne concentrăm asupra modului practic de aplicare a proiectului. Astfel, sunt depășite dificultățile legate de definirea conceptului. în plus, această delimitare acoperă ambele opțiuni. Pe de o parte, satisface cerințele definiției francofone, care pune accent în mod deosebit pe partea de concepție, respectiv de „proiectare". Pe de altă parte, acceptarea celor două viziuni într-o definire unitară satisface orientarea pragmatică anglo-saxonă, afirmând faptul că programul reprezintă punerea în practică a proiectului. De aceea, putem vorbi despre elaborarea proiectelor de intervenție socială și, separat, despre managementul programelor de intervenție socială. Proiectul de intervenție nu se confundă cu propunerea de finanțare. Proiectul de intervenție face parte din strategia de dezvoltare a organizației, iar propunerea de finanțare reprezintă doar o prezentare succintă a proiectului pentru atragerea de fonduri. Multe dintre organizațiile din România (fie ele guvernamentale sau nonguvernamentale) nu au strategii de dezvoltare și deseori reacționează doar la oportunitățile de finanțare care sunt la un moment dat pe piața finanțatorilor. Strategia organizației este susținută de proiecte de intervenție, iar propunerile sau cererile de finanțare reprezintă doar moduri de a găsi finanțatori pentru ceea ce este în strategie. Important este să ai ideea și să realizezi proiectul de intervenție care se încadrează în strategia de dezvoltare a organizației, pentru că, indiferent de formularul cererii de finanțare, poți să selectezi informațiile dorite pentru a contrui această propunere de finanțare. Vânarea finanțărilor și adaptarea permanentă a strategiei (acolo unde există) în funcție de cerințele finanțatorului este dăunătoare pentru organizație, care reacționează doar la condițiile exterioare. Lipsa unei strategii și a unui proiect de intervenție diminuează șansele de dezvoltare a organizației pe termen lung, ducând la perpetuarea unei imagini haotice a organizației lipsite de coerență. Unele organizații își construiesc strategia doar pe baza acestor oportunități de finanțare și nu reușesc să-și construiască o identitate. Inexistența unor proiecte de intervenție la nivelul strategiei pune deseori organizațiile în situații dificile. Am întâlnit organizații care au obținut finanțare pentru anumite propuneri, dar lipsa unui proiect de intervenție detaliat a generat multă confuzie, stres, incertitudine și ineficientă. Poți obține banii pentru derularea unui program, dar, dacă acesta nu este un element al strategiei organizaționale și nu are la bază un proiect de intervenție, șansele de reușită sunt puse permanent sub semnul întrebării. Orice proiect este un rezultat al proiecției unei intervenții pentru atingerea unor obiective pornind de la o problemă reală. Pentru a obține rezultatele dorite, inițiatorul unui proiect de intervenție trebuie să parcurgă mai multe etape, care sunt prezentate în figura 1. I Derul Evaluarea rezultatelor Derularea programului Acordarea finanțării programului Selecția propunerilor (de către finanțator) Propunerea de finanțare Cercetarea pieței finanțatorilor Proiectul de intervenție Figura 1. Cele 7 trepte de la proiect la realizare Putem observa în figura de mai sus relațiile care funcționează între proiectul de intervenție, propunerea de finanțare și program : a) proiectul de intervenție stă la baza celorlalte și reprezintă, așa cum spuneam, o proiecție a modului cum se va realiza schimbarea; el este unic indiferent de finanțatori și este independent de existența acestora; b) propunerea de finanțare este o modalitate de atragere de fonduri prin exprimarea publică a unor elemente din proiectul de intervenție; c) programul este etapa de derulare sau de punere în practică a proiectului după ce propunerea de finanțare a avut succes. Este de remarcat faptul că înaintarea pe o treaptă superioară și obținerea rezultatelor sunt condiționate de realizarea etapei anterioare : 1. Primul este nivelul surprinderii unei probleme și al elaborării proiectului de intervenție. Proiectul de intervenție socială reprezintă procesul de proiectare a unui ansamblu coerent de activități și acțiuni programate în timp, cu scopul de a modifica situația dată, în sensul dorit, ținând cont de resursele existente sau posibile. 2. Orice organizație inițiatoare are propria strategie și propriul domeniu de activitate. De aceea, cercetarea pieței finanțatorilor trebuie să se facă în funcție de domeniul în care funcționează organizația. De exemplu, o organizație activă în domeniul protecției mediului nu va căuta finanțatori în domeniul protecției copilului. 3. Propunerea de finanțare este un document scris prin care un solicitant cere fonduri unui finanțator pentru derularea unui proiect. Această propunere de finanțare este, în fapt, o prezentare a proiectului de intervenție, dar în formă redusă. Inițiatorul unei propuneri de finanțare trebuie să descrie, să argumenteze și să explice proiectul său de intervenție, adăugând elemente de identificare a organizației inițiatoare, de recunoaștere a activității și rezultatele obținute în domeniul de aplicare a propunerii. 4. Selecția propunerilor este făcută de către finanțator sau, în unele cazuri, de către firme specializate sau de către comisii speciale. Orice finanțator ține cont de câteva criterii atunci când trebuie să facă o selecție a propunerilor primite. Dintre acestea amintim: - eligibilitatea propunerii - finanțatorul verifică dacă propunerea făcută se încadrează în domeniul de finanțare, în obiectivele finanțatorului și dacă propunătorul intră în grupul celor care pot fi finanțați. De exemplu, o organizație activă în domeniul protecției copilului care va face o cerere pentru finanțare în domeniul protecției mediului va fi exclusă din procesul de selecție; o propunere de reamenajare a spațiului făcută de către o instituție rezidențială pentru copiii aflați în dificultate către o organizație nonguverna-mentală care urmărește dezinstituționalizarea și oferirea de servicii directe în familie ori consolidarea instituției nu va putea obține finanțare pentru că potențialul finanțator nu are ca obiectiv acest lucru; pentru a realiza un proiect eligibil, inițiatorul trebuie să verifice în primul rând restricțiile impuse de finanțator (de exemplu, dacă același inițiator poate propune mai multe cereri de finanțare, dacă populația căreia se adresează este prevăzută în planul de finanțare, dacă activitățile propuse pot fi finanțate etc.); - structura propunerii - orie* finanțator cere o serie de elemente ale propunerii ; lipsa unui element duce la excluderea propunerii pentru obținerea finanțării; inițiatorul trebuie să verifice, înainte de a înainta propunerea de finanțare, dacă a respectat întocmai cerințele finanțatorului, dacă a introdus în cerere toate exigențele finanțatorului, dacă a respectat formularul (în cazul în care finanțatorul a elaborat unul special), dacă a respectat numărul de pagini etc.; - coerența propunerii - urmărește identificarea aspectelor logice ale propunerii de finanțare; se constată dacă scopurile propuse sunt realizabile, dacă activitățile sunt adecvate scopurilor propuse, dacă bugetul este realist și dacă satisface condițiile de finanțare; - rezultatele obținute și impactul - finanțatorul este interesat în a oferi fonduri pentru programe care au un impact mare și obțin rezultatele dorite; schimbarea pe care o dorește finanțatorul trebuie să fie urmărită de către inițiator; - raportul cost/beneficiu - măsoară eficiența programului; unii finanțatori utilizează un raport destul de simplu dintre bugetul programului și numărul de beneficiari; întotdeauna el alege propunerea care presupune costuri mai mici raportate la beneficiar; de exemplu, un proiect care urmărește oferirea de servicii sociale pentru un grup de 2.000 de persoane cu un buget de 50.000 $ va avea mai mari șanse de finanțare decât unul care oferă aceleași servicii, în aceeași perioadă de timp, cu un buget de 100.000 $; - experiența propunătorului - finanțatorii cer, de obicei, dovada experienței inițiatorului în domeniul de finanțare, dacă acesta a mai beneficiat de finanțări și de la cine (aceasta pentru a aprecia și credibilitatea și capacitatea managerială) ; experiența inițiatorului este un atu în cazul în care acesta a dovedit-o, iar finanțatorul este convins că fondurile care vor fi alocate vor fi distribuite unor organizații puternice și cu prestigiu; - aspectul propunerii - este importantă forma de redactare a propunerii de finanțare; ea trebuie să respecte cerințele finanțatorului (de exemplu, numărul de pagini) și să exprime clar propunerea inițiatorului; - capacitatea inițiatorului de a participa la finanțare - unii finanțatori cer inițiatorilor să participe cu o anumită cotă la finanțarea proiectului; această participare este cerută de către finanțator și poate fi sub formă de bani, dotări, personal etc.; este forma prin care finanțatorul se asigură de capacitatea organizației de a administra bugetul pentru proiect și de a se implica în acesta; de exemplu, un finanțator poate cere inițiatorului, ca o condiție de finanțare, ca acesta să participe la bugetare cu 30% din valoarea totală a proiectului, înseamnând că, pentru un proiect de 100.000 $, inițiatorul trebuie să participe cu o sumă de 30.000 $. Astfel, finanțatorul se asigură de puterea financiară a inițiatorului. în logica finanțatorului, un inițiator care nu are această cotă de 30% nu va putea să administreze proiectul. Din punctul de vedere al inițiatorului, acesta se va orienta spre proiecte mai mici, la care poate contribui cu cota-parte propusă; - durabilitatea proiectului - finanțatorul este interesat de continuarea proiectului după perioada în care este bugetat de el; de aceea, va cere o descriere a modului cum va continua proiectul, cine îl va finanța în continuare, dacă va fi preluat de organismele guvernamentale etc. 5. Acordarea finanțării de către finanțator se face în urma selecției. Ea este însoțită întotdeauna de un contract de finanțare care stipulează obligațiile fiecărei părți. Un program poate fi finanțat din mai multe surse și în contractele de finanțare sunt expuse clar aceste contribuții și scopul lor. 6. Derularea programului este etapa în care inițiatorul urmărește scopurile propuse și care au fost acceptate de către finanțator. Este etapa managementului programului, în care este urmărită pas cu pas obținerea rezultatelor dorite în limitele fondurilor alocate și ale timpului propus. 7. Evaluarea rezultatelor urmărește să surprindă dacă proiectul și-a atins scopurile propuse. Atingerea scopurilor de către inițiator reprezintă o garanție pentru obținerea unor finanțări ulterioare, iar pentru finanțator înseamnă că fondurile pe care le-a cheltuit au avut rezultate. Procesul de evaluare este complex și presupune nu numai evaluarea finală a proiectului, ci și evaluările intermediare. Obținerea rezultatelor parțiale condiționează obținerea în continuare a tranșelor de buget. Importanța proiectului este dată de faptul că acesta participă la: - economisirea timpului - faptul că înainte de a acționa este util să ne concentrăm asupra întregului demers praxiologic face ca acțiunile să fie eficiente, să fie anulați timpii morți, să fie urmate anumite etape care conduc, inevitabil, la reducerea bugetului de timp; - realizarea rezultatelor dorite - rezultatele pot fi obținute atunci când ne este foarte clar ceea ce dorim să realizăm în urma acțiunilor pe care le întreprindem. Lipsa unei perspective orientatoare face de cele mai multe ori să ne pierdem în realitate, preferând cel mai adesea o modalitate de lucru reactivă, adică să răspundem cerințelor exterioare, și nu să urmărim ceea ce ne-am propus. Astfel, reacționând preponderent la condițiile exterioare, obținem rezultatele direcționate de mediu, și nu de proiect; - eliminarea și reducerea incertitudinii - dacă știm ce trebuie să facem înseamnă că orizontul incertitudinii este foarte redus. Aceasta conduce la o organizare eficientă a muncii întregii echipe (fiecare știe ce trebuie să facă, cum poate ajuta la atingerea obiectivelor) și la diminuarea unor conflicte datorate lipsei de atașament; - ordonarea activităților conform priorităților - planificarea înseamnă, în primul rând, organizare. Organizarea activităților se face în funcție de priorități. Mulți manageri nu reușesc să delimiteze foarte clar lucrurile prioritare de cele urgente. Acest lucru generează stres și pierderea din obiectiv a rezultatelor pe termen lung. Nu toate cerințele urgente sunt și prioritare. De aceea, ordonarea activităților trebuie să se facă în funcție de ceea ce se dorește să se obțină, pentru că prioritățile nu înseamnă ceea ce se dorește să se facă, ci ceea ce se dorește să se obțină; - asigurarea unei eficiente sporite - dacă se urmăresc totdeauna obiectivele trasate de proiectul de intervenție, șansele de a obține o eficiență sporită sunt net superioare. Proiectul reprezintă un ghid care orientează întreaga activitate a personalului implicat; - urmărirea și controlul aplicării proiectului - proiectul vizează urmărirea unui anumit scop. Inexistența unui proiect clar face ca personalul să lucreze haotic, iar controlul se poate transforma doar într-o verificare administrativă. Paradoxal, un proiect eficient este un document pe care oricine îl citește are impresia că îl poate elabora. Această impresie de familiaritate este dată de faptul că proiectul este redactat într-o formă accesibilă, ușor de înțeles și se referă la probleme concrete, care ne înconjoară. Totuși, pentru elaborarea unui proiect de intervenție socială trebuie multă experiență și un nivel de pregătire teoretică foarte înalt. Proiectul se prezintă ca un tot unitar, în care nu există nici un gol, în care fiecare element surprinde viziunea de ansamblu a inițiatorului. 2. Elementele proiectului de intervenție Managementul programelor cuprinde practic elemente din toate sferele managementului. După 1989, managementul programelor s-a dezvoltat mult, cuprinzând aspecte diverse ale socialului, mai ales datorită asistenței Comunității Europene în domeniul protecției persoanelor defavorizate. El presupune intervenția în anumite sfere ale socialului, economicului și politicului, cu scopul ameliorării unor probleme care se manifestă, din cauza disfuncționalităților generate de criza în care se află societatea românească. Proiectul își propune realizarea unei schimbări. Pentru realizarea unei schimbări există cinci elemente absolut necesare care trebuie să fie întrunite: 1) viziunea, care orientează întreaga intervenție pentru îndeplinirea obiectivelor ; 2) abilitățile, care se referă la capacitățile personalului implicat în desfășurarea activităților; 3) stimulentele oferite angajaților; 4) resursele disponibile pentru realizarea schimbării; 5) planificarea întregii activități pentru toată perioada de derulare a proiectului. Pentru realizarea și desfășurarea unui proiect eficient, toate cele cinci elemente trebuie să fie prezente. Viziunea are rolul de a orienta întregul demers al intervenției și se bazează pe o analiză a problemei existente, a contextului inițial. Totodată, viziunea exprimă modul în care se dorește schimbarea, indicând cu exactitate ceea ce se urmărește a fi realizat. Lipsa viziunii duce, inevitabil, la confuzie, atât pentru personalul implicat, cât și pentru cei din exteriorul instituției inițiatoare. în afara unei viziuni, inițiatorul schimbării trebuie să aibă abilități pentru a conduce schimbarea. Schimbarea situației clienților presupune utilizarea abilităților profesionale ale personalului implicat. De aceea, atunci când se elaborează un proiect de intervenție trebuie avută în vedere etapa de construire și de dezvoltare a echipei de intervenție. Omiterea perioadei de pregătire a personalului care va fi implicat în proiect va conduce, pe termen mediu, la nonimplicarea acestuia cauzată de apariția unor sentimente de anxietate. Pentru a evita un asemenea risc, inițiatorul proiectului trebuie să includă în cadrul proiectului, încă pentru faza de început, perioade de pregătire profesională a echipei de lucru. Un alt element indispensabil pentru atingerea obiectivelor proiectului este reprezentat de stimulente. Personalul este motivat prin factori extrinseci (existențiali și relaționali) și intrinseci (de dezvoltare). Carențele în asigurarea satisfacerii acestor trebuințe (biologice, relaționale și de dezvoltare) conduc la o schimbare parțială, de fațadă. Orice proiect are nevoie de resurse. Niciodată nu se poate gândi un proiect fără a lua în calcul toate resursele necesare. Lipsa resurselor pentru realizarea activităților face să apară și să se dezvolte sentimente de frustrare pentru personal, clienți, beneficiarii indirecți. Realizarea unei schimbări este o mare încercare pentru inițiator. De aceea, pentru a realiza schimbarea, el trebuie să elaboreze un plan. Lipsa planificării înseamnă un start fals. Planul sau proiectul de intervenție pornește de la analiza situației inițiale și urmărește realizarea obiectivelor. Pentru a ști unde vrei să ajungi trebuie să știi cu exactitate de unde pleci. Aceasta înseamnă o disciplinare a intervenției, și nu un răspuns reactiv la situațiile care apar și care conduc la o falsă operaționalizare. Sunt necesare identificarea persoanelor care pot participa la elaborarea proiectului și alcătuirea unui grup de lucru pentru realizarea acestuia. Prin implicarea persoanelor în elaborarea proiectului se obține o participare mai activă a acestora în derularea proiectului. 1) Definirea problemei Ceea ce se impune progresiv atunci când tratăm o problemă socială este globalitatea sa. Când încercăm să surprindem elementele sale, trebuie să avem în vedere faptele, ideile, precum și politicile sociale aplicate. Definirea problemei este o etapă foarte importantă, care presupune: - sesizarea faptelor care ne indică existența unei probleme (cu alte cuvinte, aspectul simptomatic al problemei); - definirea problemei prin prisma teoriilor sociologice, psihologice, economice etc. aplicabile domeniului de manifestare a problemei; - surprinderea modului cum este percepută de populație, de specialiști și de victimele problemei; - identificarea principalelor populații afectate de problemă; - cercetarea cauzelor care au generat problema și a efectelor pe care le are nerezolvarea ei atât asupra populațiilor afectate, cât și asupra sistemului social și a comunității; - trasarea principalelor variabile ale problemei. Cum putem recunoaște o stare, o situație ca fiind o problemă socială ? Parafrazându-l pe Blumer, putem spune că principalul indicator al problemei este reprezentat de un fapt: comunitatea conștientizează acest lucru: „o problemă socială nu există decât atunci când existența ei este recunoscută de comunitate". Oamenii sunt afectați de probleme sociale (șomaj, analfabetism, instituționalizare, sărăcie, abuz etc.) și conștientizează faptul că sunt sau pot deveni victime. înțelegerea problemei sociale obligă la înțelegerea contextului cultural și societal în care a apărut, la determinarea cauzelor necesare, suficiente și coparticipante ale problemei. O problemă apare în urma unor schimbări structurale ale sistemului social sau într-o stare de criză a sistemului. Societatea românească se confruntă, în perioada aceasta de tranziție, cu multe probleme sociale generate de apariția și manifestarea unor disfuncționalități de ordin structural. Lipsa unor politici coerente, a unui management de tip programatic a dus la apariția și cronicizarea unor probleme sociale, cum ar fi: șomajul, sărăcia, analfabetismul, violența domestică, infracționalitatea, corupția etc. în abordarea problemei sociale trebuie să se țină cont de câteva caracteristici impuse de faptul că problema are o natură complexă, fiind condiționată de o multitudine de factori, și se poate manifesta într-o varietate de forme, generând un întreg complex de consecințe (atât la nivelul societății, al comunității, cât și al grupurilor și indivizilor): a) lista situațiilor definite drept probleme sociale este infinită; nu poate fi realizată o listă exhaustivă, cuprinzând toate problemele cu care se confruntă o societate; b) o singură persoană nu va putea niciodată să înțeleagă în totalitate aspectele diverse ale problemei; nici o persoană nu este capabilă să înțeleagă toate aspectele legate de manifestarea unei probleme sociale ; de aceea, în elaborarea unui proiect eficient trebuie să participe întreaga echipă interdisciplinară; c) în evaluarea problemei inițiale, un rol important îl deține sistemul de valori și credințe al evaluatorului. Aceeași situație pare să fie pentru unii o problemă, iar pentru alții o soluție; importantă este perspectiva de abordare. Procesul de definire a problemei trebuie să fie ghidat întotdeauna de două aspecte elementare ale cunoașterii socialului. Primul, realitatea, este perceput de-a lungul unui continuum, de la grupuri mici (familie, prieteni etc.) la nivelul sistemului social - de la micro- la macrosocial). Al doilea, realitatea socială, se construiește pe un continuum de la concret la abstract. De aceea, este foarte important să abordăm problema din perspectivele combinate ale celor două aspecte. Tabelul 1. Modalități de abordare a socialului 3 4 Micro Macro Concret Concret-micro Concret-macro Activități \ 2 Abstract Abstract-micro Abstract-macro Obiective „Concretul" și „Abstractul" vor fi considerate niveluri ale abordării problemei sociale, în timp ce „Micro" și „Macro" le vom denumi straturi ale perceperii socialului. Astfel, urmând raționamentul anterior, putem construi matrice. Prin construirea matricei nivelurilor și straturilor de abordare a problemei, vom putea stabili relativ ușor obiectivele și activitățile proiectului de intervenție. Așa cum se poate observa din tabel, obiectivele sunt mai generale, aparținând nivelului abstract Figura 3. Nivelul obiectivelor și activităților din perspectiva complexă de abordare a socialului Obiectivele macro vizează diminuarea problemei și consecințelor acesteia asupra sistemului social global, în timp ce obiectivele micro urmăresc rezolvarea problemei la nivelul grupurilor și indivizilor aparținând populației-țintă. La nivelul concret se stabilesc activitățile și acțiunile care trebuie desfășurate pentru atingerea/realizarea obiectivelor. Acestea se constituie în modalități de intervenție în straturile micro și macro. Primele, activitățile micro, sunt activități și acțiuni pe care le desfășoară asistentul social/acompaniatorul social/psihologul în parteneriat cu individul client (de exemplu, pregătirea șomerului pentru căutarea unui loc de muncă, reconversia profesională, pregătirea psihologică înaintea susținerii unui interviu pentru angajare etc), iar activitățile macro urmăresc schimbarea mediului în care se desfășoară primele (de exemplu, propuneri pentru modificări legislative, întâlniri cu autoritățile locale etc). După cum putem observa încă din această scurtă prezentare, etapa definirii problemei este una dintre cele mai dificile și, în același timp, importante. O problemă bine definită înseamnă o garanție în reușita proiectului. 2) Scopul Scopul indică stadiul în care va ajunge problema. El trebuie să indice rezolvarea problemei pentru care se elaborează proiectul de intervenție. Enunțul scopului trebuie să fie clar și concis și se referă la valori generale (de exemplu, respectarea drepturilor omului, egalitatea șanselor în obținerea drepturilor etc). 3) Stabilirea grupului-țintă și a beneficiarilor Populația-țintă este populația căreia i se adresează proiectul (de exemplu, șomerii, familiile sărace, copiii instituționalizați, persoanele dependente de alcool etc). Grupul-țintă reprezintă doar o parte a unei populații-țintă care este selectat în funcție de anumite criterii: răspândire geografică, vârstă, sex etc. Dacă selectăm un grup-țintă din populațiile care au fost exemplificate, putem avea: șomeri tineri, absolvenți de studii superioare, de sex masculin, din județul Iași, din domeniul construcțiilor de mașini, absolvenți în anul 2001 etc. Delimitarea grupului-țintă ne ajută în clarificarea obiectivelor și a activităților. Nu pot fi rețete de intervenție pentru populații-țintă, iar intervenția se construiește în funcție de caracteristicile fiecărui grup-țintă. Delimitarea dintre populație și grup-țintă ne ajută să realizăm o delimitare între scop și obiective. Scopul proiectului se referă la populația țintă, iar obiectivele sunt specifice grupului-țintă. De exemplu, scopul unui proiect ar putea fi „reducerea numărului de șomeri din județul Iași", iar unul dintre obiective pentru grupul selectat ar putea fi exprimat astfel: „integrarea socioprofesională a tinerilor din județul Iași care au absolvit Facultatea de Mecanică în anul 2001". în funcție de participarea la desfășurarea activităților, există două tipuri de beneficiari: - beneficiarii direcți sau grupul-țintă - reprezintă persoanele, grupurile care beneficiază în mod direct de asistență. Sunt cele care participă la proiect, sunt destinatarii acțiunilor și obiectivelor ; - beneficiarii indirecți - în funcție de natura proiectului pot fi: familiile celor implicați, vecinii, comunitatea etc. Aceasta înseamnă că a acționa asupra grupului-țintă înseamnă a acționa asupra comportamentului acestora. O schimbare în bine a situației în care se află persoanele asistate/acompaniate se propagă în toate relațiile pe care acestea le întrețin cu ceilalți. O problemă socială este receptată de către subiecți la un nivel tragic, în funcție de nivelul de cultură al persoanei, de caracteristicile personalității, de aptitudini, experiență etc. O problemă socială face ca indivizii să revină la unele probleme legate de satisfacerea unor trebuințe/nevoi. Insatisfacția îndeplinirii acestor nevoi conduce în mod implicit la obturarea canalelor de comunicare, la modificarea structurii relaționale, la excludere și autoexcludere socială. O analiză a situației în care se află clientul presupune identificarea nevoilor nesatisfăcute, intervenindu-se prin: - acțiuni de urgență - atunci când nu sunt satisfăcute nevoile de bază (cele fiziologice, de hrană, apă, aer); - acțiuni progresive - pentru satisfacerea celorlalte nevoi (afecțiune, stimă de sine și devenire). Nici un proiect de intervenție socială nu poate acoperi întreaga gamă de probleme sau întreaga populație care se confruntă cu o anumită problemă socială. în urma analizei resurselor, întreprinsă într-o etapă anterioară, se poate aprecia nivelul resurselor disponibile și necesare pentru a acționa în rândul unui grup sau al unor grupuri de persoane defavorizate. Pentru a avea cele mai mari șanse de reușită, orice proiect trebuie să se concentreze asupra rezolvării unei probleme care afectează o populație cvasiomogenă sau, dacă este posibil, să împartă populația în grupuri-țintă omogene. Este adevărat că, în desfășurarea proiectului, se ține cont de caracteristicile individuale, acționându-se într-un cadru personalizat, dar foarte important este ca inițiatorul să selecteze grupul-țintă pe baza unor caracteristici comune. De exemplu, un proiect de reconversie și integrare profesională destinat tinerilor absolvenți - șomeri de nivel primar - se va desfășura în condiții diferite față de un același proiect destinat șomerilor de grad secundar (persoane care au lucrat, dar și-au pierdut locul de muncă). 4) Titlul proiectului Titlul proiectului trebuie să vorbească „despre sine". El este o formulare scurtă, ușor de ținut minte și se prezintă sub forma unei scurte descrieri. El trebuie să exprime rezultatele proiectului, și nu o imagine a inițiatorului. Sunt finanțatori care au reguli stricte în privința numărului de litere folosite într-un titlu și aceste reguli trebuie respectate de către inițiatorii proiectelor pentru a nu fi eliminați din competiție. Enunțarea titlului poate satisface cerințele oricărui titlu de articol din presa scrisă, adică poate fi: - o informație de actualitate (titlul trebuie să convingă de actualitatea problemei care se propune a se rezolva prin proiect); - de interes local (titlul proiectului exprimă rezolvarea unei probleme locale); - este umanizată (se pune accent pe elementul emoțional din problema pe care dorim să o rezolvăm); - exprimarea unui conflict (în care se exprimă situația fără ieșire, disperată a grupului-țintă); - prezentarea unicității (în care se subliniază orice trăsătură care face ca proiectul să fie inovator, unic); - credibilă (se prezintă o informație corectă și care poate fi rapid verificată); - exprimare numerică (finanțatorilor le plac cifrele ; de aceea, se poate exprima în titlul proiectului numărul de beneficiari, dacă acest lucru ne avantajează). 5) Locul de desfășurare Proiectul se desfășoară pe o anumită arie geografică și acest lucru trebuie precizat. Finanțatorul poate alege anumite zone în care finanțează asemenea proiecte și se asigură că în zona respectivă există o anumită problemă pe care dorește să o diminueze. De regulă, locul de desfășurare a proiectului este locul unde se găsesc membrii grupului-țintă. 6) Durata proiectului Durata proiectului este perioada de derulare în care este finanțat proiectul. De obicei, fiecare finanțator precizează perioada maximă în care poate acoperi finanțarea unor proiecte. Inițiatorul poate preciza perioada de derulare începând cu luna în care va începe finanțarea. Astfel, el precizează că proiectul va începe imediat după ce va primi banii și va continua pe perioada de X luni... 7) Stabilirea obiectivelor Un alt element este reprezentat de stabilirea obiectivelor, adică a ceea ce ne propunem să realizăm. Din acest punct de vedere, putem vorbi despre proiecte de intervenție globală și parțială. Proiectul de intervenție globală (PIG) solicită din partea inițiatorului o intervenție complexă destinată rezolvării problemei prin acțiuni desfășurate în mai multe câmpuri sociale. Aceasta cere un grad ridicat de profesionalism, mari resurse materiale, financiare și umane, timp îndelungat și experiență. în acest caz, scopul proiectului va fi rezolvarea problemei sub toate aspectele sale. Proiectul de intervenție parțială (PIP) presupune acțiuni destinate rezolvării unui anumit aspect al problemei, considerat principal, neglijând celelalte elemente, fie din cauza inexistenței resurselor, fie din neputința inițiatorului de a acoperi întreaga arie de cuprindere. Scopul proiectului este, în acest caz, acela de a rezolva un segment bine definit al problemei. întotdeauna, scopul unui proiect de intervenție este acela de a rezolva o anumită problemă. Proiectul se naște din nevoia rezolvării problemei. A elabora un proiect teoretic, fără a lua în considerare realitatea însăși, înseamnă a investi fără sens. Trasarea obiectivelor presupune viziunea inițiatorului asupra modului cum se va prezenta problema după perioada de intervenție. în cadrul acestei etape, este utilă delimitarea obiectivelor în: - obiective pe termen lung - reflectă modul cum ne propunem să rezolvăm problema globală, unde se vor găsi beneficiarii și ce foloase va înregistra comunitatea, societatea pe o perioadă mare de timp (3-l0 ani), obiectivele macro; - obiective pe termen mediu - prin prisma valorilor generale afirmate și urmărite de obiectivele pe termen lung, acestea reprezintă o treaptă intermediară în operaționalizarea obiectivelor (6 luni - 3 ani), obiectivele mezzo; - obiective pe termen scurt - reprezintă ultima treaptă de operaționalizare, iar exprimarea lor trasează activitățile care sunt planificate (0-6 luni), obiectivele micro. între obiective, activități și rezultate există relații de intercondiționare (vezi figura 4). Obiectivele reprezintă rezultatele scontate în rezolvarea problemei. Ele trebuie să îndeplinească anumite cerințe. De obicei, cea mai frecventă metodă de verificare a obiectivelor este metoda SMART, adică trebuie să fie Specifice, Măsurabile, Adecvate temporal, Realiste și Tangibile : - un obiectiv specific este un obiectiv care se referă la o anumită problemă, iar enunțul său exprimă clar acest lucru; - un obiectiv este măsurabil dacă indică rezultate așteptate, care sunt cuantificate, evaluate prin anumiți indicatori de performanță; - obiectivul indică obținerea unor rezultate într-o perioadă de timp bine determinată ; - obiectivul este realist atunci când se referă la o problemă reală, și nu închipuită, iar rezultatele preconizate pot fi obținute în condițiile derulării proiectului (resurse, timp, activități); - un obiectiv este tangibil în măsura în care poate fi operaționalizat în activități realizabile. Activitățile reprezintă ceea ce se desfășoară pentru atingerea obiectivelor și pentru obținerea rezultatelor. Așa cum spuneam, fiecare obiectiv trebuie să fie operaționalizat, adică transformat în operații, care vor fi desfășurate în activități. Fiecare obiectiv trebuie să suporte acest proces, iar acesta, la rândul său, reprezintă și un mecanism imbatabil de verificare a formei de exprimare a obiectivului. Dacă un obiectiv nu poate fi operaționalizat înseamnă, pe de o parte, că este un obiectiv care nu poate fi realizat și este inadecvat rezulatelor dorite și, pe de altă parte, că exprimarea sa desemnează de fapt o activitate. Dacă urmărim figura 4, observăm că între începutul proiectului și situația finală există „trepte" intermediare care reprezintă atingerea rezultatelor intermediare. Pentru realizarea rezultatelor se desfășoară anumite activități care fac ca proiectul să înainteze, să se dezvolte. Fiecare treaptă înseamnă obținerea rezultatelor intermediare și, implicit, atingerea obiectivelor. După înaintarea pe fiecare treaptă se urmărește atingerea următorului obiectiv. Fiecare treaptă atinsă reprezintă și un moment de respiro, de reflecție și de evaluare a practicilor pozitive care au condus la obținerea rezultatelor și a celor negative care au fost piedici în realizarea acestora. Imaginea acestei scări este o reprezentare a întregului demers al realizării proiectului de intervenție. Obiective SCOP Rezultate/ I Obiectiv 5 I Obiectiv 4 J Obiectiv 3 j Obiectiv 2 Obiectiv 1 Activități Figura 4. Relația dintre scop, obiective, activități și rezultate 8) Analiza resurselor Cea mai utilizată și eficientă metodă de analiză a resurselor este intitulată metoda SWOT. în cazul acestei metode sunt luate în considerare punctele tari, punctele slabe, oportunitățile și amenințările. Este o metodă care ia în calcul atât mediul intern (al instituției, organizației, agenției care inițiază proiectul), cât și mediul extern (beneficiarii sau grupurile-țintă, contextul). Plan intern avantaje Puncte tari Puncte slabe Oportunități Amenințări dezavantaje Plan extern Figura 5. Analiza SWOT Această analiză oferă o bună ocazie de evaluare a organizației (din punctul de vedere al pregătirii personalului, motivației acestuia, resurselor materiale și financiare disponibile etc), a partenerilor (disponibilitatea de cooperare, resursele pe care le pot pune la dispoziție etc.) și a beneficiarilor direcți (starea acestora, gradul de implicare, dorința de a-și rezolva problema, resursele pe care le pot pune în slujba atingerii obiectivelor proiectului, riscurile cărora le sunt expuși etc.) : a) analiza resurselor umane. în această etapă se evaluează capacitatea organizației de a derula proiectul, ținând cont de resursele umane existente. în cazul în care acestea nu sunt suficiente, sunt cooptate și alte persoane (angajate sau voluntare) ; se stabilesc structura de personal și fișele postului. Resursele umane sunt cea mai importantă resursă a instituției. Aceasta poate conduce la obținerea celorlalte resurse necesare programului. De aceea, politica de personal a oricărei instituții trebuie ghidată de acest principiu; b) analiza resurselor materiale. Orice organizație poate participa la derularea unui program cu anumite resurse pe care le are disponibile. Aceasta reprezintă contribuția în natură și de cele mai multe ori este cerută de către finanțator ca participare obligatorie pentru obținerea finanțării; c) analiza financiară. Pentru a obține o finanțare, inițiatorul trebuie să dovedească că poate participa, atunci când se cere acest lucru, cu un procent din valoarea totală a proiectului. în situația în care finanțatorul nu impune acest lucru, se cere o prezentare a valorii financiare a programelor derulate în trecut. 9) Planificarea activităților Activitățile sunt concepute astfel încât să conducă la realizarea obiectivelor, la rezolvarea problemelor. Fiecare activitate este bine programată în timp, urmărind coerența întregului proiect de intervenție. în elaborarea proiectului, activitățile sunt programate în ordine cronologică și se urmărește realizarea lor în funcție de actorii sociali implicați: - activități independente de beneficiari - acestea vizează realizarea cadrului de derulare a proiectului (de exemplu, amenajarea spațiului, selecția și pregătirea personalului, elaborarea regulamentelor etc.); - activități în care sunt implicați beneficiarii - acestea se desfășoară cu acordul părților. Nu toate activitățile sunt desfășurate de către personalul de specialitate implicat în proiect. Cele mai multe dintre ele urmăresc activizarea clientului acompaniat de asistentul social. Aceasta este etapa prin care se reprezintă grafic planificarea operațională a activităților. Cele mai utilizate reprezentări sunt diagrama GANTT și metoda drumului critic. Aceste instrumente oferă posibilitatea de a vizualiza planificarea activităților, durata acestora, raportul dintre activități, urmărirea modului de încadrare în timp etc. în cadrul acestor grafice se reprezintă timpul aproximativ necesar fiecărei activități, momentul de începere și de sfârșit al fiecăreia, durata maximă și durata minimă a activității, suprapunerea în timp a unor activități etc. Practic, o diagramă GANTT se prezintă astfel: Tabelul 2. Diagrama GANTT__________________________________________________________________ Luna Nr. crt. Activitatea I n iu IV V VI 1 2 3 4 5 10) Evidențierea factorilor de risc și durabilitate a proiectului Riscurile reprezintă amenințările, piedicile care pot influența desfășurarea proiectului. Ele trebuie specificate pentru fiecare activitate în parte, menționând și agentul de care depind existența și manifestarea lor (personalul angajat, beneficiarii direcți, partenerii, comunitatea etc). în cadrul acestei etape este indicat să menționăm modul cum vom acționa pentru reducerea acestor riscuri. Analiza riscurilor este benefică pentru că ne ajută în anticiparea unor probleme legate de derularea activităților. Faptul că cel care propune un proiect a analizat riscurile înseamnă că le-a luat în calcul la programarea întregii activități. Prevederea unor situații dificile, uneori critice pentru derularea programului face să reducă efectiv prezența acestora deoarece acțiunile sunt orientate fie pentru evitarea riscurilor/ piedicilor, fie pentru diminuarea acestora. Propunerea unui proiect care are ca rezultat modificarea sistemului întâmpină foarte mari piedici din partea sistemului, care este dominat de inerție și conservatorism. A propune dintru început un proiect care urmărește închiderea unui centru de plasament, de exemplu, va avea puține șanse de reușită pentru că aceasta este percepută ca o amenințare la adresa sistemului de protecție a copilului (care se va confrunta cu disponibilizări). De aceea, proiectul trebuie să își propună ca obiectiv reducerea numărului de copii instituționalizați și prevenirea instituționalizării. Acest obiectiv, o dată atins, poate avea ca rezultat subiacent închiderea unui centru de plasament, dar nu este perceput ca atare de către sistem pentru că obiectivele sunt orientate spre client, și nu către sistem. Cât privește durabilitatea, este important de precizat, încă de la elaborarea proiectului, ce impact va avea acesta asupra beneficiarilor populației-țintă și beneficiarilor indirecți și ce posibilități de susținere/autosusținere a proiectului există. Un proiect are șanse mai mari de reușită dacă are de la început o politică de susținere, după ce perioada de implementare a proiectului-pilot este depășită. Acest lucru va direcționa activitatea și implicarea partenerilor în găsirea unor soluții pentru continuarea sa. De cele mai multe ori, un proiect-pilot reprezintă un model, un tip experimental de servicii sociale care, dacă urmăresc continuarea după perioada de implementare, au șanse de reușită. Dovedite eficiente, asemenea servicii sunt continuate fie de către instituții ale statului, fie de către organizații nonguvernamentale. 11) Evaluarea Pentru a explica ce anume se urmărește, prin evaluare vom face trimitere la proiectul primordial care este prezentat în Vechiul Testament. După același model trebuie să concepem și să organizăm evaluarea proiectelor pe care ni le propunem. Criteriile pe care le avem în vedere atunci când urmărim atingerea obiectivelor trebuie să urmărească îmbunătățirea situației grupului-țintă. Proiectul nu este propus pentru inițiator, ci acesta reprezintă doar instrumentul, agentul care introduce schimbarea în beneficiul grupului-țintă. Evaluarea reprezintă procesul prin care analizăm activitatea și gradul de realizare a obiectivelor pe care ni le-am propus ; cu alte cuvinte rezultatele derulării proiectului. Ea se desfășoară periodic, fie pentru a menține metodele, tehnicile, instrumentele de intervenție dovedite utile, fie pentru a le adapta în cazul în care considerăm că nu prezintă garanții în ceea ce privește obținerea unor rezultate favorabile. Evaluarea se face la nivelul fiecărei activități din mai multe perspective: 1) perspectiva conformității; 2) perspectiva pertinenței; 3) perspectiva eficacității; 4) perspectiva coerenței; 5) perspectiva eficienței. 1) Criteriul conformității urmărește să aprecieze dacă ceea ce se desfășoară este conform activității dorite. De multe ori, există tendința de a face o disociere între ceea ce se face efectiv și ceea ce se afirmă. Probabil, acest lucru reprezintă una dintre sechelele comunismului care, utilizând limbajul de lemn, a „distrus realitatea", construind o alta fără conținut. De aceea, pentru derularea unui program eficient trebuie respectat cu strictețe acest criteriu. încălcarea acestui principiu poate fi generată de incompetență, de rea-voință sau de interese meschine. Orice evaluator, din cadrul instituției inițiatoare sau din afara ei, trebuie să urmărească în detaliu dacă ceea ce se desfășoară este conform exigențelor proiectului. Urmărirea acestui criteriu conduce, în primul rând, la aprecierea calității serviciilor sociale propuse. Analiza modului cum percep clienții serviciile sociale oferite de către program este un indicator al oricărui proces de evaluare. 2) Criteriul pertinenței are ca efect adecvarea dintre acțiune și obiectivul propus. Orice acțiune socială are câteva elemente constitutive, cum ar fi agentul acțiunii, mijloacele și scopul. Adecvarea mijloace - scop reprezintă un proces complicat care urmărește, pe de o parte, propunerea unui obiectiv care poate fi atins cu mijloacele existente și, pe de altă parte, folosirea eficientă a mijloacelor pentru atingerea scopului. Acțiunile întreprinse în cadrul unui program de intervenție trebuie să urmărească atingerea obiectivului. Din punctul de vedere al adecvării acțiune - obiectiv pot exista mai multe situații: - activitățile desfășurate urmăresc și reușesc atingerea obiectivului propus; - obiectivul propus este de neatins prin acțiunile care pot fi desfășurate, acest lucru generând o permanentă stare de frustrare, de ineficientă și un sentiment de inutilitate al celor care acționează; - activitățile desfășurate nu urmăresc atingerea obiectivului, fapt care conduce la o inactivitate și ineficientă din punctul de vedere al programului. 3) Criteriul eficacității oferă modalitatea de evaluare a obținerii rezultatelor sau, altfel spus, dacă activitatea produce rezultatele așteptate. Este un criteriu orientat către rezultate și poate fi ușor operaționalizat și translatat în domeniul cantitativ al evaluării. Având ca linie directoare acest criteriu, în acțiunile întreprinse de către inițiatori se are în vedere reducerea efectelor perverse sau anticiparea acestora. Astfel, în cadrul unei proiectări complexe, efectele perverse (indezirabile și necunoscute) pot fi transformate în efecte dezirabile și cunoscute sau indezirabile și cunoscute. 4) Criteriul coerenței este utilizat pentru a analiza gradul de unitate al proiectului. Cu alte cuvinte, acest criteriu urmărește să surprindă dacă activitatea evaluată este strâns legată de celelalte activități. în cadrul unei instituții există statusuri și sunt îndeplinite roluri sociale în funcție de sistemul de relații stabilite. Nimeni care face parte din instituție nu poate fi izolat, aceasta fiind una dintre condițiile de bază pentru care putem spune că o persoană face parte dintr-un colectiv. Acțiunile pe care le întreprinde nu sunt izolate de acțiunile celorlalți, de filosof ia și de politica instituției. Programul oferă ghidul de joncțiune a fiecăruia la sistem. Acțiunea sa este dirijată de obiectivele programului și se desfășoară în funcție de a celorlalți. 5) Criteriul eficienței este, poate, cel mai cantitativist criteriu deoarece urmărește măsurarea modului în care activitatea desfășurată produce rezultatele așteptate în cadrul celui mai bun raport calitate/cost posibil. Astfel, evaluarea programului se face* în funcție de întregul sistem acționai și de cel administrativ. Acesta este criteriul care pune în balanță activitatea profesională desfășurată în cadrul serviciilor oferite și costurile necesare pentru derularea acestor servicii. De multe ori, criteriul eficienței ia în considerare totalul cheltuielilor efectuate pentru deservirea numărului de clienți. Unii evaluatori utilizează acest criteriu și pentru determinarea efectelor pe care le au serviciile sociale în reducerea unor cheltuieli ale altor instituții. De exemplu, evaluarea eficienței unui serviciu de prevenire a abandonului și instituționalizării se poate face intern, prin raportarea valorii totale a cheltuielilor la numărul total de clienți deserviți, și extern, prin calcularea reducerii de cheltuieli datorate prevenirii instituționalizării, ținând cont de valoarea standard a acestora. 12) Stabilirea partenerilor De la început, trebuie să se facă o distincție clară între parteneriat și colaborare. Parteneriatul are câteva caracteristici: a) este o relație stabilită între două sau mai multe persoane, instituții, grupuri care pun în comun anumite resurse pentru atingerea unui scop comun. întotdeauna, acesta se naște din dorința de a rezolva o anumită problemă socială prin trasarea unor sarcini, obligații și drepturi ale fiecărui partener. Acesta presupune aportul factorilor implicați, în funcție de posibilitățile reale ale fiecăruia în parte; b) este o relație de egalitate pentru că nu se stabilesc relații de subordonare; c) ambii parteneri evaluează gradul de realizare a obiectivelor comune și modul de gestionare a resurselor; d) se încheie pe o perioadă relativ mare de timp ; e) există comunicare permanentă; f) responsabilitățile sunt asumate de către parteneri pentru îndeplinirea obiectivelor programului comun; g) fiecare partener își asumă riscurile și eșecurile programului; h) există o politică stabilită pentru promovarea comunal imaginea comună a programului ; i) este o relație care impune un grad ridicat de rigiditate în schimbarea obiectivelor și a activităților stabilite în cadrul programului; j) prezintă o stabilitate mare, un risc scăzut de dizolvare a parteneriatului până la finalizarea programului; k) prezintă siguranța unei strategii comune pe termen mediu sau lung în momentul în care programul și-a atins obiectivele. Colaborarea se distinge de parteneriat prin câteva diferențe semnificative: a) este o relație stabilită între două sau mai multe persoane, instituții, grupuri care au scopuri diferite, dar pentru atingerea acestora au nevoie de sprijinul celorlalți; b) este o relație inegală între cei care cooperează pentru că resursele nu sunt puse în comun și fiecare își gestionează resursele pentru atingerea propriului scop; c) în cadrul colaborării, fiecare participant își evaluează propriile obiective și își gestionează propriile resurse; d) cooperarea are un caracter punctual, nu are un caracter permanent; e) într-o relație de colaborare, comunicarea este fragmentată; f) fiecare colaborator își asumă responsabilități din perspectiva propriului program în derulare; g) fiecare colaborator își asumă riscurile și eșecurile pentru activitățile proprii, și nu pentru cele ale programului; h) fiecare practică o promovare invidualizată a programelor proprii; i) colaborarea presupune o flexibilitate mai ridicată oferită de existența obiectivelor diferite pentru fiecare participant; j) colaborarea este o relație instabilă și există riscul de dizolvare a relației atunci când un participant nu-și atinge obiectivele proprii; k) colaborarea este caracterizată de strategii pe termen scurt. A acționa în parteneriat înseamnă obținerea unor avantaje : - creșterea interesului și implicarea partenerilor pentru rezolvarea problemei; - sporirea resurselor prin participarea partenerilor și a șanselor de realizare a proiectului; - flexibilitate crescută în ceea ce privește modalitățile de intervenție; - evaluare periodică cerută de condiția menținerii parteneriatului; - creșterea gradului de eficiență socială; - creșterea șanselor de acces la finanțare. Ceea ce este dificil în stabilirea unui parteneriat nu este construirea acestuia, ci menținerea funcționării lui. De aceea, atunci când se urmărește construirea unui parteneriat, trebuie identificate atât scopurile comune (ca puncte tari), cât și cele divergente. Fiecare instituție își are propria filosofie, iar pentru a desfășura activități în comun cu altă instituție trebuie găsite elementele care le leagă. Identificarea comună a punctelor divergente face să reducă viitoarele conflicte care pot apărea și pot amenința derularea programului. 13) Calculul bugetului estimativ Bugetul estimativ reprezintă un calcul prealabil al fondurilor necesare, cuprinzând cheltuielile legate de: - personal (salarii pentru personalul propriu, taxe pe salarii, consultanți sau servicii contactate); - spații (achiziție, chirii, întreținerea spațiilor, utilități); - echipament (calculatoare, imprimante, mașini etc.); - transport (diurne, cazare pentru deplasări, deplasări pentru populația-țintă); - materiale (ajutor material acordat clienților); - consumabile (hârtie, copii xerox etc.); - comunicații (fax, telefon, email, internet, poștă etc.); - alte cheltuieli (de regie etc). Derularea proiectelor de intervenție pare să însemne o mutație de paradigmă în asistența socială românească, urmând un drum firesc de la proiectare la realizare prin etape intermediare. Tipul managementului programelor începe să câștige tot mai mult teren în domenii diverse (asistență socială, economie, politică etc.) și în instituții mai puțin deschise schimbărilor. Reprezintă o modalitate flexibilă și eficientă de management și de evaluare periodică a activității manageriale. Pentru a oferi o imagine mai clară a elementelor unui proiect de intervenție, vă vom prezenta un proiect imaginat, pentru care dumneavoastră să exersați prin prezentarea elementelor care lipsesc din această prezentare. Având în vedere elementele proiectului prezentat, încercați să identificați factorii de risc, durabilitatea proiectului și să construiți bugetul estimativ pentru derularea proiectului prezentat. Orice observații referitoare la materialul prezentat și la acest exercițiu le puteți face la adresa de email: homecojocaru(g).mail.dntis.ro. 3. Exemplu: Proiectul de integrare socioprofesională a tinerilor foști instituționalizați • Titlul proiectului Proiect de integrare socioprofesională a tinerilor foști instituționalizați • Organizația inițiatoare : Organizația „Jumătatea plină", cu sediul în Iași • Rezumat Proiectul își propune integrarea socioprofesională a unui număr de 18 tineri care au trăit în instituții de ocrotire. Se știe că, anual, aproximativ 90 de tineri părăsesc instituția de ocrotire și aproximativ 60% dintre ei nu au nici un suport din partea familiei. Ei întâmpină mari greutăți atunci când doresc să ocupe un loc de muncă, sunt dezavantajați în găsirea unei locuințe etc. Unii dintre ei prezintă mari riscuri de a ajunge în stradă și, inevitabil, să ajungă delincvenți. De aceea, organizația „Jumătatea plină" își propune să ajute acești tineri pentru a-și dezvolta abilitățile de viață independentă, pentru a-și găsi un loc de muncă, o locuință pentru reducerea riscului de devianță socială etc. Proiectul se derulează pe o perioadă de 10 luni, începând cu luna septembrie. Organizația „Jumătatea plină" va pune la dispoziția proiectului trei apartamente. în prima lună a proiectului organizația „Jumătatea plină" va face selecția tinerilor care vor face parte din proiect. Tinerii vor fi recomandați în scris de către directorii și asistenții sociali ai centrelor de plasament. Intervievarea candidaților va fi organizată de către personalul care va lucra în proiect. Tinerii selectați vor locui temporar în cele trei apartamente puse la dispoziția proiectului. Ei vor avea asigurate toate condițiile de trai, iar cheltuielile pentru întreținere, alimente, îmbrăcăminte, transport vor fi asigurate de organizația „Jumătatea plină". Tinerii vor fi învățați să se autogospodărească, să-și autoadministreze bugetul personal. în primele două luni, asistenții sociali îi vor însoți pe tineri la cumpărături, îi vor supraveghea să-și gătească singuri. După această perioadă, în următoarea lună vor primi bugetul personal pentru o săptămână și, începând cu luna a IV-a, fiecare va primi bugetul bimensual. Cei care doresc să urmeze cursuri de recalificare de scurtă durată vor fi încurajați să facă acest lucru în funcție de aptitudini și de cererea de forță de muncă existentă pe piață. în momentul în care tinerii vin în proiect, ei trebuie să aibă întocmite actele pentru ajutorul de șomaj, aceasta pentru a avea dreptul să participe gratuit la cursuri de recalificare și să aibă un venit suplimentar. Până la angajare, fiecare tânăr este obligat să depună lunar într-un cont personal trei sferturi din valoarea ajutorului de șomaj. Suma strânsă până la sfârșitul programului le va permite să-și poată plăti o gazdă pe o perioadă mai mare de timp. După ce se vor angaja, ei vor depune în continuare în contul personal trei sferturi din salariu. După luna a V-a, pentru cei care au urmat cursuri de recalificare se intensifică procesul de căutare a unui loc de muncă. La două luni după angajare, personalul programului va ajuta fiecare tânăr să-și găsească o locuință legală. Asistenții sociali îi învață pe tineri cum să se prezinte la un interviu, cum trebuie să își întocmească un curriculum vitae, cum să-și găsească o locuință. Cele trei apartamente sunt situate în cartiere diferite ale orașului, iar în fiecare apartament locuiesc câte 6 tineri. După ce tânărul și-a găsit un loc de muncă, aproximativ după două luni de la angajare, asistentul social îl va ajuta să-și găsească o locuință cu o chirie de maximum jumătate din salariu. Fiecare tânăr va participa la construirea propriului proiect personalizat de integrare; astfel, fiecare tânăr va decide (și va fi ajutat să decidă) în ceea ce privește propriul viitor. După ce tânărul s-a mutat în noua locuință, el va fi ajutat în continuare până la terminarea programului (la finele celor 10 luni); organizația va acoperi o parte din costul cazării și al alimentelor, după care tânărul va primi servicii de urmărire timp de trei luni după încheierea programului. • Definirea problemei Perioada de tranziție a generat probleme de natură economică și socială care au devenit cauze ale unor disfuncții în plan social; astfel, realitatea socioeconomică românească a determinat ca generații întregi de tineri din centre de plasament să fie nevoite să se adapteze unor condiții improprii de integrare și dezvoltare personală. Incapacitatea pieței forței de muncă (destul de slabă în Iași) și refuzul comunității locale de a-i ajuta să se integreze au generat un fenomen care tinde să ia amploare: „tinerii străzii". în județul Iași există aproximativ 5.200 de copii instituționalizați repartizați în mai multe centre de plasament. în fiecare an un număr mediu de 90 de tineri trebuie să părăsească instituțiile de ocrotire (centre de plasament) și nu există prevederi legale speciale pentru această categorie de populație. Dintre aceștia, aproximativ 60% nu au sprijin din partea familiei de origine și prezintă dezavantaje reale în integrarea lor socioprofesională. Anii petrecuți în mediul instituționalizat generează dependență și habitusuri sociale neadaptate mediului în care vor trebui să se integreze. Tinerii sunt expuși riscurilor de devianță socială și sunt defavorizați în obținerea unui loc de muncă și a unei locuințe. în situația în care nu se intervine pentru sprijinirea acestor tineri să se integreze socioprofesional, există riscuri de devianță și delincventă socială, riscuri de inadaptare și marginalizare socială. Proiectul urmărește sprijinirea acestor tineri și acompanierea lor pentru găsirea unui loc de muncă, pentru dezvoltarea gradului de independență și autonomie personală, îmbunătățirea condițiilor de trai ale absolvenților, pentru evitarea și prevenirea accentuării fenomenului „tinerii străzii", integrarea socială prin integrare profesională etc. Proiectul oferă sprijin tinerilor care au terminat în anul respectiv, pentru că șansele de reușită sunt mai mari și se urmărește reducerea numărului de tineri ai străzii prin prevenirea ajungerii în stradă a noi generații. • Stabilirea grupului-țintă și a beneficiarilor Tinerii care vor participa la proiect trebuie să îndeplinească următoarele criterii: a) să nu aibă sprijin din partea părinților, a familiei lărgite sau a altor persoane ori organizații; b) să fie absolvenți ai unei forme de învățământ (profesional, liceal) în anul în care începe derularea programului; c) să dețină un dosar complet, elaborat de instituția de proveniență, conținând toate actele necesare pentru obținerea ajutorului de șomaj; d) să fie recomandați de directorul și de asistentul social al unității din care provin; e) să prezinte o fișă medicală întocmită de personalul medical al instituției din care provin, care să dovedească că nu au boli transmisibile și că nu suferă de vreo boală care-i împiedică să lucreze; f) să nu dorească sau să nu poată continua studiile; g) să aibă un cont personal în care sunt depuși banii pe care-i primesc la părăsirea instituției de ocrotire; h) să dorească să facă parte din proiect. Beneficiarii direcți: sunt 18 tineri care au terminat școala și provin din centre de plasament din județul Iași. Beneficiarii indirecți: instituțiile de ocrotire din județul Iași, firmele angajatoare, comunitatea locală. • Locul de desfășurare Iași, județul Iași • Durata proiectului Durata de derulare a programului este de 10 luni, începând cu luna septembrie. • Stabilirea obiectivelor a) Integrarea socială a tinerilor absolvenți proveniți din centrele de plasament din județul Iași. b) Sporirea șanselor pentru obținerea unui loc de muncă pentru categoria asistată. c) Reconversia și reinserția profesională a tinerilor din proiect. d) Diminuarea riscurilor de devianță socială la care sunt expuși tinerii din grupul-țintă. e) Diminuarea stresului dezinstituționalizării tinerilor care au petrecut o lungă perioadă de viață în instituții de ocrotire. f) Oferirea unui model de integrare socioprofesională ca rezultat al parteneriatului dintre ONG și DGPDC (Direcția Generală pentru Protecția Drepturilor Copilului). g) Dezvoltarea abilităților de relaționare socială și a gradului de autonomie personală. • Planificarea activităților Tabelul 3. Etape în planificarea activităților Activitatea Luna 1 2 3 4 5 6 7 8 9 iio 1. Selecția și pregătirea personalului care va lucra în proiect 2. Selecția și identificarea grupului-țintă 3. Discutarea și semnarea contractului de participare la proiect între tineri și organizație 4. Mutarea tinerilor în apartamentele proiectului • J 5. Sprijinirea tinerilor pentru adaptarea la noile condiții de viață 6. Identificarea problemelor pe care le au tinerii din grupul-țintă 7. Asigurarea condițiilor de locuit pentru cei 18 tineri și a mijloacelor de subzistență 8. Dezvoltarea autonomiei și independenței per-! sonale • j 9. Sensibilizarea opiniei publice și a autorităților locale cu privire la situația acestor tineri 10. Recalificarea profesională a tinerilor și pregătirea lor pentru găsirea unui loc de muncă pentru fiecare 11. Găsirea locurilor de muncă pentru tineri 12. Sprijinirea tinerilor, după ce au început să lucreze, pentru a se integra în mediul de muncă W ' 13. Găsirea unei noi locuințe pentru tinerii care se vor angaja 14. Evaluarea 15. Servicii de urmărire după terminarea proiectului Se vor asigura după a zecea lună • Descrierea detaliată a activităților 1) Selecția și pregătirea personalului care va lucra în proiect în cadrul proiectului vor fi angajați trei asistenți sociali, câte unul pentru fiecare apartament. Fiecare va lucra cu câte 6 tineri în toate etapele proiectului. Asistenții sociali vor fi angajați în prima lună, după obținerea finanțării. Ei vor fi instruiți și vor participa la selecția tinerilor din grupul-țintă. 2) Selecția și identificarea grupului-țintă Selecția va fi organizată pe mai multe etape. în prima lună, organizația „Jumătatea plină" va informa toate centrele de plasament despre proiect și va cere recomandări din partea directorilor și a asistenților sociali. La interviurile organizate vor participa doi reprezentanți ai organizației și doi ai DGPDC. Selecția urmărește să identifice tinerii care au nevoie de sprijin și doresc să participe la proiect. înainte de a participa la interviu, fiecare tânăr va completa o fișă de înscriere și o scrisoare de motivație. Acesta este și un exercițiu pentru ei de a participa la un interviu. 3) Discutarea și semnarea contractului de participare la proiect între tineri și organizație Participarea fiecărui tânăr în cadrul proiectului se va face conform unui contract pe care îl va semna cu organizația „Jumătatea plină", contract în care sunt stipulate drepturile, îndatoririle și sancțiunile. Acest contract cuprinde următoarele drepturi ale tânărului: are dreptul de a beneficia de servicii specializate oferite de profesioniști; tânărului i se oferă sprijin material și cazare pe o perioadă maximă de 9 luni (din luna a doua până în luna a zecea); are drepturi egale cu ceilalți clienți; are dreptul să utilizeze dotarea apartamentului unde locuiește; participă la luarea deciziilor referitoare la propria persoană; poate primi vizite doar din luna a doua de găzduire, după un program stabilit de comun acord cu asistentul social; poate urma cursuri de recalificare dacă dorește acest lucru; poate renunța la proiect. Totodată, tânărul participant la proiect trebuie să respecte anumite îndatoriri: să respecte normele de conviețuire în grup; să folosească un limbaj civilizat cu toate persoanele cu care intră în contact; să nu fumeze și să nu consume băuturi alcoolice în apartament; să păstreze și să folosească în mod corespunzător dotarea din apartament; să nu înstrăineze bunurile din apartament ; să asigure reparațiile în situația în care acestea intervin în urma acțiunilor sale voluntare; să păstreze curate apartamentul, spațiul de locuit, obiectele personale și comune; să participe la întreținerea curățeniei; să nu primească vizitatori în cameră, ci doar în sufragerie; să nu cazeze alte persoane pe timpul nopții; să ceară permisiunea asistentului social pentru ieșiri în timpul nopții; să fie în apartament cel târziu la orele 22.00; să depună în contul personal trei sferturi din ajutorul de șomaj sau din salariu dacă locuiește în apartament și jumătate din salariu din momentul în care se mută într-o altă locuință, organizația „Jumătatea plină" participând în continuare la asigurarea acestor cheltuieli; să respecte programul stabilit de comun acord cu specialiștii ; să-și găsească un loc de muncă până în a șasea lună de derulare a proiectului; să respecte toate regulile stabilite și discutate împreună cu asistentul social. în contract vor fi stipulate și sancțiunile care vor fi aplicate în cazul nerespectării regulilor: la prima abatere tânărul va primi avertisment verbal; la următoarea va primi avertisment scris; la trei avertismente scrise, tânărul va fi eliminat din proiect. 4) Mutarea tinerilor în apartamentele proiectului Tinerii se vor muta în apartamente în a doua lună de derulare a proiectului. în aceste apartamente vor locui câte 6 tineri de același sex. Vor fi două apartamente pentru fete și unul pentru băieți. Criteriile de alegere a colegelor de apartament (e cazul numai al fetelor) vor fi stabilite împreună cu tinerele din proiect. 5) Sprijinirea tinerilor pentru adaptarea la noile condiții de viață Schimbarea mediului este întotdeauna dificilă. Tinerii vor fi sprijiniți să se adapteze noilor condiții de viață prin discuții individuale și de grup. Asistenții sociali vor urmări cu atenție modul de organizare a grupului, formele de impunere sau alegerea liderilor, relațiile care se stabilesc etc. pentru a interveni atunci când este nevoie. în prima lună din momentul în care s-au mutat în apartamente, tinerii nu vor începe să-și caute un loc de munca, să susțină interviuri, să urmeze cursuri de recalificare. Aceasta va fi o perioadă de adaptare, de învățare a regulilor, de integrare în noile grupuri, de învățare a modului cum trebuie să-și gestioneze bugetul, să folosească dotarea, să cunoască și să-și dezvolte încrederea în asistenții sociali etc. Apartamentele vor fi în locuri diferite, în cartiere diferite. Ele nu sunt pe aceeași scară sau în același bloc, tocmai pentru a rupe tânărul de mediul instituționalizat. 6) Identificarea problemelor pe care le au tinerii din grupul-țintă După selectarea grupului-țintă, vor fi aplicate diferite instrumente pentru identificarea problemelor cu care se confruntă tinerii. Aceasta presupune o evaluare a lor din punct de vedere fizic, psihic și intelectual. Evaluarea ne va ajuta să realizăm o imagine reală cu privire la abilitățile, competențele, dorințele și șansele fiecărui tânăr. Managerii de caz vor monitoriza permanent situația tinerilor și vor interveni pentru rezolvarea problemelor cu care aceștia se confruntă. 7) Asigurarea condițiilor de locuit pentru cei 18 tineri și a mijloacelor de subzistență Organizația „Jumătatea plină" va pune trei apartamente la dispoziția proiectului. în fiecare apartament vor locui câte 6 tineri. Apartamentele vor fi dotate cu tot ceea ce este necesar, asigurând un climat decent de viață. Dotarea nu va fi prea costisitoare și la un nivel care ar putea fi considerat lux, deoarece dacă sunt asigurate condiții excepționale va fi greu pentru tineri să se adapteze la condiții inferioare după ce se vor angaja și își vor găsi o locuință. Organizația „Jumătatea plină" va asigura cheltuielile legate de hrană, igienă personală și spațiul de locuit. 8) Dezvoltarea autonomiei și independenței personale Tinerii vor fi învățați să se gospodărească. Se va întocmi un grafic cu programarea periodică a fiecăruia la îndeplinirea unor activități gospodărești: curățenie, spălatul vaselor, gătit etc. Inițial, pentru primele două săptămâni, tinerii vor primi săptămânal bugetul comun. După aceasta, vor primi săptămânal bugetul personal. începând cu luna a treia vor primi bugetul personal bimensual. Astfel, vor învăța treptat să-și administreze propriul buget. Fiecare va avea grijă să-și spele hainele și să-și păstreze lucrurile personale. în proiect nu va fi implicat personal de îngrijire care să facă curățenie, să gătească etc. 9) Sensibilizarea opiniei publice și a autorităților locale cu privire la situația acestor tineri Pentru a obține rezultate, pentru a-i ajuta să-și găsească un loc de muncă, este necesară o campanie coerentă de sensibilizare a opiniei publice. Aceasta va fi făcută prin mass-media și prin organizarea unor evenimente (de exemplu, deschiderea oficială a programului la care să fie invitați și patroni sau directori de firme, reprezentanți ai autorităților locale etc). Prezentarea situației acestor tineri poate ajuta la rezolvarea problemelor pe care le au. 10) Recalificarea profesională a tinerilor și pregătirea lor pentru găsirea unui loc de muncă pentru fiecare Tinerii care doresc să urmeze cursuri de recalificare pot opta pentru unul dintre acestea, în funcție de abilitățile personale. De aceea, asistentul social va întocmi o listă cu aceste cursuri și va face recomandări tânărului, urmând ca acesta să aleagă. Perioada cursurilor de recalificare nu poate depăși trei luni. Pentru tinerii care au o meserie cerută pe piața forței de muncă și nu doresc să urmeze un alt curs de recalificare, se vor intensifica activitățile de identificare a locurilor de muncă. Participarea tinerilor la cursuri este monitorizată de către asistentul social. 11) Găsirea locurilor de muncă pentru tineri Pentru cei care nu doresc să urmeze cursuri de recalificare se va începe activitatea de căutare a locurilor de muncă. Pentru aceasta, tinerii vor fi acompaniați de către asistentul social. Acesta din urmă va pune la dispoziție toate sursele de informare pe care le pot folosi tinerii: anunțuri în presă, afișiere, contacte cu firme care pot angaja tineri din proiect, târguri etc. Pentru cei care au urmat cursuri de recalificare se începe activitatea de căutare a unui loc de muncă din luna în care au terminat aceste cursuri. 12) Sprijinirea tinerilor după ce vor începe să lucreze pentru a se integra în mediul de muncă Asistenții sociali vor ajuta tinerii să se integreze în colectivul de muncă prin discuții cu tinerii, cu personalul. Perioada de adaptare la locul de muncă va fi foarte dificilă și tinerii trebuie să fie susținuți. 13) Găsirea unei noi locuințe pentru tinerii care se vor angaja După două luni de la angajare, tinerii vor fi sprijiniți să-și găsească o locuință (gazdă, cameră într-un cămin etc.) cu condiția ca acea chirie să nu depășească jumătate din salariu. Aceasta este o nouă etapă prin care vor trece tinerii, de „independentizare" și autonomie. Practica a demonstrat că acest lucru este eficient, fiind benefic și pentru cei care s-au angajat deja, dar și pentru cei care sunt în căutarea unui loc de muncă, iar primii să-și caute deja o locuință. Pe perioada care a mai rămas de la schimbarea apartamentului până la finele celor 10 luni de proiect, organizația „Jumătatea plină" va sprijini în continuare tinerii, suportând cheltuielile de cazare și, parțial, pentru masă. 14) Evaluarea Evaluarea va fi realizată periodic de către parteneri. Ea se va desfășura la nivelul fiecărei activități în parte și va urmări să identifice gradul de realizare a obiectivelor, adică de atingere a rezultatelor (câți tineri și-au găsit un loc de muncă, câți tineri și-au găsit o locuință, dacă a crescut gradul de autonomie și independență personală, care sunt cursurile de recalificare urmate, dacă aceste cursuri au mărit șansele pentru obținerea unui loc de muncă etc). 15) Servicii de urmărire după terminarea proiectului După perioada de implementare a proiectului, după cele 10 luni, tinerii vor beneficia de servicii de urmărire timp de trei luni, tocmai pentru a fi sprijiniți în continuare și a li se reduce dependența față de specialiști. • Partenerii Proiectul reprezintă un parteneriat între organizația „Jumătatea plină", Direcția Generală pentru Protecția Drepturilor Copilului și Centrul de Reconversie Profesională a Adulților. • Resursele umane necesare - 1 coordonator - 3 asistenți sociali - 1 psiholog - 1 administrator • Buget (exprimat în euro) 1. personal 1.1. salarii pentru personalul propriu 1.2. taxe pe salarii 1.3. consultanți sau servicii contactate 2. spații 2.1. achiziție 2.2. chirii 2.3. întreținerea spațiilor 2.4. utilități 3. echipament 3.1. calculatoare 3.2. imprimante 3.3. mașini 4. transport 4.1. diurne 4.2. cazare pentru deplasări 4.3. deplasări pentru populația-țintă 5. materiale 5.1. ajutor material acordat clienților 6. consumabile (hârtie, copii xerox etc.) 7. comunicații (fax, telefon, email, internet, poștă etc.) 8. alte cheltuieli (de regie etc). Bibliografie selectivă Altheide, D., Creating reality, Sage, Beverly Hills, California, 1974. Baker, P.; Anderson, L., SocialProblems. A criticai thinking approach, Wordsworth Inc., Belmont, California, 1987. Berger, P.; Luckmann, Th., The Social construction of reality, Doubleday, Garden City, New Jersey, 1967. Brearly, C.P., Social Work, Aging and Society, Routledge and Kegan Paul, Londra, 1975. Challis, D.; Davies, B., Case Management in Community Care, Grower Publishing Company Limited, 1986. Koontz, H.; Weinrich, H., Management, McGraw-Hill, Londra, ediția a noua, 1988. Palicari, G.; Garber, K., Așezăminte sociale pentru copii. Repere manageriale, București, 1997. Peterson, T., Theorie du management, Gauthier-Villars, Paris, 1969. ANEXE Anexa 1 Codul etic al Asociației Naționale a Asistenților Sociali din SUA1 ’ ’ ’ 1. Preambul 2. Expunere sumară a principalelor principii 3. Codul etic al Asociației Naționale a Asistenților Sociali din SUA 5 5 5 1. Adoptat în 1979 de către Delegația Adunării Asociației Naționale a Asistenților Sociali (National Association of Social Workers, NASW) din SUA, în vigoare din iulie 1980. 1. Preambul Acest cod a fost creat cu scopul de a servi drept ghid în conduita membrilor profesiei de asistent social și ca bază de rezolvare a problemelor de etică atunci când comportamentul asistenților sociali se presupune/pretinde că ar fi neconform cu standardele formulate sau deduse în cele ce urmează. El reprezintă standardele de comportament etic pentru asistenții sociali aflați într-o interrelație profesională cu clienții, cu colegii, cu comunitatea și societatea ca întreg. De asemenea, acest cod întrupează standardele comportamentului etic ce guvernează conduita individuală până la extensia că acesta este asociat cu statusul unui individ și identitatea sa ca asistent social. Acest cod se bazează pe valorile fundamentale ale profesiei de asistent social, incluzând valoarea, demnitatea și unicitatea fiecărei persoane, precum și drepturile și oportunitățile acesteia. El se bazează, de asemenea, pe specificul asistenței sociale care favorizează condițiile ce promovează aceste valori. Prin subscrierea la și perseverarea în utilizarea acestui cod este de așteptat ca asistentul social să perceapă o responsabilitate etică în toate contextele în care este cazul și în care este necesară o judecată etică. Asistentul social trebuie să ia în considerare toate principiile din acest cod care au o legătură cu orice situație în care judecata etică urmează să fie aplicată și intervenția profesională sau supravegherea sunt planificate. Modul de desfășurare a acțiunii pe care asistentul social îl alege trebuie să fie în legătură atât cu spiritul, cât și cu litera acestui cod. Prin el însuși, acest cod nu reprezintă un set de reguli care urmează să recomande toate atitudinile asistentului social în complexitatea vieții profesionale. El oferă mai degrabă principiile generale care călăuzesc comportamentul și aprecierea corectă a acestuia în situații ce au implicații etice. El oferă baza pentru a face judecăți de valoare despre acțiunile etice înainte și după apariția acestora. Frecvent, situația particulară determină principiul etic ce se folosește, precum și felul în care se face aceasta. în astfel de cazuri, nu numai principiile etice particulare sunt luate imediat în considerare, ci, totodată, întregul cod și spiritul său. Aplicațiile particulare ale principiilor etice trebuie judecate în contextul în care sunt luate în considerare. Comportamentul etic într-o anumită situație trebuie să corespundă nu numai raționamentului asistentului social, ci și judecății unui juriu nepărtinitor de persoane ce aparțin aceleiași meserii. Acest cod nu trebuie folosit ca instrument pentru a priva asistentul social de oportunitatea sau libertatea de a lucra cu totală integritate profesională. Nici o acțiune disciplinară nu trebuie pusă în aplicare pe baza acestui cod fără să ne asigurăm cu maximum de precauție în sensul protejării drepturilor asistentului social în cauză. Comportamentul etic al asistenților sociali nu este rezultatul edictului/legii, ci al unui angajament personal. Codul are scopul de a afirma dorința și interesul tuturor asistenților sociali, în diverse situații și relații și pe diversele niveluri de responsabilitate ale profesiei. Aceste principii reprezintă, de asemenea, criteriul de bază în considerarea problemelor de etică de către Asociația Națională a Asistenților Sociali din SUA. Asistenților sociali li se cere să coopereze pentru implementarea lui și să rămână fideli tuturor regulilor disciplinare care derivă din aplicarea lui. De asemenea, aceștia trebuie să ia măsuri adecvate pentru a descuraja, pentru a preveni, a da în vileag și a corecta conduitele nonetice ale colegilor. în cele din urmă, asistenții sociali ar trebui să fie în aceeași măsură pregătiți să-și apere sau să-și susțină colegii învinuiți de comportament nonetic. 2. Expunere sumară a principalelor principii I. Comportamentul și conduita asistentului social ca profesionist A. Caracteristică. Asistentul social trebuie să mențină un înalt standard în comportamentul său, în aptitudinile și identitatea sa de asistent social. B. Competență și dezvoltare profesională. Asistentul social trebuie să facă tot posibilul pentru a deveni și rămâne expert în practica profesională. C. Serviciu. Asistentul social trebuie să aibă în vedere în primul rând obligațiile de serviciu ale profesiei sale. D. Integritate. Asistentul social trebuie să acționeze în concordanță cu cele mai înalte standarde ale integrității profesionale. E. Burse și cercetare. Studentul și asistentul social implicat în studiu și cercetare trebuie să fie ghidați de convențiile cercetării școlare. II. Responsabilitățile etice ale asistentului social față de client F. Prioritatea interesului clientului. Principala responsabilitate a asistentului social este față de clienți. G. Drepturile și obligațiile clienților. Asistentul social trebuie să facă toate eforturile pentru a proteja autodeterminarea clienților săi. H. Caracterul privat și confidențial. Asistentul social trebuie să respecte caracterul privat al relației cu clienții, să păstreze toate informațiile obținute pe parcursul activității profesionale. I. Costuri/cheltuieli. Atunci când fixează cheltuielile, asistentul social trebuie să se asigure că acestea sunt echilibrate, rezonabile și într-un raport echitabil cu serviciul prestat, cu preocupare pentru posibilitatea clientului de a plăti. III. Responsabilitatea etică a asistentului social față de colegii săi J. Respect, obiectivitate/imparțialitate și politețe. Asistentul social trebuie să-și trateze colegii cu respect, imparțialitate, politețe și încredere/bună-credință. K. Raporturile asistentului social cu clienții colegilor săi. Asistentul social are responsabilitatea de a relaționa cu clienții colegilor săi în cel mai profesional mod. IV. Responsabilitățile etice ale asistentului social față de organizațiile angajaților și angajatorilor L. Obligațiile față de organizațiile angajatorilor. Asistentul social trebuie să adere la angajamentele făcute față de organizațiile angajatorilor. V. Responsabilitățile etice ale asistentului social față de profesia sa M. Păstrarea integrității profesiei. Asistentul social trebuie să susțină și să promoveze valorile, cunoștințele, etica și misiunea profesiei. A N. Serviciul comunității. Asistentul social trebuie să sprijine profesia pe care o are pentru ca aceasta să-și îndeplinească misiunea de a fi disponibilă publicului larg. O. Dezvoltare și cunoaștere. Asistentul social trebuie să-și asume responsabilitatea de a identifica, dezvolta și utiliza la întreaga capacitate cunoștințele în practica profesională. VI. Responsabilitatea etică a asistentului social față de societate P. Promovarea bunăstării generale. Asistentul social trebuie să promoveze bunăstarea generală a societății. 3. Codul etic al Asociației Naționale a Asistenților Sociali din SUA 5 5 5 I. Comportamentul și conduita asistentului social ca profesionist A. Caracteristică. Asistentul social trebuie să mențină un înalt standard în comportamentul său, în aptitudinile și identitatea sa de asistent social. 1. La fel ca în cazul oricărei alte persoane, comportamentul privat al asistentului social reprezintă o problemă personală, cu excepția situațiilor în care acesta compromite îndeplinirea responsabilităților profesionale. 2. Asistentul social nu trebuie să scuze, să participe la acțiuni de rea-credință, fraudă, înșelăciune, inducere în eroare sau denaturare. 3. Asistentul social trebuie să distingă clar între declarațiile și acțiunile pe care le face ca persoană independentă și cele pe care le face ca reprezentant al profesiei de asistent social sau ca membru al unei organizații sau unui grup. B. Competență și dezvoltare profesională. Asistentul social trebuie să facă tot posibilul pentru a deveni și rămâne expert în practica profesională. 1. Asistentul social trebuie să accepte responsabilizarea sau angajarea sa doar pe baza unor competențe pe care le are deja sau pe care intenționează să le dobândească. 2. Asistentul social nu trebuie să prezinte într-o lumină falsă, să-și denatureze calificarea profesională, educația, experiența sau originea. C. Serviciu. Asistentul social trebuie să aibă în vedere în primul rând obligațiile de serviciu ale profesiei sale. 1. Asistentul social are cea mai mare responsabilitate pentru calitatea și perioada serviciilor pe care le delegă sau le oferă. 2. Asistentul social trebuie să acționeze pentru a preveni practicile inumane sau discriminatorii față de orice persoană sau grup de persoane. D. Integritate. Asistentul social trebuie să acționeze în concordanță cu cele mai înalte standarde ale integrității profesionale. 1. Asistentul social trebuie să fie vigilent și să reziste influențelor și presiunilor care interferează cu exercitarea profesiei, păstrând imparțialitatea judecăților necesare pentru a practica. 2. Asistentul social nu trebuie să folosească relațiile profesionale în scop personal. E. Burse și cercetare. Asistentul social implicat în studiu și cercetare trebuie să fie ghidat de convențiile cercetării școlare. 1. Asistentul social implicat în cercetare trebuie să ia atent în considerare posibilele consecințe ale intervențiilor sale asupra persoanelor. 2. Asistentul social implicat în cercetare trebuie să se asigure că acordul participanților la cercetarea sa este voluntar și că aceștia sunt bine informați, neexistând nici o posibilă privare sau pedeapsă în cazul refuzului participării și arătându-se o reală preocupare pentru demnitatea și intimitatea lor. 3. Asistentul social implicat în cercetare trebuie să protejeze participanții față de disconfortul, suferința, vătămarea, pericolul sau privarea nemotivată. 4. Asistentul social implicat în evaluarea unui departament sau a unor cazuri trebuie să discute cu cei implicați doar în scopuri profesionale și doar cu persoanele direct implicate profesional sau personal. 5. Informațiile obținute despre participanții la cercetare au caracter confidențial. 6. Asistentul social trebuie să-și asume doar activitatea pe care a avut-o în legătură cu îndatoririle școlare și de cercetare și să aibă încredere în contribuțiile altora referitor la acel domeniu. II. Responsabilitățile etice ale asistentului social față de client F. Prioritatea interesului clientului. Principala responsabilitate a asistentului social este față de clienți. 1. Asistentul social trebuie să se comporte față de clienții săi cu devoțiune, loialitate, determinare, iar acțiunea sa trebuie să fie cât mai competentă și profesională. 2. Asistentul social nu trebuie să se folosească de relațiile sale cu clienții pentru beneficii personale sau să solicite prezența clienților unui centru pentru practica sa privată. 3. Asistentul social nu trebuie să practice, să scuze, să faciliteze sau să colaboreze cu nici o formă de discriminare pe bază de rasă, culoare, sex, orientare sexuală, vârstă, religie, origine națională, statut marital, convingere politică, handicap mintal ori fizic sau oricare altă caracteristică sau preferință personală, situație sau status. 4. Asistentul social trebuie să evite relațiile și legăturile care sunt în conflict cu interesele clienților săi. 5. Asistentul social nu trebuie să se implice în nici un mod într-o relație de natură personală cu clienții săi. 6. Asistentul social trebuie să le ofere clienților săi informații ample și complete privind conținutul și durata serviciilor oferite acestora. 7. Asistentul social trebuie să-și informeze clienții asupra răspunsurilor, drepturilor, oportunităților și asupra obligațiilor ce sunt asociate serviciului social. 8. Asistentul social trebuie să ceară recomandări și sfaturi de la colegi și supervizori, ori de câte ori acestea sunt în beneficiul clienților. 9. Asistentul social trebuie să finalizeze lucrul cu clienții și relația cu aceștia când ele nu mai sunt cerute sau când nu mai servesc nevoilor și interesului clienților. 10. Asistentul social trebuie să-și întrerupă activitatea brusc doar în circumstanțele deosebite, considerând toți factorii și având grijă să reducă pe cât posibil efectele adverse. 11. Asistentul social care anticipează/prevede încetarea sau întreruperea serviciului către clienți trebuie să-i anunțe prompt pe aceștia, să caute o modalitate de transfer, de recomandare sau de continuare a serviciului în întâmpinarea nevoilor și preferințelor clienților. G. Drepturile și obligațiile clienților. Asistentul social trebuie să facă orice efort pentru a proteja autodeterminarea clienților săi. 1. Când asistentul social trebuie să acționeze în numele unui client care a fost declarat iresponsabil din punct de vedere legal, el trebuie să protejeze interesele și drepturile clientului. 2. Când o altă persoană a fost desemnată legal să acționeze în numele clientului, asistentul social trebuie să lucreze cu tutorele, având permanentă grijă să urmărească interesul superior al clientului. 3. Asistentul social nu trebuie să se implice în nici o acțiune ce violează sau diminuează drepturile civile sau legale ale clienților săi. H. Caracterul privat și confidențial. Asistentul social trebuie să respecte caracterul privat al relației cu clienții și să păstreze toate informațiile obținute pe parcursul activității profesionale. I. Asistentul social trebuie să dezvăluie altor persoane aspecte confidențiale dezvăluite de către clienți, fără acordul acestora, doar dacă este constrâns din motive profesionale. 2. Asistentul social trebuie să-și informeze clienții în detaliu cu privire la limitele confidențialității într-o situație dată, cu privire la scopurile pentru care informația este obținută și la modul în care va fi folosită. 3. Asistentul social trebuie să permită clienților acces moderat la orice document din domeniul asistenței sociale care poate avea legătură cu persoana lor. 4. Atunci când permite clienților accesul la documentele respective, asistentul social trebuie să aibă mare grijă să protejeze confidențialitatea informațiilor despre alte persoane la care se referă acele documente. 5. Asistentul social trebuie să obțină acordul de bună știință al clienților atunci când activitățile lor se înregistrează în scris sau audio ori când la acestea participă ca observator o a treia persoană. I. Costuri/cheltuieli. Atunci când fixează cheltuielile, asistentul social trebuie să se asigure că acestea sunt echilibrate, rezonabile și într-un raport echitabil cu serviciul prestat, cu preocupare pentru posibilitatea clientului de a plăti. 1. Asistentul social nu trebuie să accepte să-și înjumătățească onorariul ori să primească sau să dea ceva de valoare pentru a primi sau a face o recomandare. III. Responsabilitatea etică a asistentului social față de colegii săi J. Respect, obiectivitate/imparțialitate și politețe. Asistentul social trebuie să-și trateze colegii cu respect, imparțialitate, politețe și încredere/bună-credință. 1. Asistentul social trebuie să colaboreze cu colegii pentru a promova interesele și preocupările profesionale. 2. Asistentul social trebuie să respecte confidențialitatea informațiilor aflate de la colegii săi în cadrul activității profesionale. 3. Asistentul social trebuie să creeze și să mențină condițiile de practică ce facilitează performanța etică și profesională. 4. Asistentul social trebuie să trateze cu respect, să reprezinte cu acuratețe și imparțialitate calificativele, punctele de vedere și rezultatele colegilor și să utilizeze căile potrivite pentru a-și exprima propria opinie cu privire la aceste probleme. 5. Asistentul social care înlocuiește sau este înlocuit de către un coleg în practica profesională trebuie să acționeze cu respect față de interesele, caracterul și reputația colegului său. 6. Asistentul social nu trebuie să exploateze o dispută între un coleg și angajați pentru a obține un avantaj de orice fel. 7. Asistentul social trebuie să ceară arbitraj și mediere atunci când conflictele cu colegii solicită soluții ce au implicații profesionale. 8. Asistentul social trebuie să extindă și asupra colegilor săi din alte profesii respectul și colaborarea pe care o are cu colegii de aceeași profesie cu el. 9. Asistentul social care este angajat, supervizor sau mentor al colegilor săi trebuie să pregătească în mod ordonat și explicit desfășurarea relației profesionale. 10. Asistentul social care are responsabilitatea de a angaja și evalua performanțele celorlalți membri ai personalului trebuie să-și asume această responsabilitate într-o manieră corectă, plină de tact și echitabilă, utilizând în acest scop criterii clar enunțate. 11. Asistentul social care are responsabilitatea evaluării performanțelor angajaților, supervizorilor sau studenților trebuie să le împărtășească și acestora modul în care a făcut evaluarea și rezultatele acesteia. K. Raporturile asistentului social cu clienții colegilor săi. Asistentul social are responsabilitatea de a relaționa cu clienții colegilor săi în cel mai profesional mod. 1. Asistentul social nu trebuie să solicite să lucreze cu clienții colegilor săi. 2. Asistentul social trebuie să nu-și aroge responsabilități profesionale pentru clienții altei agenții sau ai unui coleg, fără o comunicare adecvată cu respectiva agenție sau cu colegul său. 3. Asistentul social care lucrează cu clienții colegilor lui pe parcursul unei absențe temporare sau al unei urgențe trebuie să-i trateze pe aceștia cu aceeași considerație acordată oricărui client. IV. Responsabilitățile etice ale asistentului social față de organizațiile angajaților și angajatorilor L. Obligațiile față de organizațiile angajatorilor. Asistentul social trebuie să adere la angajamentele făcute față de organizațiile angajatorilor. 1. Asistentul social trebuie să lucreze pentru a îmbunătăți politicile și procedurile agenției, eficiența și eficacitatea serviciilor oferite. 2. Asistentul social nu trebuie să accepte angajarea sau să includă ca loc de practică pentru studenți organizațiile care se află sub sancțiunea Asociației Naționale a Asistenților Sociali pentru violarea standardelor angajaților, impunerea de limite sau pedepse pentru acțiuni profesionale în numele clienților. 3. Asistentul social trebuie să acționeze pentru a preveni și elimina discriminările în atribuirea sarcinilor, precum și în politicile și practicile de angajare din cadrul organizațiilor. 4. Asistentul social trebuie să utilizeze cu atenție, considerație și respect - și doar în scopurile pentru care sunt destinate - resursele organizației angajatoare. V. Responsabilitățile etice ale asistentului social față de profesia sa M. Păstrarea integrității profesiei. Asistentul social trebuie să susțină și să promoveze valorile, cunoștințele, etica și misiunea profesiei. 1. Asistentul social trebuie să protejeze și să contribuie la demnitatea și integritatea profesiei și trebuie să fie responsabil și hotărât în discuțiile critice despre profesia sa. 2. Asistentul social trebuie să reacționeze pe căile cele mai potrivite împotriva comportamentului lipsit de etică al oricărui alt membru al profesiei. 3. Asistentul social trebuie să acționeze pentru a preveni practicarea neautorizată și neinstruită a asistenței sociale. 4. Asistentul social nu trebuie să facă nici o denaturare în prezentarea sa în ceea ce privește calificarea, competența, serviciile sau rezultatele ce urmează să fie atinse. N. Serviciul comunității. Asistentul social trebuie să sprijine profesia pe care o are pentru ca aceasta să-și îndeplinească misiunea de a fi disponibilă publicului larg. 1. Asistentul social trebuie să contribuie cu timp și experiență personală la activitățile care promovează respectul pentru utilitatea, integritatea și competențele profesiei de asistent social. 2. Asistentul social trebuie să susțină formularea, dezvoltarea și legiferarea politicilor sociale ce privesc profesia sa. O. Dezvoltare și cunoaștere. Asistentul social trebuie să-și asume responsabilitatea de a identifica, dezvolta și utiliza la întreaga capacitate cunoștințele în practica profesională. 1. Asistentul social trebuie să acționeze în practică pe baza cunoștințelor recunoscute ca relevante în asistența socială. 2. Asistentul social trebuie să examineze critic și să fie în permanență informat în legătură cu informațiile noi și relevante din asistența socială. 3. Asistentul social trebuie să contribuie la baza de cunoștințe a asistenței sociale și să le împărtășească celorlalți colegi din rezultatele cercetărilor sale și experiența practică. VI. Responsabilitatea etică a asistentului social față de societate P. Promovarea bunăstării generale. Asistentul social trebuie să promoveze bunăstarea generală a societății. 1. Asistentul social trebuie să acționeze pentru a preveni și elimina discriminarea împotriva oricărei persoane sau oricărui grup în funcție de rasă, culoare, sex, orientarea sexuală, vârstă, religie, originea națională, statutul marital, convingerea politică, discriminarea în funcție de orice handicap mintal ori fizic sau orice altă preferință ori caracteristică personală, condiție ori status. 2. Asistentul social trebuie să acționeze pentru a se asigura că toate persoanele au acces la resursele, serviciile și oportunitățile de care au nevoie. 3. Asistentul social trebuie să extindă aria opțiunilor și oportunităților pentru toate persoanele, acordând o atenție deosebită grupurilor și persoanelor dezavantajate, oprimate. 4. Asistentul social trebuie să promoveze condițiile ce încurajează respectul pentru diversitatea de culturi reprezentată de societatea americană. 5. Asistentul social trebuie să ofere servicii profesionale adecvate în cazurile de urgență. 6. Asistentul social trebuie să pledeze pentru și să susțină schimbarea politicilor și legislației în scopul de a îmbunătăți condițiile sociale și de a promova justiția socială. 7. Asistentul social trebuie să încurajeze participarea în cunoștință de cauză a publicului în configurarea/modelarea instituțiilor și a politicilor sociale. Valorile, principiile și standardele cuprinse în acest cod sunt modificate periodic, dată fiind complexitatea experienței în domeniul asistenței sociale, prin proceduri specifice oricărei asociații naționale. Ultima modificare a survenit în 1996. Anexa 2 Etica asistenței sociale. Principii și standarde1 1. Fundamentare 2. Declarația internațională a principiilor etice în asistența socială 3. Standardele etice internaționale ale asistenților sociali 1. Adoptată de Adunarea. Generală A IFSW (International Federation of Social Workers), Colombo, Sri Lanka, 6-8 iulie 1994. 1. Fundamentare Conștiința etică reprezintă o parte necesară a practicii profesionale a oricărei persoane care lucrează în domeniul asistenței sociale. Disponibilitatea acestei persoane de a acționa etic este un aspect esențial al serviciului oferit clienților. Scopul lucrărilor IFSW (International Federation of Social Workers) asupra eticii este de a promova dezbaterile și reflecțiile etice în asociațiile membre și printre cei care asigură asistența socială în țările membre. Baza dezvoltării ulterioare a activităților IFSW în domeniul eticii se poate găsi în Declarația internațională a principiilor etice în asistența socială și în Standardele etice internaționale ale asistenților sociali. Aceste documente prezintă principiile etice de bază ale profesiei de asistent social, recomandă procedura de urmat atunci când apar dileme care țin de etică și se ocupă de relațiile profesionale și individuale ale asistenților sociali cu clienții, colegii și cu celelalte persoane care lucrează în acest domeniu. Aceste documente sunt părți componente ale unui proces continuu de utilizare, recapitulare și revizuire. 2. Declarația internațională a principiilor etice în asistența socială 2.1. Introducere IFSW recunoaște necesitatea unei declarații a principiilor etice care să servească drept ghid în abordarea problemelor de etică din domeniul asistenței sociale. Scopurile Declarației internaționale a principiilor etice în asistența socială sunt: a) să formuleze un set de principii de bază pentru asistența socială care să poată fi adaptate unui cadru social și cultural; b) să identifice zonele problemelor etice din practica muncii de asistență socială (identificate mai jos ca „zone problematice"); c) să ofere îndrumări în alegerea metodelor pentru abordarea problemelor etice (la care se face referire mai jos ca „metode de soluționare a problemelor etice"). în privința condițiilor de conformitate, Declarația internațională a principiilor etice în asistența socială presupune că asociațiile membre ale IFSW, precum și membrii lor constituenți aderă la principiile formulate aici. IFSW se așteaptă ca fiecare asociație care face parte din Federație să-și ajute membrii la identificarea și soluționarea problemelor de etică ce apar în practicarea profesiei lor. Asociațiile membre ale IFSW și membrii individuali ai acestora pot să raporteze Comitetului executiv al IFSW cu privire la orice altă asociație membră dacă aceasta neglijează să adere la respectivele principii etice. Asociațiile naționale care întâmpină dificultăți în adoptarea acestor principii vor anunța Comitetul executiv al IFSW. Comitetul executiv poate să impună stipulații și intenții ale Declarației internaționale a principiilor etice în asistența socială asupra unei asociații care omite să se conformeze. în caz că acest lucru nu este suficient, Comitetul executiv poate, ca următoare măsură, să sugereze suspendarea sau excluderea asociației. Declarația internațională a principiilor etice în asistența svcială va trebui să fie făcută publică. Acest lucru va da posibilitatea clienților, angajaților și celor care exercită alte profesii, precum și publicului să-și manifeste așteptările legate de fundamentele etice din domeniul asistenței sociale. Declarăm că stabilirea unor standarde etice detaliate pentru fiecare asociație membră nu ar fi realizată din cauza deosebirilor legale, culturale și guvernamentale existente între țările membre. 2.2. Principii Asistenții sociali slujesc la dezvoltarea ființelor umane prin aderarea lor la următoarele principii de bază: 2.2.1. Fiecare ființă umană are o valoare unică, acest fapt justificând considerația morală pentru acea persoană. 2.2.2. Fiecare individ are dreptul la propria sa împlinire, în măsura în care nu încalcă aceleași drepturi ale altora, și are obligația de a contribui la bunăstarea societății. 2.2.3. Fiecare societate, indiferent de forma sa de guvernare, ar trebui să funcționeze astfel încât să ofere beneficii maxime tuturor membrilor săi. 2.2.4. Asistenții sociali își asumă obligația de a respecta principiile justiției sociale. 2.2.5. Asistenții sociali au responsabilitatea să-și dedice cunoștințele obiective și disciplinate, precum și capacitățile în scopul ajutării indivizilor, grupurilor, comunităților și societăților în evoluția lor, în scopul soluționării atât a conflictelor lor personale, societale, cât și a consecințelor acestora. 2.2.6. Asistenții sociali trebuie să ofere ajutorul sau consilierea cea mai bună posibil oricărei persoane care are nevoie de acestea, fără discriminări în funcție de gen, vârstă, capacitate fizică sau mintală, culoare, categorie socială, rasă, religie, limbă, convingere politică sau orientare sexuală. 2.2.7. Asistenții sociali respectă drepturile umane de bază, individuale sau colective, așa cum au fost acestea exprimate în Declarația universală a drepturilor omului a Națiunilor Unite și în alte convenții internaționale decurgând din acea Declarație. 2.2.8. Asistenții sociali respectă principiile vieții private, ale confidențialității și ale responsabilității în utilizarea informațiilor din domeniul profesional. Respectarea confidențialității este justificată chiar și atunci când legislația țării lor se află în conflict cu această cerință. 2.2.9. Asistenții sociali trebuie să colaboreze pe deplin cu clienții lor, acționând spre binele acestora, dar acordând cuvenita atenție intereselor celorlalte persoane. Clienții trebuie să fie implicați să participe cât se poate de mult și trebuie să fie informați cu privire la riscurile și presupusele beneficii ce decurg din cursul acțiunii propuse. 2.2.10. Asistenții sociali iau împreună cu clienții lor deciziile cu privire la acțiunile care le vor influența existența acestora din urmă. Constrângerea, care ar putea părea necesară pentru a soluționa problemele unei părți, dar în dauna alteia, trebuie să fie exercitată doar după o evaluare explicită și aprofundată a pretențiilor fiecărei părți implicate. Asistenții sociali trebuie să apeleze cât mai puțin la mijloacele constrângerii legale. 2.2.11. Asistența socială nu poate oferi sprijin, direct sau indirect, indivizilor, grupurilor, forțelor politice sau structurilor puterii care aduc atingere vieții oamenilor, care fac apel la terorism, tortură sau la alte mijloace similare acestora. 2.2.12. Asistenții sociali acționează și iau decizii în conformitate cu Declarația internațională a principiilor etice în asistența socială și Standardele etice internaționale ale asistenților sociali, adoptate de asociațiile profesionale naționale. 2.3. Zonele problematice 2.3.1. Aspectele care generează în mod direct dificultăți de natură etică nu sunt neapărat legate de deosebirile culturale și de diferitele forme de guvernare. Fiecare asociație națională este încurajată să discute și să clarifice dificultățile și problemele importante, deosebit de relevante pentru țara respectivă. Totuși, este unanim recunoscută existența următoarelor zone problematice: a) situația în care loialitatea asistentului social se află la mijlocul unor interese aflate în conflict: - între interesele asistenților sociali și ale clienților; - între interesele conflictuale ale clienților individuali și ale altor indivizi; - între interesele conflictuale ale unor grupuri de clienți; - între grupuri de clienți și restul populației; - între un sistem/o instituție și grupuri de clienți; - între un sistem/o instituție/un patron și asistenții sociali; - între diferite grupuri profesionale; b) faptul că asistentul social acționează atât pentru a ajuta, cât și pentru a controla: relația dintre aceste două aspecte opuse ale asistenței sociale impune o clarificare bazată pe o opțiune explicită de valori în scopul evitării amestecului de motive sau pentru a se evita neclaritatea motivelor, a acțiunilor și consecințelor. Atunci când asistenții sociali participă la activități de control asupra cetățenilor, ei sunt obligați să-și clarifice pozițiile etice implicate de acest rol și măsura în care rolul respectiv este în concordanță cu principiile etice de bază ale asistenței sociale; c) faptul că rolul asistentului social de a proteja interesele clientului poate intra în conflict cu exigențele de eficiență și utilitate; această problemă devine din ce în ce mai importantă o dată cu introducerea și întrebuințarea noilor tehnologii informatice în domeniul asistenței sociale. 2.3.2. Principiile declarate în secțiunea 2.2. trebuie să stea întotdeauna la baza oricărei considerații sau opțiuni făcute, de asistenții sociali în abordarea dificultăților, problemelor din aceste zone. 2.4. Metode de soluționare a problemelor 2.4.1. Diferitele asociații naționale ale asistenților sociali sunt obligate să trateze chestiunile într-un asemenea mod încât problemele etice să poată fi abordate, judecate și soluționate în adunări colective în cadrul organizației. Asemenea forumuri ar trebui să dea posibilitatea asistentului social să discute, să analizeze și să ia în considerare dificultățile, problemele etice în colaborare cu colegii, cu alți experți, alte grupuri și părți afectate de problema respectivă. în plus, asemenea forumuri ar trebui să-i dea ocazia asistentului social de a primi sfaturi de la colegi și de la alte persoane. Analizarea și discutarea problemelor de etică ar trebui să ducă la crearea unor posibilități și opțiuni de abordare. 2.4.2. Li se cere asociațiilor membre să producă și/sau să adapteze standarde etice pentru diferitele domenii de lucru, mai ales acolo unde există probleme etice complicate, precum și în zonele în care principiile etice ale asistenței sociale pot intra în conflict cu sistemul legal sau cu strategiile autorităților din țara respectivă. 2.4.3. Atunci când fundamentele etice constituie un ghid pentru acțiunile desfășurate în practica de asistență socială, este de datoria asociațiilor să-l ajute pe asistentul social individual în analizarea și aprecierea problemelor etice pe baza următoarelor elemente : a) principiile de bază ale Declarației (secțiunea 2.2.); b) contextul etic, moral și forțele ce constituie condițiile în cadrul în care are loc acțiunea; c) motivele acțiunii, adică însemnătatea pe care ar putea s-o aibă pentru acțiunea respectivă pledarea la niveluri mai înalte a scopurilor și intențiilor asistentului social individual; d) natura acțiunii, adică ajutorul oferit în analizarea conținutului moral al acțiunii, de exemplu prin folosirea constrângerii ca metodă opusă cooperării voluntare, reprezentarea prin tutore ca metodă opusă participării etc.; e) consecințele pe care acțiunea le-ar putea avea pentru diferitele grupuri, adică o analizare a consecințelor diferitelor moduri de acțiune pentru toate părțile implicate pe termen scurt sau lung. 2.4.4. Asociațiile membre sunt responsabile pentru promovarea dezbaterii, educării și cercetărilor privind chestiunile etice. 3. Standardele etice internaționale ale asistenților sociali 9 9 Această secțiune se întemeiază pe Codul internațional de etică pentru asistentul social profesionist adoptat de către IFSW în 1976, dar care nu include principiile etice întrucât acestea sunt incluse separat în Declarația internațională a principiilor etice în asistența socială, prezentată în secțiunea 2.2. a prezentului document. 3.1. Preambul Asistența socială își are originea în idealurile și filosofiile umanitare, religioase și democratice și se bucură de o aplicare universală în scopul de a satisface necesitățile ce provin din interacțiunile individului cu societatea și desfășurată în scopul dezvoltării potențialului uman. Asistenții sociali profesioniști se pun în slujba bunăstării și împlinirii ființelor umane, în slujba dezvoltării și a utilizării disciplinate a cunoștințelor validate privind comportamentul uman și societal; în slujba dezvoltării resurselor pentru a realiza nevoile și aspirațiile individuale, de grup, naționale și internaționale și în slujba realizării justiției sociale. Pe baza Declarației internaționale a principiilor etice în asistența socială, asistentul social este obligat să recunoască aceste standarde de comportament etic. 3.2. Standarde generale ale comportamentului etic 3.2.1. Căutați să înțelegeți fiecare client individual și sistemul clientului, precum și elementele care afectează comportamentul și serviciul cerut. 3.2.2. Susțineți și avansați valorile, cunoștințele și metodologia acestei profesiuni, abținându-vă de la orice comportament care v-ar putea afecta în exercitarea profesiei. 3.2.3. Recunoașteți-vă limitele personale și profesionale. 3.2.4. încurajați utilizarea tuturor cunoștințelor și abilităților relevante. 3.2.5. Aplicați metode relevante în dezvoltarea și validarea cunoștințelor. 3.2.6. Contribuiți cu expertiza dumneavoastră profesională la dezvoltarea strategiilor și programelor care îmbunătățesc calitatea vieții în societate. 3.2.7. Identificați și interpretați nevoile sociale. 3.2.8. Identificați și interpretați elementele de bază și natura problemelor sociale individuale, de grup, de comunitate, naționale și internaționale. 3.2.9. Identificați și interpretați munca presupusă de profesia de asistent social. 3.2.10. Clarificați dacă declarațiile publice și acțiunile pe care le desfășurați sunt făcute ca persoană particulară sau ca reprezentant al unei asociații, agenții sau organizații profesionale ori al unui alt grup. 3.3. Standardele asistenței sociale în raport cu clienții 3.3.1. Acceptați responsabilitatea de a identifica clienții, dar în cadrul limitelor stabilite de solicitările etice ale altora. 3.3.2. Mențineți dreptul clientului și dreptul de utilizare responsabilă a informațiilor. Colectarea și împărtășirea informațiilor sau datelor se află în legătură cu serviciul profesional de informare a clientului în funcție de necesitate și utilitate. Nu se eliberează nici o informație fără ca clientul să fie încunoștiințat și informat în prealabil, cu excepția cazurilor în care clientul nu poate fi responsabil sau în care alte persoane se pot afla în pericol. Un client are acces la documentele de asistență socială care îl privesc. 3.3.3. Recunoașteți și respectați scopurile, responsabilitățile și punctele de vedere diferite ale clienților. în cadrul ambianței sociale a clientului, activitatea profesională va avea ca scop să ajute clienții să întreprindă acțiunile personale cu responsabilitate, precum și să-i ajute pe toți clienții cu aceeași bunăvoință. în cazul în care activitatea profesională nu poate fi asigurată în asemenea condiții, clienții vor fi informați ca atare și într-un asemenea mod încât ei să aibă libertatea de a acționa. 3.3.4. Ajutați clientul individual, grupul, comunitatea sau societatea să ajungă la realizarea spirituală și să atingă potențialul maxim cu condiția respectării drepturilor celorlalți. Serviciul se va baza pe ajutarea clientului în înțelegerea și utilizarea relațiilor profesionale, în promovarea dorințelor și intereselor legitime ale clienților. 3.4. Standardele asistenței sociale în raport cu agențiile și organizațiile de profil 3.4.1. Conlucrați și/sau cooperați cu acele agenții și organizații ale căror strategii, proceduri și operațiuni sunt orientate către o deservire corespunzătoare și către încurajarea practicii profesionale conforme cu principiile etice ale IFSW. 3.4.2. îndepliniți cu responsabilitate scopurile și funcțiile agenției sau organizației, contribuind astfel la dezvoltarea unor strategii, proceduri și practici sănătoase pentru a putea realiza cele mai bune standarde și cea mai bună practică. 3.4.3. Mențineți responsabilitatea către client, inițiind modificările care sunt de dorit în privința strategiilor, procedurilor și practicii, prin canalele corespunzătoare ale agenției și organizației. Dacă nu se obțin remedierile necesare după epuizarea acelor canale, inițiați apeluri corespunzătoare către autoritățile mai înalte sau către interesele comunitare mai extinse. 3.4.4. Asigurați justificarea profesională față de client și comunitate în ceea ce privește eficiența și eficacitatea, revăzând periodic procesul de asigurare a deservirii. 3.4.5. Faceți uz de toate mijloacele etice posibile pentru a pune capăt politicilor, practicilor și procedeelor care se află în conflict direct cu principiile asistenței sociale. 3.5. Standardele asistentului social în raport cu colegii 3.5.1. Respectați educația, formarea profesională și performanțele colegilor din asistența socială, dar și ale altor specialiști, promovând orice cooperare necesară care crește eficacitatea serviciilor. 3.5.2. Respectați opiniile diferite ale colegilor și eliminați orice critică susceptibilă de a le aduce atingere. 3.5.3. Promovați toate oportunitățile prin care se realizează schimburi de cunoștințe, experiențe și idei cu colegii din asistența socială, dar și cu profesioniștii altor discipline, precum și cu voluntarii, având în vedere progresul reciproc. 3.5.4. Aduceți în atenția instanțelor profesionale competente orice încălcare a regulilor etice și deontologice, asigurându-vă că se urmărește binele clienților. 3.5.5. Apărați-vă colegii împotriva oricărei acțiuni injuste. 3.6. Standarde în raport cu profesiunea 3.6.1. Apărați valorile, principiile etice, cunoștințele și metodologia profesiunii și contribuiți la recunoașterea ei. 3.6.2. Contribuiți la ridicarea nivelului standardelor practicii profesionale și la dezvoltarea acestora. 3.6.3. Apărați profesiunea față de orice critică injustă și dezvoltați încrederea celorlalți în necesitatea unei asistențe sociale profesioniste. 3.6.4. Adoptați o atitudine critică în sens constructiv față de profesiune, față de teoriile, metodele și practicile sale. 3.6.5. încurajați abordările metodologice noi față de trebuințele și problemele noi. Acest document va fi îmbunătățit și prezentat într-o formă nouă la Congresul IFSW de la Adelaide, din 2004. Orice observație sau comentariu pot fi trimise până la 1 decembrie 2003. Contact IFSW: secr.sen @ifsw.ore Index tematic Abandon 120-l21, 128, 144, 149-l50, 159, 165, 266-267, 273, 291, 304, 375, 439, 467-469, 476, 498, 502-503, 516, 529, 619, 695, 697-698, 701-702, 704-706, 726, 734, 742, 747, 749, 751, 753, 775, 778-784, 790, 796-798, 812-813, 817, 820, 838, 851, 881, 884, 910-911, 975 Abilități 26, 30-32, 35-37, 40-41, 44, 47, 49, 53, 55, 70, 86-87, 170, 175, 188, 194, 199, 202, 219, 232, 243, 245, 269-270, 280, 282, 285, 296-300, 303-304, 323, 331, 333, 335, 339, 341-342, 344, 368, 370-374, 377, 381-382, 385-386, 393, 399, 412, 429, 432, 454, 460, 477, 484, 506, 521, 604, 633, 653, 663, 671-675, 677, 685, 690-691, 693-695, 709, 720, 799, 801- 802, 809, 817, 821, 831, 834, 839-840, 843-844, 848-849, 851, 870, 919-920, 964-965, 977, 981-982, 991 Abuz 45, 82, 117, 241, 292, 304, 354, 408, 421, 451, 468, 483, 493, 502, 504, 522-523, 610, 616, 684, 690, 694, 696-703, 707, 709, 713, 719, 778, 797, 818, 832-834, 841, 852, 846, 866 emoțional/psihic 128, 159, 292, 345, 697698, 797, 818, 822, 837, 945-946 fizic 128, 159, 292, 345, 692, 697-698, 797, 818, 822, 837, 945-946 instituțional 817-818, 946 juridic 945-946 pasiv 818 sexual 128, 293, 692, 697-699, 701, 707, 713, 797, 818, 837, 945-946 verbal 682, 698, 818 Acțiune empirică 278 socială 62, 64-68, 74,-75, 91, 115, 126, 140-l45, 284, 312, 413-414, 416-419, 421, 434, 512, 528, 534, 561, 615, 974 (vezi și Intervenție) Actor social 55, 80, 102-l06, 108, 112, 114, 116, 118, 120, 122, 132-l33, 138-l45,148, 150-l52, 154, 156, 158-l63, 211, 214, 217-218, 220, 222, 232-234, 236-237, 239-240, 244-245, 249, 260, 271, 292, 299-300, 305, 310, 413-414, 417-418, 420-422, 425-427, 430, 432, 434-435, 441, 445, 471, 491, 513-517, 521, 524-525, 528, 530, 534-535, 542-543, 546, 551, 620, 632, 642, 694, 972 Aculturație 154, 412, 835 Adaptare 40, 43, 77, 87, 113, 118, 136-l38, 152, 158, 173, 178, 181, 183, 188, 191, 194, 200, 210, 255, 287, 298, 321, 353, 399, 404, 412, 414, 456, 459, 513, 515-516, 519, 535, 543, 638, 642, 648, 653, 657, 696, 702, 716, 748, 788, 797, 802, 806, 809, 817, 830-831, 834-843, 851, 853, 858-861, 863, 866-867, 876-877, 880-882, 885, 889, 897, 914-916, 921-923, 926, 939-941, 944-945, 947, 960, 979, 981-982 proces de 143, 145, 161, 175, 178, 182, 211, 310, 860,899 (vezi și Comportament adaptiv) Adoptat 724-793, 810, 812, 819-820 Adoptator 724-793, 819 Adopție 314, 433, 451, 498, 668, 724-793, 811, 819-821, 824 Agent economic 131, 604-607, 612-613, 621, 623-624, 633, 636-639, 641-643, 649, 653-654, 656, 662, 851 social 62, 85, 144, 158, 434 Agresor 466, 517, 681, 683-684, 686, 694, 696, 702, 711, 713, 718, 720 Ajutor de integrare profesională 621, 626-630 de șomaj 85, 125, 127, 224, 261, 442, 471, 476, 488, 494, 499, 503-504, 616, 618, 620-621, 623, 626-631, 643, 655-659, 977-978, 980 Alocație de sprijin 261, 499, 503, 618, 621, 628-630, 656 Altruism 89, 178, 189, 192, 209, 408, 437, 467, 469, 472-473, 476, 478, 496, 551, 852 Analfabetism 113, 147, 153, 159, 485, 487, 529, 698, 702, 966 Analiză a datelor 214, 218, 260, 264, 281, 289, 295, 314, 398 de conținut 245, 264-265, 267-270, 274, 308-309, 311, 315, 454 sistemică 45-46, 235, 287, 416 Anamneză 473, 704, 869, 926-927 Ancheta acțiune 489 psihosocială 727, 746, 754, 756, 788 socială 222, 229-231, 233-235, 286, 299-302, 310, 313-314, 458, 621, 631, 777-778, 781-782, 788, 790-791, 793, 869 Anomie 82-83, 120, 146, 497, 522, 527 (vezi și Deviant, Deviaanță) Anormalitate 133, 147, 153, 286, 474, 477, 502-503 Aptitudini 29, 63, 77, 176, 184, 187-l89, 209, 239, 313, 368, 379, 386-388, 406, 526, 641, 650, 652, 655, 658, 733, 832, 838, 842, 848, 859, 862, 876, 922-923, 968, 977 Ascultare activă 305-306, 841, 847-848 Asigurare socială 124-l31,278, 442, 476, 523, 620, 629, 656, 766-767, 883, 929 Asistare empirică 473-479 socială 107-l08, 466-474, 480, 482-484, 501-502 Asistență psihopedagogică 858-859, 884 Asistentul social cercetător 214, 218, 220, 222-224, 226, 229, 231, 233-249, 251-253, 256, 258-261, 265-274, 306 Atașament 137, 155, 242, 284, 473, 538, 675, 707, 714, 740, 770, 801-806, 809-812, 881, 903-904, 964 Autism 669, 865, 868, 881, 903-905 Autodezvoltare 28, 31-32, 41, 44, 55, 514, 516, 520, 670 Autonomie 52, 68, 91, 136, 144, 259, 280, 439, 515, 528, 674, 715, 831, 843-845, 860, 878, 923-926, 928-929, 932, 937, 951-952, 955, 978-979, 981-982 Autoritate profesională 406-407, 449 B Bătrânețe 31, 120-l21, 124-l25, 127-l28, 144, 228, 238, 255, 265, 324, 326, 419, 439, 448, 452, 467-468, 475-476, 481, 488, 494, 500, 502, 504, 539, 588, 823, 852, 908-915, 917, 920-922, 938-939, 948-949, 951-954 (vezi și îmbătrânire, Vârsta a treia) Behaviorism 171, 194, 203-205, 208, 284, 288 Beneficiarii serviciilor sociale 104, 112, 121, 123, 129,159, 164, 224, 369, 371, 375-376, 379, 381, 397, 404, 472, 475, 478, 495, 506, 524, 529, 539, 545, 621, 627, 629, 642-646, 660, 681, 852, 928, 950, 962, 965, 967-973, 978 (vezi și Bătrânețe, Vârsta a treia) Bioaltruism 466-473, 476, 478, 483, 496 Calitatea vieții 33, 93-94, 258, 288, 380, 453, 568, 572, 577, 580, 694, 696, 852, 912, 944, 947 Case de copii 117, 129, 154, 258, 272-273, 498, 674, 705-706, 708-710, 758, 780, 782, 797-798, 804, 807-808, 810, 812-814, 816-817, 820-823 Casework 115-l17, 164, 279-280, 282, 417-418 Câmp asistențial 511-530 Cercetare-acțiune 214, 223-224, 226-227, 232, 237, 288-289, 314, 860 Chestionar 241, 256, 266, 269, 286, 299-300, ’ 304, 309, 314-315, 330, 398, 447, 458, 645, 870 Cod deontologic 218, 258, 291, 295, 298, 403-404, 408-411, 455, 459, 461 (vezi și Deontologie profesională) Codul Familiei 699, 725-726, 730-732, 737, 741, 752, 762-765, 768-774, 776-779, 781 Coeficient de inteligență 188, 810, 861, 866-867, 878, 880, 882, 904 INDEX TEMATIC 1007 Comportament adaptiv 62, 140, 860, 903 (vezi și Adaptare) Comunitate 27, 29, 33-35, 37, 50, 53, 68, 70, 93-95, 103, 112-l14, 116, 118-l21, 123, 126, 128, 132-l33, 135-l39, 141, 146-l48, 152-l54, 156, 158, 160-l62, 164-l66, 216, 218-219, 223, 225, 228, 234, 236-239, 247-250, 252-253, 262, 271-272, 279-280, 282, 291-292, 314-315, 320-322, 325, 334, 336, 349-350, 354-355, 371, 375-377, 378, 386, 390-391, 393, 405-410, 412, 419, 425-426, 431, 434-435, 437, 440, 442, 445, 447,449,459,461, 466, 469,474-477, 479-481, 483-484, 487, 500-502, 506, 520-521, 523, 529, 539-540, 542-545, 548-561, 609-610, 615-618, 620, 632, 636, 668, 674, 679, 686-687, 690, 693, 712, 715-720, 796-797, 817, 820, 822, 831, 836, 842-843, 852-853, 858-860, 862-866, 876, 881, 883, 885, 909-911, 938-939, 941, 949, 951, 965-966, 968, 970, 973, 978 dezvoltarea 34, 101, 153, 228, 564-602 versus societate 60, 550-551 Condiționare 32, 75, 112, 139, 143, 151-l52, 185, 203-205, 208, 215, 281, 295, 538-539, 546, 619 Confidențialitate 28-29, 32, 50, 55, 305, 315, Contracultură 239 Convorbirea comprehensivă 241 Copil abandonat 154, 313, 326, 503-504, 702, 735, 747, 749, 758, 780, 795-824, 967, 973, 977-978 instituționalizat 120-l21, 128, 144, 150, 165, 273, 375, 439, 467, 476, 498, 502-503, 697, 701-702, 704-705, 726, 734, 742, 747, 749, 751, 753, 775, 778-784, 790, 796-798, 812-813, 817, 820, 881, 884 Criminalitate 127, 159, 254, 423, 428, 433, 497, 610, 823 Criză 26, 30, 36, 45-46, 49, 52-53, 55, 67, 73, 84, 86, 114, 119, 138, 140, 160, 165, 270, 282, 287, 292, 296, 311, 379, 386, 391, 434, 493, 496, 499, 505, 529, 556, 616, 620, 654, 668-669, 711, 713-714, 720, 820, 881-882, 908-910, 921, 947, 952, 964, 966 a poziției sociale 83 economică 124, 126-l27, 165, 268, 496, 573,654 epistemică 288 gestiunea 429 scenariu de 86 Cultură 49-51, 62, 64, 68, 74, 84, 88, 90-91, 359, 384-385, 387, 407,410, 446,448, 450, 453, 456-457, 459, 621, 636, 686, 788 Consiliere 33, 53, 72, 107, 115, 128, 210, 296-297, 333, 336, 354, 357-364, 385, 403, 425,459, 474-475, 481, 538, 616, 618, 621, 623-624, 633-634, 637, 645-646, 648, 660, 664, 701, 710-711, 717, 720, 818, 831, 836, 839, 841, 844-846, 850, 862, 885, 921, 950 Conștientul 181-l84, 195-l97 Conștiință 52, 85, 87, 141, 163, 177-l78, 181-l86, 193, 195-l97, 204, 249, 251, 294, 300, 316, 364, 404, 439, 443-444, 536, 560 Consultanță 50, 104, 376, 409, 556, 558, 616-617, 621, 645, 660-662, 664, 854, 976, 983 Contract 36, 40, 46-48, 127-l28, 135, 322, 326, 329, 331-338, 352, 354-356, 363-364, 374, 393, 448, 459, 527, 543, 557-559, 660, 664, 979-980 de supervizare 384 social 59, 526 93, 137, 147, 151, 154, 156-l57, 250, 255, 291, 304, 308, 327, 343, 349, 402, 405, 422, 424, 429, 431, 434, 438, 450, 453, 471, 474, 477, 488, 561, 568, 632, 668, 682, 698, 698, 701-702, 813, 835, 863, 903, 968 D Deficiențe 42, 44, 127, 153, 360, 454, 469, 471, 655, 670, 788, 801, 833, 843-844, 858-905, 923-927, 940, 952 asociate 865, 895 de auz 344, 858, 865, 885-886, 888-889, 902-903 de intelect 808, 812, 858, 861, 865-866, 879, 894-896, 903 de vedere 858, 865, 885, 889-894, 903 de vorbire și limbaj 344, 858, 865, 900-904 neuromotorii (fizice) 153, 469, 646, 858, 860-861, 865,896-900 psihice 126, 153, 646, 705, 858, 860-861, 865-885, 896,902 1008 INDEX TEMATIC senzoriale 858, 860-861, 865, 882, 885-895 (vezi și Dizabilități, Handicap, Incapacitate) Deontologie profesională 55, 129, 143, 238, 242, 298, 402-405, 408-410, 437, 457, 460-461, 806, 948 Dependență 52, 113, 117, 126, 165, 312, 326, 331, 350, 360, 363, 418, 494-495, 517, 524, 537, 539-542, 648, 680, 689, 698, 712, 715, 817, 851, 863, 880, 882, 895, 897, 913, 919, 922-926, 929, 935-936, 938, 940, 944-945, 947, 951, 978, 982 de droguri/alcool 38, 128, 165, 421-423, 673, 705 Deprivare 519-520, 524, 530,797-798, 801-802, 807-808, 811-812, 816, 818, 838, 884 maternă 801-802, 810-811 motivație de 207 paternă 812-813 Deviant 53, 155, 160-l61,280, 528-529, 853 (vezi și Anomie, Devianță) Devianță 82, 107, 118, 132, 163-l64, 323, 423, 434, 513, 515, 527, 668, 810, 853, 977-979 sexuală 433 teoria analitică a 160, 163-l64 versus normalitate 118, 138, 146, 164 (vezi și Anomie, Deviant) Dezvoltare 153, 173-l74, 198-l99, 205, 209, 287, 303-304, 320-321, 337, 344, 374-375, 378-380, 388, 431, 451-452, 517, 521, 564, 567, 598, 670-678, 690-698, 726, 732-734, 741, 744, 755, 769-770, 776-779, 783, 786, 789-791, 803-804, 807816, 820, 830, 833, 836-837, 840, 858-859, 865, 870, 873, 875-877, 881, 885, 888-889, 893, 896, 899-902, 911, 914, 916, 918, 978 a clientului 28, 51, 283, 285, 303, 340-341, 363, 386, 460 a personalității 52, 83, 173-l74, 177, 184, 201-202, 204, 207, 210, 284-285, 313, 675, 831, 840, 859, 862 comunitară 34, 227230, 246, 254, 282, 343, 354, 558, 564-602 profesională 29-32, 34, 279-280, 342, 354-355, 379, 381-382, 384, 430, 434, 619 socială 62, 65, 93, 113, 130, 152, 388, 523, 541-544, 574, 598, 644, 802 teorii ale 26, 284-285 Disciplină profesională 148, 379, 387, 410-411, 965 Discriminare 34, 108, 113, 154, 162, 172, 181, 246, 494, 502, 518-519, 522, 526-527, 530, 545, 682-684, 832, 851, 863-864, 875 Dizabilități 120, 132-l33, 165, 333, 392, 425-426, 429, 453, 529, 677, 918-919, 938-939 (vezi și Deficiențe, Handicap, Incapacitate) Doctrine etice 402, 436-437 Document social 294-296, 312-314 Documentare 252-253, 285, 289, 303, 310-313, 645, 719 centre de 220 tehnica 294 Dreptul familiei 725, 728-730, 761, 764, 768, 775, 777, 779-780 Dreptul muncii 638, 761, 766, 768 Drepturi ale asistentului social 356, 403, 446-447 ale clientului 29, 356, 456-458, 621, 715-716 ale copilului 699-700, 723-793, 816-817, 822, 831-833, 979, 982 ale elevului 833-834 ale minorităților naționale 246, 494, 505 ale persoanelor de vârsta a treia 913 cetățenești 519, 523-524, 529, 684, 831-832 de asigurări sociale 628-629, 656, 766-767 fundamentale ale omului 28, 108, 424, 493, 520, 523-527, 556, 604, 614, 636, 642, 684, 716, 967 părintești 149, 699, 711, 725-726, 730, 733-736, 740-742, 747, 749, 761, 763-764, 768-770, 773-784, 787, 790-792, 797, 813, 819 sociale 520, 523-524, 624 Durata de viață 112-l13, 210, 569, 578-588, 912 E Echilibru dinamic 26, 61, 104-l05, 138, 287, 544 social 61, 73, 125, 132, 139, 162, 287, 416-417, 425, 551, 916 Ecomapă 311, 314 Educație integrată 833, 885 Empatie 30, 47, 180, 209, 211,221,233, 244, 286, 289, 297-298, 304-306, 327, 329, 331, 341-342, 359, 361, 364, 672-674, 693, 712-714, 717, 841, 847-849, 912, 946 Etică profesională 96, 402, 404, 411, 447, 449-451 INDEX TEMATIC 1009 Evaluare 32, 36, 40-43, 45-49, 52, 54, 61, 77, 86, 88, 98, 103, 116, 126, 128-l30, 134, 143, 149-l52, 158, 160, 165, 173, 177, 186, 190, 226, 229, 246, 248, 279, 281-283, 285, 288-289, 292, 309, 313, 316, 321, 323, 326, 329, 331-332, 345, 349, 353-358, 364, 368-372, 377, 381-383, 385-386, 388-394, 396-399, 403, 407, 425, 450, 456, 458, 518, 528, 541, 543, 545, 567-568, 592-593, 597, 599, 614-615, 618-619, 636-637, 639, 641, 653, 661, 663-664, 674, 699-701, 712, 718-720, 744-745, 776, 778, 784, 787-788, 804, 806, 813, 823-824, 831, 839, 845847, 852, 860, 862, 864-865, 870, 878, 908, 917, 922-936, 938-940, 944, 950-953, 963, 966, 970-971, 973-976, 979, 981-982 și a performanțelor 41, 368, 371, 378, 381-383, 386, 388 negativă 28 Excludere 54, 70, 132-l34, 146, 150, 166, 425-426, 512-530, 610, 655, 835, 861 socială 114, 132, 316, 512-530, 535, 542, 968 Excluși 132-l33, 219, 269, 425-426, 452, 460, 467, 512-530, 632 Explorare 46, 105-l06, 177, 224, 236, 260, 262-263, 290-291, 303, 315, 348, 356-363, 421, 799, 804-805, 860 a terenului 106, 217-218, 220-223 teoretică 217-218, 220-223 F Figuri ale intervenției 33, 38-40, 50 de acțiune 37, 48 Forță de muncă 84, 106, 115, 121, 137-l38, 227, 254, 423, 494, 498, 513, 517, 522, 524, 529, 556, 574, 604-619, 623, 632, 634, 636, 639, 642, 644, 647, 650, 653-655, 657-658, 664-665, 830, 860, 863, 977-978, 982 Foster, sistemul 700, 796, 798, 806, 809, 814, 819, 823 {vezi și Plasament familial) Frustrare 154, 182, 190, 199, 203, 259, 298, 341, 349, 423, 459, 477, 497, 671-674, 705, 709, 714, 800, 842, 853, 912, 921, 965, 974 Funcții parentale 671-675, 691, 693 Funcționalism 45, 233, 264, 283-285, 413, 416 Generalist28, 31, 34-35, 38, 40, 322, 944-945, 951-953 Genogramă 311, 314 Grup familial 45, 51, 503-504, 513 primar 79-84, 90, 96, 99, 257 social 30, 64, 79-80, 99, 118, 133, 145, 157, 239, 413, 415-416, 426, 497, 521, 524-525, 527-528, 536, 568, 594, 610, 620, țintă 291, 642, 645-646, 798, 967-969, 971, 973, 978-981 vulnerabil 31, 271, 475, 491, 500, 516, 522-523, 535, 540-541, 561, 597, 612, 705, 809-810, 852 H Handicap 31, 107-l08, 153, 233, 251, 326, 342, 452, 460, 482, 498, 500, 502, 529, 652, 688, 704-705, 767, 784, 786, 788, 798, 807, 809, 820, 858-905, 912, 922-924, 927-928, 938, 940-942, 944, 947 Heterocronia 875-876 Heterodezvoltarea 876 Holism 46, 61, 172-l75, 284, 291, 312, 413, 431, 671 Homeostazie 45, 176, 669-670 Incapacitate 114, 147, 150, 160, 165, 344, 434-435, 471, 494, 498, 520, 534-535, 538, 574, 646, 670, 678, 696, 712, 779, 801, 811, 814, 823, 858-861, 865-866, 876-878, 880, 892, 904-905, 922-924, 927-928, 937, 939-941 Includere 132, 164, 323, 331, 425, 474, 520-521, 524-525, 787 Inconștientul 181-l84, 195-l98, 200-202, 205, 300 Instituții de ocrotire 68, 460, 475, 503, 700, 726, 735, 753, 757, 758, 774, 776, 780-783, 796-797, 812, 814, 816817, 819-820, 822, 912, 947, 977-979 Instituționalizare 59, 64, 84, 90, 94, 103, 113, 313, 471, 474, 503-504, 622, 797-798, 808, 812-815, 817, 820823, 899, 911, 938-939, 947, 949-953, 966, 973, 975 1010 INDEX TEMATIC Integrare 51, 69, 80, 87, 91, 104, 118, 128, 132-l34, 136-l37, 146, 150, 154, 163, 166, 174, 280, 282, 291, 295, 310, 313, 375, 381, 385, 393, 414, 421, 425-426, 429, 471, 474, 512, 514-516, 519, 521, 523, 525-527, 529-530, 539, 609, 620, 627, 631, 646, 710-711, 714, 823, 830-831, 833-834, 840, 843-844, 851, 853, 858-860, 863, 870, 877-878, 881-882, 885, 928, 968, 977-979, 981 și profesională 375, 514, 621, 626-630, 653, 657, 659, 870, 889, 893, 899, 903, 968, 977-979 Intelect de limită 866-868, 877 Interacțiune 26, 30-31, 33-36, 38-40,42, 44-46, 51, 53, 55, 63-64, 84, 91, 119, 135, 137, 145, 154, 173-l75, 178-l80, 184-l86, 191-l92, 201, 205, 209-210, 228, 238, 242, 250, 252, 256, 271, 286,291-293, 296, 299, 304, 308, 310, 315, 320, 338, 342, 349, 378, 404, 411-415, 514, 524, 543, 545, 548, 607, 714, 804-806, 810, 81,4-816, 833-835, 838, 841-843, 848-849, 950 Intervenție combinată (mixtă) 39-40, 48 directă 35, 38-39, 48, 240, 350 generală 38 indirectă 39, 48, 50 în echipă 39 modele ale 34, 116-l17, 150, 279-280, 321, 418 nespecializată 34 psihosocială 278 specializată 35, 37, 120, 474, 544, 939 științifică 278 (vezi și Acțiune, Figuri ale intervenției) Interviul (metoda) 221, 256, 266, 268, 283, 286, 291, 294, 296-309, 311-316, 330, 340, 345-346, 357, 443, 446, 450, 457458, 618, 633, 639-640 Introiecție 198-l99, 204, 300 Intuiție 52, 210, 286, 331, 342, 402, 429, 473, 878-888, 895 îmbătrânire 575, 579, 588, 590-591, 912, 914-915,917, 922 (vezi și Bătrânețe, Vârsta a treia) încredințare 727, 729, 735, 740-743, 747-750, 755, 758, 763-767, 772, 777,’ 780-783, 787-792, 798, 803, 812 (vezi și Adopție, Plasament familial) îndatoriri ale asistentului social 403, 446-457 ale clientului 457-459 părintești 725, 730, 732-733, 735, 741-742, 761, 764, 768-770, 772, 774-775, 778-779, 784 îngrijire a copilului 131, 304, 481, 671-672, 691, 697-698, 704-705, 753, 758, 761, 766-767, 780-781, 784-787, 796-824, 884 instituționalizată 127, 700, 753, 757-758, 780-781, 784-786, 796-824, 938, 944 rezidențială 798, 812-814 M Maltratare 148-l49, 668-720, 910, 945-946 Marginal 54, 119, 132-l34, 151, 154-l55, 158, 166, 239, 269, 280, 287, 425-426, 512, 514, 516-517, 519, 524, 528, 540, 545, 705, 835, 843 Marginalitate 114, 134, 427, 516-517, 519, 524 (vezi și Deprivare, Excludere) Marginalizare 65, 82, 108, 316, 497, 513, 520, 535, 542, 545, 610, 842, 853, 861, 948, 978 Mecanisme de apărare 197-l99, 206, 211, 300, 304 Mediator 40, 244, 270, 336-338, 348, 350-351, 633-641 Mediere 50, 66, 68, 82, 132-l33, 182, 296, 320, 337, 425-427, 452-453, 460, 526, 624, 635-636, 638-641 a conflictelor 846-847 a muncii 621, 632-635, 637, 644-645 centru de 632-638, 641, 645, 846 modelul de 216, 259, 320 Mediu social 28, 53, 61, 89, 95-96, 100, 117, 128, 145, 149, 152-l53, 155-l56, 172, 174-l75, 178, 192, 209, 252, 280, 283, 293, 310, 314, 321-322, 418, 434, 470-472, 539, 542, 544, 607, 641, 690, 747, 810, 837-838, 899, 923 Metodă biografică 286, 309-316 calitativă 214 cantitativă 214 de intervenție 278, 320, 470 INDEX TEMATIC 1011 de investigație 45, 55, 210, 280-281, 283, 279, 286, 303, 427, 434, 440, 474, 286, 289-293, 299, 312-313 479-484, 488, 502, 504, 513, 560, 713, generală 35-37 810, 812, 858, 916 Metodologie versus devianță 118, 138, 146, 164 a anchetei 230-234 Normativitate 112, 146, 148-l50, 153, 435, a asistenței sociale 116, 217, 278-283, 288, 296, 309-310, 425 838 sistemică 67 Minoritate 28, 31, 49-50, 148, 152, 160, r> 246-247, 253, 287, 324, 460, 467, 473, Observația 478, 494, 501, 504-505, 517, 519-521, clinică 195, 202, 205, 237, 849 523-524, 529, 655, 796, 814, 832, 852 de diagnostic 290-291 Model directă 236-237, 245, 285, 294 al experimentării 513 experimentală 290-291 alternativ 62, 337, 522, 558 exploratorie 290-291 cultural 82, 84, 108, 144, 251,268, 278, metoda 290-294 414, 514, 553, 842 nestructurată (calitativă) 236, 290, 293 de intervenție 34, 149-l50, 279, 321 nonparticipativă (externă) 290-291, 330 de rezolvare a problemelor 326-364 participativă 237, 289-293, 311-312 economist 141,229 explicativ 163, 281, 283, 288, 290, 512- structurată (cantitativă) 236, 290, 292-293 științifică 514, ’ 811 formal 216 profesional 416 sistemist 136-l37 Monografia tehnica 234-241 Ocrotire familială 819 părintească 731, 231-232, 312, 404, 487-490, 641 735, 741-742, 764, Mortalitate 159, 253, 487, 569, 573, 581, 768-769, 772-774, 777-779, 783-784, 787, 589, 597, 599-600, 882, 918-920, 949 791 Ofertă de muncă 253, 577, 605-607, 609, 612, N 632-633, 635-638, 641, 644, 650, 653-654 Orbită socială 32, 46, 50-51 Neglijare 293, 304, 558, 696-699, 710, 807, Organizație nonguvernamentală 65, 107-l08, 817, 892, 946 128-l29, 389-390, 392-393, 496, 498, 633, emoțională 698, 946 642, 658, 660, 699, 793, 864, 947, 960, fizică 698, 946 juridică 946 sexuală 698 Nevoi umane de autorealizare 156, 206-207 de dragoste 155-l56, 670, 691, 799 962, 973 JL elementare 155 de încurajare și apreciere 206, 536, 670, 799, 801 de model profesional 461 de noi experiențe 207, 676, 799 de responsabilitate 677, 799-800 de securitate 155, 380, 670, 691, 799 de stimă 156, 670 Niveluri manageriale 372-374 Normalitate 26, 118, 120. 132-l34, 146-l47, 149-l51, 153-l54, 158, 162, 164-l66, Paradigma sistemică 138-l39, 161, 288 Patologism 160 Pauperizare 517-519 Părinți abuzivi 241, 697, 702-705, 711, 741, 776, 778, 791, 832, 841, 946 Pensionare 350, 514, 605, 610, 613, 629-630, 914, 916, 920-922 Personalitate de bază 172, 178-l79 de statut 83, 95, 172, 178 ideală 179, 191, 193 reală 178-l79, 191 Personologie 170, 191 p 1 Perspectivă psihodinamică 194-l95, 197, 200, 202-203, 205 umanistă 194, 201,205, 207, Piața muncii 248, 391, 520-524, 526-527, 604-616, 618-625, 632-633, 637-638, 641-647, 653-655, 853 Plasament familial 149, 498, 701, 735, 741, 749, 758, 765, 767, 775-777, 781, 787-793, 796, 812, 814, 819-821, 823 (vezi și Foster) Policalificare 89, 494 Politici active 616, 618, 620 sociale 130-l31, 218, 271, 280, 287, 290, 374, 426, 428, 432-433, 475, 495, 517, 521, 529-530, 555-556, 610, 615, 620-621, 632, 668, 680, 687, 690, 831, 864, 965 Populație-țintă 390, 530, 967-968, 973, 976, 983 Populații vulnerabile 31, 271, 475, 491, 522, 535 Practica asistenței sociale 27, 29, 35, 43, 53, 118, 128-l29, 132, 140, 144, 149, 155, 163, 279, 281-285, 288-290, 292-294, 296, 298, 306, 313-314, 321-323, 351, 418, 436, 443-445, 447, 455, 459, 479 Practica recuperatorie (reparatorie) 282, 286 Prevenție 49, 286, 322, 391, 495, 498, 503, 505, 716-720, 830, 920, 925, 940 Principii etice 372, 408, 430, 441-442,449-450, 453-454, 461 Privare emoțională 801, 811 senzorială 801, 811 socială 801, 811 Probațiune 108, 382-383, 778 Proces de schimbare 27, 31, 42-44, 47-49, 53, 55, 114, 116, 136, 228, 279-280, 288-289, 291, 332, 341, 345 Proiect de intervenție 116-l18, 279, 283, 287, 289, 430, 434-435, 477, 960-983 Protecția copilului 117, 143, 154, 221-222, 233, 304, 354, 697, 699-701, 705, 711, 724-730, 732-737, 739-740, 742-750, 754, 758, 765-766, 768, 773-774, 776-778, 780, 783-793, 819-821, 823, 832, 841, 852, 961-962, 973, 979, 982 Protecție socială 113-l14, 123-l27, 129-l31, W3, 146, 15%, 210, 21S-lÎ.0, 310, 3>%0, 386, 418, 429, 440, 471, 475-476, 478, 480, 494, 498, 502, 505, 520-521, 523, 555-556, 561, 592-593, 595, 605, 608-610, 614-615, 620-624, 626-627, 631-632, 644-645, 653, 655-659, 699, 711, 863, 944, 947 Psihanaliză 43, 45, 197, 181, 195, 198, 200-202, 283-284, 286, 301, 431, 680, 875, 903 Psihologia analitică 200-201 R Raportul de interviu 303, 308-309 Reabilitare 322, 375, 385, 429, 475, 503, 670, 694, 701, 711, 715-718, 720, 838, 862, 865, 919-920, 939 Recalificare profesională 85, 89, 254, 556, 605-606, 608-609, 613, 622, 624, 626, 629, 639, 643-645, 653-659, 921, 977, 979-982 Refulare 195, 197-l98, 200, 300, 910 Resurse materiale 53, 65, 126, 128, 146, 161, 226, 279, 283, 313-314, 370, 377, 486, 518, 542, 615, 620, 632, 635, 869, 941, 969, 971-972 personale 38 s Sănătate (stare de) 115, 304, 390, 580, 586, 597-599, 601, 606, 629, 736, 743, 745-747, 749, 883, 954 Sărăcie 113, 120-l23, 133, 153, 159, 224, 261, 311, 423, 426, 433, 440-443, 452, 475-476, 492, 495-497, 499, 502, 513, 517522, 524, 536, 564, 574, 592-595, 599,609,614,621,679,717,797, 813-815, 817, 912, 966 Schimbare organizațională 41 pozitivă 32 Securitate emoțională 801, 834 Servicii sociale 116, 126, 131, 159, 164, 223, 252, 352, 371, 374-378, 381, 388-393, 392, 418, 420, 436-437, 456, 459, 499, 506, 536-540, 543-545, 555, 561, 577, 588, 616, 620, 680-681, 685, 720, 861, 912, 923, 946, 962, 913-915 Sistemism (vezi și Paradigma sistemică) 136-l39, 161, 283-285, 287-288, 413 INDEX TEMATIC 1013 Sistem client 38-40, 46, 50, 54, 143, 164-l65, 289, 321-322, 327, 330-331, 335, 337, 355-356, 386 Socialitate 134-l35, 163, 551, 842-843 Socializare 26, 59-61, 63-64, 66, 70-71, 91, 118, 128, 136-l37, 141, 145, 152-l55, 157, 161, 163, 177, 184, 186, 197, 200, 209, 247, 253, 265, 286, 349, 503, 512-513, 515-516, 519, 551, 677, 834-835, 837, 841, 852-853, 869-870, 903, 905 Spațiu managerial 369, 378, 399 rural 479-480, 489-490, 580 social 58-63, 65-66, 69-70, 74-76, 78-79, 83, 87-89, 91, 99, 101-l06, 249-250, 252-253, 417, 419, 513, 514-516, 830, 845, 853 social precar 512-513 Status 62, 66, 81-83, 85, 87, 91, 95-96, 119, 138-l40, 156, 201-202, 219, 244, 271, 299, 302, 305, 379, 452-453, 461,486, 544, 813, 838, 842, 876, 974 Stigmat/stigmatizare 32, 147-l48, 434-435, 452, 460, 467, 471, 480, 482, 500, 513, 520-521, 529, 542, 545, 921, 948 Structuralism 61,233, 266, 284-285 Studiul de caz 43, 202, 222, 245-246, 310-314, 410, 431, 447, 458, 461, 649 Studiul grupurilor 256-258 Subconștientul 181-l82, 195-l97, 300 Subcultură 53, 291, 345, 404, 411, 514 Subnormalitate 467-468, 476, 480, 491, 498, 500-501, 503, 866 Subnutriție 497, 529, 595-597 Șomaj 85, 87, 124-l25, 127, 133, 159, 215, 217, 219-221,224, 261,268, 426, 428, 442, 471,475-476, 488, 494-495, 497499, 503-504, 514, 517-519, 521, 530, 540, 574, 588, 604, 608-621, 623-624, 626-632, 636, 638, 653, 655-660, 662, 664665, 704-705, 797, 823, 921, 966, 977-978, 980 Teorie a învățării sociale 204, 284 a sistemelor 45, 55, 61, 170, 543 centrată pe client 205, 241 comportamentală 283-285, 287, 904 Tipuri de practică 43, 149, 282, 284 Toxicomanie 53, 55, 150, 159, 291, 326, 334, 512, 516, 522, 529, 705, 852 Traumă 235, 248, 597, 670, 675-676, 678, 690, 696, 712, 714, 874, 901, 946 Trebuințe umane 26, 28, 31, 37, 39, 42, 50-51, 65, 94-95, 107-l08, 113-l14, 120, 126-l28, 131, 136, 140-l42, 150-l59, 174-l77, 182, 184, 195, 197, 199, 205-207, 323-324, 433, 452, 472, 476, 482, 513-515, 523, 623, 647, 800, 816, 831, 839, 841, 843, • 845-847, 851-852, 854, 879, 965, 968 {vezi și Nevoi umane) Tulburări de limbaj 865, 879, 883, 900-903 u Urbanizare 60, 66, 152, 240, 247, 311, 575-578, 797 Valoare culturală 30, 87, 137, 227 morală 30, 137, 162, 186, 402, 436, 438, 443, 447, 453, negativă 53, 74 personală 30, 38, 52, 527, 535 profesională 28, 30, 41, 408, 447-449, 457, 613 Vandalism 852-853 Victimă 41, 44, 128, 330, 375, 491, 500, 503, 517, 665, 679, 681-687, 690-691, 693, 695-697, 701-702, 711-720, 909, 946, 948, 965-966 Violență domestică/în femilie 375, 522, 678-694, 696, 712-713, 715-720, 808, 947, 966 Vulnerabilitate socială 114, 166, 215, 468, 471, 474, 482-484, 494, 500, 524, 533-546, 653 în seria Asistență socială au apărut: Cristian Bocancea, George Neamțu - Elemente de asistență socială Adriana Albu, Constantin Albu, Ioan Petcu - Asistența în familie a persoanei cu deficiență funcțională. Tehnici de îngrijire și manevrare a bolnavului Alois Gherguț - Psihopedagogia persoanelor cu cerințe speciale. Strategii de educație integrată Alois Gherguț -Managementul serviciilor de asistență psihopedagogică și socială. Ghid practic George Neamțu (coord.) - Tratat de asistență socială în pregătire: George Neamțu (coord.) - Metodologia asistenței sociale IfillUI lillil sBsIBiBWSSK^: Htiisiii iuiîiihiiililiiliiîllildLiiiiiiiLiliiîiliiiÂLîJnniți BIBLIOTECA DE FILOSOFIE PETRE ANDREI FILOSOFIA VALORII FUNDAȚIA REGELE MIHAII fcsM&fei WHHM PETRE ANDREI FILOSOFIA VALORII FUNDAȚIA REGELE MIHAI I BULEVARDUL LASCAR CATARGI, 3» BUCUREȘTI 1945 FILOSOFIA VALORII CUPRINSUL: p»g. Cuvânt înpinte de d-l Prof. Dimitrie Guști .,...............................i 5 Prefață ).?................................................................. n Introducere .................................................. .. *......... 13 PARTEA l-a Geneza șl forma valorii (Psihologia și logica valorii) A. Psihologia valorii .............t...................................... 23 I. Teoriile psihologice asupra valorii .............................. 23 II. Concepea emotionalistă .............................. 29 III. Concepția voluntaristă-........................................... 34 IV. f Critica acestor două concepții ................................ 38 Ni Curente străine psihologiei în filosofia valorii (curente metafizice) 42 VL Clasificarea valorilor .............................................. . 47 B. Logica Valorii ...................................,..................... 53 I. Valoarea ca element al Conceptului și judecății................ 55 If. Procesul de cunoaștere și valorificare a valorilor................ qq III. Raportul dintre valoare și realitate . . ..................... 73 a. Obiectul cunoștinței........................................... 74 1. Kant .................................................. 74 2. Idealismul logic neokantian și idealismul transcendental . . gg b. Problema realității obiective...........,..................... gg c. Critica raporturilor stabilite între valoare și realitate ... gj IV. Valoarea cunoașterii: caracterele și criteriul ei ............... 99 V. Valori logice .. „............................................... 109 PARTEA Il-a Materia valorilor sociale (Sociologia valorii) I. Despre valori sociale în general ................................ 115 II. Procesul de realizare a valorilor .............,.................. 117 III. Valori economice . . ............................................ 127 IV. „ juridice ................................................... i46 Vw „ politice .................................................. 154 VL „ etice ...»........................................................f 161 VII. „ istorice- .....................................•.............. 183“ VIII. „ estetice ......................................:.............. 203 IX. „ religioase- ................................................ 223 X. „ culturale-sociale .......................................... 232 Index alfabetic ....................'....................................... 239 CUVÂNT ÎNAINTE Lucrarea de față a fost concepută între anii 1913—1918 șt redactată în 1918, când a fost prezentată ca teză de doctorat în,sociologie la Facultatea de Filosof ie și Litere din Iași. Anii primului răsboi mondial, la care autorul a participat ca luptător pe front, au amânat trecerea examenului său de doctorat, și au determinat ca lucrarea de doctorat să nu fie publicată, potrivit hotă-rîrii din vremea aceea a Universităților, față de greutățile tiparului. Manuscrisul din 1918 a fost mai târziu revizuit de autor și apoi litografiat. Textul de față este un produs al comparației dintre manuscrisul scris cu mâna și volumsul litografiat, adăogându-se unele completări la citatele bibliografice. Aducem călduroase mulțumiri Doamnei P. Andrei, pentrucă ne-a încredințat spre tipărire, după cererea noastră, atât manuscrisul scris, cât și cel Vtografiat, înlesnind astfel a pune la îndemâna publicului românesc o importantă scriere de filosofie, care altfel ar fi rămas necunos'Cută. Dela întemeetorul ei, FI. Lotze, ca o nouă disciplină filosofică, filosofia valorii a devenit cu timpul o problemă centrală în filosofia contemporană. Teza de doctorat a lui P. Andrei a fost prima lucrare în limba română asupra acestei probleme. In deosebire de cele mai multe scrieri străine, insuficiente și parțiale, lucrarea lui P. Andrei este și astăzi, după 27 de ani de când a fost scrisă, remarcabilă prin prezentarea problemelor valorii în legătura lor sistematică și în toate formele lor principale. Cu apariția studiului eminent al d-lui Tudor Vianu „Introducere în teoria valorilor întemeiată pe observarea conștiinței", apărut în 6 PETRE ANDREI 1942, filosofia românească se poate bucura că, prin lucrările lui Andrei și Vianu, ocupă un loc de o deosebită onoare în bogata literatură a problemei. „Filosofia valorii" de P. Andrei s’a născut în atmosfera Seminarului de Sociologie dela Universitatea din Iași, după cum o declară însuși autorul în prefața acestei lucrări; cu satisfacție constat că ea este cea dintâi teză de doctorat produsă de activitatea catedrei de soc;ologie, ce o reprezint, și, în sfârșit, ea evocă descoperirea emoționantă a talentului lui P. Andrei. Retrăesc prima ședință a Seminarului de Sociologie, a primului meu an de profesorat, în Iași, Maiu 1910. Parcă-l văd, tânăr și sfios, inteligent, vioi și foarte dornic de învățătură, P. Andrei mi s’a impus atenției cum l-am văzut; întrebat de ce, născut la Brăila (în 1891), s’a înscris la Universitatea din Iași, în 1910, a răspuns prompt: pentrucă auzise că la Iași fusese numit un profesor tânăr, venit proaspăt din străinătate, deci mai la curent cu știința sociologică a timpului decât profesorii dela alte universități. Sârguincios și activ în lucrările seminariale, dovadă întinsul său studiu „Mecanism și Teleologism în sociologia contemporană" (154 pag. apărut în „Studii Sociologice și Etice”, de sub direcția mea), P. Andrei, după ce a dat licența în 1913, mi-a împărtășit gândul că ar dori să dea doctoratul, solicitându-mi sprijinul și rugându-mă în acelaș timp a-i propune un subiect de cercetare. Printre multele probleme care așteptau să fie redactate, și care în biblioteca mea aveau și o bibliografie corespunzătoare completă, era problema valorii. Am propus deci doctorandului P. Andrei, să folosească această bibliografie și să ia ca subiect pentru teza de doctorat, valoarea. Punctul meu de vedere fusese deseori expus și demonstrat la cursuri. Teoria valorii a reprezentat pentru mine totdeauna un sistem indivizibil: 1) Obiectul valorii, (valoarea ca fenomen ori fapt dat), ce âre, drept compliment necesar, valoarea obiectului, și care apare sub două forme, tot una de fundamentale; 2) cunoașterea obiectului-vâloare (valori de realitate, de cunoaștere) și valorificarea obiectului-valoare (judecățile de Valoare). Cunoașterea și evaluarea valorii au la rândul lor o altă completâre necesară în puterea acțiunii de realizare a valorilor: PItOBOPIA VALORII 7 valabilitatea valorilor (cu tabela și clasificarea valorilor, ordinea ierarhică in jurul valorii valorilor, a unei valori supreme, ce stabilește astfel unitatea valorilor). Aceleași preocupări se întâlnesc și în ,,Filo sofia valorii” a lui P. Andrei. Asupra acestei lucrări, în referatul meu din 1918 pentru admiterea ei ca teză de doctorat, am scris: — „Dacă însă, după cum vedem, „interesul lumii filosofice pentru problema valorii este mare, rezultatul „cercetărilor filosofice în această direcțiune nu este de loc lalnălțimea „acestui interes. Bogata literatură a chestiunii tratează numai unele „dintre fețele problemei și pe acestea, de cele mai multe ori, în mod „necomplet. Pentru aceasta lucrarea D-lui P. Andrei este binevenită, „căci este cel mai complet studiu asupra valorii din câte posedă literatura filosofică. „Lucrarea D-lui P. Andrei se caracterizează în primul rând prin-„tr’un punct de plecare foarte just și anume prin deosebirea precisă pe „care o face între noțiunea de valoare și aceea de valorificare, între „procesul de cunoaștere a valorii și procesul de apreciere al ei, — „noțiuni și procese confundate și neprecizate în literatura chestiunii. „In al doilea rând meritul lucrării D-lui P. Andrei constă din faptul că „autorul reușește a trage toate concluziile necesare din aceste eie-„mente prime ale problemei, grupând în jurul lor celelalte elemente „într’un sistem bine închegat și ordonat, — ceea-ce iarăși nu se întâlnește în lucrările asupra filosofiei valorii”. Recitind „Filosofia valorii'', acum, pentru a fi dată publicității, găsesc că judecata, pe care am formulat-o în 1918, rămâne aceeaș, neschimbată. „Filosofia valorii” este, după cum indică titlul, o lucrare sociologică, tratată din punctul de vedere filosofic, și anume al teoriei cunoașterii. , Preocupările filosofice l-au stăpânit pe P. Andrei la începutul carierei sale, tot atât de puternic ca și cele sociologice. Despre acestea •din urmă s’a vorbit în „Sociologia Românească” (ân. 1942, pag. 152). Nu se știe însă că P. Andrei, înainte de a deveni titularul catedrei de Istoria Filosofiei Antice, Sociologie și Etică la Iași (în 1922), a fost recomandat de Consiliul Facultății de Filosof ie și Litere de acolo pentru o docență de „Filosofia Științelor și Sociologie”; iar în anul 1919 a cerut să fie admis la concursul deschis pentru catedra de Sociologie și Logică, publicată vacantă la Universitatea din Cluj, cum 8 PETRE ANDREI reiese din Memoriul „de t:tluri și lucrări științifice prezentat Facultății de Filosofie și Litere din Cluj", pe care Doamna P. Andrei a binevoit a trii-l pune la dispoziție prin fostul coleg și prieten al lui P. Andrei și eminentul meu fost elev I. -Setlacec, Prim-președinte al Consiliului Legislativ. Pe acest „Memoriu” am avut surpriza să găsesc câteva rânduri ale Decanului de atunci al Facultății de Filosofie și Litere din Iași, și ap-torul acestui „Cuvânt înainte", prin care se certifica faptul că el „este o copie a manuscrisului care se găsește în arhiva Facultății" (11 Iunie 1919 Iași). Din acest „Memoriu" reiese că P. Andrei plănuia să scrie o „Introducere în Filosofie"-, în 2 volume, din care, adăoga el în 1919, primul volum se afla în manuscris, iar al doilea, „gata în fișe”. Pentru înțelegerea genezei gândirii și a formației intelectuale a aceluia care a conceput „Filosofia valorii", este, cred, binevenit a cunoaște planul primelor volume din plănuita ,.Introducere în Filosofie"„ așa cum îl găsim expus în „Memoriul" amintit mai sus. De aceia îl redăm Întocmai cum a fost redactat: „Introducere în filosofie (lucrare manuscript voi. I-iu, voi. II-lea e gata în fișe fără a fi încă redactat). „In acest studiu cercetez problemele generale ale cunoștinței din două puncte de vedere: științific și filosofic, accentuând legătura dintre filosofie și știință și trecerea dela datele științelor la problemele filosofice. „Toate problemele le privesc: 1) istoric-evolutiv, 2) sistematic, 3) critic. Lucrarea aceasta începe prin a studia filosofia însăși, obiectul și definiția ei,-clasificând și criticând definițiile date până acuma, pentru a ajunge la o definiție proprie care este: filosofia este știința valorilor ultime de realitate și viață, arătând astfel caracterul subiectiv al filosofiei, căci noi nu cunoaștem realități, ci valori pe care le atribuim unor datum-uri psihologice și logice și pe care le obiectivăm. „In studiul metodelor f:losofice accentuăm nevoia îmbinării metodei experimentale, raționaliste și intuitive. Problemele filosofice le reducem la trei și anume: 1) problema realității, 2) a cunoștinței, 3) a acțiunii. „Prima problemă; realitatea e de două feluri: exterioară și interioară. Cu realitatea exterioară în totalitatea sa se ocupă metafizica. Aici cercetăm obiectul, definiția și evoluția metafizicei. După aceea arătăm în FILOSOFIA VALOHII 9 mod special problema cosmologică pe care o privim sub diferite aspecte și anume: 1) genesa cosmosului (ipotezele cosmogonice pe care le grupăm în mitologice și științifice, expunându-le în mod evolutiv ș\ critic) 2) problema elementelor constitutive ale cosmosului, unde cercetăm în mod istoric și critic teoriile singulariste și pluraliste, 3) problema elementelor calitative ale cosmosului : ateism, teism și panteism. După aceasta arătăm aspectul formal al cosmosului, problema finitului și infinitului în științele naturii și filosofiei. Dela cercetarea ptoblemelor metafizicei trecem, în acest stadiu, la problemele filosofiei naturale arătând obiectul și evoluția acestei disciplini filosofice. Ne ocupăm în mod special de problema materiei din care constă realitatea perceptibilă. „Analizând teoriile asupra materiei adoptăm teoria contimporană, concepția electivă a materiei, dovedind âceasta prin ultimele cercetări științifice, prin fenomenul Zecmannn. Din punct de vedere filosofic, materia este pentru noi un concept necesar pentru sintetizarea reprezentărilor și pentru a da un suport ideii de cauzalitate în special. „Deasemenea cercetăm principiile filosofice ale științelor: principiul inesrț'ei, al energiei, al relativității mișcării, arătând originea lor. Cu âcestea mântuim problema materiei — așa zise — moarte, trecând la studiul materiei vii, la problema biologică, pe care o studiem în mod științific și filosofic, admițând în urma analizei teoriilor științifice asupra vieții (teoria generației spontane, a cosmozoarelor, a pansper-miei cosmice, a pirozoarelor, teoria cosmorganică a lui1 Fechner, teoria cianogenului a lui Pfluger), teoria chimică modernă a aminoacizilor bazată pe cercetările lui F. Cohn, Schleiden, Schulze, Roux, Le Dantec, Th. Graham, Ostwald, E. Fischer, Leduc, ale căror cercetări le expunem și criticăm. „Din punct de vedere filosofic cercetăm viața în concepția panzoistă, pirozoistă, panpsihistă, animistă și vitalistă. Apoi arătăm, valoarea vieții, din punct de vedere filosofic, că mijloc pentru un scop care e cultura. Cercetând modul de evoluție al vieții facem analiza darwinis-mului biologic și social și accentuăm ca factor evolutiv solidarismul. „După aceea ne ocupăm de problema morții având aceleași puncte de vedere științific și filosofic; admitem teoria morții prin deshidratare, printr’un mecanism chimico-choloidal, arătând din punct de vedere filosofic care este sensul morții și ce e nemurirea, bazat pe neospiri- tismnl modern. io petei! andrei „Pe când la studiul problemei realității interioare, sufletul, abordăm problema psihologică, îndercând o critică a psihologiei ca știință și ocupându-ne în special de psihologia lui Wundt pe care o criticăm în părțile sale esențiale: definiția psihologiei și teoria apercepției. „Introducem în studiul vieții sufletești metoda patologică folosin-du-ne de cazuri cercetate în ospiciul „Socola”. Studiind raporturile dintre suflet și corp cercetăm dualismul, materialismul, spiritualismul șt paralelismul psiho-fizic, ajungând la următoarea" concluzie: spiritul și corpul sunt manifestările unei realități iraționale care însă tinde să se raționalizeze prin spirit. Spiritul și corpul sunt în dependență unul și altul, nu numai paralele, căci spiritul general devine suflet, dobândește conștiință de sine numai prin legătura cu un corp; corpul nu devine realitate perceptibilă decât în legătură cu un suflet. Intre suflet și corp există un raport de acțiune reciprocă. „Toate aceste probleme formează conținutul primului volum care ar fi de fapt o introducere în filosofia științelor naturii, urmând ca volumul al II-lea să cuprindă introducerea în filosofia științelor spiritului". In această scurtă schiță a unui volum, care, în 1919, s’ar fi aflat în manuscris și, dacă se găsește astăzi, ar merita, desigur, să vadă lumina tiparului, întâlnim ca și în „Filosofia valorii" și în toate lucrările lui P. Andrei aceleași solide și alese însușiri, care au făcut podoaba gânditorului: pasiune pentru probleme, spirit conciliant și sintetic, analiză pătrunzătoare și claritate în expunere. D. GUȘTI 26 Ianuarie 1945 PREFAȚĂ 4 Niciodată poate nu au fost distruse mai multe valori decât în actualul războiu european, valori în capacități intelectuale, în opere de artă, valori economice. S’ar părea deci că este o adevărată răsturnare a tuturor valorilor, o negare chiar a lor, deoarece într’un moment dat suntem în stare să disprețuim, să distrugem tot ceea ce ne umplea de respect altcândva. Nu trebue sa uităm însă că între valori poate exista o adevărată luptă, sub forma contradicției și că numai acele valori înving și reușesc să se impună tuturor, care satisfac deplin cerințele logice și psihologice ale sufletului omenesc. In actualul războiu nenumărate valori aiț fost distruse, dar o valoare s’a afirmat în mod constant și anume: valoarea personalității. Din dorința fecăruia dintre beligeranți de a fi și de a rămâne o personalitate creatoare de cultură, s’a trecut peste toate valorile produse de personalitate, pentru a se salva izvorul însuși al tuturor valorilor trecute și viitoare — personalitatea. Fiecare beligerant luptă cu mijloacele izvorîte din cultura creată de personalitatea sa, toți însă au același scop, victoria, pentru a asigura condiții favorabile de desvoltare a personalității. Deci fiecare popor vrea să fie o personalitate și în vederea acestui scop își organizează întreaga sa viață de Stat și toate' așezămintele sale. Noi, popor tânăr, — cu viață de Stat independentă nu de multă vreme, •—> nu am știut să fim o personalitate. Fără a face o critică socială-politică a vieței noastre, ci mărginindu-ne numai la considerații generale-obiective, trebue să mărturisim cu durere că noi nu suntem, ca popor, o personalitate. Și aceasta nu în sensul că ne lipsesc Clementele, ci pentrucă am trăit într’un așa complex de împrejurări, încât a fost înăbușită orice tendință pentru deșteptarea la o altă viață. Noi nu am respectat nicio valoare morală, nici cea juridică, nici cea socială, 12 PETRE ANDREI de aceea nu am putut creea decât foarte puține valori proprii. Am respectat însă cu toții foarte mult valorile materiale, disprețuind ceea ce se abatea dela egoism și materialism. Acum când ne-am lovit atât de crud de consecințele întregei’’noastre vieți trecute, tot ce mai este cinstit și dornic de bine în noi să ne îndemne lă uriașa întreprindere de regenerare a neamului. Pentru aceasta însă trebue ca fiecare în parte să ne cunoaștem bine pe noi înșine și să vedem dacă valoarea fundamentală aleasă pentru acțiunea noastră e cea mai justă și mai ales să o respectăm noi înșine cei dintâi, — sau cum zice Hoffding: „Vezi bine care esie pentru tine valoarea fundamentală și întru cât se conformează voința ta și acțiunile tale cu ea"1). Strigătul lui Durkkeim „prima noastră datorie este acuma de a nu face morală" 2) este foarte nimerit pentru noi. Să ne deprindem cu morala datoriei în toate domeniile acțiunii noastre, cu cercetarea temeinică și serioasă a tuturor problemelor ce ni se impun, să fim personalități. Această concepție a valorii personalității individuale și sociale ocupă un loc de seamă în studiul de față. Acest studiu e un produs al atmosferei universitare ieșene, precum și al contactului acestei vieți cu Apusul, cu bibliotecile din străinătate. Trebue să mărturisesc cu cea mai mare plăcere și recunoștință, că mi s’a pus la dispoziție tot ceea ce mi-a fost necesar pentru! facerea lucrării mele. îmi fac o plăcere și datorie să mulțumesc aici profesorilor mei: D-lui D. Guști, care s’a interesat foarte de aproape de studiul meu, procurându-mi materialul, ce-mi lipsea. In seminarul de Sociologie de sub direcția L>-sale a prins a1 se naște ideea călăuzitoare din acest studiu, tot D^-sa mi-a pus la dispoziție bogata D-sale_ bibliotecă, de care m'am folosit foarte mult. Harald HSffding, La pensee humaine. Ses formes et ses problemes, Paris Alean, 1911, p. 362 2) E. Durkheim. De la division du travail social, Paris, Alean, p. 460. INTRODUCERE In toate cercetările, spiritul omenesc își îndreaptă atenția asupra tot ceea ce este în contact cu sine. Toată cunoștința noastră nu este altceva decât o continuă stabilire de relații între subiect și obiect. Se pare că între subiect și obiect este o adevărată luptă, căci fiecare tinde să ia pentru sine o parte din domeniul celuilalt. De aceea în cunoștință noi sau reducem întregul obiect al cunoștinții la subiect, la Eul nostru, și atunci, prin acest proces de subiecți vizare, obiectele devin niște realități .dependente de subiect, sau numai niște funcțiuni ale lui, sau ne înglobăm pe noi înșine în vastul univers, în obiectul infinit, considerând conștiința noastră ca un reflex al fenomenelor exterioare și atunci se naște concepția filosofică obiectivizatoare. In orice caz însă eul nu dispare, ci chiar înglobat în obiect el rămâne un punct central, căci nu se poate concepe cunoștință fără de un subiect, un eu. Aceasta constituie un adevărat și fatal egoism teoretic, care se constată în toată activitatea spiritului nostru. Cunoștința omenească în genere tinde către două scopuri și anume: 1. a explica lumea, universul, din care facem parte, 2. a înțelege rostul existenții noastre și valoarea ei. Aceste două tendințe ale sufletului ne îndeamnă să căutăm o Concepție unitară și ultimă despre lume. Conceperea lumii nu se reduce însă numai la o explicare cauzală, empirică a lucrurilor, căci a explica universul nu înseamnă a găsi numai niște principii ultime, pe care să le putem considera absolut Valabile, necontrazise, ci aceste principii trebue să fie niște valori care să se impună spiritului omenesc în genere, valori prin care să legitimăm toate construcțiile minții, în care să credem și pe care le considerăm chiar ca ceva obiectiv, independent de noi. Trebuința de cunoștință ne face astfel să credem în existența unor postulate-valori necesare 14 PETRE ANDREI pentru explicarea științifică a realității. Aceste valori tinde omul să le cunoască, să le determine în măsura posibilității. Dar sufletul nu găsește satisfacție numai într’o explicare rece, obiectivă și foarte adesea neconvingătoare, căci el vrea să-și justifice existența, să găsească sensul realității. A căuta sensul lumii înseamnă a cerceta care sunt punctele directive ale vieții noastre mai întâi, care e scopid nostru în lume și apoi a ne ridica la problema mai generală, la scopul existenții în genere. Intrebându-ne asupra sensului vieții, ajungem tot la formularea unor valori absolute, pe care voim să le determinăm, să le cunoaștem cât mai de aproape. Până aici se întinde însă domeniul cunoștinții, căci de aci încolo începe domeniul ac/îuftef, impunându-se o nouă problemă și anume : după ce am cunoscut valorile absolute, cum vom putea ajunge, cum vom putea realiza aceste valori ? Deci pe lângă problema cunoașterii valorii se adaugă și aceea a realizării valorii. Vedem deci că valoarea se impune spiritului nostru atât în cercetarea teoretică cât și în viața practică. Problema concepției lumii e o problemă a cunoașterii valorilor absolute, teoretice și practice, o problemă a explicării lumii în modul său de constituire și a sensului său. Știința care are drept obiect explicarea constituirii și sensului lumii e filosofia. Ca atare noțiunea valorii e o noțiune fundamentală pentru filosofie. Ce sunt principiile unitare pe care le punem noi la baza și originea universului decât niște creații ale cerințelor logice ale sufletului, niște idealuri ale logicei spiritului? Noi facem din ele valori obiective hipostaziindu-le, de aceea Windelband are dreptate când afirmă că „metafizica este hipostaziarea idealurilor'* x). Filosofia explică lumea prin valori logice, dar tot ea are tendința de a o și transforma conform unor idealuri omenești etice. De aceea ea creează idealuri practice. Filosofia arată astfel cum se naște, cum evoluiază realitatea și apoi valoarea tutuior schimbărilor ei. Filo-sofia este „cercetarea valorilor celor mai înalte" 1 2) atât teoretice cât și practice. In felul acesta filosofia cuprinde noțiunea de valoare atât în tema sa teoretică: explicarea realității, cât și în cea practică: transformarea realității. Dar filosofia nu se mulțumește cu valori relative, căci trebuința de 1) W. Windelband, Einleitung in die Philosophie, Tubingen, 1914, p. 34. 2) Alfred Fouillie, Esquisse d’une interpretation du monde, Paris, 1913, p, XXXI. FILOSOFIA VALORII 15 cunoaștere nu este limitată, ea are mereu alte orizonturi, de aceea spiritul filosofic tinde către valorile absolute, către ceea ce e necondiționat și valabil în orice timp S’au adus totuși argumente contra introducerii noțiunii de valoare în filosofie, afiimându-se că prin aceasta se ajunge la o eticizare și relativizare a filosofiei, deoarece prin valoare s’a înțeles numai valoarea etică sau numai cea economică, care se schimbă după diferite împrejurări. Acest argument cade de vreme ce spiritul omenesc are inerentă în sine, tendința către valoare. Filosofia se ocupă ou valorile absolute, san cum zice Windelband „ea e o știință critică a valorilor general valabile" !). Dacă valoarea este o noțiune constitutivă pentru filosofie,, atunci se ridică problema: ce este valoarea? Care e temeiul valorii? Ce valori putem cunoaște? E într’adevăr curios faptul că filosofii s’au ocupat cu această problemă a valorii mai puțin decât ar fi trebuit. După modul lor de a se-preocupa de valoare îi putem grupa pe filosofi în două categorii: a. unii au speculat asupra valorii ca o noțiune metafizică, abstractă, fără vreo legătură cu sufletul omenesc; b. alții au redus valoarea numai la un fenomen psihic, subiectiv și individual. Primii au ajuns la niște formule abstracte, în care dispare cu totul realitatea valorii, iar ceilalți la un psihologism empiric-subiectiv. Pe de altă parte cei mai mulți cugetători au alungat cu totul valoarea din domeniul cunoștinței, limitând-o la acela al vieții practice. De aceea cu problema valorii s’au ocupat mai mult economiștii, etni-cianii, juriștii, etc. Aceștia însă au confundat cercetarea valorilor speciale, cu’ caire se ocupă știința lor, cu cercetarea obiectivă a valorii în general și de aceea ei simt unilaterali. Acei care restrâng domeniul valorii limitându-1 numai la domeniul practicei, al acțiunii, fac aceasta, din cauza deosebirei tranșante pe care o stabilesc ei între cele două puncte de privire ale materialului științific și anume: a. punctul de vedere teoretic, considerarea numai a raporturilor cauzale dintre fenomene; b. punctul de vedere practic. Valorificarea cunoștințelor pentru-deosebirea tranșantă și absolută între teorie și practică pe care o fac, e însă falsă. Omul nu este numai o ființă cu reprezentări, ci are și voință. Reprezentarea și voința sunt două puteri sufletești strâns legate i) 17. Windelband, Was ist Philosophie. Prâludien, I. Bd, Tiibingen, 1914 IVS Auflage. 16 PETRE ANDREI laolaltă și separabile numai prin reflexiune. Pe baza acestui fapt Bergson merge și mai departe, afirmând că noi nu putem avea o cunoștință pură a realului ci numai o cunoștință utilitară,’o cunoștință îmbinată cu voința, întru cât noi interpretăm întotdeauna o experiență nouă, actuală, prin datele trecute, utile. Omul cunoaște realitatea numai pentru a se folosi de ea. Intr’adevăr tot ceea ce este teoretic se întrepătrunde ou ceea ce este practic, căci ceea ce rezultă din teorie, din ounoștință, e apreciat, e pus în practică, precum și problemele practice determină la rândul lor cercetări teoretice. De aceea nu putem limita valoarea la un anumit domeniu, punându-i granițe insurmontabile. Valoarea nu este numai o noțiune practică, ci e un element al cunoștinței după cum vom arăta în acest studiu. Știința operează și ea cu valori, căci cele mai multe dintre principiile sale ultime sunt valori admise în mod dogmatic, nescoase din experiență, ci create de rațiune. De ex. : principiul inerției, al creației, al creației planetelor prin mișcare absolută și dezagregare — toate acestea sunt valori ultime, pe baza cărora știința lucrează mai departe, dar pe oare nu ea le-a stabilit. Știința crede în unele principii ultime, care sunt elemente de explicare a realității și de apreciere a tuturor cunoștințelor. Știința nu hotărăște, în ultima instanță, asupra valorilor, căci ea nu creează valorile ultime, ea poate avea însă o întreită funcțiune față de ele. Ionas Cohnvorbește despre o funcțiune constructivă, alta regulativă și alta critică a științei față de valori. Știința are funcțiune constructivă întru cât pleacă dela principii supreme admise ca date și caută valori individuale, adevăruri parțiale asupra diferitelor fenomene. Aceste principii sunt valorile supreme, pe care știința nu le creează, ci numai le primește și pornind dela ele, creează valori derivate. Funcțiunea regulativă constă în faptul că știința conchide, pe baza probabilității sau a analogiei, dela valori trecute către valori viitoare, care se pof impune (spiritului nostru, stabilind regule sau legi ale fenomenelor. Funcțiunea critică se vădește prin stabilirea armoniei și înlăturarea contradicțiilor dintre diferitele sisteme de valori, dintre diferitele concepții. i) Ionas Cohn, Beitrăge zur Lehre von den Wertungen. Zeitschrift fur Phil®-sophie und ph losophische Kritik, 1897, Bd. 110, Heft 2. 5‘ILOaOPIA VALORII 17 Toate concepțiile care exclud valoarea din domeniul cunoștinței sunt) astfel unilaterale. Sunt însă uniii, sub influența pozitivismului științific, care, deși nu resping valoarea în genere, totuși o exclud din știință în special. Pozitivismul științific, înțelegând voloarea în mod greșit (confundând valoarea în genere cu judecățile de valoare), afirmă că această noțiune nu poate fi admisă în știință, deoarece știința este caracterizată tocmai prin faptul că exclude orice relație afectivă din cercetare. Riehl spune textual „știința ca atare nu cunoaște conceptul valorii" 1). Dar într’o altă lucrare a sa tl afirmă valoarea ca element logic al judecății 2), ceea ce dă naștere unei contradicții, căci ori valoarea este un element necesar cunoștinței în genere și în cazul acesta cunoștința și judecata științifică implică valoarea, ori e numai un element de natură practică și atunci nu poate fi considerat ca element constitutiv al cunoștiinții în genere. In viața spiritului, dar numai în ea, afirmă Riehl, trăim și creem noi valori. Acesta e o concepție general răspândită, pe care noi însă O considerăm nejustă, căci valoarea e o noțiune fundamentală pentru întreaga cunoștință omenească. Din cele expuse până acum rezultă că în studiul problemei valorii constatăm: a. o excludere a valorii din domeniul cunoașterii, b. o unilateralitate, atunci când se admite valoarea. Acest fel de a prezenta și considera valoarea, îl credem greșit. Greșeala provine din faptul că nu s’a arătat natura adevărată a acestei noțiuni. Valoarea poate și trebue să alcătuiască obiectul special al unei filosofii a valoni, care va studia numai valoarea și formele sub care se poate prezenta. Necesitatea unor cercetări obiective speciale, a fost mai 'demult simțită, dovadă sunt chiar diferitele încercări de a se denumi cu un nume special, propriu, acest studiu. Astfel Kreibig3) vorbește de timologie ca de știința valorii. El numește valoarea cu termenul grecesc timios care înseamnă onorabil, demn de a fi onorat. James Mark Baldwin 4) îi zice axionomie dela grecescul axios, ce înseamnă vrednic, demn. Prin axionomie înțelege Baldwin teoria care te ocupă cu studiul nașterii și desvoltării valorii. Acest autor a identificat 1) A. Riehl, Zur Einfiihrumg in die Philosophie der Gegenwart, 1908. 2) A. Riehl, Beitrăge zur Logik, Leipzig, 1912. 3) /. G. Kreibig, Psychologische Grundlegung eines Systems der Wert-theoTie, Wien, 1902. *) James Mark Baldwin, Das Denken und die Dinge, Bd. HI. Leipzig, 1914. 2 18 PETRE ANDREI studiul fenomenului valorii cu studiul sensului logic și prelogic al cunoștinței noastre. Windelband1') numește axiologie problema valorii. Totuși el, deși se ocupă de probleme axiologice, nu cercetează mai de aproape această axiologie. El studiază problemele axiologice în oarecare dependență de problemele etice. Dealtminteri soarta discuției problemei valorii a fost foarte capricioasă. Dela negația absolută a valorii au ajuns unii filosofi la afirmarea chiar a realității ei metafizice, bazați fiind pe strânsa legătură ce există între realitate și valoare. Asemenea concepție găsim la Eduard von Hartmann 2). El deosebește trei obiecte de cercetare diferite, 'dar în legătură, și anume: a. cercetarea lumii fenomenale, în care se manifestă valoarea, adică a fenomenelor de valoare — acesta e obiectul axiologiei fenomenale, b. căutarea măsurii de valoare în esența lumii, adică a unei valori tip care ar reprezenta esența lumii, obiectul axiologiei metafizice și c. unitatea realității fenomenale cu lumea în esența sa, ce constitue axiologia absolută. După cum se poate vedea din cele spuse mai sus, problema valorii a trecut mai prin toate stadiile de cercetare. A fost studiată ca fenomen etic de apreciere, ca fenomen psihologic și chiar ca noțiune metafizică. Nu s’a studiat însă valoarea pentru sine însăși, ca un fenomen aparte, cu însușiri caracteristice, și de aceea nu s’au putut arăta temeiurile logice ale valorii. Ionas Cohn vorbește de o știință proprie a valorii, care ar cerceta în ce cazuri și în ce raporturi stabilește omul valori, precum și modul în care se schimbă aceste valori 3). Valoarea, sub formele în care se manifestă, prin problemele ce ni le pune, poate fi studiată în mod mai temeinic, și aceasta ne-am propus în studiul de față. Filosofia valorii trebue să studieze în primul rând valorile independent 'de realitatea în care sunt concretizate. Deci, ea va cerceta mai întâi temeiurile logice ale valorii, formele ei, și apoi modul cum aceste valori dobândesc un conținut real. Nu trebue totuși să facem din valoare o abstracție metafizică fără vreo legătură cu realitatea. După noi 4) întemeierea valorii trebue să se facă pe baza logicei și !) W. Windelband, Einleitung in die Philosophie, Tubingen, 1914. 2) Ed. von Hartmann, Die Lehre von der Wertbemessupg (Zur Geschichte und Begriff Pessimismus). 3) lonas Cohn, op. cit., Heft 2. 4) P. Andrei, Procesul de cunoaștere și recunoaștere a valorilor, publicat în „Studii sociologice și etice” de sub direcția d-lui D. Guști, Iași, 1915. FILOSOFIA VALORII 19 teoriei cunoașterii, căci altminteri — dacă privim valoarea numai ca fenomen psihic, ajungem la un psihologism vătămător, care poate deveni un relativism sau chiar un scepticism al valorii. Generalitatea și valaibilitatea valorii nu o putem stabili decât pe cale logică. Noi admitem în discuția problemei valorii două puncte de vedere și anume: a. un punct de vedere subiectiv psihologic, care determină o psihologie a valorii și b. un punct de vedere obiectiv-lcgic, care determină cercetarea cea mai serioasă și temeinică, logica valorii. Ideea fundamentală pentru constituirea unei logici a valorii este, după noi, considerarea valorii ca un element logic al cunoștinții noastre. De altminteri și alți cercetători au fost nesatisfăcuți de rezultatele psihologiei valorilor și au căutat o altă bază de operațiune. Robert Eisler x) de pildă susține că „există o posibilitate de a deriva conceptul valorii independent de vreo supoziție psihologică*' * 2). Eisler, fără a vorbi de o logică a valorii, caută alt temei decât cel psihologic. Alt gânditor, Rudolf Eisler 2) vorbește chiar de un fel de logică a valorilor. El afirmă că teoria valorii poate fi: a. o psihologie a valorii, b. o critică a valorii sau o teorie a aprecierii valorilor în raport cu o unitate supremă de valoare, un fel de logică al cărui obiect ar fi stabilirea principiului valorii adevărate și c. o teorie a valorilor morale. R. Goldscheid accentuiază mai mult legătura valorii cu domeniul cunoștinței și cu acela al activității, de aceea el afirmă că „teoria voinței teoria cunoașterii și a valorii alcătuesc un tot, care, pe lângă psihologie, discută aceleași probleme, numai într’o sferă mult mai întinsă și din alt punct de vedere** 3). De altminteri chiar dintre aceia ce consideră valoarea ca un element al vieții practice, mulți recunosc necesitatea întemeierii valorii pe baze logice căci, după cum spune Cornelius „soluția problemelor practice pare dependentă în ultima instanță, de analiza conceptului valorii**4). Prin urmare analiza și întemeierea logică a conceptului valorii e necesară pentru problemele practice. Cu temeiurile logice ale valorii se va ocupa logica valorii. 1) Robert Eisler, Studien zur Werttheorie, Leipzig, 1902, p. V. Vorwort. 2) Rudolf Eisler, Worterbuch der philosophischen Begriffe, 3 Auflage, Bd. 3, 1910. 3) R. Goldscheid, Grundlinien zu einer Kritik der Willenskraft, Wien und Leipzig, 1905. ♦) H. Cornelius, Einleitung in aie Philosophie, II. Auflage, 1911. p. 53. 20 P, H T R B ANDREI Categoric afirmă în această privință Walther Koehler că „problema judecății de valoare e o problemă logică; conceptul său are o structură logică**1). Walther Koehler confundă aici judecata de valoare cu valoarea în general. Valoarea e însă un concept cu structură proprie și ca atare trebue studiat în mod logic. De asemenea putem cita pe H. Miinsterberg 2) care, deși a văzut just, că filosofia valorii trebue să aibă ca obiect cercetarea valabilității valorilor în general, nu a studiat logicește valoarea, ci a alcătuit o adevărată metafizică a valorii, căutând să facă sinteza idealismului etic a lui Fichte cu pozitivismul. O direcție intermediară în filosofia valorii o reprezintă Eduard Spranger 3) care crede că teoria valorii nu se poate întemeia numai pe teoria cunoașterii sau numai pe empiric, ci pe unitatea amândorura. El afirmă că problema valorii, pentru a fi rezolvată, presupune o conștiință valorificatoare și analiza psihologică a evoluției valorii. Contrar direcției pozitiviste în filosofia valorii este H. Rickert, care reprezintă curentul Jogicist-idealist. După el filosofia valorii nu poate avea alt temei decât cel logic-transcendental și nu poate avea un obiect de natură fizică sau psihică, ci numai valoarea valorilor teoretice. El zice vorbind despre știința valorii: ,,ea nu are aface nici cu o existență psihică, nici cu una fizică, nici cu una reală, nici cu una ideală, nici cu o realitate sensibilă, nici cu una suprasensibdlă. Ea e în opoziție cu toate științele existenței (Seinswissenschaften) ca pură știință a valorii (Wertwissenschaft) și problema sa este numai valabilitatea valorilor teoretice** 4). Toți acești filosofi, citați mai sus, au încercat să arate necesitatea unei altfel de cercetări decât cea psihologică, fără a construi însă o concepție unitară valabilă. Mult mai clar decât toți cei citați până acum, pune problema E. Ackenheil. Acest gânditor face precis deosebirea între psihologia și logica valorii, căci el deosebește valoarea ca feno- li Walther Koehler, Die Objektivităt. Untersuchungen iiber die logische Struktur des Werturteils, Schmollers Jahrbuch, 1915, p. 19. 2) H. Miinsterberg, Philosophie der Werte. (Grundziige einer Weltanschauung), Leipzig, 1908. s) Ed. Spranger, Die Stellung der Werturteile in der Nationalokonomie, publicat în „Ăusserumgen zur Werturteildiskussion im Ausschuss des Vereins fur Sozialpolitik”, 1913. *) H. Rickert, Zwei Wege der Erkenntnistheorie. Kant-Studien. Iulie, 1909, p. 208. FILOSOFJA VALORII 21 men psihic trăit, ca activitate psihică, de valoarea ca element logic și stabilește între aceste două feluri de a privi valoarea un raport asemănător cu acela dintre „judecata logicei cu judecata psihologiei empirice" x). De aci rezultă deci o cercetare psihologică și alta transcendentă, logică, a valorii. Totuși Ackehheil nu a afirmat valoarea ca element indispensabil în cunoștința omenească și deci nu a tras toate concluziile. După cum am spus mai înainte ideea fundamentală este, pentru noi, considerarea valorii ca element logic al cunoștinței. S’ar putea obiecta totuși de către partizanii concepției practiciste a vălorii că noi facem dintr’un' proces practic al vieții sociale un element logic. Această obiecțiune e bazată pe o eroare, pe o confuziune, anume pe confundarea aprecierii valorilor cu cunoașterea valorilor. 1 După cum am mai susținut și altundeva, în cercetarea problemei valorilor, trebue să facem o clară deosebire între două procese deosebite, care, nu numai că nu se contrazic, ci se completează, stau într’un raport de dependență. Trebue să deosebim un proces de cunoaștere a valorilor și un proces de recunoaștere a lor. Procesul de cunoaștere a valorilor e un proces logic și dă valorile teoretice explicative; procesul de recunoaștere e un proces practic și are ca rezultat valorile practice, valorificate" * 2). Practiciștii au confundat aceste două procese și au studiat numai valorificarea, nu și valoarea. Noi vom studia aceste două procese aparte, în mod amănunțit. Primul proces va forma obiectul întemeierii teoretice a valorii, iar cel de al doilea obiectul sociologiei valorii. In prima parte a lucrării vom studia: 1. geneza și forma valorii, cercetând valoarea ca fenomen psihic trăit, deci vom face psihologia valorii; 2. caracterele logice necesare ale valorii; 3. diferite valon, precum și criteriile necesare după care s’au făcut clasificările valorii. In a doua parte vom arăta materia valorilor sociale, studiind raporturile dintre procesul practic de valorificare și cel teoretic de cunoaștere a valorilor, legătura dintre ele și mai ales vom scoate în relief elementul social în acest proces de apreciere a valorii- 1) Ferdinand Ackenheil, Sollen, Werten und Wollen, Berlin, 1912, p. 9. 2) P. Andrei, Procesul de cunoaștere și recunoaștere a valorilor, p. 195. PARTEA I GENEZA ȘI FORMA VALORII A. Psihologia valorii I. Teoriile psihologice asupra valorii Toate operațiunile gândirii logice sunt fapte psihice și ca atare ele pot fi privite și din punct de vedere psihologic. Psihologia trebue să recunoască însă ca ceva originar dat conștiința necesității logice, care e criteriul gândirii logice și care nu se mai poate deriva. De aceea psihologia nu reduce valoarea logică la fenomene și legi psihologice, ci va face numai o analiză a acestor fenomene ca fapte trăite ale conștiinței, arătând factorii din care constau și cum se produc. Prin urmare psihologia studiază operațiile conștiinței logice ca fapte, ca manifestări ale realității sufletești. Pentru acest motiv psihologia trebue să studieze valoarea numai ca realitate psihică independent de orice considerație asupra valabilității sale. Valabilitatea valorii este obiectul logicei valorii. Psihologia se ocupă de „quaestio facti", iar logica de „quaestio juris“ — deci cercetând judecata, de exemplu, psihologia va arăta geneza ei și elementele ce o compun, pe când logica se va ocupa de adevărul exprimat în judecată, deci de valoarea ei de adevăr. Din punct de vedere psihologic putem cerceta care este factorul psihic pe care se bazează valoarea, adică cum atribuim valoare lucrurilor, cum se naște valoarea, care e geneza ei. Cercetările psihologice asupra valorii sunt foarte numeroase. Teoriile psihologice ale valorii au studiat diferite laturi ale fenomenului valorii; astfel au cercetat în primul rând originea valorii, dacă e un fenomen subiectiv al vieții psihice sau dacă e o calitate a lucrurilor; 24 PETRE ANDREI în al doilea rând s’au ocupat cu determinarea predsă a factorului psihic! care dă naștere valorii. O. Kraus x) deosebește două feluri de teorii psihologice asupra valorii și anume: teorii personale și teorii materialiste- Primul fel de teorii afirmă valoarea ca un produs subiectiv, personal al omului, iar al doilea fel concep valoarea ca o însușire a unui obiect oarecare, ce vine în contact cu noi. Pentru a fi complecți însă trebue să deosebim trei concepții psihologice: o concepție personalistă reprezentată de Kreibig2), Krueger3 4 * *), , Th. Lipps*), Ehrenfels®), W. Windel-band#), G. Schmoller7 8 *), Simmel#), și alții; b. o concepție materialistă, opusă celei dintâi, reprezentată de personalități filosofice de seamă, printre care cităm pe: Maier2), Miinsterberg10), Heyn11) etc.; c. însfârșit o a treia concepție care nu este nici subiectivistă, nici obiec-tivistă, dar nici eclectică și pe care o vom denumi, chiar cu termenul întrebuințat de autorul ei, teoria simțirii intenționale (theorie des inten-tionalen Fiihlens). Aceasta e concepția lui Max Scheler 12). Să cercetăm acum fiecare concepție în parte, pentru a vedea care din explicările psihologice date valorii, este cea adevărată. J. Partizanii concepției personaliste consideră valoarea ca un fenomen pur subiectiv. Ei îi neagă acesteia caracterul de a fi o însușire a vreunui lucru, care ar aparține lumii eterne, ci o consideră ca produsul dorințelor omenești. Subiectiviștii fac din valoare numai o funcție psihică, ocazionată de trebuințe și tendințe pur subiective. Ei consideră fie sentimentul, fie voința ca facultatea care dă naștere valorii. 1) 0. Kraus, Die Grundlagen der Werttheorie. Jahrbiicher der Philosophie, Herausgegeben von Max Frischeisen-Kohler. Berlin, 1914. 2) ]. G. Kreibig, op. cit. 3) F. Kraeger, Der Begriff des absolut Wertwollens, Leipzig, 1898. 4) Th. Lipps, Vom Fiihlen, Wollen und Denken. Versuch einer Theorie des Wollens, Leipzig, 1907. B) Chr. Ehrențels, Werttheorie und Ethik. Vierteljahrschrift fur wissenschaft-liche Philosophie und Soziologie, 1903. ®) IV. Windelband, Einleitung in die Philosophie, Tiibingen, 1914. 7) G. Schmoller, Grundriss der allgemeinen Volkswirtschaftslehre, II Teii, Leipzig, 1904. 8) Georg Simmel, Philosophie des Geldes, Leipzig, 1900. ®)‘ Heinrich Maier, Psychologie des emotionalen Denkens, Tiibingen, 1908. 10) Hugo Miinsterberg, Philosophie der Werte, Leipzig, 1908. 11) Otta Heyn, Theorie der wirtschaftlichen Wertes, Berlin, 1899. 12) Max Scheler, Ethik, JahTbiicher der Philosophie, Berlin, 1914. riLOSOFIA VALORII 25 Valoarea este, după această concepție, o reacțiune subiectivă la senzația sau reprezentarea unui lucru. Cu cât un lucru e mai propriu pentru a mulțumi trebuințele oamenilor, cu atât el are o importanță mai mare, o valoare mai mare. Trin urmare valoarea nu există ca atare în lucruri, în afară de noi, ci tot ceea ce este exterior are valoare numai pentrucă corespunde unor trebuințe pur subiective. Concepția subiectivistă este produsul influenței curentului filosofic subiectivist și practicist, care pune toate fenomenele în dependență de subiectivitatea noastră. Concepția mai sus schițată a dat naștere la multe discuții, mai ales în economia politică, unde avem aface cu bunuri, care par a avea o valoare intrinsecă, independentă! de un subiect, deci cu bunuri cu valoare obiectivă. 2. Opusă acestei concepții e teoria materialistă a valorii Teoria aceasta e foarte veche, căci ea datează încă din evul mediu, când valoarea era considerată ca ceva obiectiv, ca ceva ce aparține lucrurilor în sine, ca o însușire proprie a lor. De sigur fă acest mod de a înțelege valoarea e rezultatul concepției substanțiale-absolutiste a lumii, ce predomina atunci. Concepția materialistă (nu în sensul larg filosofic) are numeroși partizani; astfel în sec. XVII-lea găsim pe William Petty, care vorbește de o valoare intrinsecă a lucrurilor. Tot așa John Locke consideră drept valoare ..capacitatea unui lucru de a servi trebuința sau plăcerea vieții omenești" 1). Mai târziu Otto Heyn 2) afirmă că valoarea nu depinde de noi ci e ceva „inerent lucrurilor, ce le aparține lor, fără o recunoaștere externă, fără judecata noastră". Vedem deci că Heyn neagă subiectului rolul de factor constitutiv al valorii, deoarece, după 'dânsul, valoarea nu e alcătuită de un subiect, ce apreciază, ci de ceva „care este în lucruri" 3). Hoffding definește valoarea ca „proprietatea unui obiect,.fie de a procura o satisfacție imediată, fie de a servi ca mijloc pentru procurare" 4). O concepție identică are și A. Hoffler 5) care crede că un obiect 1) W. Liebknecht, Zur Geschichte der Werttheorie in England, Jena, 1902, 2) Otto Heyn, op. cit. p. 74. 3) Otto Heyn, op. cit. 85 (Was den Dingen anhaftet). ♦) Harăld Hoffding, Philosophie de Ia religion, Alean, 1908 p. 11. 5) Alois HSffler, Grundlinien der Logik und Psychologie, II Auîlage, Leipzig-Wien, 1906. 26 petre andrei are valoare numai întru cât are capacitatea de a produce un sentiment al valorii. înainte de a arăta ce e just în concepția personalistă și cea materialistă, să arătăm pe scurt în ce constă concepția simțirii intenționale. 3. Reprezentantul acestei teorii e Max Schelet. El pornește dela ideea că etica trebue să aibă o bază absolută, pe care experiența să nu o poată infirma. Dacă valoarea ar fi un produs subiectiv, empiric, atunci etica ar fi ceva foarte relativ, căci nu am putea impune tuturor legi absolut valabile. Nu tot așa este însă dacă considerăm valorile ca niște calități, care ne sunt date într’o simțire intențională, cum sunt date intențional culorile în vedere. In cazul acesta, afirmă Scheler, se poate vorbi de o legislație a simțirii și deci de o ordine de valori independentă de constituția subiectului psihic și de schimbarea istorică a bunurilor. De organizația psiho-fizică depinde numai dispoziția de simțire a valorilor. Prin urmare după Scheler, în constituirea valorii, există un element aprioric, care e dispoziția de valoare invariabilă la toți indivizii, iar experiența nu este decât ocazia în câre această dispoziție inerentă subiectului se' actualizează. Deci există valori virtuale, valori potențiale psihice. Acestea sunt cele trei concepții psihologice asupra valorii. Primele două concepții se contrazic adesea mai mult prin termeni și expresii decât prin fond, pentrucă atât personalismul cât și materialismul recunosc uneori necesitatea coexistenței a doi termeni: subiect și obiect, penttru constituirea valorii. Personalismul însă dă prea multă importanță subiectului, neglijând obiectul, deși experiența arată că valoarea nu dispare odată cu subiectul și nu orice obiect are valoare, precum nici toate obiectele nu au aceiași valoare. In afară de noi e ceva care ocazionează simțirea noastră, ceva oare determină reacțiunea psihică sub forma de dorință sau repulsiune. Acesta e obiectul valorii. Pe de altă parte materialismul considerând prea miult baza valorii, obiectul cu însușirile sale naturale, a neglijat subiectul, care e un element constitutiv determinant. A treia concepțiune însă păcătuește prin faptul că vtrea să întemeieze un fel de preforrrtism psihologic al valorii. De fapt noi trebue să recunoaștem ca element aprioric psihic numai dispoziția de alcătuire a valoni, care, cu ocazia experienței, dobândește o întruchipare, o obiectivare. Scheler afirmă însă existența unei dispoziții calitative chiar pentru alcătuirea valorii. FILOSOFIA VALORII 27 După noi, valoarea e determinată de o dispoziție psihică, dar ca fenomen ea nu e altceva decât o relație funcțională a unui subiect și a unui obiect. In deosebire de Schelet, noi afirmăm o predispoziție pentru alcătuirea valorilor, dar calitatea, felul specific, însușirile valorilor, depind de factorul obiectiv, care actualizează, realizează această dispoziție. Legătura între subiectul și obiectul valorii o susține și Meinong, însă în alt sens, căci după el baza valorii e în obiect, na într’o dispoziție psihică. El definește valoarea ca posibilitatea unui obiect de a fi apreciat1). Meinong afirmă că „un obiect are valoare întru cât are capacitatea... de a da o bază efectivă pentru un sentiment al, valorii 2). Noi sezisăm valoarea într’o experiență personală, dar ea (valoarea) devine ceva impersonal, căci depinde de o proprietate a unui obiect. Valoarea este astfel un fel de potențialitate. Noi nu admitem potențializarea valorii în sensul lui Meinong căci obiectul nu are nicio însușire potențială de valoare și nici subiectul nu este ceva pasiv, ci din contra în subiect este o dispoziție activă de 'valoare. Deci nici Schelet nici Meinong nu deduc valoarea din o colaborare activă între subiect și obiect căci, după unul, subiectul e absolut activ, iar după altul, obiectul. După noi valoarea se naște printr’o reciprocitate funcțională activă a subiectului ou obiectul. Valoarea nu poate fi dedusă nici numai din obiecte externe, dar nu este nici numai rezultatul unui instinct subiectiv, nu e ceva înnăscut, în forma în care se prezintă în realitatea trăită. Valoarea nu e un atribut nici al subiectului, nici al obiectului, ci e o relație funcțională a amân-dorura. Prin urmare în fenomenul valorii avem două elemente constitutive : subiectul și obiectul. Subiectul valorii este persoana, iar obiectul e lucrul. Partizanii Concepției personaliste nu pot să nu recunoască că valoarea presupune obiectul. Altfel Messer deosebește valoarea de obiect ■prin faptul că acesta e „ceea ce este și cum este, fie că un subiect cunoscător îl percepe sau nu“ 3), pe când valoarea nu poate fi concepută decât în raport cu o ființă, care are simțire și voință. El deosebește un subiect al valorii și un obiect valorificat, deaceea în cercetarea valorii 1) Alexius Meinong, op. cit. Gewertet-Werden-KOnnen. 2) Alexius Meinong, op. cit. p. 25. . 3) A. Messer, Einflihrung in die Erkenntnistheorie, Leipzig, 1909, p. 140. 28 PBTBB ANDBBI trebuesc studiate condițiile subiective, ce sunt în subiect șirele obiective, ce sunt în afară de el. De asemenea Windelband1 2) consideră valoarea ca raportul dintre o conștiință valorificatoare și un obiect. Tot așa Kreibig deosebește un subiect al valorii, care este individul, ce poate avea sentimentul valorii, și un obiect al valorii, care constă din conținuturile gândirii. Noi înțelegem prin valoare o relație funcțională dintre un subiect și un obiect în genere. Subiectul are în sine o dispoziție psihică către valoare, care se actualizează în această relație. Dar de ce natură este această dispoziție psihică? Este ea de natură intelectuală, de natură afectivă, sau volițională? Cu alte cuvinte, temeiul subiectiv al valorii de ce natură este el? Răspunsurile la această problemă le putem' grupa în două categorii și anume: concepția emo-ționalistă a fundamentului valorii și cea voluntaristă. Prima concepție consideră sentimentul ca bază a .valorii și e reprezentată de Paulsen, Simmel, Kreibig, Schmoller, Windelband, Rickert. A doua concepție întemeiază valoarea pe alt fundament psihologic, pe voință și are ca reprezentanți de seamă pe Ehrenfels, Frie-drich von W ie ser, Krueger, Rudolf Eisler, Richter, Frischeisen-Kohler, etc. II. CONCEPȚIA EMOȚIONALISTA Concepția emoționalistă pune valoarea în dependență de sentiment, deoarece, sentimentul e acea facultate, prin care noi apreciem impresiile exterioare. Kreibig deosebește patru elemente la care se reduce întreaga viață sufletească și anume: senzația, gândirea, simțirea (sentimentul) și voința. Dintre aceste patru elemente, sentimentul e fundamentul valorii, celelalte fiind numai niște condiții, niște ocazii în care apare valoarea. Prin sentiment nu înțelege Kreibig numai sentimentul actual, ci și dispozițiile afective, de aceea deosebește el valori actuale și valori dispoziționale. Kreibig spune textual: „Tot ceea ce este valorificat e simțit și tot ceea ce e simțit e valorificat** 3). !) W. Windelband, op. cit. 2) /. G. Kreibig, op. cit. 3) Kreibig, op, cit. Alles Gewertete wird gefuhlt, alles Gefuhlte wird gewertet p. 27. ÎILOSOriA VALORII 29 Schmoller <ie asemenea afirmă rolul absolut al sentimentului în determinarea valorii. Orice impresie, orice reprezentare e legată cu anumite sentimente de plăcere sau de neplăcere, de aprobare sau de dezaprobare. Acestea sunt sentimente ale valorii. Ele predomină cursul reprezentărilor și acțiunilor, ele necesitează alte reprezentări și sentimente cu care se împreună și produc judecățile de valoare. Schmoller zice: „ceea ce este bun pentru viață, apare ca valoare, ceea ce îi este vătămător, ca non-valoare. Orice activitate a sentimentului are ca urmare valoarea”1). Valoarea este condiționată, după Schmoller, de 2 factori: a. de dispozițiile individuale, care variază dela individ la individ, b. de atmosfera socială. Intr’adevăr valoarea rezultă din viața fizică-anim^lică a omului, în primul rând, căci aceasta indică' utilitățile, deci direcțiile de valoare. Toate valorile au ca punct central conștiința de sine a omului, conștiința de trebuințele persoanei sale. Valorile sunt determinate însă și de experiențele practice-sociale, care modifică, înmulțesc și rafinează trebuințele. Odată cu evoluția experienței sociale se schimbă și valorile. Prin urmare Schmoller introduce și factorul social pe lângă cel individual în constituirea valorii. Tot așa Sim-mel întemeiază valoarea pe sentiment, considerând-o ca „un sentiment originar — de care legăm reprezentări" 2). Jodl vorbind despre baza psihologică a valorii susține că numai ceea ce e legat de sentimentul plăcerii sau al durerii are valoare. Prin urmare nu raporturile intelectuale obiective determină valoarea, ci impresiunile subiective afective3). De asemenea Luigi Valii într’un studiu asupra evaluării, cercetând aspectul psihologic al valorii, o consideră nu numai ca o atitudine pasageră și particulară, ci ca ceva constant în sufletul omenesc. Valoarea e o forță, deoarece implică o massă de dorinți față de orice dorință individuală determinată. Ea conține în sine un curent de tendințe concrete și prin aceasta impune voinței individuale ca o forță subiectivă, persuasivă și chiar imperativă4). Unii pun sentimentul ca temei al valorii, pornind dela o deosebire r) G. Schmoller, op. cit. Begriff des Wertes flberhaupt, p. 192. 2) G. Simmet, Kant, IV Aufl. Mfinchen und Leipzig, 1918, p. 97. 3) Fr. Jodl, Allgemeine Ethik. II Aufl. Stuttgart und Berlin, 1918, p. 30. ’ 4) Luigi Valii, Revue de Metaphysique et die Morale, Compte rendu general IV Congres International de Philosophie. Bologne6—11 Avrilrl911, 4-esection morale par H. Norero, p. 601. Studiul lui Valii e intitulat: „L’evaluatiori* și e publicat în „Rivista di Fik>sofia“ No. 2, 1911. 30 PETRE ANDREI foarte arbitrară între cunoștință și valoare. Aceștia consideră cunoștința ca un fenomen pur intelectual, fără nicio legătură cu celelalte forțe sufletești, ba chiar în contradicție cu sentimentul. Cunoștința trebue să fie obiectivă, ca atare ea exclude sentimentul a cănui însușire fundamentală e subiectivitatea. Astfel este E. Sauerbeck, care afirmă că valoarea e produsul sentimentului, în deosebire de existența obiectivă, unde lipsește orice element de apreciere subiectivă. După acest autor caracteristica valorilor este „subiectivitatea emoțională"1). Reprezentant al emoționalismului este și Meinong. El pune sentimentul drept condiție a valorii, dar nu orice sentiment, ci numai acele sentimente prin care subiectul ia o atitudine față de existenta sau non-exisfenfa unor obiecte. Meinong vrea să determine chiar calitativ felul sentimentului valorii. Un lucru are valoare atunci când el poate satisface o trebuință a noastră. Dar ce e o trebuință? E un sentiment de suferință provenit din neexistența unui obiect, răspunde Meinong. Prin urmare noțiunea de trebuință implică pe cea de sentiment. De aceea atribuim valoare lucrului care, prin neexistența sa, ne produce suferință și prin existența sa plăcere. Valoarea e legată în mod necesar de un obiect, de aceea Meinong afirmă că sentimentul valorii e un sentiment existențial, pentru care este esențială noțiunea de obiect existent sau non-existent. Intre obiectele exterioare unui subiect sensibil și sentimente, e o legătură cauzală, întru cât lucrurile prin existența lor produc în noi sentimente. Se poate totuși ca sentimentul valorii să nu fie cauzat de un obiect-exterior și atunci se pune problema: în ce mod se stabilește legătura între un obiect și un subiect al valoriii? La aceasta răspunde Meinong, afirmând că aici intervine judecata către stabilește legătura între un obiect și un sentiment de valoare. El ia următorul exemplu: aflăm că unui prieten i s’a întâmplat un eveniment fericit — nu e niciun obiect exterior sensibil aici, care să cauzeze direct vreun sentiment al \alorii — este însă altceva, e credința că acel fenomen s’a întâmplat și cum această credință sau convingere este o judecată, urmează că valoarea poate avea la biază o judecată. Prin judecată ne putem explica sentimentele de valoare legate de lucruri neexistente. Astfel sentimentul valorii legat !) Ernst Sauerbeck, Vom Wesen der Wissenschaft, insbesondere der drei Wircklichkeitswissenschaften: der Naturwissenschaft, der Psychologie und der Geschichte. Publicat în t Vierteljahschrift fur wissenschaftliche Philosophie und Soziologie-Leipzig, 1913, Heft 11. FILOSOPIAvalorii 31 de neexistentă poate fi un sentiment de lipsă sau de liberare de o greutate. Ceea ce produce însă acest sentiment nu e decât judecata. Meinong spune: „unde obiectul valorii nu cauzează sentimentul valorii, acolo cauza sentimentului valorii e o judecată asupra existenței obiectului valorii; judecata e aici aceea care face legătura între sentimentul valorii și obiectul valorii** x). Din cele spuse rezultă că sentimentul valorii e un sentiment al judecății. Meinong admite pe lângă sentimente ale reprezentării și sentimente ale judecății. Sentimentul valorii are ca supoziție psihologică o reprezentare sau o judecată. Când vorbim însă despre sentimente ale judecății, nu înțelegem actul de judecată, ci sentimentul țâre întovărășește judecata. Se știe din psihologie că orice sentiment are ca supoziție necesară o reprezentare; se poate totuși ca un sentiment să aibă ca supoziție o judecată, asemenea sentimente le numește Meinong sentimente ale judecății (Urteilsgefiihle). Caracteristic pentru asemenea sentimente este elementul convingerii, căci, după Meinong, nu se poate vorbi despre judecată și sentiment al judecății decât atunci când în sufletul nostru există convingerea în adevărul legăturii stabilite între un subiect și un obiect. Dacă un subiect nu are convingere despre existența ori non-existența unui obiect, nu are nici sentiment al judecății. In cazul acesta el poate face conjecturi, poate să-și imagineze lucruri nereale ca obiecte ale judecăților. Aceste produse ale fanteziei vor fi și ele întovărășite de sentimente, însă de sentimente ale fanteziei care vor indica valori false Pe aceste temeiuri face Meinong deosebire între raport real de valoare și raport iluzoriu de valoare. El întrebuințează expresia „raport real de valoare” în sensul de sentiment produs prin convingerea despre existența sau non-existența unui obiect, iar prin „raport iluzoriu de valoare” sentimentul fanteziei, produs prin conjecturi asupra obiectului2). Valoarea depinde nu atât de constituția unui obiect, cât de ceea ce se poate numi poziția sa față de subiect. Pot fi patru feluri de astfel de pozițiuni: a. obiectul este dat, b. locul nu e dat, c. obiectul este în domeniul lucrurilor viitoare (în deosebire -- . » i) A. Meinong, op. cit. „Wo das Wert-Objekt das Wertgefuhl nicht verur-sacht, da ist Urtheil iiber die Existenz des Wert-Objektes,- Ursache des Wert-gefilhls; das Urtheil ist es hier, welches die Verbindung zwischen Vertgefiihl und Wertobjekt herrscht", p» 21. a) A. Meinong, Ober Annahmen. II Aufl. Leipzig, 1910, Cap. Begehrung- und Wertpsychotogie. 32 gETRE ANDREI de prunele două cazuri când e vorba de prezent), d. obiectul este în domeniul lucrurilor posibile.. In aceste patru cazuri subiectul reacționează printr’un sentiment: 1. al existenței, lucrurile reale, prezente provoacă o reacțiune subiectivă în suflet, o plăcere sau o durere, 2. al neexistenței, 3. ai dorinței, 4. al fanteziei. Aceste sentimente dau naștere valorilor trăite ale subiectului. Toate aceste valori sunt subiective, sunt aprecieri ale individului. Lor le corespund însă alte valori ale obiectului, care iau, de cele mai multe ori, forma unor însușiri ale obiectelor. Aceste valori sunt: valoarea a ceea ce e dat, a ceea Le nu e dat, a ceea ce e dorit și valori ale fanteziei (Gegebenheits- Nichtgegebenheits- Be-gehrtheits- und Phantasiewerte). Valoarea care se naște din existența unui obiect față de un subiect e o valoare actuală; dacă presupunem însă existența obiectului în dependență de o condiție, atunci sentimentul legat de condiția existenței obiectului dă naștere unei valori potențiale. După cum se vede concepția lui Meinong este ceva mai complicată pentrucă el dă, în alcătuirea valorii, un rol însemnat elementului intelectual, pe lângă cel afectiv. înrudit în oarecare măsură cu Meinong este Ackenheil1), care afirmă existența a două temeiuri pentru valori și anume: a. sentimentul de plăcere sau neplăcere, b. judecata intelectuală. Cele mai multe valori, pe care le afirmăm noi, capătă forma de scop sau mijloc de acțiune, căci, în genere, valorile se aplică în viață, cată să se realizeze. In aprecierea scopurilor sau mijloacelor valoarea rezultă numai din judecată, care arată putința de a ajunge și de a îndeplini un scop. Valorile bazate pe sentimente sunt posibile atunci când există sentimente actuale de plăcere sau neplăcere sau chiar numai dispoziții către asemenea sentimente, pe când valorile judecății rezultă numai dintr’o judecată actuală. Concepția emoționistă a valorii, așa oum a afirmat-o Meinong, a fost mult criticată. Astfel Krueger 2) îi obiectează lui Meinong că a pus valoarea în dependență în special de plăcere. Fenomenul valorii nu se poate reduce la sentimente de plăcere, căci dacă punem la baza valorii așteptarea plăcerii, se poate ca așteparea să fie înșelată și atunci valoarea1 este distrusă- In contra lui Meinong se ridică și Theodor Lipps3'), care atacă ’F ~ M 1) F. Ackenheil, op. cit. 2) Krueger, op. cit 3) Th. Lipps, op. cit rihOSOFIA TAJLORII 33 introducerea judecății ca fundament al valorii. El afirmă că colaborarea sentimentului valorii cu acel al judecății în alcătuirea valorii înseamnă deducerea valorii din conștiința realității unui obiect. Lipps raționează în modul următor: dacă sentimentul valorii e un sentiment al judecății, este în același timp și un sentiment de plăcere rezultat nu din reprezentarea unui obiect, ci din conștiința realității sale, căci această conștiință ia forma unei judecăți. In felul acesta valoarea ar cuprinde în sine și realitatea. Lipps face deosebire deci între reprezentarea unui obiect și judecată, în sensul că judecata este conștiința realității unui obiect, pe când reprezentarea nu implică realitatea. Lipps însă comite, afirmând judecata ca o conștiință a realității, c eroare, deoarece trebue să facem deosebire între două noțiuni, judecată și conștiință. Judecata e numai o activitate de relație, subiectivă, constantă, între două conținuturi psihice, iar cunoștința implică și conștiința realității obiectului, a reprezentărilor gândite. Ori un sentiment al valorii, zice Lipps, e o plăcere legată de sensul unui lucru, nu de existența lui. De pildă, mă bucur de o zi frumoasă, de fapt nu mă bucur de obiect ca atare, ci de aceea că vremea frumoasă înseamnă ceva pentru mine. Prin urmare, conclude Lipps, valoarea nu e un sentiment al judecății. Meinong are dreptate însă numai întru cât accent jiază sentimentul ca purtător al valorii. Prin sentiment al judecății a vrut Meinong să accentueze și elemientul intelectual al valorii, deoarece fenomenul valorii e mai complex decât pare. Sentimentul e numai un indiciu empiric al valorii, numai un element al ei, nu esența ei în întregime. Ceea ce îi putem obiecta însă, cu mai mult temei, lui Meinong, e faptul că el vorbește de subiect, ca și cum obiectul ar avea o activitate proprie a sa, care ar deteimina subiectul. Printre susținătorii convinși ai concepției emoționaliste a valorii, trebue să-l considerăm și pe Fonsegrive. Acest cugetător afirmă că, deși sentimentele variază, deși ele au o culoare afectivă deosebită, totuși „din cauza asemănării legilor celor mai esențiale ale ființei omenești sunt sentimente universal răspândite care pot alcătui baza generală a oricărei valori formulate de oameni" ybm vedea mai târziu ce e adevărat și ce nu din această concepție emoționalistă. i) George Fonsegrive, Recherches sur la theorie des valeurs. Revue plrlosoph. 1910.TLX1X, p. 571. 34 PETRE ANDREI III- CONCEPȚIA VOLUNTARISTA Teoriei afective sau emoționaliste a valorii i se opune teoria voluntaristă. Această concepție deduce valoarea din voință sau din dorință. Meinong, deși reprezentant al teoriei emoționaliste, a văzut totuși că tot ceea ce este emoțional are în sine și ceva volitiv, căci el admite în emoțional două elemente: sentimentul și dorința prin combinarea cărora se produce fenomenul valorii. Meinong afirmă că între sentiment și dorință se poate stabili o legătură prin ideea de valoare, în sensul că nu poate fi dorit nimic, dacă n’are cel puțin o importanță pentru sentimentul individului. Ehrenfels caută să întemeieze valoarea numai pe dorință. El face' deosebire între dorință ca element activ-volitiv și sentiment ca stare pasivă, cum îl considera el- Valoarea nu se poate produce printr’un raport cu stări pasive, cum sunt plăcerea sau neplăcerea, ci prin raportul cu dorința, tendința. Deci un obiect are valoare fiindcă este dorit. Ehrenfels spune textual: „valoarea este raportul obiectivat al unui lucru cu o dorință omenească îndreptată asupra lui"1). Dar ce înțelege Ehrenfels prin dorința unui lucru? Pentru economia politică dorința unui lucru înseamnă tendința de a-1 poseda. Pentru Ehrenfels însă dorința sau valoarea lucrului este numai dorința existenței sale. Dar pentruce dorim un lucru? Pentrucă ne .este util și mai ales pentrucă mărește fericirea noastră- Condiția psihologică pentru alcătuirea valorilor este contribuirea la fericire. Orice obiect, pe care ni-l imaginăm realizat și aducător de fericire, este dorit și deci are valoare. Aceasta numește Ehrenfels raport de valoare. Mărimea unei valori este determinată de intensitatea dorinței corespunzătoare, care și ea este determinată, la rândul ei, de relativa trebuință de fericire. Valoarea nu depinde însă numai de dorința actuală, dintr’un anumit timp, a unui individ, căci în cazul acesta ar urma că nu pot exista valori durabile, ci numai momentane ca și dorințele. De aceea Ehrenfels nu înțelege prin dorință numai dorința actuală, ci și dorințele potențiale. Cu toate că Ehrenfels este atât de categoric în afirmarea elementului volițional în alcătuirea valorilor, totuși el e nevoit să recunoască și rolul sentimentului, căci nu putem vorbi despre schimbarea valorilor decât atunci când avem o schimbare a dispozițiilor afective» Prin urmare sentimentul explică procesul de transformare, dinamismul Chr. Ehrenfels, op. cit. p. 89. FILOSOFIA VALORII 35 .valorilor. Dispoziția afectivă este capacitatea ce avem noi de a lega anumite sentimente de plăcere sau neplăcere cu anumite fenomene psihice. Cauzele schimbării dispozițiilor afective pot fi cunoscute și necunoscute. In alcătuirea și schimbarea valorilor, cauzele care modifică și determină dispozițiile afective au foarte mare importantă- Cauze necunoscute, care determină aceste dispoziții, pot fi: ereditatea și evoluția organică (în diferite etape ale vârstei avem diferite dispoziții afective, datorite schimbărilor organice). Acestea sunt cauzele fiziologice determinante ale dispozițiilor afective, dar mai sunt însă și alte cauze modificatoare, cele psihologice. Primele cauze dau oarecum structura valorii, iar celelalte explică evoluția ei. Aceste din urmă cauze sunt mai numeroase. Astfel e obișnuința și desobișnuința: o plăcere sau o neplăcere, dacă se repetă, scade în intensitate și deci valoarea constatată de aceste sentimente suferă schimbări. Ceea ce e obișnuit pare-se că are o valoare mai mică tocmai prin faptul că nu mai e dorit cu atâta inensitate. Dar asupra schimbării valorii influențează foarte mult factorul social. Ehrenfels recunoaște rolul factorului social, pe care-1 prețuește foarte mult Schmoller, pentru alcătuirea valorii. Prin sugestia, pe care o exercită societatea asupra indivizilor, se schimbă toate valorile individuale. ' Ehrenfels a pus deci valoarea în dependență de dorință, căci dorim tot ceea ce ne place, dar nu tot ceea ce ne place este valoare. Ehrenfels nu a făcut deosebire între plăcere și valoare. Plăcerea este o stare momentană, pe când valoarea, în genere, pare deslegată de momentele trecătoare și repezi ale vieții zilnice. Pe lângă aceasta ceva poate avea valoare chiar dacă în prezent nu-mi produce plăcere. De asemenea poate fi considerat ca o valoare ceva ce nu există și nu va exista poate în timp. Și Krueger face deosebire între valoare și o dorință actuală. După dânsul dorința actuală e ceva trecător, momentan, pe când valoarea e ceva constant și complex. Dorința e un fenomen actual caracterizat numai prin sentimentul tendinței, pe când valoarea e o legătură constantă între o dorință determinată și un complex de conținuturi psihice. După Krueger valorile în genere simt „dispoziții către anumite do-rinți“ 1). Nu este însă suficient atâta, căci această dispoziție nu devine 2) Felix Krueger, cp. cit. p. 39. 36 PBTRE ANDREI valoare propriu zisă decât atunci când și alte condiții sunt realizate. Deci valoarea e o dorință potențială „atât timp cât condițiile complimentare, pentru realizarea sa, adică condițiile ce stau în legătură constantă cu dorințele corespunzătoare, nu sunt date1*1). Prin urmare Krueger e tot un voluntarist, care coimplectează pe Ehrenfels, caracterizând valoarea, nu numai prin dorință, ci prin momentul constanței și complexității. Deasemeni voluntarist este Eisler, care afirmă, că valoarea unui lucru constă în puterea sa de a mulțumi o trebuință, de a realiza un scop dorit, de a da satisfacție voinței2 3). ' Voluntarismul valorii mari are ca reprezentanți de seamă pe Wundt, Frischeisen-Kohler, Richter, Hermann Schwarz. Toți aceștia concep valoarea ca un scop pus de voință. Astfel Frischeisen-Kohler zice: „valorile sunt concepte despre scopurile acțiunii omenești" 2). El are o concepție voluntaristă practică. Tot așa Richter afirmă că valoarea e determinată de voința omului. Valoarea este tot ceea ce e dorit ca scop. Valoarea se confundă cu scopul voit, de aceea un tot de valori este „o legătură dei scopuri dorite" 4). Voluntarist este după noi și IVundf, pe care însă Kraus îl consideră drept emoționalist. Wundt, cercetând caracterele generale ale vieții spirituale admite trei caractere proprii: a. determinarea valorii, b. punerea de scopuri, c. afirmarea voinței. După Wundt tot ceea ce e spiritual e supus valorii, e supus acestei noțiuni, care nu-și găsește aplicare la fenomenele din domeniul fizic, căci acestea considerate în sine și pentru sine, nu sunt nici bune nici rele. Sentimentul e o condiție subiectivă a valorii. S’ar părea după această afirmare că Wundt susține teoria emoționa-listă a valorii. Kraus s’a oprit aici și după această considerație l-a clasat pe Wundt printre partizanii emotionalismului. Această apreciere nu este însă exactă, căci Wundt merge mai departe. Orice determinare de valori se bazează pe existența unor anumite scopuri, pe reprezentări finale. Dar punerea oricărui scop depinde de voință, căci, zice Wundt x) Felix Krueger, op. cit. p. 39, nota 2. 2) Rudolf Eisler, Worterbuch der phiiosophischen Begriffe, Articol Wert. 3) Frischeisen-Kohler, Wiissenschaft und Wirklichkeit, Berlin und Leipzig, 1912, p. 101. 4) Raoul Richter, Einfiihrung in die Philosophie, II Auflage, Berlin, 1912. Der Begriff des Wertes. FILOSOFIA TALOHII 37 „sentimentul, din care provine determinarea valorii nu e nimic altceva -decât voința în stadiul inițial al desvoltării sale psihologice" ]). In sfârșit tot între voluntariști trebue să cităm pe Hermann Schwarz care afirmă că omul atribue lucrurilor valoare numai pentrucă Je dorește» pentrucă face din ele scopuri imediate sau mai îndepărtate ale voinței sale. El zice: „valori numim noi toate scopurile mijlocite sau nemijlocite ale voinței" * 2). Un voluntarism timologic deosebit reprezintă Hermann Cohen și Munsterberg. Hermann Cohen 3) vorbește de o voință pură în producerea valorii, nedeterminată de motive și mobile sensibile, ci de ideea adevărului. Miinsterberg de asemenea consideră ca valoare satisfacția unei voințe, independent de orice interes personal. Această satisfacție nu este ea însăși decât realizarea unei voințe. Miinsterberg afirmă, că în sistemul finalității individuale nu putem avea adevărata valoare, deoarece raportul cu personalitatea individuală da naștere numai unor valori temporare, pieritoare, condiționate. De aceea valorile universal Valabile nu sunt nici fizice, nici psihologice, nici istorice, ci ele aparțin celei mai adânci esențe supra-cauzale și supra-individuale a lumei" 4). Prin urmare aceste valori sunt universale, întru cât se impun oricărei ființe spirituale, dar nu sunt dependente de voința individuală. Se impune însă problema: cum se poate să voim ceva care nu are relații cu persoana noastră individuală 5). Aici e vorba însă de o voință care servește realitatea eternă, de o voință „care vrea să utilizeze propria mea existență numai ca mijloc auxiliar pentru construirea unei lunu absolut valabile". Voința care dă naștere valorilor e o voință pură, e o voință nedeterminată de plăcere și neplăcere, e voință ce se afirmă ea însăși prin acte, ce se conservă, se armonizează cu ea însăși și se desăvârșește. Prin urmare dincolo de experiență e o voință către valoare și noi, prin actele noastre, suntem un mijloc de realizare a acestei voințe. După cum se vede, putem afirma că concepția lui Miinsterberg este în reali- tate un voluntarism-metafizic-mistic. Pe lângă aceste concepții grupate în două mari direcții: emoționa- *) IV. Wundt, Logik der exakten Wissenschaften, (II Auflage, Stuttgart. p. 34. 2) Hermann Schwarz, Psychologie des Willens (zur Grundlegung der Ethik} Leipzig, 1900, p. 34, 3) Hermann Cohen, Logik der reinen Erkenntnis, Berlin, 1902. ♦) Hugo Afiins/erfterg, Fhilosophie der Werte, Leipzig, 1908, p. 39. •) Hugo Munsterberg, opi cit., p. 59. 38 PETRE ANDREI listă și voluntaristă, putem cita o concepție care se apropie de cea voluntaristă, de care însă, în același timp, se deosebește foarte mult. Aceasta e concepția lui Th. Lipps. După Lipps valoarea e un .fenomen intermediar între voință și gândire. Lipps a văzut just, că în fenomenul valorii se întrepătrund toate funcțiunile psihice și' de aceea a căutat să determine valoarea prin totalitatea elementelor sufletești. El recunoaște că valoarea este legată de noțiunea de activitate, — aici e tinctura voluntaristă a concepției sale — totuși el nu confundă valoarea cu dorința de a poseda obiectul. El zice: „valoarea unui obiect este altceva decât tendința sau voința lui“ -1)- Cum se naște valoarea după Lipps? Valoarea nu este altceva decât pătrunderea într’un obiect, decât introducerea propriului nostru suflet în obiecte pe deoparte, iar pe de alta, aperceperea unui obiect deosebit de persoana noastră. Valoarea născută prin transpunerea eului într’un obiect gândit e valoarea empatică 2), iar valoarea cealaltă e apercepută. Valoarea născută în aceste două moduri implică sentimentul plăcerii. Lipps a introdus deci toate cele trei elemente sufletești, fără a determina valoarea în mod mulțumitor. Dacă restrângem într’o formulă concepția lui asupra valorii, vom spune: valoarea este tot ceea ce apercepem deosebit de noi, precum și tot ce e în armonie cu eul nostru, prin empatie. In această concepție nu lipsește elementul intelectual, căci avem travaliul de aper'cepere, de sezisare a obiectelor; apoi avem și elementul afectiv, plăcerea care întovărășește apercepția și em-patia și în sfârșit voința, care e la baza ambelor operații. De aceea sentimentul valorii e un sentiment de plăcere rezultat din comunitatea eului cu obiectul, din confirmarea eului psihologic. IV. CRITICA ACESTOR CONCEPȚII Din cele două mari concepții expuse, concepția emoționalistă e cea mai largă și cuprinde oarecum pe cea voluntaristă. E greu să dăm prioritate unei concepții, pentrucă ambele sunt unilaterale. Windelband a văzut just că în vieață se încrucișează tot felul de valori, fie ele bazate x) Theodor Lipps, Vom Ffihlen. Wollen und Denken. (Versuch einer Theorie des Wollens/Leipzig, 1907, p. 192, 2) Theodor Lipps, Lipps îi zice Einfahlungs-Werturig, noi am tradus prin valoarea empatică. FILOS0FIÂ VALORII 39 pe sentiment, fie pe voință. El afirmă chiar că .orice sentiment e și o voință .de plăcere și respingere a neplăcerii. El recunoaște importanța și a sentimentului și a voinței în deteminarea valorii, căci „dacă se înlătură voința și simțirea, nu mai există valori** x). Concepțiile acestea sunt unilaterale pentru că ele pleacă dela premise greșite în genere. Astfel emoționalismul e bazat pe susținerea că sentimentul e realitatea originară, gândirea și voința fiind derivate din sentiment. Din punct de vedere psihologic se știe cât de falsă este această susținere, deoarece între funcțiunile fundamentale nu este vre-un raport de reducere cauzală. Pe lângă aceasta nu se poate adm,ite în mod absolut sentimentul ca bază a valorii, păci nu orice sentiment indică și o valoare. Valoarea nu este imanentă, cum susține Alaier3), oricărui sentiment, ci numai sentimentelor reprezentative, adică numai acelora prin care subiectul ia o atitudine față de o reprezentare, numai acelora care întovărășesc o judecată. Voluntarismul pe de altă parte reduce totul la voință, considerând valorile sentimentului ca'indicațiuni numiai ale voinței. De aceea definește plăcerea ca mulțumire a voinței, iar neplăcerea ca nemulțumirea ei. Reprezentanții concepției voluntariste au considerat realizarea dar pentru ilustrarea acestei confuziuni îl găsim la R. Eisler, care zice că' valoarea unui lucru constă „ în importanța pe care o are pentru con-valorilor prin voință, drept întemeierea lor pe voință. Un exemplu foarte știință, atunci când apare ca folositor pentru mulțumirea unei trebuințe, pentru realizarea unui scop și deci ca 'demn de a fi dorit** 3). Volunta-riștii nu au văzuc că voința realizează valori determinante de sentiment. Intensitatea dorinței de realizare a unei valori depinde de sentimentul valorii. Ehrenfels, de pildă, explică intensitatea dorinței prin diferența de intensitate a reprezentărilor din conștiință, căci prin dorință el înțelege o reprezentare a unui obiect gândit ca dobândit sau înlăturat de noi. De fapt însă voința de a dobândi o valoare, de a realiza, e determinată de sentimente ale valorii. De sigur că oricine se poate întreba: există valori pentrucă le doresc eu, sau doresc valori care exista înainte de voința mea? Sau tot așa ne putem întreba de ce dorim un lucru și nu replica : dorim un lucru pentrucă satisface o trebuință, pentrucă cores- i) W. Windelband, Einleitung in die Philosophie-Tiibingen, 1914, p. 253. a) Heinrich Maier, Psychologie des emotionalen Denkens, Tiibingen, 1908, a) Rudolf Eisler, Der Zweck (Seine Bedeutung fiir Natur und Geist) Berlin, 1914, p. 140. 4» PITRI ÂNDRII punde unui scop mai bine decât alt lucru. Cu acest răspuns n’am lămurit însă deloc cum dorința dă naștere valorii, decarece cercetând -mai departe vedem că preferința unui lucru* pe care-1 dorim, e datorit unui travaliu de comparație a lucrurilor și valoarea pe care ne-o punem ca scop, e aceea rezultată din această judecată. Sentimentul care indică valoarea, e un rezultat al judecății. De aceea foarte just a văzut Meinong când a afirmat că sentimentul valorii e un sentiment al judecății. Astfel a introdus el în valoare și un element intelectual.' Emoționaliștii au privit în genere valoarea numai ca fenomen intern psihic, iar voluntariștii au cercetat de fapt procesul de realizare a valorii. Ei au văzut că valoarea determină acțiunea noastră și că forma concretă pe care o ia este aceea a unui scop — de aci au conchis că valoarea este tot una cu scopul sau că presupune scopul. Intr’adevăr între valoare și scop este foarte mare legătură. Voința are putința de a determina valori practice tocmai pentrucă poate pune scopuri. Vedem deci că valoarea nu poate fi numai o dorință căci dacă •biectele ar avea valoare numai prin dorința noastră, urmează ca odată cu încetarea dorinței subiective să înceteze și valoarea. Dar aceasta nu se poate admite, deoarece sunt obiecte cărora li se atribuie valori independent de dorința noastră. Dacă am admite dorința ca bază a valorii, am subiectiviza toate valorile și atunci am ajunge la un haos de valori. După noi valoarea e o dispoziție inerentă spiritului, care are ca formă fenomenală de manifestare raportul funcțional al unui subiect cu un obiect,, obiectul fiind un motiv pentru, actualizarea dispoziției psihice de valoare. Natura acestei dispoziții psihice a fenomenului valorii nu se poate reduce numai la sentiment și voință* căci ta e un complex sufletesc în care intră toate elementele psihice. Noi credem că fenomenul valorii e un sentiment ce întovărășește o judecată și care caută să concretizeze obiectul său subt forma unui scop. Valoarea noi o simțim de fapt și aceasta ne împiedică uneori de a putea determina cu ușurință natura sa. . Lalande, criticând teoria valorilor lui Urban spune despre valoare țâ: „e un sens atribuit unui ansamblu de stări de conștiință, obiect și gândire deodată, sau mai bine obiect întru cât e gândit și gândit de un spirit, a cărui natură este esențialmente teleologică iy. !) Lalande, La theorie des valeurs. O critică a operilor Iui Urban: Valuatiou its nature und laws, being an, infroduction to the general Theory of value. Revue phiiosophique, 1910, Tome LXIX, p. 306. ÎJLOSOFIA VALORII 4J Mai departe Lalande însuși admite cu Urban existența celor trei demente psihice, căci recunoaște că „chiar sentimentul deosebit' de simpla tendință, implică întotdeauna' preexistența unor acte cogni-tive“ i). De sigur că orice subiect, care are un sentiment al valorii caută să-l realizeze. Realizarea se face prin forța activă a sufletului, prin voință. Realizarea unei valori se face în bunuri, care iau forma scopului acțiunilor omenești. De aici legătura dintre valoare și scop. In privința raporturilor dintre scop și valoare sunt trei păreri: a.- valoarea presupune scopul, b. scopul presupune valoarea, c. scopul și valoarea pot fi separate, pot exista fără vreo legătură între ele. Prima părere e reprezentată de F. Somlo, von Hartmann, Richter, Kreibig, etc. Astfel după Richter nu există valoare decât acolo unde este scop voit. Prin urmare, valoarea presupune voința unui scop. El afirmă chiar că ordonarea valorilor trebue făcută după mijloace și scopuri * 2). Tot așa Eisler afirmă că orice valoare presupune un scop, fie individual, fie general. • A doua părere susține tocmai contrarul, că valoarea e baza scopului. Intr’adevăr voința noastră își poate pune o mulțime de scopuri, faptul însă că alege numai unele pe care le urmărește dovedește că ea a fost determinată de anumite motive, între care a existat o luptă. Motivele acestea nu sunt altceva decât valori și cea mai puternică valoare a determinat alegerea și impunerea unui anumit scop. In sfârșit a treia părere e aceea susținută de Hermann Schwavz care afirmă că conștiința valorii uneori premerge conștiinței scopului, iar alte ori nici nu e întovărășită de conștiința scopului. Schwarz face această afirmare, plecând dela o curioasă teorie a voinței. După dânsul voința nu are un obiect și deci nu are nici reprezentarea unui scop. El neagă astfel părerea generală, admisă de psihologia empiristă, că reprezentările dau voinței direcția, obiectul, iar sentimentele intensitatea. După Schwarz noi voim uneori fără a avea niciun scop — în cazul acesta nu putem admite că reprezentările s'int obiectul voinței — iar alteori ajungem la ceea ce nu voim. Tot așa sentimentele nu pot da voinței intensitatea, pentrucă foarte adesea noi voim cu destulă intensitate, fără a avea un sentiment tot așa de intens. Schwarz vrea să 3) Lalande, op. c.t., p. 307. 2) Raoul Richter, Einfiihtung in die Phîloâophie, 111 Auflage, Berlin, 191J 42 PBTRE-ANDREI stabilească natura instinctivă a voinței, adică existența unor volițiuni, care nu sunt determinate de reprezentarea obiectului. El afirmă categoric: faptul că noi credem în mișcarea voinței noastre după reprezentări, după scopuri, constitiue o minciună a conștiinței (Eine Liige des Bewusstseins). Această teorie este absolut falsă. Voința noastră este determinată de motive și mobile, deci de reprezentări și sentimente. Se poate ca elementul intelectual, reprezentativ care determină voința, să fie întunecat, dar el nu lipsește în niciun caz1). Prin urmare, revenind la valoare și scop, după noi scopul și valoarea sunt două concepte în foarte strânsă legătură, deoarece valoarea practică e posibilă numai printr’un scop și în vederea unui s'cop, iar pe de altă parte orice scop e o valoare, rezultată însă din compararea altor valori. Scopul e o noțiune cu aplicare în viața practică, el nu este altceva decât valoarea care a dobândit un conținut determinat și care devine realizabilă. Deci scopul e valoare ce se realizează. Pentru alcătuirea unui scop facem un adevărat, triaj între diferite valori și aceea care e recunoscută superioară și realizabilă devine scop. Scopul este deci într’un cuvânt concretizarea valorii. „Existența, realitatea, este primitoare de valoare, iar scopul e dătător de valoare11 cum zice Bauch2)., Din cele st .diate până acum reiese clar că valoarea presupune conștiința, că nu poate exista valoare decât acolo unde e simțire, judecată, cu un ouvânt funcțiune psihică. Accentuăm aceasta pentrucă sunt unii filosofi, care, în cercetarea filosofică a valorii, au alunecat pe o pantă periculoasă, căzând în metafizică. Vom cerceta pe scurt curentele străine psihologiei, curentele metafizice, născute însă din cercetări psihologice, sau înrudite cu astfel de cercetări, în problema valorii. V. CURENTE STRĂINE PSIHOLOGIEI IN FILOSOFIA VALORII (Curente metafizice) Vorbind despre concepția voluntaristă a valorii am stăruit puțin asupra curentului reprezentat de Munsferberg și am arătat că el de- 1) W. iWnd/, Cf. GrundriSs der Psychologie. Mot.vele și mobilele sunt numite de Wundt în terminologia germană Beweggrund și Triebfeder. 2) Bruno Bauch, Ethik. Die Philosophie im Beginn des Zwanzigsten, Jahr-hunderts, p. 250, F I L O S O F I A TA LORII «3 pășește cu totul orice cercetare psihologică, pierzându-se în speculații metafizice. Miinsterberg pleacă dela deosebirea dintre voința animalică-instinctivă și voința pură, voința liberă. Omul, întru cât posedă o voință animalică, stabilește valori personale, relative și condiționate, valori dependente de dorințele sale subiective, iar întru cât are și o voință pură, poate stabili valori absolute necondiționate, referitoare la eul său, Valoalrea necondiționată nu există în viața psihică individuală, nici în cea socială. Pentru Munsterberg ca și pentru Schopenhauer, valoarea necondiționată este o voință a valorii într’o lume supra-per-sonală. Această voință e autonomă nu e determinată de plăcere sau neplăcere, aceasta e adevărata voință reală. Munsterberg consideră drept ireale, valorile personale stabilite prin ajutorul voinței individual-omenești. Voința poate fi privită în trei feluri, zice Munsterberg și anume: a. Ca obiect psihologic, ca fenomen psihofizic; în cazul acesta vomța se afirmă în lumea existentă externă prin felurite acțiuni; b. ca o confirmare a eului-subiectiv al cunoștințelor; c. ca partea unei lumi existente independent de noi, ca o parte a lumii voințelor supra-indi-viduale. Voința omenească poate stabili valori adevărate numai întru cât e o parte din această lumie de voinți supra-individuale. Deci valoarea e satisfacerea unei voinți cosmice, de sine stătătoare, care nu e altceva decât autoafirmarea realității. Valorile absolute sunt acele care rezultă din realizarea voinței universale. Vom vedea miai târziu ce sens are această filosofie a lui Munsterberg, deocamdată ne interesează faptul că Munsterberg, plecând dela ideea că „valorile aparțin lumii voinței" 1), caută să dea o explicare metafizică a temeiului valorii. Deci punctul de plecare este psihologic, dar teoria pe care o construește este metafizică. Aici este dealtminteri și greșala teoriei sale. Tot dela studiul psihologic al valorii pornește și Ed. v. Hartmann. El pune valoarea în dependență de un scop, afirmând că de calitatea scopului depinde calitatea valorii. Dacă nu există scopuri obiective, nu există nici valori obiective. De aici începe Hartmann a introduce elemente metafizice și a transforma psihologia valorii într’o metafizică. El admite existența unor scopuri obiective puse de o voință obiectivă. Valorile obiective determinate de această voință nu au nevoie de o' recu- i) Hugo Munsterberg, Philosophie .der Werte (Die Werte gehoren der ge-•wallten Welt.zu PaSsim). 44 PETRI ANDREI noaștere din partea cuiva. Hartmann admite valori de care noi oamenii nu suntem conștienți, fie pentrucă ele nu afectează voința noastră sau © afectează prea puțin, fie că voința noastră e în contrazicere-cu voința obiectivă care pune scopuri. Dacă nu există în lume o voință obiectivă,, o idee obiectivă, care să pună scopuri obiective, atunci nu poate fl vorba decât de valori subiective, adică de o potrivire a lucrurilor cu scopurile puse de voința și reprezentarea noastră. Dacă există însă scopuri și valori obiective atunci ce raport există între ele? Hartmann admite trei raporturi a. Un raport de concordanță, b. de coexistență, c. de contrazicere 1'). Dacă voințele individuale sunt derivate dintr’o voință absolută,. raportul lor e de concordanță, căci ele sunt părți omogene ale unui toi unitar. In al doilea rând, dacă voințele individuale își îndeplinesc scopul lor determinându-se după motive conștiente, atunci ele pot coexista ca un scop obiectiv. Dacă însă motivarea conștientă cuprinde în sine și eroarea, atunci scopurile individuale,, pot intra în contradicție cu. scopul obiectiv./In care forme de valori se observă concordanța scopurilor obiective tu cele subiective? Concordanța lor se vădește în valorile religioase, morale, estetice și intelectuale, când spiritul omenesc se îndreaptă către valori supreme deosebite de dorințele sale. Coexistența se manifestă în valorile convenționale, iar contrazicerea, atunci când un individ, de pe o anumită treaptă de individuare, vine în contrazicere cu scopurile unor grade de individuare, de ordine mal înaltă. Când un individ greșește în determinarea conștientă a scopurilor sale, el vine în contradicție cu alte valori obiective, recunoscute ca atare. Von Hartmann afirmă existența necondiționată a valorilor obiective stabilite de o voință obiectivă. Știința se ocupă cu valorile subiective numai în raporturile lor cu adevăratele valori, care sunt cele obiective. Din misterul valorilor obiective caută știința să prindă ceva. Obiecțiunea cea mai de seamă, pe care i-o putem aducelui Hartmann este că el a neglijat cu totul condițiunea fundamentală a valorii, anume că ea este un raport funcțional al unui subiect cu un obiect. El afirmă existența chiar a valorilor independente de o conștiință, ceea. ■>) £d. von Hartmann, Der Wertbegritf und der Lustbegriff în Zeitschrift fiir PhiloROphie und philosophischfe Kritilt, 1896, Bd. 106, Heft 1. FILOSOFII V A L O S 1 I 46 -ce constitue o eroare, căci nu se poate vorbi de valoare decât în legătură cu o conștiință. Apoi e cu atât mai nemulțumitoare concepția lui v. Hartmann cu cât ea nu explică în ce mod aceste valori obiective intră în raport cu valorile subiective, cum cunoaște conștiința individuală valorile obiective. De asemenea nu lămurește ea nici în ce constau acele valori obiective, care e caracterul lor deosebitor de valorile subiective. Plecând dela aceeași legătură între scop și valoare, un ait filosof W. Ostwald ajunge de asemenea la o teorie metafizică a valorii. Ost-wald din faptul că noțiunea scopului și valorii este și în biologie, deduce că ideea valorii „e strâns legată cu viața și condiționată de particularitățile vieții" 1). Scopul însă nu este numai în lumea organică ci și în cea neorganică. Aceasta este tema pe care încearcă Ostwald să o dovedească, plecând dela considerații mecanice. Orice ființă e un complex de «nergie. Energia e substanța generală pe care au căutat filosofii să o determine în mod pur rațional. Fenomenele energetice sunt ienomene de travaliu. Procesele vieții nu sunt altceva decât fenomene energetice, răci ființele sunt numai niște complexe energetice staționare — nu stabile — adică elementele lor nu sunt schimbătoare în esență, ci numai forma fenomenală m care se manifestă ele e schimbătoare. Energia se mișcă liber și în transformările sale se disipează. Ostwald afirmă aceasta pe baza legii disipării în teoria mecanică a căldurii, afirmată de W. Thomson. Thomson a afirmat că echilibrul de temperatură se stabilește prin trecerea căldurii dela un corp mai cald la altul mai rece și acest fenomen l-a înglobat sub legea generală a disipațiunei. De aici deduce Ostwald că „tot ceea ce se întâmplă în lume constă îmr’o disipare a energiei libere existente" * 2). Deci viața întreagă e un proces disi-pativ de energie și cu cât energia-e întrebuințată pentru scopuri mai mari și mai bune cu atât viața e mai înaltă. Care este atunci scopul din lumea anorganică? Este economisirea energiei — răspunde Ostwald. Scopul oricărei ființe este împiedecarea disipării energiei și întrebuințarea ei în interesul vieții, iar mijlocul pentru aceasita e ordinea. De aceea problema centrală a culturii trebue să fie, după Ostwald, 1) ‘ Wilhelm Ostwald, Der energertische Imperativ, Leipzig, 1912, p. 55. 2) Wilheltn Ostwald, op. cit., p. 73. 46 PETRE ANDREI organizarea eneigiei libere. In legea disipării energiei sunt izvoarele conceptului valorii, afirmă Ostwald. „Această lege stabilește baza, și cu aceasta, forma generală a valorilor” x). Valoarea supremă, care se impune, este economisirea energiei. Ostwald formulează această valoare, imitând pe Kant, într’un imperativ energetic, care sună astfel: „nu risipi energia, apreciaz-o“ 2). Valorile sunt obiecte energetice. Ele se nasc atunci când „există tui plus sau minus de trebuință și când, prin aceasta, este dorită schimbarea unui obiect cu altul" 3). Astfel pentru Ostwald evoluția e o continuă valorificare a energiei. Ea aduce fericirea, căci imperativul energetic este identic cu formula fericirei. Imperativul energetic tinde să fie regula generală a acțiunei omenești. Din scurta expunere a teoriei valorii, după Ostwald, vedem că, pornind dela un fenomen psihic, s’a ajuns la un sistem complet de metafizică, care ru mai are nicio legătură cu psihologia. Otto Gramzov crede că Ostwald are un mare merit prin faptul că a pus fundamentul valorii mai adânc decât se pusese până acum. Pentru noi sistemul energetic, filosofia valorii energetice, a lui Ostwald este absolut neadmisibilă. In primul rând, premisa dela care pleacă el este fundamental greșită. Nu putem vorbi despre scop decât acolo unde este conștiință, deci nu putem1 introduce acest concept în lumea anorganică. Vom vedea mai târziu, în alt capitol special, care e domeniul de aplicație a scopului și cum se alcătuesc scopurile. Pe lângă aceasta, Ostwald vorbește de valori ca ceva obiectiv, de valori pe care noi le apreciem și astfel el studiază procesul de apreciere al valorilor în realizare, nu însă fenomenul subiectiv al constituirei valorii. De sigur că domeniul anorganic, precum și cel organic, de îndată ce sunt obiecte de cunoștință, intră într’un sistem logic de valori, dar aceste valori logice, valori de cunoaștere, nu sunt tot una cu fenomenul psihic al valorii. Am menționat aceste direcții metafizice în problema valorii, pentru a da o idee cât mai completă de modul cum e tratată această chestiune. Noi am stabilit că fenomenul valorii e un fenomen psihic, un sentiment, care întovărășește o judecată și care caută să realizeze obiectul său subt forma unui scop. Omul stabilește însă valori diferite după împrejurările exterioare sau după dispozițiile sale sufletești. 1) W. Ostwald, op. cit., p. 59. 2) Idem, p. 85 (Vergeude keine Energie, verwerte sie). 3) W. Ostwald, Philosophie der Werte. Otto Gramzov, Wollen und Werten, 1913. F X L O 6 O FIA VALORII Mulțimea și varietatea valorilor nu este un semn de anarhie căci ele se pot grupa, pot fi clasificate după un anumit criteriu, stabilindu-se. astfel o ierarhie armonioasă, o scară de valori. Cum se pot ordona deci aceste valori și după ce criteriu ? VI. CLASIFICAREA VALORILOR O clasificare nu este numai o ordonare, o grupare de idei pentru a înlesni travaliul științific, ci ea trebue să servească unei teorii, să. constea din judecăți adevărate pentru ca prin gruparea și subordonarea lucrurilor, să se poată alcătui o teorie a lor. In acest scop noi ne-am propus a face o clasificare, care să contribue la lămurirea punctului nostru de vedere în problema valorii. S’au făcut numeroase clasificări ale valorii, după diferite criterii, dealtminteri foarte variabile. Clasificările făcute le putem grupa în mai multe clase, după criteriile lor. Criteriile, după care s’au grupat valorile sunt următoarele: a. valabilitatea valorilor, b. calitatea lor, c. subiectul lor, d. motivele, ce au determinat valorile, e. obiectul lor, f. facultatea psihică din care: isvorăsc valorile, g. sfera lor de aplicare. După criteriul valabilității, adoptat de F. Somlo, Kriiger, Miin-sterberg, Meinong, Maier, se deosebesc valori relative și absolute* subiective și obiective. Al doilea criteriu adoptat de Ehrenfels, Kreibig* Cohn, deosebește valori pozitive și negative, valori proprii și efecte. Al treilea criteriu e acela adoptat de Kreibig, care admite valori auto-patice, heteropatice și ergopâtice, după cum subiectul este individul, o altă persoană străină, sau în sfârșit ceva nepersonal. Un alt criteriu, e acela al motivelor valorilor. După acest criteriu H. Schwartz deosebește valori accidentale-tranzitorii și valori ale persoanei proprii. Al cincilea criteriu e acela al obiectului valorilor, un criteriu general, după care avem atâtea grupe câte valori sunt în domeniul cunoștinței și al acțiunii, deci valori economice, etice, juridice, politice, etc. Al șaselea criteriu e facultatea psihică, în care se crede că valorile își au izvorul lor. Fonsegrive de ex., deosebește trei feluri de valori: valori sensibile, sentimentale și cognitive, după cum sunt rezultate din senzații, sentimente sau inteligență. In sfârșit al șaptelea criteriu grupează valorile după sfera lor de întindere în: valori individuale, sociale și cosmice, sau în valori elementare și ideale. PETRI A X D R 9 I Vom cerceta pe" scurt grupele de valori stabilite și valoarea criteriilor după care au fost grupate ele, pentru a putea vedea care dintre criterii e cel mai just sau, în cazul când nici unul nu e satisfăcător, care poate fi criteriul general valabil. 1. După primul criteriu există valori relative și absolute, subiective și obiective. Prin valori relative sau subiective se înțeleg valorile determinate de sentimentul individual și valabile numai pentru subiect. JHei-ziong afirmă că orice valoare este relativă într’un dublu înțeles: a. e relativă întru cât se naște prin relația posibilă ou un subiect, deci presupune un subiect, și b. întru cât obiectul e așa fel constituit, încât cineva e afectat de el, deci o relativitate provenită din constituția diferitelor obiecte. Meinong combate astfel existența valorilor absolute, pe când alții le admit (Somlo). Relative,, subiective, condiționate, sunt valorile întru cât valabilitatea lor se întinde numai asupra individului. Pot exista însă și valori absolute. Caracteristica unei valori absolute este generalitatea, în deosebire de valorile relative, care sunt individuale. Valoarea absolută trebue însă să fie generală pentru toate lucrurile posibile, pe care le gândim noi și în toate împrejurările. Acestea fiind caracterele valorii absolute, rezultă dela sine că nu poate exista decât o singură valoare absolută, deoarece dacă ar fi două sau mai multe, nu ar putea fi amândouă generale pentru orice subiect și obiect, în orice împrejurări, ci ar trebui să fie circumstanțe, în care să fie generală o valoare și alte împrejurări în care să fie generală cealaltă valoare. Bineînțeles că prin existența valorii absolute nu afirmăm independența de orice subiect căci această condiție psihologică a valorii este o supoziție necesară oricărei teorii empirice-psihologice. Kant a arătat că nu există cunoștință fără un subiect, de aceea deci nu poate fi vorba de o valoare absoluță în sens transsubiectiv, ci de o valoare absolut valabilă pentru orice subiect conștient. 2. După al doilea crițeriu există valori pozitive și negative, valori scopuri și valori efecte. Prin valori pozitive și negative se înțelege plăcerea sau neplăcerea. Această împărțire nu este altceva decât denumirea valorilor după perechea de sentimente elementare, ce le indică, plăcere și durere. De asemenea după cum tindem spre realizarea unui lucru pentru el însuși sau în vederea altui scop, avem valori primare sau proprii și valori derivate sau efecte. Valorile ce nu derivă din altele sunt numite și valori imediate. Ele sunt scopuri în sine. Acelea însă care derivă din altele se numesc valori derivate sau mediate. Ur FILOSOTIA TALOB1I 4â lucru dorit pentru, sine însuși este o valoare ssop, o valoare proprie, iar când e dorit ca mijloc pentru un scop, atunci e o valoare-mijloc, Ehrenfels întrebuințează expresiunile Eigenwerth și Wirkungswerth pentru a denumi valoarea scop și mijloc. Ionas Cohn le numește valori intensive și consecutive, pentru motivul că atunci când un Jucru are valoare în sine,' noi apreciem intesitatea sentimentului, pe care ’ ni-1 deșteaptă în noi. In cazul însă când acel lucru n’are valoare proprie, noi apreciem relația lui cu alte obiecte și atunci valoarea sa e o consecință a relației sale cu aceste obiecte. Intre valori-scopuri și valori efecte poate fi un raport de reciprocitate, căci se poate foarte bine ca un scop să fie, la rândul său, mijloc pentru alt scop. Astfel; dacă ilustrăm aceasta printr’un exemplul vedem că pentru Platon, statul era realizarea unei idei supreme, era o valoare scop; pentru Hegel de asemenea statul reprezintă divinizarea a ceea ce e pământesc, pe când pentru Hobbes statul e numai un mijloc pentru a păzi libertatea tuturor indivizilor, deci e o valoare-efect. Sau tot așa știința. Unii văd în ea un scop suprem, o valoare absolută (Spinoza), alții văd numiai un mijloc pentru acțiune, pentru cucerirea naturii. Acestea ne dovedesc că valorile omenești se transformă, căci mijloace pot deveni scopuri și scopurile pot deveni mijloace, deoarece omul își creeazămereu scopuri și valori nouă. Acest raport dintre valoare-scop și valoare-mijloc, valoare imediată și valoare mediată, e foarte important deoarece el „condiționează conceptul de normă" !). 3. In al treilea rând s’au clasificat valorile după subiectul lor. Astfel Alafer* 2) deosebește valori proprii și valori străine, sau egocentrice și altrocentrice. In primul fel de valori noi exprimăm relații între obiecte și pnopriile noastre sentimente și dorinți subiective ce pot fi satisfăcute, pe când în al doilea fel se arată relațiile obiectelor cu sentimente referitoare la alți indivizi (altruismul). Tot din acest punct de vedere stabilește Kreibig trei grupe de valori și anume: valori autopatice, hetero și ergopatice. Valorile auto-patice sunt acelea care au ca subiect individul ce valorifică. Obiectul acestor valori poate fi orice conținut psihic, orice lucru care are vreun raport cu subiectul. Fundamentul valorilor autopatice e sentimentul 1) H. Hoffding, La pensee humaine. Ses i«rmes p* problfcmes. Paris, 1911, p. 245. 2) H. Maier,' op, cit Eigenwertvorstellungen și Freundwertvorstelungep. 6» PETRE ANDRBI pozitiv de plăcere, e iubirea de sine. Drept cele mai importante valori autopatice considera Kreibig valorile igienei. Igiena are o sumă de norme timologice, care tind către realizarea principiului celei mai mici dureri și celei mai mari plăceri. Acest fundament al valorilor autopatice nu duce la un panegoism psihologic, cum s’ar putea deduce, decât dacă s’ar face din el singurul fundament al valorii. Valori hetero-patice sunt acelea, care au subiect deosebit de ego, și ergopatice al căror subiect nu e o persoană, ci o idee, o instituție, un produs al minții, etc. 4. O altă clasificaree a valorilor e aceea a lui H. Schwarz. El deosebește două feluri de valori în primul rând și anume: valori accidentale transitorii și valori ale persoanei-proprii x). Ce sunt aceste valori? Schwarz susține că în psihicul uman e ceva permanent, care constitue prtopriu zis persoana. Acest ceva e permanent în comparație cu anumite fenomene schimbătoare din suflet. Asemenea stări sunt mai ales sentimentele. Valorile date de aceste stări sunt: plăcerea și neplăcerea, care apar și dispar fără a atinge personalitatea în esența sa. Aceste sunt valorile accidentale-transitorii. Celelalte valori, care ating personalitatea, sunt valori personale. Motivele care determină valorile accidentale sunt impulsiuni sensibile și anume dorința și aversiunea; pe când valorile personalității sunt determinate de motive superioare. Valorile sunt o creațiune a voinței, dar se poate ca voința să aibă ca scop o persoană străină nouă și atunci valorile produse sunt altrocentrice. Aceste valori pot fi altruistice, când ele sunt determinate de ideea binelui semenilor noștri sau in^ltruiste-ideale, cf-nd n’au ca obiect o persoană (ca știința, frumusețea, etc.) sau sociale când se are in vedere binele tutuiror. Valorile accidentale le consideră Schwarz, ca fiind egale cu ceea ce Lipps numește valori materiale (Sachwert) * 2). 5) A cincea clasificare, după obiectul valorilor, deosebește valori economice, etice, juridice, politice, estetice, etc. Aceasta nu este propriu zis decât o enumerare a diferitelor grupe de valori, iar nici de cum o clasificare. 1) H. Schwarz, op. cit. Autorul întrebuințează termenii: Zustandswert și Per-sonwert. Noi am tradus acești termeni, referindu-ne mai mult la explicarea lor. 2) H. Schwarz, op, cit. Nota 124. Vom vedea mai târziu dacă e justă această apropriere, pe care o face Schwarz între Zustandswert și Sachwert. riEosoriA vALbitii te 6. A șasea clasificare deosebește valorile după facultățile psihicei Astfel Fonsegrive distinge valori sensibile, sentimentale și cognitive sau intelectuale. Valorile' sensibile se deosebesc de cele sentimentale prin aceea că „plăcerea sensibilă e situată în timp și localizată în spațiu, durează puțin și ocupă un mic loc. Ea nu rezultă decât din jocul unui singur organ și nu se simite decât acolo" x). Valoarea sentimentală „durează mai mult și nu se localizează. Ea e simțită în fiiința întreagă" * 2). Nu trebue să interpretăm textual cuvintele autorului „localizată îh spațiu", căci e vorba numai de însușirea valorilor sensibile de a exprima calitatea stărilor noastre organice, viața fizică, care ocupă un loc în spațiu — pe când valorile sentimentale denotă unitatea reprezentărilor noastre, intensitatea vieței psihice. Valorile intelectuale său cognitive sunt acelea care se referă lâ adevăr. Totuși toate aceste trei valori, izvorîte din surse diferite, toate sunt rezultate ale vieții omului, zice autorul. Ele arată organizarea vieței omenești fizice și psihice. Intelectul nu e ceva izolat, de aceea filosofia valorilor are avane tajul de a se prezenta ca o filosofie a omului integral. E o filosofie a vieții 3). 7. Al șaptelea criteriu e sfera de întindere a valorilor de unde rezultă valori individuale, sociale și cosmice, precum și elementare și ideale. Această clasificare aparține lui Hdffding. După cum valorile privesc pe individ, el fiind obiectul lor, sau societatea sau cosmosul, ele sunt individuale, sociale, cosmice. Valori elementare sunt acelea a căror sferă de întindere e limitată la un obiect prezent și sensibil, iar ideale acelea ce se întind asupra unor obiecte nesensibile, independente de condiții exterioare. De fapt această clasificare are drept criteriu obiectul valorii; dar Hdffding însuși a denumit acest criteriu „al întinderii", al sferei și de aceea l-am considerat și noi ca atare. Toate clasificările enumerate au criterii diferite, de unde rezultă 1) G. Fonsegrive, Recherches sur la theorie des valeurs. Revue Philosophique, 1910, p. 569. 2) G. Fonsegrive, op. cit., 569. 3) G. Fonsegrive, op. eit., Tome LXX, p. 75. 52 PBTBîl ANDREI numeroasele clase de valori. Pentru a putea stabili, în aceste clasificări,, o unitate, o sistematizare, avem nevoie de un criteriu unitar și numai de unul singur. Criteriul, pe care noi îl considerăm cel mai admisibil, cel mai unitar și care face posibilă o clasificare generală a valorilor, c acela al elementelor predominante în 'valori, O valoare rezultă sau numai din personalitatea individuală a cuiva, independent de orice influență socială, sau din societate. Un individ trăește în societate, e supus ei și ca atare alcătuește valori determinate de societate, cu elemente sociale. După acest criteriu vom avea două mari clase de valori si anume: 1. valori hiperpersonale, în care punem valorile logice și matematice, 2. valori sociale, care cuprind toate celelalte valori, In-tr‘adevăr în logică și matematică, singură gândirea individuală determină valorile, societatea nu poate influența în formarea acestor valori. Nu am numit totuși personale primul fel de valori, pentru a evita.ori.ee amfibolie, pentru a nu lăsa să se înțeleagă prin personal aportul vreunui element subiectiv. Cu problema clasificării valorilor am terminat cercetarea propriu zis psihologică a valorii. Nu am mântuit însă cercetarea problemei valorii, întru cât chestiunile cele mai importante alcătuesc o rețea de alte probleme referitoare direct la valoare. După noi valoarea nu poate fi adevărat întemeiată numai pe baze psihologice, pentrucă ea este ceva mai mult decât un act psihic. Ea este un postulat logic, care are o manifestare și o expresie psihologică. Valoarea este ceva supraempiric, iar subiectul psihologic este numai purtătorul acestei valori. Nu se poate reduce problema valorii numai la psihologie, pentrucă în cazul acesta nu ar mai putea fi vorba de valori logice absolut valabile. Valorile întemeiate pe baza psihologiei sunt foarte relative, pentrucă ele depind de constituția psihică a indivizilor. Pe lângă acestea psihologia este o știință a faptelor și ca atare nu poate întemeia valoarea; ea nu poate explica decât fenomenul subiectiv-trăit al valorii, dar nu este în stare să lămurească obiectivitatea valorii cunoașterii, necesitatea valorilor logice, precum nu poate concepe nici valorile formale, valorile independent de realitățile cu care sunt legate. Psihologia nu admite conceptul valorii fără legătură cu vreun conținut imediat. Pentru cercetarea psihologică valoarea e un fenomlen în timp, cu 6 formă' și un conținut determinat. Intr'un cuvânt cercetarea psihologică a valorilor a . dus de cele mai multe ori la un psihologism, care a împiedecat adevărata întemeiere FILOSOPIA VA1O.KII 53 a valorii. Generalitatea valorii vom încerca a o stabili pe baza consi-derațiunilor logice și de teoria cunoașterii. De aceea' logica valorii este, pentru noi, adevăratul și singurul punct just de întemeiere a valorii. Psihologia valorii ne-a servit numai pentru a explica fenomenul trăit al valoriL B. Logica valorii Am arătat în introducerea acestui studiu că mai mulți filosoti «u văzut neajunsurile cercetărilor psihologice și de aceea s’au gândit la o altă întemeiere a valorii. Nici imul însă dintre dânșii nu a ajuns la concepția logică a valorii. Am văzut că unii au făcut din valoare un element metafizic, alții un element practic. Windelband și cu Rickert s’au ridicat deasupra considerațiilor psihologice, încercând o întemeiere logică a valorii, dar au trecut repede, căci au alunecat pe panta metafizicei, făcând dintr’un element logic al cunoașterii un element metafizic, constitutiv al obiectelor. Logica valorii este, pentru noi, logica procesului de cunoaștere, în care valoarea are rolul principal, în deosebire de analiza metafizică a obiectelor. Cercetând deci valoarea din punct de vedere logic, ne vom opri aici, nu vom face din ea un element constitutiv al iraționalului sau mai bine zis, nu vom deriva din ea iraționalul, așa cum au făcut Rickert și Windelband. Aceasta este marea deosebire între modul cum înțelegem noi valoarea și modul de întemeiere a valorii de către idealiștii transcendentali. Vom arăta mai departe la locul cuvenit și alte deosebiri, care dovedesc în mod evident că asemănarea dintre noi și idealiștii transcendentali există numai în punctele de plecare în cercetarea valorii. Pentru noi întreaga cunoștință omeneasca implică valoarea. După cumi gândim corform unor anumite legi, a identității, a contradicției și nu le putem înlătura, așa nu putem avea cea mai elementară cunoștință propriu zisă fără ideea valorii. Când vorbim de cunoștință propriu zisă bineînțeles că ne referim la cunoștințele superioare, dobândite prin activitatea de comparare a unor conținuturi psihice. Valoarea este cea mai fundamentală supoziție a gândirii și â cunoștinței. Punctul de vedere al logicei valorii e cu totul deosebit de acela al psihologiei, căci logica studiază valoarea ca un element a priori pe când pentru psihologie valoarea e de natură empirică. Punctul de vedere psihologic cercetează valoarea în raporturile sale cauzale, pe când logica se ocupă EITRîI a n d r X I 54 de valoarea valorii pentru cunoaștere. Psihologia se ocupă de fenomenul valorii numai întru cât e realizabil și în directă legătură cu viata activă, pe când logica studiază valoarea în cunoaștere ca element logic. In mod firesc ne punem întrebarea: ce dă cunoștinței noastre caracterul de cunoștință? Răspunsul la această problemă este afirmarea unei valori, care face din niște date subiective o cunoștință obiectivă. Valoarea aceasta implicată în orice act de cunoaștere este adevărata putere creatoare a cunoașterii. De ce natură este valoarea, factorul creator al cunoașterii, care sunt caracterele acestei valori? Răspunsurile la aceste probleme sunt diferite. Totuși foarte mulți filosofi au admis valoarea ca bază a întregei noastre cunoștinți, deși nu au tras apoi toate consecințele ce -derivă din premisa pusă de dânșii. Noi vom încerca să dovedim că valoarea este o condiție logică a cunoștinței generale omenești și ca atare că nu există niciun domeniu în care să nu fie afirmată valoarea. Prin condiție logică înțelegem acea. condiție -fără de care nu se poate gândi un concept sau o judecată. Valoarea e Un element logic necesar pentru alcătuirea conceptelor și judecăților. Gândirea noastră fiind o activitate de relație între diferite conținuturi re-presentative, poate avea' diferite înfățișări, diferite forme de expresie. Aceste forme sunt judecata și conceptul. Judecata exprimă procesul de cunoaștere al gândirei, iar conceptul. cunoștința gata. Deci judecata și conceptul sunt numai stadii diferite ale aceleeași funcțiuni logice, ale funcțiunei de relație a diferitelor conținuturi psihice. In gândirea antică conceptul era scopul alcătuârei judecăților, pe când în gândirea contemporană conceptele sunt .mijloace elemente ale judecății. sau cum se exprimă Hoffding: „gândirea antică" se servea de judecăți pentru a forma concepte" iar cea modernă se servește de concepte pentru a ajunge la judecăți" x). Intr’adevăr Platon și Socrate considerau ca țintă a cunoașterii, de a alcătui concepte, pe când gândirea modernă alcătuește judecăți prin concepte, pentru a exprima raporturi între reprezentări. Dacă vom dovedi că valoarea e un element constitutiv al conceptului și judecății, vom putea stabili temeiurile logicei valorii, deoarece toată cunoștința noastră se rezolvă în concepte și judecăți. i) H, Hoffding; La pensee humaine.-p. 129. riLOSOFIA VALORII 55 I. Valoarea, ca element al conceptului și judecății Termenul de concept poate avea trei sensuri: un sens psihologic^ altul logic și un al treilea științific-metațizic. Conceptul în sens psihologic e o reprezentare ce a dobândit generalitate. Conceptele psihologice sunt concrete, căci ele trezesc în minte o anumită imagine corespunzătoare reprezentării. Propriu zis aceste concepte sunt reprezentări, imagini-tip, Acest concept e foarte schimbător și are o însemnare pur empirică. Conceptul logic e acel conținut de gândire ce poate fi dobândit prin analiza unui act de gândire logic. Conceptele sunt în genere rezultatul unei contopiri, ale unei sinteze aperceptive, ori o asemenea sinteză e un act de gândire. Conceptele de relație, de însușiri și stări sunt asemenea concepte logice. In acest sens logic, conceptul e elementul gândirii. In al treilea sens e considerat conceptul ca rezultat al unei cunoștințe, al unui șir de judecăți. Acest sens al conceptului e de natură ideală. Conceptul este, în cazul acesta, ținta tendinței noastre de cunoaștere, e tabloul desăvârșit al cunoștinței lucrurilor. De aceea cunoștințele noastre despre lucruri ar fi complete când am avea concepte ultime, care să arate esența lucrurilor. In această privință Sigwart zice: „înțreaga noastră cunoaștere și-ar fi ajuns scopul când ar fi stabilit un sistem de concepte, în care ar fi cuprins fără rest tot ceeia ce există după esența sa” 1). In modul acesta conceptul adevărat ar fi expresia esenței lucrurilor. Conceptul științific-metafizic e punct fmal în desvoltarea gândirei. Tot punct final este însă și conceptul logic căci gândirea noastră începe cu el, ca element al judecății și sfârșește cu cel științific. E vorba însă'aici de final în mod regresiv în aceea ce privește conceptul logic, adică de un rezultat al analizei gândirii, pe când la conceptul științific e vorba de un rezultat sintetic al unei con-strucțiuni a gândirei, ce pornește dela date sensibile. a. In toate aceste trei înțelesuri conceptul presupune valoarea. Din punct de vedere psihologic esența conceptului e generalitatea, pe tare o dobândește o representate. Problema ce-hi se pune imediat e: de ce a dobândit generalitate o anumită representare față de altele? Răspunsul dat vădește tocmai necesitatea introducerii valorii, căci dobândește generalitate acea representare,- care cuprinde subt sine mai mulți indivizi, mai multe representări parțiale. In alcătuirea conceptelor' avem afaffce i) Christoph .Sigwart, Logik, l.Bd. IV. Auflage, Tiibingen, 1911, p. 33j, 56 P E T E E A N D E E I cu un proces de generalizare și de abstracțiune, căci trebue să alegem caracterele esențiale și .generale ale representărilor. Această alegere a esențialului' o facem prin abstracțiune. Abstragem. caractere comune și esențiale mai multor representări apoi generalizăm acest esențial pentru a avea noțiunea, conceptul. Dar chiar ideea de esențial presupune. valoarea. Deoarece ideea de esențial în alcătuirea conceptelor e o idee a valorii, urmează că valoarea e un element logic indispensabil conceptului. In sensul logic conceptul e echivalent cu elementul judecăților valabile. Conceptele sunt elemente ale gândirii logice, care vrea să stabilească relațiuni valabile între conținuturi psihice. Gândirea logică cuprinde în sine și convingerea valorii conținuturilor psihice, prin urmare elementele ei, conceptele sunt factorii de înfăptuire a acestei convingeri. Esența logică a conceptului constă tocmai în valoarea sa pentru o mulțime de obiecte nepercepute, deși el e rezultatul abstracțiunii dintr’un număr restrîns de percepțiuni. Conceptele simplifică conținutul realității empirice, reducând diversitatea cea mare din lumea fizică, și aceasta în baza ideii de esențial, care e o valoare. In ceea ce privește conceptul științific-metafizic, credem că este evident elementul valorii. Conceptul în acest sens luat cuprinde în sine ideea de valoare a realității, valoarea de existență. De exemplu: să presupunem că cunoștința noastră a ajuns în sfârșit să formeze conceptul absolut al vieții sau al materiei; acestea ar fi conceptele existențiale supreme, din care ar deriva toate celelalte, ele ar fi valorile prin caie am explica toate fenomenele. Ele ar fi conceptele adevărurilor supreme, întru cât ar fi expresia esenței lucrurilor. In această direcție caută acum științele na-turei să stabilească valori-concepte generale necondiționate, explicative ale naturii. Conceptele presupun ideea de valoare în alcătuirea lor, dar nu numai atât, ci ele sunt chiar valori constitutive ale cunoștinței în genere. Categoriile, conceptele tipice, subt care se pot grupa toate celelalte forme conceptuale, sunt numai niște aspecte subt care poate fi privită realitatea. Categoriiile sunt valori care dau cunoștinței caracterulei de obiectivitate și generalitate. începând cu Pitagora, către a formulat prima tabelă de categorii din care el făcea elementele metafizice constitutive ale naturii, continuând apoi cu Aristoteles, la care categoriile capătă- și un sens logic (pe lângă cel metafizic) și continuând cu Kant, TTILOSOPIA VALORII BT categoriile se afirmă din ce în ce mai mult ca niște valori-tip pe baza cărora se construește Cunoștința. Dacă aceste categorii sunt valori logice, ele dau totuși impulsiuni pentru formarea unor noțiuni cu valoare de realitate chiar. Așa se explică tendința tuturor științelor de a formula concepte ultime. Totuși această tendință a științelor naturii e considerată de unii ca irealizabilă. Astfel Rickert afirmă că în cunoașterea conceptuală a naturii, deci în alcătuirea de concepte-valori absolute, întâmpinăm două mari greutăți: a. diversitatea obiectelor ce se oferă cunoașterii, b. imposibilitatea de a percepe un obiect în totalitatea sa, din cauza diversității infinite de relații cu alte obiecte. Lucrurile sunt într’o continuitate infinită, cu aspecte particulare, care Cu necesitate, nu pot fi' prinse în concept. I,n conceptele-valori ale științelor naturii nu e cuprinsă individualitatea, ori realitatea constă din indivizi. De aci conchide Rickert, că între concept și realitatea empirică e o adevărată prăpastie1). Asupra valorii acestei cohcepții vom reveni mai departe. Ceea ce ne interesează, pentru moment, din această concepție e tocmai combaterea conceptului-valoare ultimă în științele naturii. b. Am văzut deci că conceptul presupune valoarea. Rămâne să cercetăm acum dacă valoarea e în orice judecată, dacă este iun element logic indispensabil. Judecata poate fi studiată din 2 puncte de vedere și anume: din punct de vedere psihologic și din punct de vedere logic. Psihologia judecății are ca temă, în principiu, .de a arăta ce este judecata ca realitate psihică, care simt supozițiile psihologice ale ei, precum și raportul judecății cu alte realități psihice. Fenomenele psihice curg în timp, deaceea psihologia judecății trebue să considere judecata nutoai ca un fenomen temporal. Cu totul altă temă are logica judecății care se ocupă cu judecata numai întru cât ajută sau nu la cunoștință. Considerarea logică a judecății face abstracție de orice fenomen psihic subiectiv. Psihologia se ocupă cu judecata din punct de \edere al existenții sale, iar logica cu sensul judecății. Pentru logică judecata nu e un fenomen temporal, ci o valoare. Primul care a studiat Judecata din punct de vedere psihologic e Brentano. El a considerat judecata ca un fenomen ireductibil, ca ttn element al vieții psihice. Teoria psihologică a judecății se ocupă mai mult de conținutul judecății. Con- H. Rickert, Die GrenZen der natiarwissenschaftlichen Begrîffsbiidung, H Auftage, Tubingeji, 1013. p « T R « A pr D R - ■ I 58 ținutul reprezentativ, care e la baza judecății poate fi în intuiție și în gândire. In intuiție sunt date acele conținuturi a căror determinare se poate face numai individual. Aceste conținuturi sunt la baza judecăților de percepție (Wahrnehmungsurteile), unde obiectul e un fenomen perceput de fiecare individ. Judecățile al căror obiect e dat în gândire, sunt adevăratul obiect al logicei. Acestea sunt judecățile conceptuale (Begriffsurteile) deoarece elementele, din care iau naștere, nu sunt percepții individuale, ci concepte. Teoriile logice asupra judecății se pot reduce la patru tipuri principale: a. teoria legăturii reprezentărilor (Verkniipfungstheorie), b. teoria identității, c. teoria imanenței, d. teoria valabilității. Prima teorie consideră funcțiunea judecății ca activitate de legare a două reprezentări, a unui subiect cu o altă reprezentare predicat-obiect. După această teorie orice judecată este sintetică. Ca o subspecie a acestei teorii poate fi considerată teoria lui Wundt, care consideră judecata ca rezultat al activității de descompunere a unei reprezentări totale în două reprezentări parțiale. Teoria lui Wundt afirmă și operația analizei și a sintezei în judecată. Asifel când formulăm judecata; soarele luminează, nu avem două concepte separate : soarele și lumina, pe care le legăm, ci o singură reprezentare totală : soarele, din care abstragem un caracter, o reprezentare parțială — lumina — pe care o legăm apoi de reprezentarea totală — soarele. A doua teorie vrea să explice temeiul unirii a două reprezentări. Ea consideră posibilă legătura a două reprezentări pe baza identității lor. In cazul acesta judecata este numai un act de identificare sau de egalizare a două reprezentări. Așa concepe judecata Sigwart, A treia teorie e aceea a imanenței. După această teorie ambele elemente ale unei judecăți sunt puse în raport laolaltă întru cât sunt imanente unul altuia. 13. Erdmann reprezintă această teorie. Toate aceste trei teorii enunțate au comun faptul că reduc judecata numai la legătura unor elemente pe temeiuri diferite,, neoprindu-se deloc asupra acestei legături chiar dintre reprezentarea subiect și obiect. Cu funcțiunea judecății oricare ar fi ea (de identificare, de separare, etc.) cu aprecierea legăturii stabilită, se ocupă a 4-a teorie, acea 4 ^valabilității-, Această teorie are caracteristic faptul că afirmă că în funcționarea judecății este inerentă și conștiința valabilității acestei legături. Deci după ac.eastă teorie, judecata constă în recunoașterea, în aprobarea sau respingerea legăturii elementelor. După nov, această TIIiO»OriA Tl'LORII concepție e cea mai justă. In cele ce urmează vom arăta- că, prin acest mod- de a înțelege judecata se implică valoarea. O asemenea încercare poate fi considerată drept rezultatul unei confuziuni între studiul logic al judecății și metafizică, unde se pune problema realității obiectului judecății. Wundt chiar afirmă în logica sa, că teoriile ce consideră în judecată elementul valabilității, confundă constituirea și funcțiunea judecății cu reflexiunea asupra valorii judecății, ce formează obiectul unui alt domeniu x). De fapt însă chestiunea se pune cu totul altfel căci nu e o reflexiune asupra valorii judecății constituite, ci se afirmă că nu e posibilă chiar constituirea judecății fără elementul valorii. In antichitate stoicii au-susținut că1 judecata e aprobarea dată unei reprezentări; această aprobare e un act de voință. Astfel introduc stoicii în judecată elementul recunoașterii, al aprobării. Printre scolastici Occam a deosebit adus aprehensivus ce e perceperea, de adus judicativus, aprobare sau dezaprobare, care constitue esența judecății. Printre moderni Brentano a afirmat că funcțiunea constă în a aproba sau a respinge un conținut reprezentativ. După el recunoașterea e un act de afirmare a realității, care se exprimă prin judecăți existențale. Tot așa în filosofia lui Meinong este esențial pentru alcătuirea judecății elementul convingerii. După dansul orice judecată presupune o convingere în primul rând și în al doilea rând orice judecată este luarea unei pozițiuni între afirmare și negare. El zice textual: „ambele susnumite momente, convingerea și atitudinea în poziția lui da și nu le găsesc fără excepție la tot ceea ce are pretenția de a se numi judecată"2). Fără aceste două elemente nu există o judecată propriu xisă. Astfel se poate să existe momentul afirmării sau al negării, dar să lipsească momentul convingerii, în cazul acesta nu avem o judecată, ci ceea ce numește Meinong o accepțiune hipotetică. Aceste accepțiuni sunt domeniul intermediar între reprezentare și judecată,'ele sunt ceva mai mult decât reprezentările, dar în același timp ceva mai puțin ca judecățile. Meinong consideră chiar accepțiunea hipotetică ca „un fel de limită a judecății caracterizată prin valoarea nulă a intensității convingerii" 3). 1) IV. Wundt, Logik, I. Bd. 2) A. Meinong, Uber Annahmen, II. Auflage, Leipzip 19141 n. 4. 3) A. Meinong,<op. cit., p. 344. 60 PBTR0 ANDREI Afirmarea sau negarea, convingerea, ca element al judecății con-stitue valoarea. Aceeași părere o desvoltă Rickert, care consideră cunoștința teoretică ca o atitudine față de o valoare; ca o afirmare sau. negare în judecată. întreaga noastră cunoștință constă din judecăți, iar judecățile sunt purtătorul adevărului. Rickert afirmă că o reprezentare e într’adevăr o cunoștință numai prin afirmare sau negare, iar afirmarea sau negarea se fac prin judecăți. Deci din punct de vedere logic cunoștința e afirmare sau negare, e o valoare. Valoarea, care e implicată în judecăți e nemijlocită și necondiționată de timp. Această valoare nefiind temporală, e oarecum independentă de conținutul conștiinței individuale; noi însă părem dependenți de ea. Ea se înfățișează prin urmare cu un caracter de necesitate necondiționată. Această necesitate o numește Rickert o necesitate a gândirii și o pune la Baza tuturor judecăților. In modul acesta afirmă dânsul o necesitate a judecății, care depinde de o valoare transcendentă, de un imperativ teoretic (Sollen).^ickerf zice: „ceea ce conduce judecata mea și cu aceasta conștiința miea, e sentimentul nemijlocit că eu triebue să judec așa și nu altfel**1). Prin urmare cunoștința e recunoașterea unei valori transcendente a unui imperativ. Conținutul acesta al judecății nu are nici început, nici sfârșit în timp, deci nu e de natură psihică, căci orice realitate psihică e temporală, dar nu e nici de natură fizică,'atunci urmează că nu e ceva real (fizicul și psihicul epuizează sfera realului). Acest ceva nereal e imperativul, valoarea transcendentă 2). Vom vedea mai departe ce înseamnă real și nereal la Rickert. Lipps de asemenea e nevoit să recunoască o> valoare obiectivă la baza judecății. Chiar A. Riehl, care limitează valoarea numai la domeniul vieții practice, recunoaște că esența judecății constă în elementul de valoare. Judecata, care poate consta dintr’o descriere, o povestire, o informație, nu devine judecată decât prin conștiința despre adevărul conținutului judecății. Prin urmare judecata e deosebită foarte mult de simpla activitate de reprezentare. Fenomenul reprezentării poate fi o supoziție a judecății așa cum e și con-r ceptul, dar nu exprimă esența judecății. Riehl zice, vorbind' despre judecată „ea nu poate fi concepută nici ca o legătură de concepte, nici ca descompunerea unei reprezentări totale în concepte, deși și una r) H. Rickert, Der Gegenstajid der Erkenntnrs, II Auflage, 1904, ,p. 115. 2) H. Rickert, Urteil »nd Urteilen, Logos, Bd. IIl, Heft II, 1912. PIIfOBOPIA VALORII 61 și alta .pot alcătui supozițiile sale. -Ea se arată mai mult înrudită cu acele acte psihice, pe care noi le numim cu numele general de apreciere" x). Prin urmare judecata nu este altceva decât raportarea conținutului reprezentat sau gândit la conștiința realității sau adevărului. Mai departe Riehl de asemenea spune textual: „a judeca înseamnă a sesiza un conținut reprezentativ ca real sau adevărat" * 2). Prin urmare Riehl recunoaște elementul valorii ca fiind, esențial pentru judecată. Totuși el greșește asimilând această valoare cu valorile practice. John Stuart Mill afirma de asemenea că orice judecată exprimă o valoare. După dânsul un singur nume nu spune nimic, o relație însă între două nume exprimă o afirmare sau o negare, o credință sau o necredință într’o valoare 3). Pe lângă aceștia Sigwart afirmă că esența adevărată a judecății nu constă numai în unificarea diferitelor reprezentări, ci orice judecată trebue să aibă încă un element, anume conștiința valabilității obiective a acestei unificați făcute. Această conștiință a valorii nu se bazează pe corespondența legăturilor subiective, stabilite între conținuturi psihice, cu raporturile existențelor obiective, ci se bazează pe necesitatea acestei unități, care necesitate este și ea determinată de constanța reprezentărilor. Prin urmare judecata nu este numai o legătură subiectivă de reprezentări și concepte, ci e și o credință în valoarea rapor-turilpr stabilite. S’ar părea, după unele afirmări, că Sigwart nu admite afirmarea și negarea, ca element al judecății. Intr’adevăr el deosebește judecățile negative de toate celelalte feluri de judecăți prin aceea că în ele avem pe lângă cele trei elemente: subiect, predicat, copula și un al patrulea element, anume negarea, care e o atitudine de opunere la încercarea de a face o sinteză a subiectului cu obiectul. Totuși aceasta ne pare mai mult o neclarificare, sau mai bine o nelămurire a lui Sigwart. Dacă el n’ar fi admis valoarea — afirmarea sau negarea — ca elemente ale judecății, n’ar mai afirma că judecățile problematice nu sunt decât niște încercări nedesăvârșite de judecăți. Dealtminteri Sigwart spune textual că „un raport care nu afirmă nimic 1) Alois Riehl, Beitrăge zur Logik, II. Auflage, Leipzig 1912, p. 17. 2) Aloiș Riehl, op. cit., p. 17. 8) John Stuart Mill, System der deductiven und inductiven Logik, iibersetzt von Schiel, II Auflage, Cap. ÎV. Von den Urteilen. •2 T. I T B î A N D K. « I și lasă libertatea ca contrariul său să fie adevărat nu poate fi niciun fel de judecată" 1). In deosebire de acești filosofi, care admit valoarea ca un element al judecății, sunt alții care neagă aceasta. De pildă Lotze2) crede că esența judecății constă numai în stabilirea unei legături între un subiect și un obiect; afirmarea sau negarea le consideră dânsul Ca două judecăți auxiliare, deosebite, care au menirea de a arăta valabilitatea predicatului. Alții însă au considerat valoarea, care se vădește în judecată, ca un element practic. Astfel Windelband deosebește judecăți și critici (Urteil- Beurteilung). In judecăți noi stabilim un raport între două conținuturi reprezentative sau între două concepte, iar în critici se stabilește un raport al conștiinței ce critică cu obiectul său. Deci avem pe deoparte, în judecăți, expresia unor raporturi între reprezentări sau concepte, iar pe de alta — în critici — expresia unui raport al sintezei reprezentărilor cu conștiința ce judecă. Prin urmare aprobarea sau dezaprobarea, deci atitudinea de valoare, nu este decât în critici, nu și în judecăți. Dar nu se poate opri aici Windelband, Ci merge mai departe și afirmă că toate judecățile sunt alcătuite în baza unor critici, deoarece judecățile sunt considerate ca adevărate sau false, sunt afirmate sau negate. El recunoaște că „intru cât gândirea noastră e îndreptată către cunoștință, către adevăr toate judecățile noastre sunt imediat supuse unei critici, care corespunde sau valorii sau lipsei de valoare a legăturii reprezentărilor stabilite prin judecată" 3). Așa dar există și după Windelband în judecăți un element de valoare, dar .natura sa nu e pur teoretică. Fiind silit să recunoască această valoare, Windelband ajunge la concluzia că judecățile noastre au un caracter practic. Recunoaște însă ca judecăți pur teoretice numai judecățile problematice, unde nu avem decât un raport de legătură a unor reprezentări, unde nt» se are în vedere valoarea de adevăr a acestei legături. Vom discuta și chestiunea valorii în judecățile problematice mai pe urmă. Asemănător ou Windelband este și I. Bergamnn. Bergmann deose-? 1) Chr. Sigwart, Logik, 4 Atiflage, Tiibingen, 1911, Bd. I, p. 243. 2) Hermann Lotze, Grundziige der Logik. ») IU. Windelband, Was ist Philosophie? Prăludien, Bd. V, p. 31. FILOSOFIAVALORII 63 bește trei feluri de cunoștințe, după izvoarele' lor, și’ anume: cunoștințe intuitive, reprezentative și reflexive. Primul fel de cunoștințe au ca izvor intuiția, care constă într’o unitate a datelor sensibile. Intuiția e astfel o funcție sintetică a spiritului. Judecata este — după Berg-mann — o critică, o valorificare, căci prin judecată se arată dacă sinteza făcută în intuiție și analiza în reprezentare e valabilă sau nu. Deci judecata e o reflexiune asupra reprezentării, o valorificare a ei. Valoarea care intră în judecată nu este însă de natură teoretică ci practică, zice Bergmann. El afirmă că vaJo-area nu este numai „o funcțiune a inteligenții, întru cât e opusă voinței, ci e o manifestare a sufletului, la cane ia parte și natura practică a sa, facultateâ'dorinței" 1). Astfel valoarea în judecată apare, după acești doi gânditori citați mai sus, ca un element practic. In contra acestei practicizări a elementului valorii se ridică Sigwart, care nu admite natura practică voluntară a valorii. Afirmarea și negarea nu sunt raporturi practice. Sigwart lămurește aceasta printr’un exemplu sugestiv. El zice: „După cum voința de a nu face ce\*a ce ne vatămă sănătatea se bazează pe cunoștința teoretică a ceea ce e folositor sau nu sănătății^ tot așa din voința de a cunoaște adevărul nu rezultă că valoarea în judecată e un act de voință"2). Intr adevăr voința de valoare, care se manifestă prin atitudinea de afirmare sau negare, e o voință de adevăr, caae e o valoare teoretică, nu o voință de valoare utilă, de valoare realizată în viața practică. Valoarea este practică atunci când e determinată de un raport cu viața noastră individuală, în care nu ,se poate să nu avem în vedere trebuințele vieții, pe când valoarea teoretică e absolut independentă de orice raport cu scopuri practice. Orice judecată constă în afirmarea valorii de adevăr. Se poate ridica însă o obiecțiune, anume că sunt judecăți, în care nu găsim nicio afirmare sau negard, judecățile problematice. Aceste judecăți sunt după Windelband, niște legături de reprezentări, asupra Valorii cărora nu se spune nimic, deoarece nu avem temeiuri suficiente nici pentru afirmare, nici pentru negare. La aceste judecăți aveim o suspensiune a valorificării, a criticei, o influență critică. Win- 1) I, Bergmann, Reine Logik.. Berlin, 1879, p. 46. 2) Chr. Sigwart, Logik, Bd. I, Cap. Die Verneinung 64 PETRE ARDREI delband consideră, după cum am arătat, valoarea ca un element practic, de aceea acest fel de judecăți sunt, după dânsul, singurele judecăți teoretice. In contra acestei teorii se ridică Sigward, care afirmă că nu poate fi vorba decât de cunoștință afirmativă sau negativă. Dacă nici nu afirm, nici nu neg, nu am o cunoștință a lucrurilor, ci „numai o cunoștință a neputinței mele subiective, deci numai o judecată asupra mea, nu asupra subiectelor propoziției"1). Pentru a lămurii chestiunea mai bine trebue să facem o distinc-țiune între judecata privită din punct de vedere al logicei formale și judecata din punct de vederri al teoriei cunoașterei. Din punct de vedere formal judecățile problematice sunt, ca toate celelalte judecăți, însă din punct de vedere al teoriei cunoașterii ele diferă de celelalte judecăți, pentrucă nu spun nimic despre valoarea conținutului judecății. Din acest punct de vedere privește Sigwart judecata, atunci când consideră judecățile problematice ca niște, încercări nereușite de judecată. Noi credem însă că judecățile problematice conțin și ele un ele-me|nt de valoare. Judecata problematică exprimă o posibilitate, ori de îndată ce se stabilește o posibilitate noi avem credința în posibilitatea legăturii unor reprezentări, în putința unei afirmări a adevărului. Judecățile problematice nu afirmă însă o valoare decât în anumite condi-țiuni, care nu-și găsesc nicâo expresie în forma raportului subiect-predicat. Aceasta se poate vădi mai bine prin faptul că o judecată problematică poate deveni asertorică. Prin urmare judecățile problematice exprimă credința în posibilitatea valorii. Ele exprimă o valoare condițională. c. Am stabilit deci că valoarea este un element al oricărei judecăți. Se impund însă acum o nouă problemă și anume: de ce orice judecată are un element de valoare? Care este rațiunea acestui fenomen? Explicarea de. sigur că nu poate fi decât faptul că orice judecată tinde x) Chr. Sigwart, Logik, p. 245. F I L OSO F I A VALORII «5 să' fie cunoștință. Judecata își are rațiunea sa de existentă numai întru cât ne dă cunoștințe, căci toate judecățile vor să fie judecăți de cunoaștere. Prin urmare fenomenul logic al valorii e strâns legat cu acela al cunoașterii. De aceea Germanii vorbesc chiar de logică, ca o disciplină inseparabilă de teoria cunoașterii (Erkenntnisstheoretische Logik). Judecata e o formă de manifestare a gândirii. Cunoștința nu este altceva decât gândirea la care se adaugă convingerea realității con-tinuturilor gândirii. Deși conceptul gândirii e mai abstract decât acel al cunoștinței, totuși ambele concepte sunt foarte strâns legate. Intr’o judecată avem o atitudine fată de valoarea de adevăr a legăturilor con-ținuturilor psihice, pe când în cunoștință e o atitudine față de realitatea acelor conținuturi. Sunt unii care nu fac chiar nicio dedsebire între logică și teona cunoașterii. Astfel Rickert afirmă că logica și teoria cunoașterii au același obiect nefiind deosebite 1). In realitate însă nu trebuesc confundate aceste două discipline foarte legate între ele. Logica e știința formei generale a gândirii, pe când teoria cunoașterii se ocupă cu elementele obiective oairecum ale funcțiunii de cunoaștere. Judecata tinzând către cunoștință, implică valoarea. Logica noastră e o logică a cunoașterii, nu e o logică a unor forme fără vreo legătură cu un obiect. De aceea astăzi logica e considerată ca „știința celor mai simple raporturi ale obiectelor gândirii și ca un fel de matematică a cunoștinței** 2). Am arătat că valoarea este un element constitutiv al conceptului și judecății, care sunt numai stadii diferite în procesul de cunoaștere. In concept și judecată avem aface cu valoarea supremă de adevăr numai, pe când în cunoștință avem aface și cu valoarea de realitate, de existență. In judecată noi exprimăm în mod formal o valoare, pe când în cunoștința gata, noi creiem chiar o realitate. Pentru noi cunoștința implică conștiința realității conținuturilor judecății, iar gândirea, credința într’o valoare fără o formă concretă. Rudolf Eisler consideră cunoștința ca „o judecată cu caracter de adevăr, o judecată justă din punct de vedere al conținutului, valabilă, o judecată al cărei conținut e real** 3). De asemenea Theodor Lipps 1) H. Rickert, Zwei Wege der Erkenntnistheorie. Kant-Studien, Iulie, 1909. 2) Alois Riehl, Logik tind Erkenntnistheorie. Kultur der Oegenwart, 190», J). 76. 3) Rudolf Eisler, Einfiihrung in d»e Erkenntnistheorie, Leipzig, 1907, p. 28. «6 PETRE ANDREI afirmă necesitatea unei valori necondiționate pentru construcția cunoștinței. El susține că realitatea întreagă constă «din elemente care se condiționează unele pe altele, de aceea .deci pentru unitatea lor trebue să existe o realitate necondiționată. întreaga noastră cunoștință e un sistem de valori, care și ele se condiționează ca și elementele realității și care au și ele la bază o valoare absolută necondiționată. Cunoștința omenească pornește dela date pur subiective și operează cu ele, ea construește obiecte de experiență și științe pe baza valorii, pe care o presupune în anumite concepte, care generalizează sinteza subiectivă de impresiuni. Nu s’ar putea construi cunoștința dacă n’ar exiista valori logice postulate care să se impună minții noastte. Se impune însă acum o problemă: dacă judecata are ca element valoarea, atunci cum rămâne cu deosebirea curentă, ce se face între judecăți existențiale și judecăți de valoare? Răspunsul la această problemă, după noi, este: deosebirea între ele se menține, dându-se însă alt Sens termenului existențial, după cum se va veidea din cele ce urmează. II. Procesul de cunoaștere și de valorificare a valorilor Din faptul că orice judecată cuprinde valoarea ar rezulta că nu există judecăți existențiale. Sunt unii care chiar afirmă acest lucru. Astfel F. Somlo susține că orice judecată existențială este o judecată de valoare și anume „o judecată absolută de valoare sau o judecată de valoare a adevărului" 1). Judecata existențială cuprinde o valoare și un datum de impresiuni. Toate judecățile au aceste două elemente, de aceea Somlo vorbește de „așa zise judecăți existențiale". El nu admite decât deosebirea între judecăți de valoare absolută și non-abso-lută, căci orice judecată e o aplicare a unei anume valori, a valorii de adevăr. Rickert reduce și dânsul judecățile existențiale numai la judecăți de valoare, deoarece orice judecată nu este altceva decât recunoașterea unei valori transcendente, a unei valori-imperativ (Sollen). In deose- *) Felix Somlo, Das Wertproblem, p. 146, Zeitschrift fiir Ph losophie und philosophische Kritik, 1912. TILOSOFIA VALORII 67 bire de aceștia, Durkheim consideră deosebirea diintrfe judecăți existențiale și judecăți del valoare ca juistă. El deosebește judecăți ce exprimă relații între fapte date, pe care le numește judecăți existențiale sau de realitate, cum e de ex. judecata: volumul gazelor variază în raport invers cu presiunea ce o suferă, — și judecăți, ce arată un raport cu un subiect conștient cărora Durkheim le dă numele de judecăți de valoare. Ba chiar admite dânsul judecăți care exprimă o valorificare, dar care de fapt nu sunt judecăți de valoare. De ex. judecata: prefera repaosului activitatea, este, după Durkheim, o judecată de realitate, deoarece arată numai cum ne comportăm față de unele obiecte. Durkheim reounoaște totuși că atât în judecățile existențiale cât și în cele de valoare avem cam aceleași elemente, că între aceste două feluri de judecăți nu este diferență de natură Astfel în judecata de valoare avem, ca și în cea existențială, tot o relație între doi termeni dați, căci judecata de valoare exprimă relația unui lucru cu un ideal, care și el este tot o realitate în felul său. Pe de altă pârte, afirmă Durkheim, orice judecată existențială nu se poate constitui decât prin limbaj, care este un produs al colectivității, după cum sunt și conceptele niște construcții ale spiritului, niște idealuri. Deși avem cam aceleași elemente în ambele feluri de judecăți, spune Durkheim, totuși ele nu se pot reduce una la alta. Asemănarea lor provine din faptul că ele sunt opera uneia și aceleiași facultăți. Deși orice judecată exprimă idealuri, totuși acestea sunt de natură diferită. Astfel sunt unele idealuri, ce nu au alt rol decât să exprime, așa cum sunt ele, realitățile asupra cărora se aplică. Acestea sunt judecățile de realitate. Altele însă „transfigurează realitățile la care se raportă", acestea sunt judecățile de valoare. Prin urmare, judecățile existențiale analizează realitatea, pe când judecățile de valoare arată subt ce față poate fi privită realitatea1). . H. Maier încă face deosebire între judecățile! existențiale și cele de valoare. El afirmă că judecățile existențiale devin judecăți de valoare numai atunci când adevărul e considerat ca o valoare, ca fiind într’o relație funcțională cu un sentiment al valorii. După noi de asemenea există deosebire între judecățile existențiale și cele de valoare. Noi considerăm valoareai ca o supoziție logică a i) E. Durkheim, Jugements de valeur et jugements de realite. Revue de Me' taphysique et de Morale, 1911. 68 PBTEB ANDREI gândirii. Adevărul este valoarea supremă către care tind judecățile noastre. Toată cunoștința nu este decât un proces de cunoaștere a valorilor, întrucât judecățile noastre exprimă grade, de probabilitate, de adevăr. Acest) proces de cunoaștere ne dă valorile teoretice explicative, valorile de cunoaștere, a căror expresie o găsim în judecățile existențiale. Prin judecățile existențiale trebue să înțelegem toate judecățile științifice, toațe judecățile de adevăr, nu în sensul că ar exprima o existență, Ceva independent de orice relație cu valoarea, ci un grad de adevăr obiectiv, o cunoștință pe care noi o obiectivăm, considerând-o în afară de orice act de valorificare. Acesta e sensul pe care îl dăm noi termenului existențial. In general când se vorbește de judecăți existențiale se înțeleg acele judecăți ce aiu ca obiect ceva determinat de o cauză exterioară cu fotul subiectului, un produs al unui factor transcendental, dar după noi ideea de obiect nu e ideea unui lucru, ci a unei relații foarte generale, a unui principiu de valoare. Aceste judecăți în care noi constatăm și explicăm valori sunt deosebite de judecățile în care noi valorificăm valorile în vederea unui scop practic. Când vorbim de judecăți de valoare, noi înțelegem prin ele acele judecăți în care apreciem, valorificăm — în vederea realizării practice, — valori exprimate prin judecățile existențiale. Judecățile de valoare sunt expresia unui al doilea proces, anume a procesului de valorificare a valorilor, sau cum ziceam altundeva, a unui proces de cunoaștere a valorilor1'). De ce se pare totuși că în judecățile existențiale nu avem valori? De ce judecățile acestea parcă exprimă numai ceva exterior nouă? Aceasta se explică ușor prin faptul că valoarea de cunoaștere are un caracter obiectiv. Acest caracter de obiectivitate provine din faptul că noi considerăm valoarea nu numai ca un act psihic, ci simțim oarecum și constrângerea ei. Valoarea de cunoaștere, adevărul este pentru noi un postulat logic cu putere de constrângere. Alcătuirea cunoștinței coincide cu construirea obiectului ei, așa că valoarea deși e un element al conștiinței — pare că există în afară de noi, în obiecte. Prin urmare avem pe de o parte un proces dc cunoaștere al valorilor, un proces teoretic, ce se îndeplinește prin judecăți existențiale iar pe de alta un proces de valorificare a valorilor, un proces practic, a cărui expresie sunt judecățile de valoare. !) P. Andrei, Procesul de cunoaștere și recunoaștere a valorilor. Studii sociologice și etice, Iași, 1915. FILOSOFIA VALORII 0» De sigur însă că valoarea ocazionează valorificarea și judecata de valoare. Afeinong face deosebire între raport de valoare, atitudine de valoare, care nu e altceva decât valorificare, și valoare. El însă nu cercetează aceste procese din punct de vedere logic. După Meinong valorificarea e de natură psihologică, iar valoarea e o însușire durabilă a unui obiect, independentă de faptul că gândesc sau nu la el. Meinong comite totuși marea greșeală de a considera valorificarea chiar ca un clement al valorii, întru cât afirmă că valoarea e produsul aplicării unui raport de valoare la o realitate de o anumită formă și calitate, deși mai târziu susține că raportul de valoare este numiai simptomatic pentru valoare nu constitutiv. Credem însă că Meinong a greșit deoarece, afirmând raportul de valoare ca o condiție pentru nașterea valorii, a făcut din el chiar un element constitutiv. Rickert consideră și dânsul valorificarea ca un proces diferit de valoare și definește chiar valorificarea ca o legătură a valorii cu realitatea. Acei ce deosebesc valoarea de valorificare nu au sezisat însă domeniul valorii și nici însemnarea specială a valorificării. Alții au redus chiar valoarea la valorificare. In sfârșit unii au combătut existența oricărui element logic în procesul de valorificare. Astfel Benedetto Croce neagă judecăților de valoare natura lor logică. După dânsul judecățile de valoare nu sunt judecăți reale, căci ele nu exprimă un act de gândire, ci un sentiment de plăcere sau durere. După Croce, judecățile de valoare nu pot avea existență logică, deoarece ele sunt sau tautologii sau absurdități logice. De exemplu: când zic „A este așa cum trebue să fie** — este o adevărată tautologie, căci dacă A este, înseamnă că este așa cum trebue să fie. Dadă zic însă „A este așa cum nu trebue să fie** e o adevărată absurditate logică, căci dacă A este, el este așa cum trebue să fie, deoarece nu poate fi altfel. Nu poate fi un act logic acela de a nega unui lucru existent existența sau de a-i tăgădui existența chiar în momentul în care afirmăm acel lucru r). Greșeala, pe care o comite aici Croce, este următoarea : nu face deosebire în judecățile luate mai sus ca exemple, între cele două sensuri ale cuvintelor „cum trebue să fie**. Judecata „A este așa cum trebue să fie** nu conține o afirmare existențială ci o valorificare și nu este o tautologie, deoarece nu e vorba de existența lui A ca' realitate ci de i) Benedetto Croce, Ober die sogenannten Wert-Urteile, Logos, Bd. I. 1910, Heft I. 70 PETRE ANDREI sensul, de valabilitatea acestor realități. A poate exista, dar valoarea ce i se atribue poate să nu fie aceea pe care ar trebui s’o aibă. Croce afirmă că judecățile de valoare sunt expresia unui sentiment referitor la o judecată. Pentru acest motiv el înlocuiește termenul de judecată de valoare prin „expresia, valorii". Această expresie a valorii nu e logică-teoretică, ci e o „cognitio sensâtiva sive aesthetica“. Prin urmare Croce consideră exteriorizarea teoretică a valorificării ca un act estetic. Pentru acest motiv el propune chiar înlocuirea termenului judecată de valoare prin expresia valorii. Judecata de valoare nu con-tribue la cunoștința obiectului și conținutul ei nu are nicio legătură cu vreo activitate logică, ci e de natură estetică. Din cele expuse vedem că Benedetto Croce tăgăduește orice legă-tui’ă între procesul de cunoaștere al valorilor și cel de valorificare. Valorificarea însă1 implică tendința de realizare practică a valorilor. De îndată ce considerăm valoarea ca un motor al vieții, atunci o și valorificăm. Noi cunoaștem nu numai valorile, ce conduc acum acțiunile noastre, ci ne gândim și la acelea, ce ar trebui să ne călăuzească, deci comparăm mai întâi valorile între ele și apoi le comparăm cu o valoare supremă. Această comparare a valorilor în vederea realizării constitue valorificarea. Noi stabilim astfel două procese: un proces de cunoaștere a valorilor și altul de valorificare. Dacă primul proces s’ar reduce Ia cel de al doilea, atunci valoarea ar fi numai un act psihic temporal și știința valoarei ar fi o simplă parte a'psihologiei. Valoarea într’adevăr e strâns legată cu valorifilcatea, ea nu se confundă însă ou dânsa., Rickert afirmă că „valoarea aparține ca valoare într’o sferă cu totul alta de concepte decât valorificarea reală și cuprinde deci și o problemă cu totul alta" 1). Rickert însă face din procesul de cunoaștere al valorilor un proces metafizic. După el valorificarea nu e o existență psihică, deoarece depășește o astfel de existență, referindu-se la valori, care după Rickert, sunt dincolo de realitate; dar valorificarea nu e nici valoare, căci ea numai indică valori. Valorificarea unește deci două domenii separate : realitatea și valoarea. Prin valorificare noi nu avem numai o simplă stabilire a unei existențe, nici numai o înțelegere a valorii, ci avem un act al subiectului cu privire la valoare. Cu alte cuvinte Rickert recunoaște oarecum natura practică a valorificării. i) H. Rickert,'Vom Begriff der Philosophie, Logos, Bd. I. Heft I, 1910, p. 12. FILOSOFIA VALORII 71 De asemenea G. Mehlis face o deosebire între valoare și valorificare. El definește valorificarea ca o „determinare a valorii unui obiect** x). Pentru această determinare e necesară o valoare, ne baza căreia să se facă aprecierea. Miinsterberg, fără a distinge procesele deosebite de noi, încă face deosebire între valoare și valorificare. După dânsul valorile aparțin lumii transcendente, lumii voinței supraomenești, iar valorificările aparțin lumii asupra căreia se raportă voința2). . Cu totul deosebită de această părere a noastră este concepția lui Xenopol, care afirmă clar că, conceptul valorii nu poate avea decât sensul de valorificare, de evaluare dintr’un punct de vedere subiectiv,-individual 3). Vom analiza mai departe pe larg concepția lui Xenopol. El face însă o confuzie între cunoașterea unei valori ca atare, ceea ce e un proces de natură teoretică, și valorificarea unei valori din anumite puncte de vedere. Din cele expuse mai sus se vede că pentru noi, vaZori/icarea este un proces practic de recunoaștere a unor valori subt anumite forme de redlitate în vederea unor anumite scopuri. Valorificarea este cercetarea concordanței, potrivirii, dintr’o valoare mijloc și altă valoare scop, pe care o considerăm ca ceva realizabil. Din cele două procese deosebite de noi, procesul de cunoaștere al valorilor e general, existent în toate domeniile cunoștinței omenești. Chiar clasificarea științelor pare a se fi făcut tocmai pe baza acestei noțiuni. S’au deosebit științe ale spiritului (noologice) și științe ale naturii (cosmologice), primele având de aface cu fenomene de valoare, secundele fiind pur obiective. Astfel W. Dilthey vorbind despre temeiul științelor spiritului arată că aceste științe trebue să cuprindă cunoștința realității, stabilirea de valori, determinarea unor scopuri și darea de norme, deoarece viața social-istorică pleacă dela conceperea realității către determinarea de valori și apoi pune scopuri, pentru ajungerea cărora fixează anumite regule. Vedem deci că Dilthey consideră valoarea ca un caracter propriu științelor spiritului 4). Concepția general i) Georg Mehlis, Lehrbuch der Geschichtsphilosophie, Berlin, 1915, p. 201. a) Miinsterberg, Philosophie der Werte, passim. 3) 4. D. Xenopol, Der Wertbegriff in der Geschichte, 1906. ♦) W. Dilthey, Studien zur Grundlegung der Geisteswissenschaften, Berlin, 1905. 72 PETRE ANDREI răspândită este că științele spiritului sunt teleologice, pe când științele naturale sunt cauzale excluzând valoarea. Aceasta însă nu e just, căci/ după cum am arătat, orice cunoștință e un sistem de judecăți în care se exprimă o relație de valoare între fenomene sau lucruri. întregul sistem al științelor naturii se referă la o valoare, la valoarea de adevăr, deci tmd și ele la realizarea unei valori. Orice gândire a noastră are un caracter finalist, de aceea ea va imiprima această nuanță teleologică în orice domeniu de cunoștință. Wundt chiar, care face deosebire între viața psihică și fenomenele fizice pe tenja creșterii energiei psihice — în baza principiului rezultantelor și al sintezei creatoare— admite că noțiunea de valoare este în toate științele. El spiune textual : „chiar o astfel de știință teoretică ca fizica nu poate fi lipsită de judecăți de valoare, întru cât ea atribue diferitelor fenomene și legi, după valabilitatea lor generală și după importanța lor pentru legătura fenomenelor naturii, o valoare diferită * 2). De aceea nu valoarea este temeiul deosebirii între cele dcuă feluri de știință. Intre ele există două deosebiri : 1. o deosebire de obiect, căci științele spiritului se ocupă cu viața sufletească, ca ceva intern, iar științele naturii c' i natura exterioară nouă, obiectivată; 2. o deosebire de metodă. Benno Erdmann afirmă că metoda pe care se bazează științele naturii e variația exprimentală sau observația matematică instrumentală a ceea ce ne oferă percepția sensibilă, pe când științele spiritului au ca metodă empatia, pătrunderea în viața spirituală a altcuiva. De aceea științele naturii au drept scop numai derivarea legilor naturii, abstracție făcând de tot ceea ce aparține vieții sufletești. B-Erdmann deosebește științele naturii de acelea ale spiritului prin faptul că în științele naturii noi cunoaștem natura externă, pe când în științele spiritului noi înțelegem viața sufletească a altcuiva 3). Dar putem spune că în științele naturii noi cunoaștem intelectual valori, pe când în științele spiritului, în special în științele sociale-culturale, noi stabilim valorificări în care intră emoționabilitatea și volițiunea noastră, deci în- IV. Wundt, Grundzuge der physiologischen Psychologie. Cap, Prinzipien der psychischen Kausalitât, Bd. IIl. 2) W. Wundt, Einleitung in die PhiJosophie, p. 33. 3) Benno Erdmann, Erkennen und Verstehen, Berlin, 1912. FILOSOFIA VALORII 73 țelegem sufletul semenilor noștri, care desăvârșesc aceleași valorificări și luptă pentru ele. Prin urmare cunoștința noastră în genere implică valoarea și ca atare nu poate avea temei deosebirea dintre științele naturii și științele spiritului pe tema valorii — ci pe tema obiectului și a metodei. Rîckert încearcă chiar să înlocuiască această deosebire a științelor prin o alta, căci toate științele ce s’ar mărgini la obiecte reale, în sensul teoriei cunoașterii, ar aparține , științelor naturii, și atunci subt acest concept ar intra psihologia și istoria. Rickert deosebește științe ale naturii și științe ale culturii, însă după un criteriu mai complex, despre care vom, vorbi în curând. Dacă orice cunoștință conține valoarea ca element constitutiv* atunci în mod firesc se impune spre cercetare problema obiectivității. Cum sunt cunoștințele noastre obiective, dacă ele caprind un element subiectiv? Această problemă însă e în strânsă legătură cu altele, la care trebue să răspundem imediat și anume : ce înseainnă obiectivitate? Ce e realitatea ? Raportul dintre realitate și valoare ce formă îmbracă el-? In genere deosebim două concepții asupra raportului dintre realitate și valoare: J. monismul, care încearcă să reducă valoarea la realitate, sau invers realitatea la valoare, și 2. dualismul care admite coexistența valorii și realității. Vom arăta încercările făcute de a se reduce realitatea la valoare, pentru a se putea stabili o concepție monistă, precum și piedicile care se opun la aceasta. III. Raportul dintre valoare și realitate Orice cunoștință a noastră e bazată pe credința în existență, în realitate. Dar obiectele sunt ele oare fără nicio legătură cu noi? Ceea ce ne pare obiectiv existent, independent de noi, nu cumva e ceva tot de natură subiectivă? Realitatea și valoarea sunt două lucruri deosebite și fără legătură între ele sau nu? Răspunsurile date acestei probleme sunt foarte variate. Sunt unii care au făcut o separație absolută între realitate și valoare. Așa sunt Frischeisen-Kohler, Dilthey, Wundt. Fri-scheisen-Kdhler afirmă existența lumii valorilor pe lângă realitate. El spune textual: „valorile către care e îndreptată tendința omului, care dau sens și importanță acțiunilor sale nu sunt, ci au valoare (sind nichț, sondem gelten)“ 1). In general filosofii realiști au stabilit acest dua- i) Frischeisen-Kdhlcr, Wissenschaft und Wirklichkeit, p. 99. 74 PETRE ANDREI lism exagerând separațiunea dintre existență și valoare. Pentru acești filosofi realitatea e ceva exterior nouă, ceva ce ne constrânge și ni se impune, iar valoarea e o atitudine subiectivă și dependentă de noi. Acest dualism dintre valoare și_ realitate a fost înlăturat de către curentul filosofic idealist transcendental. Ideea fundamentală a idealismului transcendental este reducerea realității la valoare. După această concepție realitatea dată nu este altceva decât prelucrarea ideii unei valori absolute, care ar fi adevăratul obiect al cunoștinței. Rădăcina realității ar fi deci o necesitate absolută și exclusivă, un imperativ valoare absolut. Vom discuta pe larg această încercare a lui Rickert, Cohen, Cassirer, etc^ Mai înainte însă de a intra în discuția amănunțită a problemei propuse trebue să specificăm în ce sens luăm conceptele de valoare și realitate. Aceste concepte pot fi înțelese în două sensuri : 1. metafizic, 2. logic. In sens metafizic realitatea este existența exterioară, universul cu toate formele subt care se prezintă dânsul — iar valoarea este un postulat a cărui formă de expresie este de obiceiu divinitatea. In sens logic realitatea devine obiect al cunoștinței, iar valoarea un concept regulativ al cunoașterii. Noi vom discuta raporturile dintre realitate și valoare în ambele sensuri. Vom începe însă prin a cerceta problema logică a raporturilor dintre valoare și realitate. Vom studia problema obiectului cunoștinței și apoi problema obiectivității1 cunoștinței, deci problema formei ce ia o valoare în cunoștință. a. OBIECTUL CUNOȘTINȚEI 1. Kant Problema fundamentală în teoria cunoașterii este de sigur aceea a obiectului cunoștinței. Ce este acest obiect ? Este el ceva la formarea căruia luăm parte sau nu? Depinde el de subiect sau sunt două lucruri opuse? Astăzi teoria cunoașterii urmărește înlăturarea dualității dintre subiect și obiect, conciliarea acestor două concepte, ce stau față în față. Intr'adevăr analizând actul de cunoaștere ajungem la concluzia că subiectul și obiectul separate sunt rezultatul unei reflexiuni și abstracțiuni, Noi cunoaștem tot ceea ce vine în contact cu simțurile noastre, deci avem cunoștință de reprezentări, ori reprezentarea e un fenomen psihic. Atunci se pune problema: dacă noi cunoaștem reprezentări, FILO8OPIA VALORII 75 cunoaștem fenomene psihice — de ce, în cazul acesta, le considerăm deosebite de noi, exterioare nouă? Motivul este următorul: reprezentările sunt stări oarecum pasive, provocate prin excitații externe, pe care noi le suferim, le avem impuse din afară, pe când în celelalte fenomene psihice noi suntem activi. Deosebim subiectul de obiect din cauza constanței cu care se înfățișează conștiinței percepția unei activități interne. In orice cunoștihță avem un conținut reprezentativ schimbător și percepția constantă a unei activități proprii. De aceea în orice act de cunoaștere avem și un obiect și un subiect. Wundt zice: „nu e niciun obiect căruia să-i poată lipsi însușirea de a fi gândit și nu e nici o acțiune de cugetare care să nu cuprindă un obiect ca,o parte inalienabilă" T). Obiectul cunoștinței este deci reprezentarea noastră. Curentul raționalist a afirmat originea rațională a obiectului cunoștinței, cel empirist originea empirică a lui. Până la I. Kant cercetarea obiectului cunoștinței avea un caracter aproape exclusiv metafizic. Astfel Descartes, Spinoza, Leibnitz, Wolff explicau cunoștința și obiectul ei numai priin, rațiune, având o metodă deductivă apriorică. Ei plecau dela conceptul substanței, dela principiul rațiunii, pe care le considerau ca înnăscute și cu valabilitate absolută, independent de experiență. Acestea erau obiectul cunoștinței. Vorbind despre înaintașii lui Kant, Vaihinger caracterizează foarte bine tendința raționalismului susținând că scopul lui este „raționalizarea experienței, adică complecta rezolvare a realului în concepte, pentru a-1 face cu totul conceptibil" * 2). Cu această tendință curentul raționalist depășește experiența căutându-și obiectul în transcendent. In deosebire de raționalism, empirismul reprezentat de Bacon, Locke, Hume, etc. pleacă dela experiență în mod inductiv — a posteriori, căutând obiectul cunoștinței în experiență. Aceste curente sunt amândouă nemulțumitoare pentrucă nu stabilesc nicio legătură între subiectul și obiectul cunoștinței ci din contra afirmă o discrepanță între ele. Dacă există dualitatea subiect-obiect, cum poate subiectul dela sine să facă judecăți valabile asupra unui obiect cu care nu are nicio legătură? Această lacună nu o poate umple raționalismul. Empirismul de asemenea nu rezolvă această problemă, căci dacă admitem că experiența x) W. Wundt, System der Fhilosophie, I. Bd: III. Auflage, Leipzig, 1907, p. 9. 2) H. Vaihinger, Kommentar zur Kamtskritik der reinen Vernunft, Leipzig, 1907, v. p. 4. 7« PETRE ANDREI e un complex de percepții, pe care le are subiectul dela obiecte, se-ridică întrebarea: cum poate trece în subiect ceva din obiect? Deci care e legătura dintre subiect și obiect ? Această problemă nu o poate rezolva empirismul. Soluția problemei o găsim la Kant. Kant a arătat că obiectul cunoștinței nu e absolut străin de noi, ci depinde, cel puțin după forma sa, de funcțiunile noastre subiective. Deci obiectul și subiectul se întrepătrund. La constituirea obiectului cunoștinței iau parte și elemente raționale apriorice și elemente empirice. Kant deosebește la orice cunoștință o materie și o formă, care au izvoare de origine diferite. Materia cunoștinței are ca izvor sensibilitatea, iar forma ei derivă din inteligență. Sensibilitatea e capacitatea de a avea senzațiuni, impresiuni în urma unor excitații. Senzațiile însă nu pot da percepțiuni ‘de fenomene decât numai printr’un travaliu de sintetizare, de ordonare prin formele spațiale, temporale. Această sinteză intuitivă dă naștere numai percepțiunilor imediate nu cunoștințelor propriu zise. Pentru a se alcătui o cunoștință propriu zisă mai e nevoe de o sinteză,prin conceptele inteligenței?- Sensibilitatea dă obiecte, iar inteligența ne face să le gândim prin concepte. sensibilitatea dă conținutul cunoștinței, iar inteligența forma. Ambele cooperează în alcătuirea cunoștinței. Kant zice: „gândiri fără conținut sunt goale, intuiții fără concepte sunt oarbe" x). Prin urmare după Kant intuițiile și conceptele sunt elementele oricărei cunoștință. Conceptele dau valabilitate generală intuițiilor. Conceptele pur, apriori fac universală și obiectivă legătura perceptivă stabilită de noi. Aceste concepte apriorice, pe care Kant le numește categorii, sunt condiții ale gândirii și în același timp condiții ale experienței. Ele sunt însă de natură subiectivă, de aceea se pune problema cum pot avea o valoare obiectivă aceste condiții subiective ale gândirii? Kant răspunde că aceste categorii au valoare pentru experiență întru cât ele fac posibilă chiar experiența. Obiectul cunoștinței e rezultatul sintetizării iinpresiunilor sensibile în-tr’o unitate prin ajutorul categoriilor. Deoarece sinteza acestor impresiuni face posibilă experiența, sinteza nu este empirică, ci iianscen-dentală. Posibilitatea tuturor sintezelor, deci a tuturor cunoștințelor e determinată de unitatea apercepției transcendentale, sau unitatea conștiinței despre noi înșine. Intr’adevăr impresiunile sensibile sune schimbătoare și pentru a putea fi sintetizate trebue să existe ceva perma- i) 7. Kant, Kritik der reinen Vernunft, Halle, 1899, p. 99. PILO8OPIA VALORII 77 nent, unitar; sau cum zice Kant: „un principiu transcedental al unității conștiinței în sinteza diversității tuturor intuițiilor noastre" x). Apercepția transcendentală sau pură este condiția ultimă a oricărei cunoștinți, căci numai prin reducerea diversității intuițiilor la unitatea apercepției pure se naște cunoștința. Categoriile au tocmai acest rol de a reduce sinteza diversității intuițiilor la unitatea apercepției. Aceste categorii, după felul lor de a fi, nu sunt cunoscute deloc. Kant zice: „despre această proprietate ce are inteligența noastră de a nu ajunge la unitatea apercepției a priori decât prin ajutorul categoriilor și numai prin categorii tocmai de acest fel și în acest număr noi ne putem da seama tot așa de puțin cum putem spune pentru ce avem tocmai aceste funcțiuni ale judecății și nu altele, sau pentru ce timpul și spațiul sunt singurele forme ale intuiției noastre posibile" * 2). Categoriile nu au mcio valoare, dacă nu se referă la intuiție. Aceste categorii sunt forme sintetice ale gândirii, prin care noi stabilim relațiuni între diferite conținuturi intuitive de conștiință. Dacă aceste concepte fac posibilă experiența chiar, urmează că ele nu sunt scoase din experiență. In cazul acesta ne putem, întreba însă dacă nu cumva sunt înnăscute. Intr’adevăr categoriile stabilite de Kant pot fi concepute în două moduri : 1. pur logic; 2. psihologic-logic. in primul sens categoriile sau sunt deduse din teoria logică a judecăților (deducția metafizică) sau sunt elementele necesare reprezentării obiectului în genere (deducția transcendentală). In al doilea sens categoriile sunt proprietăți ale gândirii noastre, ded pot fi supuse unei cercetări psihologice. De aici s'a ajuns foarte ușor la considerarea categoriilor ca ceva înnăscut, dându-se astfel o interpretare psihofizio-logică a lor. Kant însă s’a oprit numai la sensul logic al categoriilor, căci respinge orice încercare de a considera categoriile ca înnăscute. El spune: „vom urmări deci conceptele până la primele lor începuturi și dispoziții în inteligența omenească, în care sunt pregătite până când în sfârșit se desvoltă cu ocazia experienței și prin aceeași inteligență liberată de condițiile empirice, de care depind, sunt reprezentate în puritatea lor" 3). Prin urmare reiese clar că aceste categorii nu sunt înnăscute, ci 1) I. Kant, op. cit. p. 140. 2) /. Kant, Kritik der reinen Vernunft, Halle, 1899, p. 144. s) l. Kant, op. cit. p. 210, ed. Il Vorlănder. 78 PETRU ANDREI în noi sunt numai anumite condiții ale gândirii, care cu ajutorul intuiției dau naștere categoriilor. Formele de intuiție care fac prima sinteză a materialului sensibil, sunt spațiul și timpul. Spațiul și timpul nu sunt concepte cum afirmă Riehl, care zice: „ele simt considerate ca concepte, care sunt abstracte din legile propriei conștiinți" 1). Câtă deosebire în modul cum consideră Kant aceste forme ale conștiinței și cum le consideră jBergson. Kant le atribue un rol activ în cunoaștere. Bergson le cercetează mai mult ca date psihologice. Bergson îi impută lui Kant că a considerat spațiul ca o formă gata a facultății noastre de percepere. El numește spațiul kantian „un adevărat deus ex machina, despre care nu știm nici cum apare, nici pentru ce este ceea ce este și nu altceva" 2). Spațiul și timpul nu sunt pentru Bergson forme de cunoaștere, ci „principii de diviziune și de solidificare introduse în real în vederea acțiunei și nu a cunoștinței" 3). Asupra acestor forme de intuiție nu ne vom opri mai mult aici, ci amintim despre ele numai întru cât sunt forme necesare pentru alcătuirea obiectului cunoștinței. Sintezele făcute de formele de intuiție și de categorii presupun o unitate absolută transcendentală a subiectului. Intr’adevăr pentru ca gândirile și intuițiile să fie sintetizate, subiectul 'crebue să fie unitar și permanent. Prin urmare toate sintezele intuițiilor și concepțiilor presupun un „eu gândesc" cum zice Kant. Postulatul suprem al oricărei cunoștinți este, după Kant, unitatea sintetică a priori a apercepțiunii sau cunoștința în genere. Această conștiință în genere presupune o identitate proprie perfectă în toate timpurile și pentru toate împre-siunile. Revenind acum la punctul de plecare ne întrebăm : ce cunoaștem noi? După Kant tot ceea ce cunoaștem depinde de simțuri, de formele de intuiție și de conceptele intelectuale apriorice. Rezultă deci că noi cunoaștem numai fenomene, numai modul cum sunt afectate simțurile noastre de lucruri. Fenomenul constă, după Kant, în raportul unui »X cu sensibilitatea noastră. Prin urmare fenomenului îi corespunde ceva independent de noi și incognoscibil. Categoriile nu se pot aplica lucrului în sine, așa că despre acest X nu putem spune nimic. Kant numește lucrul în sine un concept limitativ; cu toate acestea în critica i) A. Riehl, Der philosophische Kritizismus, 1 Bd. 1900, p. 362. -) H. Bergson, L’evolution creatrice, 1911, p. 223. 3) H. Bergson, Matiere et memoire, 1912, p. 236. FILOSOFI* VALORII 7t rațiunei pure — și întregul sistem kantian — lucrul în sine pare a avea un dublu rol: 1. de o substanță absolută, în afară de orice experiență, de concepte și de intuiție, 2. de un substrat necunoscut, care ne afectează însă în senzații și se transformă în fenomen, ca obiect al cunoașterii *). Problema fenomenului și lucrului în sine este foarte con-> troversată și cauza este tocmai faptul că însuși Kant n’a precizat-o. După cum am văzut din cele expuse, obiectul cunoștinței nu, este ceva absolut străin de subiect, nu e ceva dat de-agata, ci e alcătuit chiar de subiectul cunoscătoi, ,e o sinteză de senzațiuni. El nu e o copie a unei realități externe, ci e rezultatul unei activități proprii a spiritului. După Windelband obiectul este regula legăturii reprezentărilor. Introducând noțiunea de regulă, se afirmă un element normativ, un element de valoare în constituirea obiectului. Prin urmare, după acest filosof, normalitatea gândirei alcătuește obiectul cunoștinței. Kant deși a afirmat un dualism între valoare și realitate, admițând, o metodă explicativă pentru științele realității și o metodă de apreciere de valorificare pentru științele acțiunei, totuși a introdus involuntar chiar în filosofia realității, a cunoștinței, elementul valorii. Kant a studiat mai mult problema logică a realității. El pornește întotdeauna dela funcțiunea logică a judecății. Pentru dânsul sensul realității e acela al judecăților. Astfel până la Kant între judecățile de percepțiune și judecățile empirice era o diferență de existență, de realitate, întru cât unora li se atribuia o realitate subiectivă, iar celorlalte o realitate obiectivă. Kant însă stabilește numai o diferență de valoare între ele, deoarece judecățile de percepție au o valoare subiectivă, iar cele ale experienței o valoare obiectivă. Judecata de percepțiune e aceea care leagă numai reprezentări prezente, care se înfățișează ca fenomene psihice imediate, pe când judecata experienței leagă conținuturi psihice cu valabilitate obiectivă pentru toate subiectele. De asemenea considerația valorii o găsim predominantă în toată filosofia kantiană. Obiectul chiar al filosofiei kantiane nu este nici eut_ nici lucrul exterior ci e structura logică a cunoștinței și problema logică a obiectului ei. De aci însă nu deducem că pentru Kant realitatea se reduce la valoare. Au încercat unii să arate că filosofia kantiană face tocmai reducerea existenței lă valoare. Cassirer de pildă, găsește că i) A se vedea W. Wundt, Kleine Scbriften, I-er, Bd. Cap. Subjekt und Objekt der Erkenntnis. 80 PETRE ANDREI conceptul fundamental al filosofiei kantiane, conștiința în genere, este un concept al unui raport logic de valoare. El argumentează această susținere pe baza faptului că necesitatea și valabilitatea generală a judecăților nu rezultă din compararea percepțiilor, ci se presupune o judecată anterioară percepțiilor empirice. Datele intuiției sunt subsumate unui concept, conștiinței în genere, care dă judecății empirice valabilitate și generalitate. Acest concept al conștiinței în genere e o valoare a priori absolută, care dă valabilitate judecăților. Cassirer zice: „Acest concept este expresia nu a unei existențe, ci a unui raport pur logic de valoare" x). Prin urmare realitatea întreagă e constituită din regule logice. Fără a împărtăși aceasta ultimă consecință adică fără a reduce realitatea numai la un travaliu logic, noi recunoaștem însă — și aceasta este tema fundamentală a acestei lucrări — că întreaga noastră cunoștință este numai o recunoaștere a unea valori, că toată cunoștința e un proces prin care noi constatăm valori. Realitatea chiar o cunoaștem sub înfățișarea valorii. Din realitate ca termen opus valorii, rămâne numai ceva irațional, care nu se poate reduce la valoare, care există, dar cunoștința în structura sa implică valoarea. 2. IDEALISMUL LOGIC NEOKANTIAN ȘI IDEALISMUL TRANSCENDENTAL Idealismul logic caută să înlăture orice dualitate, afirmând unitatea fundamentului cunoașterii pe baza logicei, ideea predominantă a acestui curent, reprezentat de H. Cohen, P. Natorp, Cassirer etc., este înlăturarea unui obiect ca atare dat cunoștinței. Tot ceea ce ni se pare dat este stabilit de noi. Gândirea are funcțiunea originară de a-șî forma obiectuL Deci obiectul nu există înaintea cunoașterii, ci e dat chiar prin ea. Ambele concepte: obiect și cunoștință sunt corelate. Totuși) idealismul logic face și el deosebire între forma și materia cunoștinței, dar afirmă că aceasta este numai o deosebire metodică, necesară pentru clarificarea conceptului obiectivității. Experiența este una și nu e vorba de două domenii ale realității, ci de o serie de trepte în gradele obiectivității în experiență. După idealismul logic cunoștința *) Ernst Cassirer, Das Erkenntnisproblem, II. Bd. Berlin, 1911, II Auflage, p. 668. FILCSOPIA VALORII 81 unui eu, a unui subiect, e întotdeauna corelativă cu cunoștința unui obiect. întregul conținut al experienței e cuprins însă într’un sistem de cunoștințe, în care diferite spețe ale existenței sunt considerate numai ca puncte de vedere ce se complectează. Școala marburgică a încercat să deducă principiile oricărei determinări a obiectelor din funcțiunile logice. Obiectele se nasc prin gândire, care e un act de unitate sintetică. Școala marburgică nu recunoaște altă existență în afară de cea logică și aceasta o reduce la valoare, căci a fi, și a fi gândit ca adevărat e totuna. Cu alte cuvinte se reduce problema, realității la aceea a obiectivitătii, căci, după Cohen, tot ceea ce se poate gândi în mod obiectiv, necesar și general valabil, există. Această filosofie idealistă este o încercare de stabilire a unui monism timologic. înainte de a face critica acestei direcții filosofice credem necesară expunerea pe scurt, a altei încercări de reducere a realității la valoare, anume a idealismului transcendental reprezentat de Windelband și Rickert. Windelband, cercetând ce aduce Kanf original și nou în filosofie găsește că noutatea gândirii lui constă în aceea că nu mai admite dualitatea existență-gândire, ci stabilește între aceste două un raport în conceptul de regulă. Windelband consideră obiectul cunoștinței drept regula după care se coordonează anumite elemente ale reprezentărilor. Despre acest obiect nu putem ști nimic mai mult. „Dacă această regulă se bazează pe o realitate absolută, independentă de orice reprezentare sau dacă își are temeiul într’un lucru în sine, sau dacă aparține unei reprezentări superioare, unei apercepții transcendentale, sau unui eu absolut, nu putem ști niciodată"1). Obiectul cunoștinței este deci o regulă de sintetizare a reprezentărilor. Vorbind despre Kanf el scoate în relief tendința acestui filosof de a arăta normele ce dau valoare oricărei gândiri. Deci Kant nu a urmărit în filosofia sa, să deie un tablou, o concepție despre lume, ci a voit să stabilească care sunt regulele valorii cugetării. In deosebire de filosofia mai veche, care voia să deie o imagine a lumii, filosofia lui Kanf caută să arate legea normală a gândirii sau principiile fundamentale ale normalității gândirii. După Windelband considerațiunea valorii este implicată chiar în studiul absolut al realității. Deosebirea *) W. Windelband, Prăludien.'I-ter Bd, Cap. Immanuel Kant, p. 135, Tiibia-«eți, 1912. *2 P1TRI A N D H X I ce se face între realitatea adevărată și reâlitatea așa cum apare nu este altceva decât o ‘deosebire de valoare în chiar conceptul realității. Apoi introducerea considerațiilor religioase, etice, estetice, în sistemele de teorie a cunoașterii, dovedește că „filosofia nu este niciodată liberă de valoare, dar că a fost întotdeauna o gândire puternică și1 conștientă a valorii1*1). Windelband vrea să înlăture dualismul dintre valoare și realitate, arătând că întreaga noastră cunoștință este realizarea unui principiu normativ, a unui imperativ (Sollen). Windelband și Rickert, recunoscând autonomia lumii valorilor, întemeiază un nou idealism transcendental, după care noi nu putem, cunoaște decât ceea ce e dat conștiinței, deci ceea oe este imanent, ceea ce e reprezentare. In deosebire de idealismul subiectiv, idealismul transcendental afirmă că cunoașterea nu se rezolvă în reprezentare ci în judecată, în care se afirmă sau se neagă ceva, care depășește conținutul conștiinței noastre. Acest ceva nu e o realitate transcendentă, deoarece o asemenea realitate nu poate fi demonstrată, ci e o valoare, un imperativ (Sollen). In modul acesta idealismul ajunge la o idee transcendentă, la un imperativ căruia i se dă o prioritate logică. Pe baza acestei priorități logice afirmă idealismul transcendental ca fundament al oricărei realități un ideal transcendent, ce trebue realizat în cunoștință. Problema obiectului cunoștinței sau a realității a rezolvit-o Rickert pe două căi și anume: 1, pe o cale transcendental-psihologică; 2. pe o alta transcendental-logică. Obiectul cunoștinței este transcendent întru cât e independent de gândire., Prin obiect transcendent nu înțelege însă Rickert o realitate transcendentă, căci, după dânsul, nu există o altă realitate decât aceea nemijlocit dată, cunoscută prin experiență. Acest obiect transcendent poate fi determinat pe cele două căi numite mai sus. Deosebirea dintre aceste două metode se referă numai la punctele de plecare, căci se poate pleca mai întâi dela analiza actului de cunoaștere ca un fenomen psihic pentru a se ajunge la obiectul transcendent, sau se poate urma o cale pur logică, nemai luându-se în seamă actul psihic al cunoașterii. Pe calea transcendental-psihologică trebue să cercetăm doi factori, și anume; 1. actul cunoașterii prin care e sezisat obiectul și 2. elementul care garantează adevărul obiectului. Priîmul factor ne arată ce 1) W. Windelband, Einleitung in die.Philatophie, p. 34. XILOSOTIA TlLOBri 88 cunoaștem și cum cunoaștem, iar cel de al doilea determină transcendentul. Referitor la cel dintâi factor se recunoaște ca adevărat că noi cunoaștem prin judecăți, căci numai despre judecăți se poate spune că sunt adevărate sau false. Judecata cuprinde deci adevărul. Ea nu este însă numai o reunire de reprezentări, ci e ceva mai mult, e o afirmare sau o negare, e o atitudine a noastră. De aceea obiectul sezisat în judecată apare ca ceva care cere confirmare, aprobare sau repudiere. Dar ceea ce e afirmat sau negat intră în sfera unui imperativ. Orice cunoștință este astfel o recunoaștere a unui imperativ, dar nu orice recunoaștere a unui imperativ e o cunoștință, ci aceasta depinde de felul acelui imperativ. Pentru a afla cunoștințe adevărate, imperativul trebue să aibă caracterul necesității și valabilității necondiționate. Rickert deosebește două feluri de imperative: 1. Un imperativ pur arbitrar și individual și 2) Un altul cu valabilitate necondiționată. Primul e legat de existența unor anumiți indivizi, pentru care are valoare el. Al doilea se impune tuturor indivizilor, ba este chiar indiferent dadă există sau nu indivizi în realitate. Acest imperativ are caracterul de necesitate, este imperativul pur. Obiectul cunoștinței este, după Rickert, un imperativ independent de orice existență, deci un imperativ transcendent. Această recunoaștere a imperativului transcendent dă caracterul de cunoștință unui act de gândire. Rickert zice: „Prin aceasta și numai prin aceasta devin actele de gândire ceva mai mult decât simple fenomene psihice, prin aceasta, devin ele cunoștințe" *). Problema care se impune imediat este următoarea: dacă obiectul cunoștinței este transcendent, atunci cum poate sezisa gândirea acest obiect independent de ea? Sau: oum devine transcendentul imanent? După Rickert criteriul după care ne dăm seama că transcendentul devine obiect de cunoaștere este sentimentul evidenței, care e, pe de- o parte, imanent, întru cât e fenomen psihic, iar, pe de alta, transcendent, întru cât prin el se recunoaște acel imperativ transcendent. Prin urmare obiectul transcendent devine imanent în. cunoaștere prin recunoașterea imperativului în sentimentul evidenței. Avem deci un sentiment despre ceva, care depășește puterea de percepere a simțurilor. Siguranța obiectului transcendent este anterioară evidenței. Analizând obiectul transcendent, noi nu analizăm o existență psihică, ci H. Rickert, Zwei Wege der Erkenntnistheorie. Kant-Studien, p. 187, 1909. 84 E E T K E ANDREI numai sensul ei. Sensul nu este o existență, cel mult poate concorda cu o existență ideală. Sensul însă trece peste orice existență. Rickert zice: „Sensul stă deasupra și înaintea oricărei existențe**1). Sensul nu are o formă de existență» Totuși o determinare a sensului este posibilă chiar fănă ajutorul vreunei forme existențiale. Sensul se poate determina, zice Rickert, prin ajutorul conceptului valorii. Conceptul valorii nu se poate defini, ci se întrebuințează „pencru tot ceea ce nu este și totuși aparține unui ceva, nu nimicului**2). Sensul, care depășește orice existență, aparține valorii și trebue interpretat ca valoare. Valoarea devine imperativ (Sollen) atunci când o raportăm la un subiect cunoscător. Valoarea se deosebește de existență prin aceea că, în raport de negațiune, dă naștere unor concepte opuse. Astfel negarea existenței duce la non existență, pe când negarea valorii poate da și o negare dar și o afirmare, anume o valoare negativă. Conceptul valorii poate fi luat în două sensuri: într’un sens mai larg și altul mai îngust. Valoarea luată în înțelesul îngust al cuvântului, e în opoziție cu valoarea negativă (Unwert) și atunci are nevoe de epitetul pozitiv (valoare pozitivță). Dar ambele aparțin conceptului valorii în sensul larg al cuvântului, care este în opoziție cu conceptul existență. Prin urmare la valoare avem concepte opuse pereche, care se subordonează conceptului general de valoare, pe când la existență nu avemi asemenea perechi de concepte rezultate printr’un raport de negație. De aceea, deduce Rickert, rcă atunci când prin negație ajungem la ceva negativ, știmi că avem de a face cu conceptul valorii. Termenul sens prin negație dă non sens, deci intră în sfera valorii. De aceea, adevăratul sens independent de actul gândirei nu trebue determinat ca o existență, ci numai ca o valoare transcendentă** 3). Pe această a doua cale transcendental-logică nu se mai cercetează actul cunoașterii, ci numai conținutul logic al adevărului. Din cele expuse se vede că, după Rickert, obiectul cunoștinței este un imperativ, nu o existență. Totuși au afirmat unii câ și acest imperativ trebue să fie o existență. Astfel v. d. Pfordten consideră 9 H. Rickert, op. cit., P, 203, H. Rickert, op. cit., P» 203. 3) H. Rickert, op. cit. p. 206. PILOSOFIA VALORII 85 imperativul drept „o existență reprezentată, o existență care are ființă numai în gândirea noastră** x). La aceasta obsejrvă, cu foarte multă dreptate Rickert, că imperativul transcendent este considerat ca existență numai întru cât se poate da numele de existență la tot ceea ce e conținut al conștiinței, dar în acest caz e prea largă noțiunea de existență. Rickert însă nu se oprește aici, Ci merge mai departe, căutând a stabili primatul rațiunii practice. El pune la baza oricărei cunoștinți o conștiință morală, care își găsește expresia în sentimentul necesității judecății. Pentru Rickert „conștiința logică e o formă specială' a conștiinței morale" * 2). Astfel imperativul devine o bază etică a tuturor disciplinelor filosofice. Vedem deci că după idealismul transcendental, reprezentat de Rickert și Windelband, realitatea, din punct de vedere al cunoașterii, e o speță a valorii. Prin urmare relația logică dintre realitate și valoare devine o relațile de identificare sau mai bine de reducere a realității la valoare. Tot așâ pentru alt filosof, pentru Miinsterberg, realitatea ca obiect de cunoaștere e o valoare. El afirmă că nu ceea ce sunt lucrurile, nu existența lor, umple viața conștiinței, ci valoarea lor. Cunoștința obiectelor nu e posibilă decât prin o recunoaștere de valori. Pentru noi are realitate tot ceea ce trăim și cunoașterea noastră, după cum afirmă Miinsterbergi este tocmai o cunoaștere de valori. El zice: „Cunoștința e o prelucrare logică, valabilă a realității și adevărat este tot ceea ce aparține unei asemenea cunoașteri" 3). Prin urmare în cunoaștere ni se impun, în primul rând, valorile prin ajutorul cărora alcătuim realitatea, obiectul cunoștinței. Foarte concludente, pentru părerea lui Miinsterberg, simt următoarele cuvinte: „Primară din punct de vedere logic rămâne lumea valorilor în care nu e o existență, ci numai o valoare, nu o devenire, ci numai o actualitate, nu un travaliu de cercetare, ci o recunoaștere și o recuzare, nu o percepție pasivă, ci o încercare activă, nu fizic și psihic ci numai subiecte active și obiecte ce le aparțin și unde scopul vieții nu sunt conținuturile psihice sau fizice, ci efectuarea unei valorificări libere" 4). 1) Otto Frecă v. d. Pfordten, Konformismus. II-ter Bd. Heidelberg, 1910, p. 13. 2) H. Rickert, Der Gegenstand der Erkenntnis, II Auflage, 1904, p. 234. 3) H. Miinsterberg, Grundzuge der Psychologie, Leipzig, 1900, p. 58. 4) H. Miinsterberg, op. cit., p. 53. 86 P1TRWANDRIÎ Rămâne acum, înainte de a critica acest mod de a înțelege raportul logic dintre valoare și realitate, să vedem cum s’a căutat a se construi realitatea obiectivă, metafizică, pe această cale a reducerii la valoare. In cele discutate mai înainte am arătat numai cum e cunoscută realitatea, iar acum vom arăta cum e construită ea prin valoare. După aceea vom purcede la critica obiectivă a acestor concepții, arătând cum credem noi că se poate stabili un raport valabil între realitate și valoare. b. Problema realității obiective Filosof ia și științele nu se mărginesc numai Ja ceea ce e dat, ci caută să pătrundă mai departe, pentru a epuiza sfera a tot ceea ce se poate gândi. Una dintre problemele cele mai de seamă este problema realității obiective, metafizice. Direcțiile de cercetare a realității obiective au fost în trecut două micr,ocosmice și macrocosmice. Direcția microcosmică cerceta elementele ultime ale realității, pe când cealaltă direcție studia realitatea în totalitatea și complexitatea ei. Răspunsurile date la această problemă sunt numeroase și istoria filosofiei nu este de fapt decât istoria concepțiilor asupra realității obiective. In general răspunsurile se pot grupa m două mari grupe : realismul și idealismul. Unii au conceput realitatea obiectivă ca absolut existentă, ca identică cu realitatea cunoașterii. Realismul cu diferitele sale forme (naiv, dogmatic, critic), este tocmai recunoașterea realității obiective ca existentă în anumite forme accesibile cunoștinței. Realismul admite existența în sine a lucrurilor înconjurătoare, independente de orice conștiință și care sunt cauza percepțiilor noastre. Noi cunoaștem aceste realități numai întru cât ne afectează. O anumită formă a realismului anume realismul naiv sau dogmatic afirmă chiar că cunoștințele noastre sunt copii exacte ale lucrurilor; în modul acesta ele ar avea culoare, ton, etc., iar noi am avea numai un rol pasiv, receptiv. Baza realismului este deosebirea dintre eu și non-eu. Observând că există anumite fapte independente de voința noastră, asupra cărora noi nu avem putere și care se pot opune chiar voinței, noi dobândim cunoștința, unui obiect opus eului nosțru. In deosebire de realism, idealismul consideră realitatea obiectivă ca un produs al lumei ideilor. Aceste idei pot fi chiar supra-individuale, FILOSOFII VALORII «? tipuri ale existenței, cum le consideră Platon. Idealismul poate fi obiectiv și subiectiv. E obiectiv atunci când admitem existența unei conștiinți generale, în care se cuprind toate lucrurile. In cazul acesta conștiința generală e un subiect universal, iar lucrurile sunt numai momente sau modificări ale acestui subiect. Idealismul subiectiv consideră lucrurile exterioare ca conținut al unei conștiinți individuale. După idealism nu poate fi conceput un lucru în sine, în afară de orice conștiință. O exagerare și o denaturare a idealismului este iluzionismul, ce afirmă că- lucrurile corporale, exterioare nouă, sunt simple iluzii. Idealismul este vechiu, întru cât găsim chiar în filosofia grecească curente, care consideră lucrurile ca fenomene spirituale derivate dintr’o conștiință. Berkeley a dat formula clasică : esse est percipi — prin care se afirmă că lucrurile sunt numai reprezentări ale noastre. Filosofia mai nouă precizează că orice existență, întru cât e obiect al gândirei, e conținut de conștiință. Aceasta înseamnă că dacă luăm caracterul conceptual existenței, nu mai putem' vorbi de dânsa. Deci e o distrugere în fond a iraționalului. Prin urmare realitatea obiectivă a fost considerată de idealism ca un produs al subiectului sau ca un vis, ca o iluzie, de iluzionism. Teoriile acestea sunt vechi și bine cunoscute, așa că nu ne vom opri deloc asupra lor. Pe noi ne interesează acele concepții în care realitatea metafizică obiectivă este considerată în anumite raporturi cu valoarea. , . Am văzut, în capitolul anterior, că realitatea cunoașterii este considerată ca alcătuită de noi, nu ca ceva străin, exterior subiectului. Kant a afirmat pentru prima dată că noi cunoaștem fenomene, adică obiectul cunoștinței e alcătuit de sensibilitate și reprezentări. Kant însă nu a negat realitatea obiectivă căci a afirmat existența unui lucru în sine, a unui numen independent de sensibilitatea noastră. Prin urmare dincolo de lumea cunoscută de noi, prin intuiție și concepte, este o' altă lume, pe care nu o putem cunoaște, pe care însă o gândim numai, lumea lucrurilor în sine. Lucrul în sine nu este, în filosofia lui Kant, numai un concept limitativ, ci are și un rol pozitiv, este afirmarea unei realități obiective incognoscibile. După dogmatici fenomenul și lucrul în sine e unul și acelaș lucru, pe când după Kant ele sunt două concepte diferite. Fenomenul este dat -de sensibilitate,, este imanent conștiinței,- pe când lucrul în sine este transcendent. Kant a recunoscut existența realității obiective; el a pus numai această problemă și a 88 J, I T B I ANDREI lăsat-o înconjurată de un mister profund. Problema transcendentului chinuiește spiritul contemporan tot așa de mult ca și în trecut. De aceea pe dreptate îl consideră v. Hartmann pe Kant ca un dogmatic negativ1), care a susținut că nu putem cunoaște lucrul în sine, fără a dovedi aceasta. S’au făcut numeroase încercări de a se rezolvi această problemă a transcendentului. Astfel avem încercări logice și practice. Acesiteâ reprezintă diferitele căi pe care s’a căutat deslegarea acestei probleme. O încercare ide natură logică este aceea a lui Husserl. El este reprezentantul fenomenologiei pure, a fenomenologiei transcendentale, adică a științei care reduce faptele la generalitatea esențelor lor. Științele faptelor experimentale au ca obiect percepțiuni spațiale și temporale. Faptele empirice sunt accidentale, ele au însă o esență proprie sau, cum zice Husserl, ou o terminolog’e grecească, un Eidos. Prin urmare orice fapt individual are în sine ceva general, reprezintă o esență, care poate fi cunoscută prin intuiție. In felul acesta, afirmă Husserl o intuiție categorială. Această intuiție e conștiința despre ceva, despre o esență, dată în sine însăși, care poate fi însă reprezentată ca subiect al unor predicări. Intuiția empirică e conștiința unui obiect individual numai. Esența pură este generalitatea oricărui obiect. Științele esenței le numește Husserl științe eidetice. Fenomenele științelor acestora sunt ireale, deoarece nu sunt ordonate într’o lume cu existență spațial-temporală 2). Se pare deci că Husserl reia filosofia platonică întru cât acest Eidos, această esență, ar reprezenta prototipul lucrurilor individuale în sensul că în afară de formele individuale proprii fiecărui obiect există ceva tipic general. Acest Eidos e transcedentul, pe care Husserl îl crede cognoscibil prin,tr’o intuiție nemijlocită. încercarea lui Husserl de a reduce transcendentul la o idee logică, rezultată printr’o reducere eidetică, ridică o sumă de probleme de mare însemnătate. Din aceste câteva trăsături generale vedem tendința reducerii transcendentului, tendința de a scăpa de acest mister. *) Ed. v. Hartmann, Grundriss der Erkenntnislehre, p. 52. ?) Ed. Husserl, Ideen zu einer reinen Phănomenologie und phânomenolo- gische Philosophie. Jahrbuch fur Philosophie und phănomenologische Forschung, Halle, 1913. FILOSOFI A VALORII 89 încercare de natură practicistă am putea considera pozitivismul și pragmatismul. De fapt aceste două curente filosofice nu neagă transcendentul, îl alungă însă din cunoaștere. Pentru pozitivism realitate este ceea ce cunoaștem pe de o parte, iar, pe de alta, cunoștința noastră nu trebue să se îndrepteze decât asupra datelor empirice. In ceea ce privește pragmatismul, el cere de asemenea o renunțare la speculații asupra transcendentului și o îndreptare a spiritului către acțiune. Bergson zice: „Nu există lucruri, ci numai acțiuni" x). Pragmatismul e o recunoaștere a primatului rațiunii practice și o îmbinare de diferite teorii, un ecclec-ticism. El este însă, cum zice Frischeisen-Kohler „expresia cea mai perfectă a scepticismului modern" * 2). După imanentism transcendentul nu există, căci imanentismul neagă tot ceea ce ar fi independent de conștiință. El reduce totul la conștiință, căci ceea ce gândim aparține conștiinței, deci e fenomen de conștiință. In felul acesta transcendentul este imanent conștiinței. Această teorie imanentistă este însă simplistă întru cât nu face distincția următoare: numai gândirea acestui transcendent e un fenomen imanent conștiinței, nu și ceea ce este gândit. Ima-nentismu1. însă voind să respecte obiectivitatea, recunoaște drept existență tot ceea ce este comun în percepțiile noastre. Una dintre cele mai interesante încercări asupra realității meta-fizice-obiective e aceea a lui Rickert. Acest filosof face din transcendent un obiect de cunoaștere. Pentru el realitatea obiectivă e o regulă sau o normă de legătură, de sintetizare a reprezentărilor. In felul acesta cunoștința realității obiective presupune o normă transcendentă, care întemeiază formele realității. Prin urmare, după Rickert și problema realității obiective-metafizice, nu numai aceea a obiectului cunoașterii, duce la norme și valori transcendente. Punctul de plecare al lui Rickert este identitatea între existența realității obiective și existența ca obiect de cunoaștere (Sein der Objekte — și Objektsein). După Rickert între aceste două concepte nu poate fi vreo deosebire pentrucă noi nu cunoaștem existența altfel decât prin însușiri și prin forme subiective de unitate a lor. Noi cunoaștem existența numai ca o coexistență de însușiri și în cazul acesta „existența lucrului nu este nimic altceva decât existența acestor elemente imanente" 3). *) H. Bergson, L’6volution creatrice, p. 270. 2) Frischeisen-Kohler, Wîssenschaft und Wirklichkeit, Berlin, 1912, p. 346. 3) H. Rickert, Der Gegenstand der Erkenntnis, p. 18. ' 90 PSTSSANDfiKl Prin urmare realitate ca obiect de cunoaștere este toată realitatea. Rickert admite numai existența reprezentată și nici deoum o altă realitate obiectivă, de aceea numește el teoria sa idealism transcendental. Ii zice idealism întru cât e în concordanță cu idealismul subiectiv atunci când nu admite altă realitate decât cea dată de reprezentări; iar denumirea de transcendental e îndreptățită prin admiterea unei idei transcendente, a unui ideal transcendent, a unui imperativ, către a cărui realizare trebue să tindă subiectul cunoscător. Ceea ce se pare realitate obiectivă transcendentă nu este altceva decât o adunare, o sintetizate a reprezentărilor prin categoria existenței. Prin categorie înțelege Rickert actul ce dă formă produsului cunoașterii sau mai bine actul prin care se raportă materialul sensibil la imperativul transcendent. Tot ceea ce percepem noi se reduce la însușiri, dar lucrul se pare că e ceva mai mult decât o sumă de însușiri percepute — acest lucru însă, zice Rickert, nu este altceva decât rezultatul trebuinții noastre de a pune în relații trainice însușirile observate. Prin urmare lucrul independent de subiectul cunoscător nu se bazează pe o realitate obiectivă, pe o existență transcendentă, ci rezultă diintr’o necesitate a judecății. Rickert zice: „Pretinsul lucru cu existența transcendentă e o normă transcendentă sau o regulă de legătură a reprezentărilor" 1). După această normă, prin aplicarea categoriilor, construim realitatea obiectivă. Prin urmare, după Rickert, valoarea e fundamentul realității obiective. Valorile se găsesc determinate cu o anumită formă în realități, iar realitățile la care se referă valorile se găsesc în viața culturală. Filosofia vrea să facă unitatea valorii șil a realității ; această unitate însă nu se găsește în realitatea ce ne înconjoară și nu se poate găsi pentrucă unitatea e generală, ori realitățile cunoscute de noi nu sunt niciodată generale. De aici conchide Rickert că unitatea realității și valorii' dincolo de orice experiență, e în domeniul metafizicului. In acest domeniu metafizic există realitatea valorii ca ceva absolut, din care deriva totul, în care totul e măsurat și către care tinde totul. Legătura dintre valoare și realitate nu poate fi reală sau cauzală, zice Rickert, căci astfel de legături sunt posibile numai între doua realități — ori în acest raport de unitate, .ni se prez'ntă termeni hete-: rogeni; realitatea ca atare și valoarea — o non-realitate. Legătura-dintre valoare și realitate o face actul de valorificare, care nu este, o existență !) H. Rickert, Der Gegenstand der Erkenntriis, p. 200". FltOSOFJA TALORII 91 psihică, deoarece depășește o astfel de existență referindu-se la valori, pe rie- altă parte însă nu e nici valoare, căci indică valori. Prin acest act de valorificare nu avem numai o simplă stabilire a unei existențe, nici numai o înțelegere de valori, ci un act al unui subiect îeferitor la o valoare. După ce am arătat raportul logic și metafizic dintre realitate și valoare, așa cum a fost conceput de diferiți filosofi, ne rămâne să încer-cămi o critică a concepțiilor expuse mai sus. Vom începe prin a critica modul de concepere a conștiinței și apoi a realității obiective, arătând în același timp, care credem noi că este raportul dintre valoare și realitate atât subt înfățișarea logică precum și subt cea.metafizică. c. Critica raporturilor stabilite între valoare și realitate Vorbind despre obiectul cunoștinței am arătat cum a stabilit Kant legătura dintre subiect și obiect. El a arătat că obiectul cunoștinței este realitatea prelucrată de formele intuitive și conceptuale ale spiritului omenesc. După Kant obiectul constă chiar din reprezentări. Totuși în filosofia kantiană această problemă nu e definitiv rezolvată. Kant întrebuințează conceptul de obiect în două sensuri diferite: uneori el ia acest termen în sensul de obiect de cunoaștere — care constă în reprezentări; — alteori însă înțelege Kant prin obiect lucrul în sine, care nu e obiect de cunoaștere, ci e în afară de noi. Deși lucrul în sine nu e obiect de cunoaștere, totuși Kant se întreabă asupra raportului dintre lucrul în sine și reprezentare. Această problemă fundamentală îl preocupa pe Kant încă din 1772. Astfel într’o scrisoare din acest an adresată unui prieten al său, el își pune chestiunea: dacă reprezentarea cuprinde numai modul cum e afectat subiectul de obiect, se poate înțelege ușor cum se face că reprezentarea e conformă obiectului (în același fel în care efectul e conform cauzei). In cazul acesta reprezentarea e de natură pasivă. Dacă din contra, zice Kant, reprezentarea ar fi ceva activ, adică dacă prin reprezentare s’ar fi produs chiar obiectul, iarăși s’ar putea înțelege conformitatea reprezentărilor cu obiectele. De aceea conchide Kant exi-> stența a două posibilități: „sau posibilitatea unui intellectus archetypuș, pe a cărui intuiție se întemeiază chiar lucrurile, său posibilitatea unui intellectus ectypus, care creiază datele discuției logice din intuiția sensibilă a lucrurilor.' Dar nici inteligența noastră nu este, prin reprezen- 92 EBTEIANDREI țările sale, cauza obiectului, nici obiectul nu e cauza reprezentărilor inteligenteiJ). Prin urmare între obiect și reprezentare nu este niciun raport de cauzalitate. Totuși în critica rațiunei pure afirmă Kant că fenomenele, care nu sunt lucruri în sine, ci numai reprezentări, au un obiect al lor. Raportarea la acest obiect transcendental face posibilă ideea realității obiective. Kant spune textual: „Aceste fenomene nu sunt chiar lucruri în sine, ci numai reprezentări, care au și ele obiectul lor, care obiect nu poate fi intuit de noi, și de aceea poate fi numit non-empiric sau obiect transcendental = X. Conceptul pur al acestui obiect transcendental (care în realitate e întotdeauna unul în toate cunoștințele noastre) = X, este aceea ce poate da tuturor conceptelor noastre empirice în genere reiate cu un obiect, adică realitatea obiectivă" * 2). Găsim prin urmare în filosofia kantiană și controverse și locuri neclare — aceasta bun înțeles din cauza greutății problemei tratate. Kdnt deși a vrut să raționalizeze oarecum experiența a fost nevoit totuși să recunoască iraționalul, alogicul. Alogicul și iraționalul au forma cauzei obiectului cunoștinței, cauzei materialului diversității sensibile. Kant s’a ocupat mai mult de forma de; ordonare a acestui material, n’a speculat prea mult asupra iraționalului și alogicului. Materialul sensibil e ordonat, după cumi am văzut, de intuiții și categorii. Formele intuitive au un caracter alogic și Kant a accentuat acest caracter, considerând spațiul și timpul ca intuiții. Aceste intuiții se bazează pe afecțiuni, sau mai bine rațiunea lor de a fi este sintetizarea afecțiunilor sensibile. Conceptele, la rândul lor, fac și ele noui sinteze însă superioare. Originea categoriilor obiective este în funcțiunile logice. Funcțiunile logice devin categorii atunci când sunt aplicate obiectelor intuiției. Prin funcțiune înțelege Kant travaliul de ordonare unitar a reprezentărilor subt o singură reprezentare. Categoriile sunt acele funcțiuni care dau, în ultima instanță, caracterul de obiect afecțiunilor. Kant a arătat cum se naște obiectul prin aplicarea categoriilor unui material intuitiv, dar a explicat și concordanta dintre categorii și acest material sensibil. Categoriile sunt apriorice, deci nu ele se îndreaptă după obiecte, căci în cazul acesta n’ar mai fi generale și necesare, ci ar *) /. Kant, Sămmtljche Werke, V Bd. Ediția Rosenkranz, p. 26. Scrisoare către Herz. 2) I. Kant, Kritik der reinen Vemunft, Ed. Vorlânder, p. 711. FILOSOFIA VALORII 03 deveni empirice și accidentale; atunci obiectele se îndreaptă după concepte. Și totuși categoriile sunt clasificate după obiecte sau, cum zice Ftischeisen-Kohler „sie sind bereits schon gegenstandlich gedeutet"1). De ce au categoriile această nuanță obiectivă? Tocmai pentrucă experiența are în sine ceva alogic, ceva irațional. Intr’adevăr se vede din toată filosofia kantiană tendința de a stabili o logică a realității, totuși în problemele fundamentale ne lovim mereu de alogic și irațional. Pentru Kant obiectul e o unitate de reprezentări sintetizate prin categorii, dar rezultatul acestei sintetizări cuprinde ceva mai mult, are ceva în plus, nu e numai o succesiune de reprezentări. Prin urmare odată cu funcția categorială de unitate, se mai exercită și o altă funcție de creație, o funcție pe care Ziehen o numește noefică2).' Am afirmat mai înainte că în filosofia kantiană predomină considerația valorii, dar am arătat că nu se reduce realitatea la valoare. Intr’adevăr Kant a avut ca țintă a filosofici sale determinarea structurei logice a cunoștinței, a valorii; el a recunoscut însă și factorul alogic irațional, căruia i-a dat un rol ireductibil în cunoaștere. Kant a accentuat momentul valorii pentru cunoaștere prin elementul aprioric. Dar el a recunoscut în același timp și factorul material sensibil, empiric, care nu e o valoare, ci poate fi cel mult purtător de valori de cunoaștere. In filosofia lui Kant se găsește afirmarea valorii care este un factor identic, rațional, legat de formele cunoașterii și a unui factor sensibil, irațional. De aceea considerăm ca neîntemeiată părerea lui Cas-sirer, care susține, după cum am văzut, că filosofia lui Kant reduce realitatea la raporturi logice de valoare. Kant deosebind elementul formal al cunoștinței, de cel material, a afirmat existența iraționalului și deci a unui dualism: valoare-rea-litate. Iraționalul arată, în filosofia kantiană granițele cunoașterii umane. Problema iraționalului a fost obiectul filosofiei post-kantiane; rezultatul însă la care s’a ajuns este același la care ajunsese și Kant, adică menținerea dualității: valoare generală-formală și realitate, naționalitate. Idealismul transcendental, reprezentat de Windelband și Rickert, face din transcendent un obiect de cunoaștere. Obiectul cunoașterii r ■ —- !) AL Frischeisen-Kdhler, Wissenschaft und Wirklichkoit, p. 59. 2) Th. Ziehen, Kategorien und Differenzierungsfunktionen. -Yierteljahrschrift fiir, wissenscfiaftliche Philosopfiie und Soziologie, Heft ii, Leipzig. ,1915. £4 PKTHEANDSlI este, după acest curent filosofic, un imperativ transcendent, o valoare absolută, pe care noi o recunoaștem în judecăți. Prin urmare realitatea e redusă la valoare. Valoarea supremă, imperativul transcendent este, după Rickert, de natură morală. De sigur că orice știință are supoziții apriorice, care nu sunt scoase din experiență; cunoștința noastră nu e posibilă fără asemenea principii, de aici nu urmează însă că aceste principii întemeiază chiar realitatea. Intr’adevăr cunoștințele noastre sunt realizarea progresivă a unei valori, a valorii de adevăr, de aici însă nu putem deduce neexis-tența unei realități, cum face Rickert. Pentru noi orice cunoștință este o prelucrare a unui datum sensibil în vederea realizării valorii absolute. Toată tendința noastră de cunoaștere se îndreaptă către valoarea de adevăr și toate cunoștințele sunt numai trepte de realizare a acestei valori. Ideea valorii stăpânește spiritul în toate relațiile pe cart le stabilim între conținuturile de conștiință. Dar numai ideea valorii nu poate alcătui obiectul cunoștinței, căci valoarea trebue să fie realizată prin ordonarea unui datum sensibil. Atunci obiectul cunoștinței este realizarea valorii prin ordonarea și prelucrarea datumului sensibil. Se pune însă în mod firesc întrebarea: în ce constă deosebirea concepției noastre de concepția kantiană sau de aceea a lui Rickert? Vom clarifica imediat. Pentru noi valoarea este clementul necesar atât al conceptelor cât și al judecăților, după cum am arătat mai înainte. Cunoștința e produsul unor elemente de valoare și are ca obiect valoarea de adevăr cuprinsă în reprezentările noastre. Am spus mai înainte că, studiind structura logică-formală a cunoștinței, Kant a admis în mod involuntar valoarea, dar trebue să accentuăm încă odată, în mod involuntar. Apoi ideea de valoare are loc mai mult în domeniul acțiunii, după concepția kantiană decât în domeniul cunoștinței. In deosebire de Rickert și Windelband noi recunoaștem rolul independent al factorului irațional. Pe lângă aceasta noi avem alt punct de vedere decât Rickert, căci nu considerăm formele de ordonare a ceea ce ne e dat ca forme de ordonare ale iraționalului (despre acesta nu putem spune nimic). Ideea de valoare nu poate fi considerată ca obiect de cunoștință decât concretizată într’un datum sensibil. Rickert consideră valoarea transcendentă, imperativul absolut, ca subordonat unui imperativ moral, stabilind astfel un primat al practicei. Pentru noi ideea valorii, în niciun caz nu poate fi subordonată unui imperativ FILO8OFIA VALOK1I 95 practic. Imperativul practic privește acțiunea și are valoare pentru voință, pe când valoarea teoretică privește inteligența, cunoștința. Aceste două valori: teoretică și practică au și foime deosebite — căci forma valorii teoretice absolute este adevărul, pe când forma valori practice e bunul. Rickert face din valoare ceva ce depășește experiența, dar care ne constrânge să-l recunoaștem — pe când pentru noi valoarea nu e transcendentă ci transcendentală. Am arătat cum a stabilit Kant existența unei realității obiective, incognoscibile, în deosebire de realitatea cognoscibilă, de lumea fenomenelor. De asemenea am văzut încercarea idealiștilor transcendentali contemporani: Windelband și Rickert de a reduce această- realitate numai la realitatea cunoscută, care și ea se reduce la o valoare transcendentă. Problema realității obiective este foarte strâns legată cu aceea a realității cunoașterii și numai dintr’o trebuință metodologică le-am separat. Modul în care avem noi cunoștință de această realitate poate fi de natură logică, psihologică și socială. Astfel în mod logic dobândim conștiința realității obiective prin însăși alcătuirea cunoștințelor noastre, Ia baza cărora este elementul sensitiv, a cărui origină și cauză nu ne-o putem explica decât prin existența unei realități obiective. Unii au căutat să arate existența realității obiective prin chiar fenomenele psihice. Dilthey de pildă derivă conștiința acestei realități din relația dintre conștiința voluntară și conștiința rezistenței. Foarte adesea o voință, un impuls subiectiv, este contrazis de o impresiune externă, ce nu depinde de noi. După Dilthey, eul și realitatea obiectivă reprezintă opoziția a două sfere de voință. Prin urmare nu gândirea creiază realitatea lumei externe, ci ne conduce numai dela o realitate prezentă, dela realitatea cunoașterii către altă realitate, către realitatea obiectivă 1). In sfârșit o dovadă de natura socială pentru existența realității obiective .aduce Riehl. El afirmă că existența continuă a obiectelor se produce prin iradietea conștiinței eului nostru asupra lucrurilor. Ideea aceasta a existenței realității obiective și continue ne este dată din raporturile noastre cu semenii, de aceea se poate zice că cunoștința lumei externe e un product social. Nu mai vorbim de sociologii care i) Citat din R. Eisler, Einfuhrung in die EFkenntniatheorie, p. 264. 96 PETRE ANDREI accentuiază în primul rând conștiința socială a realității. Astfel Durk-heim vorbind despre faptul social și caracterele lui afirmă că el este exterior conștiinței individuale și coercitiv — și ca atare cunoștința fiecărui individ este impusă oarecum de societate, chiar fără ca individul să simtă aceasta1). Durkheim afirmă că intuițiile și categoriile noastre sunt chiar ele sociale. Astfel, pentru dânsul, timpul are o origine socială, deoarece diviziunile sale sunt sociale. Tot așa spațiul are origine socială, căci Australienii, comparând câmpul cu o formă circulară, admit spațiul ca un cerc imens; alte popoare îl concep altfel, deci societatea impune concepția sa proprie, neexistând o concepție care să se impună prin sine. De asemenea Levy-Bruhl vorbește despre originea socială a normelor cunoștințelor logice. El pleacă dela formula lui A. Comte „nu trebue să definim umanitatea prin om — ci omul prin umanitate", deducând că nu se pot explica funcțiunile cele mai înalte mintale dacă considerăm numai individual. Levy-Bruhl spune textual: „în viața mintală a omului tot ceea ce nu echivalează cu o simplă reacțiune a organismului Ia excitațiile pe care le primește, este cu necesitate de natură socială"2). Mai departe acest cugetător zice: „Cât de departe ne-am putea urca, oricât de primitive ar fi societățile observate, nu vom întâlni niciodată decât spirite socializate, dacă putem zice așa, ocupate deja cu o mulțime de reprezentări colective, care le sunt transmise de tradiție și a căror origine se pierde în noaptea timpurilor" 2). Există, deci tipuri sociale, care determină mentalități diferite. Prin urmare trebue să renunțăm, după Levy-Bruhl, de a explica judecățile, legile logice, printr’un mecanism psihologic și logic același pentru toți. După această teorie sociologică a cunoștinței nu trebue să luăm ca punct de plecare un spirit omenesc „totdeauna și pretutindeni asemeni cu el însuși" supus la „legi psihologice și logice pretutindeni identice" căci există în societățile inferioare o mentalitate deosebită, pentru care nu are valoare nici principiul contradicției, nici al identității, și care stabilește alte legături decât noi. De aceea „unitatea logică a subiectului gânditor, !) E. Durkheim, Les regles de la methode sociologique, 5-feme ed. (pag. 519) chapitre I. F. Alean, Paris, 1910. 2) Levy-Bruhl, Les fonctions mentales dans les societes inferieures, ed. II. Paris, 1912. p. 4. ») Levy-Bruhl,, op., cit., p. 14. FILOSOFII VALORII 97 ce e considerată drept dată de către cei mai mulți filosofi, este un deziderat, nu un fapt" x). Toți acești sociologi păcătuesc prin faptul că iau aceste aplicări empirice și deformate ale principiilor logice drept o mentalitate specială, drept norme și principii logice variate rezultate din mediul social. La popoarele primitive principiile logice sunt deformate, de fapt ele există, sunt constante și generale pentru orice conștiință. De aceea cu idrept cuvânt, zice Fouilleer ridicându-se în contra acestei școli sociologice, că la aceste popoare inferioare, pe care se bazează sociologii citați, variază numai „conștiința legilor logice și metodologice, interpretarea, expresiunea, aplicațiile și amestecul lor cu imagini mai mult sau mai puțin mitice** 1 2). Revenind acum la problema realității, se afirmă că realitatea externă, ca și eul empiric, sunt fenomene, forme de apariție ale lucrului în sine, fizic și psihic, forme de manifestare ale unui ceva identic. Acesta e monismul filosofic. Prin urmare aceeași realitate ar fi izvorul și al simțurilor și al obiectelor de cunoaștere. In modul acesta explică Riehl armonia dintre natură și legile gândirii. Această realitate transcendentă tindem să o sezisăm cu inteligența, dar și o trăim ca realitate prin sentiment și căutăm să ne apropiem de ea prin voință. Prin urmare realitatea obiectivă o trăim ca valoare3). Această afirmare a realității obiective prelucrată de noi este principiul ideal-realismului. Prin urmare există o realitate obiectivă, care nu poate fi dedusă din condițiile formale ale cunoașterii, există o realitate, despre care avem conștiință și pe care o trăim. Realitatea aceasta obiectivă nu trebue să o concepem ca o existență absolută, posibilă chiar fără o conștiință în genere, căci aceasta este postulatul pe baza căruia se conchide și existența realității obiective. Lumea pe care noi o cunoaștem numai ca o determinare a conștiinței noastre, nu este însă numai o sumă de senzații subiective sau de reprezentări individuale, ci e ceva mai mult, e ceva care are rădăcini adânci în sufletul omenesc, care se impune spiritului nostru. In acest ceva mai mult, în acest alogic care constrînge spiritul uman să-i recunoască existența, văd unii legătura 1) Idem, op. cit., p. 154. 2) A. Fouillee, La pensie et Ies nouvelles âcoles anti-intellectualistes, Paris, 1911, p. 90. 3) A. Riehl, Kausalităt und Identitât. Vierteljahrschrift fiir wissenschaftliche Philosophie und Soziologie, 1887. T 98 PETRE ANDREI cunoștinței, a științei cu viața. Astfel Frischeisen-Kohler afirmă că acest alogic dă impulsul cunoștinței și acțiunei și mai ales se face cunoscut în viața voinței, în viața activă1). Dealtminteri Frischeisen-Kohler e fenomenalist, întru cât, după el, lumea sensibilă are o structură a sa, legi proprii, pe care noi le cunoaștem prin gândire, dar care nu depind de aceste legi și nici nu derivă din ele. Gândirea trebue să cunoască, să dividă și sâ ordoneze fenomenele ce îi sunt date și apoi să construiască întreaga natură. Fenomenele comparate, ordonate prin formele categoriale ale gândirei, trebue considerate ca de sine stătătoare. Valoarea nu întemeiază realitatea obiectivă, a cărei existență nu se poate contesta dar această realitate noi o cunoaștem numai ca valoare. De îndată ce gândim asupra acestei realități facem din ea o' valoare. Hdff-ding formulează concis această gândire, afirmând că ,.realitatea este adevărul real" 2). Recapitulând deosebirile dintre concepția noastră despre valoare și concepția lui Rickert vom1 spune: 1. noi admitem iraționalul, alo-gicul, asupra căruia nu ne putem pronunța, a cărui natură nu o putem determina, a cărui esență nu o reducem la valoare, deoarece asupra lui nu e posibilă nicio cunoștință. De îndată însă ce gândim asupra lui, îl subsumăm categoriei supreme a valorii. 2. După cum am spus mai înainte, pentru noi, valoarea nu e un imperativ transcendent, ci e de natură transcendentală, căci ea nu e rezultatul unei deducții care depășește experiența, ci e chiar la baza experienței. 3. In ceea ce privește realitatea ca obiect logic al gândirei, ea există numai în raport cu funcțiunea gândirei. Gândirea unui obiect nu este ideea unui lucru, ci a unei relații foarte generale, ideea unui principiu formal de valoare, Noi avem însă și sentimentul unui ceva ce depășește forțele noastre de cunoaștere, ceva irațional și ireductibil. 4. Valoarea nu e un imperativ practic, ci teoretic. Rickert și Windelband au considerat postulatul valorii ca un imperativ practic. Acest imperativ, desfăcut de sensul său etic, este o schemă lipsită de orice fel de activitate. Ideea unui imperativ, după cum observă Cassirer, implică și voința psihologică, care nu are nicio importanță pentru logică* * * * 8). !) Frischeisen-Kohler, Das Realitătsproblem, Berlin, 1912, p. 98. El zice vorbind despre acest „ceva meu mult", ce e lumea: was sie mehr ist, kann nie rein gedacht, aber doch in jedem Angeblicht im tătigen Leben. 2) H. Hijffding, La pensee humaine, p. 104. 8) Ej Cassiner, Erkenntnistheorie nebst den Grenzfragen der Logik. Jahr-biicher der Ph'losophie. Berlin, 1913. FILOSOPIAVALORII 99 Deci noi ne apropiem mai mult de filosofi a lui Kant, căreia îi dăm — în ceea ce privește problema valorii — o altă interpretare și anume : spiritul nostru este în esența sa, timologic și ca atare categoriile, intuițiile, judecățile, presupun toate un postulat suprem : valoarea. Conștiința în gen/ere din filosofia lui Kant este, pentru noi, o conștiință a valorii, care are ca un corelat al său valoarea în genere, adevărul. Prin urmare din cele spuse asupra raporturilor dintre valoare și realitate, rezultă că nu poate fi un raport de reducere a realității la valoare. Noi am admis realitatea ca obiect al cunoașterii, ca fiind călăuzită de conceptul valorii, dar nu am redus-o la acesta din urmă. După ce am arătat care este raportul dintre valoare și realitate, criticând diferite concepții și moduri de a stabili raporturi de reducere a realității la valoare, ne rămâne, pentru a termina logica valorii să vedem care sunt caracterele valorii de cunoaștere, apoi care e criteriul valorii supreme de cunoaștere și în sfârșit problema valorilor logice. IV. VALOAREA CUNOAȘTERII: CARACTERELE EI Valoarea de cunoaștere, subt orice formă s’ar prezenta este totdeauna aceeași, e adevărul. Atribuim valoare acestei cunoștinți, în care se impune adevărul. Adevărul e valoarea teoretică cea mai înaltă, către care tinde orice cunoștință, și care trebue să se realizeze în orice act de gândire și de cunoaștere. Adevărul e ultima supoziție a tuturor cunoștințelor, de aceea e o valoare absolută, adică o valoare recunoscută de toți indivizii, în toate timpurile și în toate locurile. Negarea acestei valori absolute este o imposibilitate, căci dacă negăm existența ei, înseamnă totuși că o presupunem chiar în acel moment, deoarece orice afirmare are tendința de a fi adevărată, orice afirmare fiind raportată la valoarea de adevăr, contrazicând adevărul în genere, admite totuși recunoașterea adevărului contrazicerii. Prin urmare nu poate fi vorba de un scepticism radical al valorii de cunoaștere. Scepticismul valorii reprezentat de Pyrrho e numai o negare a cunoștinței acestei valori, nu a existenței valorii chiar. Pyrrho a formulat scepticismul său în trei probleme: 1. cum sunt constituite lucrurile? 2. în ce raport trebue să fim noi cu ele ? 3. ce rezultă pentru- noi din acest raport ? Referitor la prima problemă Pyrrho a afirmat imposibilitatea stabilireil unei forme 100 PETRE ANDREI concrete de valoare de cunoaștere deoarece „niciunul dintre mijloacele noastre de cunoaștere nu poate ajunge adevărul"1). Scepticismul neagă cunoștința adevărului, nu însă și existența sa în genere ca principiu fundamental șî absolut necesar pentru cunoașterea omenească. Din contra se poate afirma chiar că scepticismul recunoaște existența unei valori de sine stătătoare cu valabilitate supraindividuală. Aene-sidem a reprezentat un scepticism sensualist și a căutat să stabilească imposibilitatea cunoașterii valorii de adevăr pe calea simțurilor, deoarece percepția sensibilă variază dela. individ la individ. Scepticismul deci neagă putința cunoașterii adevărului absolut, nu chiar existența sa. Dealtminteri toți acei ce neagă existența unei valori constante, absolute, sunt siliți totuși să recunoască existența valorii de cunoaștere. Astfel H. von de Vos, deși afirmă că noi avem numai cunoștinți relative și hipotetice, recunoaște o valoare ultimă, care „ne apare în frumos, pe care o cunoaștem în adevăr și o afirmăm în bine“ 2). Prin valoare necondiționată și absolută nu trebue să înțelegem o valoare care nu are nicio legătură cu un subiect, ci o valoare valabilă pentru orice subiect, necondiționată de anumite momente existente în indivizi în diferite moduri. Care sunt însă caracterele valorii de cunoaștere? Sau cu alte cuvinte-. prin ce caractere sie vădește adevărul, valoarea unui act de cunoaștere? Unii au admis drept caractere ale valorii de cunoaștere niște principii străine de cunoaștere, niște principii mai mult estetice — cum e simplitatea, armonia, etc. Alții au dat precădere concepției biologice considerând drept caractere ale valoirii de cunoaștere, principii biologice. Astfel Ernst Mach pune drept caractere ale acestei valori adaptarea reprezentărilor la fapte și adaptarea ideilor între ele. Adaptarea ideilor la fapte se completează ou adaptarea ideilor între ele. Sensul și valoarea evoluției cunoașterei constă, după Mach, tocmai în adaptarea aceasta a ideilor. Gândirea modernă e bazată pe acest principiu. Afach afirmă că principiile și legile Iui Newton nu sunt decât exemple de adaptări de idei. Prin aceste adaptări nu numai că se suprimă contradicțiile, ci se și armonizează ideile, căci, zice Mach „aranjamentul !) Raoul Richter, Der Skeptizismus in der Philosophîe, I, Bd. Leipzig, 1904, p 46. 2) Henry von de Vos, Werte und Bewertungen in der Denkevolution, Berlin, 1909, p. 206. FILOSOFIAVALORII 101 economic, armonic, organic al gândirilor, pe care îl simțim ca o trebuință biologică, întrece cu mult ceea ce cere în mod logic lipsa de contradicții** x). Armonizarea, adaptarea cunoștințelor, e un rezultat al unui principiu de natură biologică, al principiului economiei. Greșeala lui Mach și a întregului biologism e faptul că consideră aplicațiile practice ale valorii de cunoaștere, rezultatele ei, drept caractere constitutive. Necesitățile vieții practice au putut da directive în cunoaștere, în niciun caz ele nu pot însă fi criterii pentru determinarea valorii cunoașterii. Adevăratele caractere ale valoarei de cunoaștere sunt: evidența, necesitatea, universalitatea și obiectivitatea. Toate aceste note alcătuesc siguranța valorii cunoașterii. ’ Când vorbim însă despre siguranță putem înțelege o siguranță absolută și una relativă. Siguranța absolută nu poate fi decât un ideal al cunoașterei, cum zice von Hartmann2'), căci ea există numai în intuiția sau numai în operațiile logice. Pentrv cunoștință sunt numai valori de probabilitate. Prin aceasta însă von Hartmann reia scepticismul probabilist reprezentat în antichitate de Karneade. Dar spiritul omenesc nu se mulțumește cu astfel de valori, ci tinde către valori obiective, absolut sigure. S’au considerat, de către unii, ca temeiuri ale siguranței fenomene psihice, iar de către alții principii logice. Astfel după Sigwart siguranța cunoașterei este determinată, în ultima instanță, de sentimentul evidentei. Sentimentul evidenței e un sentiment de necesitate, de constrângere în afirmarea valorii cunoașterii. El e o necesitate subiectiv simțită, însă subiectiv în sensul general omenesc. Prin urmare Sigwart întemeiază valoarea cunoașterii pe baza sentimentului necesității, căci evident e ceea ce e necesar. Valoarea cunoașterii nu se reduce însă numai la necesitate, ci mai presupune universalitatea și obiectivitatea. Sigwart reduce aceste două caractere al valorii la necesitate, din care derivă și recunoașterea unei cunoștinți de către toți și impunerea acelei cunoștinți ca ceva obiectiv valabil. Rickert de asemenea recunoaște evidența drept un caracter ultim al valorii de cunoaștere. El spune textual: „evidența e acea existență psihică, care ne garantează adevărul judecății** 3). Evidența, din punct ■ ----------------* < 1) Ernst Mach, Erkenntnis und Irrthum, în traducere franceză, p. 188. 2) Ed. von Hartmann, Grundriss der Erkenntnislehre, 1907, r 8) H. Rickert, Zwei Wege der Erkenntnistheorie, p. 188. 102 PETBE ANDREI de vedere psihologic, e un sentiment. De aici însă nu putem deduce că Rickert dă temeiuri psihologice valorii de cunoaștere, pentrucă el însuși recunoaște dă nu calea psihologică transcendentală e cea mai indicată pentru explicarea valorii. Absolut psihologist, în cercetarea valorii de cunoaștere, este H. Maier. După acest filosof adevărul nu poate fi considerat ca o valoare, decât numai dacă este în relație funcțională ou un sentiment al valorii. Maier vorbește despre sentimente cognitive, care sunt acele fenomene psihice în care procesele de cunoaștere sunt trăite afectiv. După Maier pretenția de universalitate a valorii de cunoaștere se explică prin faptul că sentimentele valorii logice cuprind un moment afectiv etic. Gândirea necesară logică este deci ceva dorit din punct de vedere etic. De aceea conchide Maier „astfel sentimentul logic al valorii este, pe de o parte, un sentiment etic al valorii" 1). Prin urmare adevărul e o valoare numai dacă e în relație funcțională cu un sentiment etic al valorii. In modul acesta Maier afirmă și dânsul evidența drept criteriu al valorii de cunoaștere, dar o evidență psihologică, afectivă. Meinong de asemenea consideră evidența drept caracterul ultim al valorii de cunoaștere. El însă a separat evidența de- universalitate și necesitate, căci el nu atribue necesitate și universalitate tuturor cunoștințelor, ci face deosebire între cunoștinți empirice și cunoștinți apriorice. Primul fel de cunoștinți au evidență nemijlocită, dar nu au necesitate și universalitate, pe când cunoștințele apriorice au evidență, valabilitate necesară și universală2). Meinong deosebește la valoarea de cunoaștere aceste trei caractere: evidență, necesitate și universalitate, stabilind și diferite feluri de cunoștințe după cum posedă sau nu aceste caractere. Cu problema valorii cunoașterii se ocupă și' Wundt. El deosebește două forme de siguranță și anume: nemijlocită și mijlocită. Cunoștința, care ne e dată în mod nemijlocit în fapte, are siguranță nemijlocită, iar cunoștința, ce rezultă ca o deducție stringentă din fapte, are siguranță mijlocită. De pildă: cunoștința culoarei albastru are o siguranță nemijlocită — căci e o senzație, o cunoștință dată de simțuri. Cunoștința despre mișcările pământului și soarelui are o siguranță mijlocită, !) H. Maier, Psychologie des emotionalen Denkens, p. £>58. ’2) A. Meinong, Ober die Erfahrungsgrundlagen unseres Wissens, p. 110. Abhandlungen zur Didaktik und Philosophie der Naturrwissenschaît, Berlin, 1906. FILOSOFIA VALORII 103 deoarece rezultă numai în urma unui șir de deducțiuni. Siguranța nemijlocită este subiectivă, iar cea mijlocită e obiectivă. Siguranța subiectivă are valoare întru cât ea e substratul cunoștinței propriei noastre existențe; cea obiectivă este „un rezultat al prelucrării, prin gândire, a faptelor date nemijlocit conștiinței*' x). Siguratița subiectivă este deci numai o treaptă către siguranța obiectivă, care cuprinde în sine și noțiunea de necesitate, căci o cunoștință este sigură atunci când e constrângătoare, când contrariul valorii afirmate este imposibil. Sunt unii gânditori însă care nu au voit să recunoască evidența drept caracterul ultim al valorii de cunoaștere, pe motiv că se dă acesteia un fundament psihologic. Astfel Eisenhans consideră evidența numai ca o expresie psihologică a valorii de cunoaștere. El zice: „Ea nu e chiar adevărul, nu e tot una nici cu conținutul judecății adevărate. Ea e mai. mult expresia psihologică pentru caracterul de adevăr al adevărului" 8). Credem însă oă această părere este greșită, pentrucă, după noi, evidența poate fi privită și din punct de vedere pur logic și din punct de vedere psihologic. In primul caz evidența e o convingere ce se impune gândirii în urma raționamentului, iar în al doilea caz e un sentiment de constrângere. Cu atât mai mult poate fi considerată evidența ca logică cu cât ea nu este un element constitutiv al procesului cunoașterii, ci aparține rezultatului gândirii și cunoașterii. Sentimentul psihologic al evidenței, pe care îl avem în anumite valori de cunoaștere, nu trebue considerat decât ca o expresie psihologică a evidenței logice. Procesele logice sunt și ele legate cu viața totală a spiritului nostru, de aceea vor fi legate cu anumite sentimente de plăcere de neplăcere, de contrarietate, de necesitate, etc. Toate aceste sentimente, ce întovărășesc procesele gândirii și cunoașterii sunt sentimente logice, ade-vărați pionieri ai cunoștinței, întru cât ele premerg cunoașterii 3). Sunt două lucruri diferite, ce nu trebuesc confundate — evidența logică și sentimentul evidenței ca fenomen psihic. După noi evidența este ultimul caracter al valorii de cunoaștere. Ea cuprinde în sine necesitatea și universalitatea. Intr’adevăr tot ceea ce este evident se impune cu ne- 1) IV. Wundt, Logik und Erkenntnistheorie, p. 423. 2) Theodor Eisenhans, Phânomenologie, Psychologie, Erkenntnistheorie, p. 260. Kant studjen, Heft 2 und 3, 1915. 3) IV. Wundt, Orundzuge der physiologischen Psychologie, Bd. III, Oefuhle. 104 PETRE ANDREI cesitate spiritului, ba chiar e constrîngător pentru spirit. Evidența exclude oarecum posibilitatea contrarului, ea implică necesitatea. Kant a afirmat că necesar este tot ceea ce e determinat după condițiile generale ale experienței; categoriile .sunt principiile care întemeiază conceptul necesității. Prin urmare ceea ce e necesar e și universal. In ceea ce privește caracterul obiectivității, acesta nu poate fi considerat ca fiind cuprins în conceptul evidenței, deoarece poate exista o cunoștință evidentă fără ca să fie și obiectivă, Poate exista o evidență subiectivă, precum poate fi și una formală, fără ca obiectul gândirii sau conținutul judecății să depășească subiectivitatea. De aceea deci criteriul valorii de cunoaștere este evidența obiectivă. Ce se înțelege însă prin obiectivitate? După modul în care e întrebuințat acest termen se poate vorbi despre o obiectivitate empirică, în sensul unei conformități cu faptele empirice; apoi despre o obiectivitate metafizică în sensul unei conformități cu o realitate absolută și despre o obiectivitate istorică, adică despre eliminarea oricăror aprecieri individuale, a oricăror preferințe în cercetarea fenomenelor vieței istorice. Obiectivitatea este opusă subiectivității și termenul obiectiv e corelat cu acel de subiectiv. Problema obiectivității este una din cele mai complicate; aceasta se poate vedea chiar din evoluția termenilor obiectiv și subiectiv. In veacul XIV termenii de subiectiv și obiectiv aveau pentru Duns Scotus altă însemnare decât acum. Pentru Scotus subiectiv înseamnă tot ceea ce se raportă la obiectul concret al gândirii, la obiectul ce devine subiect într’o judecată, — iar obiectiv înseamnă tot aportul subiectului individual în reprezentare. Obiectiv = idealiter in intellectu1). Acești termeni au acum o însemnare tocmai contrară. întrebuințarea acestor două concepte în sensuri deosebite e în legătură cu teorii și concepții filosofice deosebite. Noi nu ne vom ocupa în acest studiu, despre obiectivitate decât numiai întru cât e în directă legătură cu valoarea de cunoaștere ca un caracter al ei. . Prin obiectivitate s’a înțeles în filosofia realistă naivă concordanța ideilor cu o realitate exterioară spiritului uman. Prin urmare obiectivitatea e întemeiată de însăși existența reală externă. In filosofia realistă critică obiectivitatea nu mai e întemeiată numai de realitatea externă, *) Rudolph Eucken, Les grands courants de îa pensee contemporaine — Cap. Subjectif-Objectiv, p. 14, Paris, 1911, FILOSOFII VALORII 105 pentrucă nu se mai consideră reprezentarea drept obiect extern. Această filosofie admite și un alt criteriu pentru obiectivitate, anume concordanta percepțiunilor indivizilor. Deci obiectivitatea e bazată pe un consensus al percepțiunilor indivizilor. In general conceptul obiectivitătii a fost considerat ca rezultatul concordanței ideilor cu o realitate. Dacă această realitate este transcendentă atunci obiectivitatea este concordanța dintre concepte și realitatea absolută. Kant a schimbat cu totul conceptul obiectivității. El a arătat că realitatea nu este ceva fără nicio legătură cu subiectul. Obiectul cunoștinței îl sezisăm ca atare numai întru cât e în raport cu noi, prin urmare în cunoștință obiectul nu e absolut ceva deosebit de eul nostru. După Kant obiectivitatea este rezultatul aplicării categoriilor la intuiție, de aceea o cunoștință este obiectivă atunci când elementele formale ale cunoștinței se aplică unui material intuitiv și din contra, este subiectivă când se face abstracție de orice conținut al cunoștinței1), de orice material dat, construindu-se cunoștinți cu elemente imaginative sau nereale. Prin urmare pentru Kant nu concondaința cu o realitate exterioară este seninul obiectivității. James a considerat ca măsură a obiectivității eficacitatea practică 2). Teoria utilității are astăzi o foarte mare desvoltare. Această teorie pleacă dela ideea că viața este principiul oricărei valori, că valorile nu sunt altceva decât afirmarea vieței. Miiller-Freienfels zice: „Pretutindeni acolo unde vorbesc despre valoare, este la bază un raport cu o ființă vie și totdeauna ceva este o valoare când contribue la conservarea sau la progresul vieței" 3). Și mai departe afirmă „toate valorile reale sunt în ultima esență valori biologice" 4). Deci tot ceea ce interesează viața, tot ceea ce e util, e o valoare. Teoria, ce pune utilitatea ca bază și criteriu a valorii de cunoaștere, a fost denumită cu termenul de pragmatism. Pragmatismul pleacă dela ideea fundamentală că gândirea vrea să fie cunoștință, știință și tinde către acțiune. Adevărul nu există decât în funcțiune de utilitate. întemeietor al pragmatismului e considerat John Dewey, deși ideea conducătoare a pragmatismului se găsește pentru prima dată la Ch. Pierce, care în 1878 a susținut într’un articol intitulat „How to make our ideas clear", că x) I. Kant, Kritik der reinen Vemunft, p. 682. 2) W. James, La volontâ de croire, Paris, 1916. Prâface du traducteur. s) Miiller-Freienfels, Psychologie der Kunst, Leipzig und Berlin, Bd. I p. 151. *) Miiller-Freienfels, Idem, p. 152. 106 PETRE ANDREI credințele noastre sunt în realitate numai niște regule ale acțiunei. Reprezentanții’ cei mai de seamă ai pragmatismului sunt în America, Pierce, Dewey și James, în Anglia Schiller, în Italia Papini, în Franța Bergson. Toți aceștia vor să dea o nouă teorie a adevărului și noui directive cunoașterii omenești. James afirmjă însă că pragmatismul nu este decât o metodă empiristă de cercetare. El zice: „Cu pragmatismul o teorie devine un instrument de cercetare, în loc de a fi răspunsul la o enigmă și încetarea oricărei cercetări" x). Pragmatismul are o notă utilitaristă prin aceea că dă mare importanță chestiunilor practice, el are însă și un caracter pozitivist prin disprețul său față de chestiunile abstracte-metafizice. James numește filosofia sa empirism radical. Ii zice empirism deoarece socoate că toate concluziile, chiar cele mai sigure sunt numai ipoteze, ce pot fi modificate de experiențele viitoare. E radical acest empirism fiindcă nu admite nicio realitate în afară de aceea constatată prin experiență. Loys Mouh’n, traducătorul operei lui James, consideră filosofia acestuia ca o filosofie „a activității conștiente, care știe să se călăuzească în experiența schimbătoare, alegându-și căile de urmat” * 2). Atitudinea pragmatismului constă în a nu se ocupa de principii prime, ci de fapte, de consecințe. Pragmatismul este deci o teorie a. metodei și o teorie a adevărului. Teoria metodei nu este independentă de aceea a adevărului, ci e bazată pe dânsa, după cuin just a observat Werner Bloch3). Schiller și Dewey consideră ideile ca adevărate numai în măsura în care ne ajută să executăm un travaliu. Adevărul prin urmare e în funcție de folosință. James zice: „Adevărul constă numai în ceea ce e avantajos pentru gândirea noastră, după cum dreptul constă numai în ceea ce e avantajos pentru conduita noastră"4). De asemenea pentru Bergson adevărul nu este altceva decât un drum dus prin realitate. Pentru el inteligența, cunoștința noastră, au în vedere numai acțiunea. Cunoștința realității discontinue, a realității stabile, e rezultatul trebuinții practice. Omul, din trebuința hranei, distinge propriul său corp de alte corpuri, apoi diferite corpuri între ele pentru a-i satisface trebuințele. Pe lângă aceasta, conservarea individuală și a speței fac de asemenea pe om să deosebească realități dis- x) W. James, Le pragmatisme, 1911, p. 63. 2) Loys MouUn, Preface-Volonte de croire-par James, Paris, 1916. 8) Werner Bloch, Der Pragmatismus von Schiller und James. Zeitschrift fur Philosophie und philosophische Krit'k, Heft II, 1913, p. 147. *) W. James, op. cit. p. 203. FILO5OFIA VALORII 107 continui și imobile. Deci orice cunoștință are în vedere acțiunea. Berg-son afirmă textual: „Suntem! făcuți pentru a lucra tot atât și poate și mai mult decât pentru a gândi, sau mai bine, când urmăm mișcarea naturii noastre, gândim pentru a lucra“ 1). Prin urmare cunoștința tre-bue considerată din punct de vedere biologic-utilitar ca o valoare sau non-valoare. In modul acesta și' Bergson este pragmatist. Pragmatismul duce la o concepție individualistă a valorii de cunoaștere, căci dacă valoarea aceasta e determinată de utilitate, urmează că trebue să existe atâtea adevăruri și atât de diferite câte organizații de viețuitoare sunt și câte trebuinți se impun omului. Pe lângă aceasta, conceptul pragmatic al adevărului distruge postulatul unei valori supreme, absolute de cunoaștere, deoarece urmează că adevărul trebue să se schimbe în timp, să evolueze odată cu utilitățile. Dar pragmatismul e distrus chiar de experiență. Intr adevăr pragmatismul afirmă că acele judecăți sunt valabile, care ne produc mulțumire, utilitate și care ne dă ocazia unor acțiuni utile, ori experiența arată dă pot fi judecăți adevărate pentru oameni și care totuși să fie vătămătoare sau indiferente. Apoi, dacă ar fi atâtea adevăruri câte viețuitoare sunt, atunci nu ar mai exista judecăți contradictorii asupra aceluiași obiect, decât dacă interesele ar fi contrare. Pe lângă acestea conceptul adevărului nu e scos din experiență, ci se impune experienței. Adevărul poate fi util, dai- utilitatea nu e un criteriu al adevărului, ci o consecință. Un punct de vedere asemănător cu pragmatismul e acela al lui Mach și Avenarius. Acești doui gânditori sunt reprezentanții curentului biologic-economist. Ei privesc gândirea și cunoștința subt aspectul biologic economic. După acest curent, știința nu are de stabilit o valoare obiectivă de cunoaștere, căci asemenea valoare nu există, ci ea trebue să descrie conceptual faptele cele mai proprii pentru ajungerea scopului, pentru orientarea noastră în viață. Știința, în modul acesta, economisește forța, gândirea. Valoarea judecăților, a cunoștințelor, depinde de economia gândirei. • Și acest curent economist însă nu a putut găsi adevăratul criteriu al valorii de cunoaștere, pentrucă economia e un efect al valabilității judecăților, al adevărului, iar nici decum un scop, un criteriu pentru adevăr. O altă modificare a concepției pragmatismului e așa numita teorie x) H. Bergson, L’evolution creatrîce, 1911, p. 231. 108 PETRE ANDREI selectivă a adevărului, reprezentată de Baldwin. Această teorie afirmă că adevărul e un produs al selecției în evoluția onienirei. Kant a căutat să găsească un criteriu general valabil al adevărului. El a văzut însă că nu se poate stabili un asemenea criteriu decât din punct de vedere formal, căci „dela adevărul cunoștinței materiei nu se poate cere un caracter general, deoarece este contradictoriu în sine"1). Cât privește forma cunoașterii, abstracție făcând de orice conținut, adevărul constă chiar în regulele necesare ale inteligenței, căci ceea ce contrazice aceste regule e fals. De aceea criteriul pur logic ai valorii de cunoaștere este după Kant „concordanța cunoștinței cu legile generale și formale ale inteligenței și rațiunei" 2). Prin urmare nu putem defini adevărul ca acordul gândirei cu existența, deoarece existența însăși o cunoaștem prin travaliul intelectual. Această concepție statică a adevărului admisiă de realiști, trebue înlocuită prin concepția dinamică a adevărului, după care adevărul este sistematizarea datelor realizată prin travaliul gândirei, după legile minții. Hdffding formulează concepția aceasta astfel: „Adevărul poate fi privit ca o valoare de travaliu, deoarece nu există pentru noi decât prin travaliu intelectual“ 3). Pentru completare trebue să adăugăm însă că nu numai ceea ce nu contrazice legile gândirei este adevărat, ci și ceea ce nu se contrazice cu datele experienței; se impune deci ca adevărul formal să nu treacă peste datele experienței. Valorile care au ca obiect numai gândirea logică formală, sunt valorile formale logice și matematice. Caracterele valorii, de cunoaștere sunt deci: evidența, necesitatea și obiectivitatea în sensul concordanței formelor gândirii cu materialul empiric. Am stabilit deci existența unei valori absolute de cunoaștere, a valorii de adevăr. Această valoare nu e absolută în sensul că există în sine, ci numai pentrucă se impune tuturor. Valoarea de cunoaștere există pentru o conștiință în genere. Conștiința in genere și adevărul în genere sunt termeni corelați necesari pentru existența valorii cunoașterii. 1) /. Kant, Kritik der reinen Vernunft, p. 105. 2) /. Kant, op. c.t., p. 105. 3) H. Hdffding, La pensie humaine, p. 259, K I L O S O P I A V A Ii O E I I 109 V. VALORI LOGICE Valorile logice sunt teoretice și există ca atare la baza oricărei știiinți. Ele sunt a priorice întru cât nu pot fi deduse din experiență. Experiența nu poate explica temeiurile obiective ale cunoștinței. Toate încercările pozitiviste nu reușesc, pentrudă valoarea experienței este întemeiată tocmai de valorile supreme formale, de valorile logice, a căror unitate este unitatea unei conștiințe în genere. Valorile logice sunt formale, ele sunt norma cunoștințelor și supoziția oricărei gândiri, prin urmare ele nu pot fi derivate din fapte. Valorile logice fundamentale sunt chiar principiile logice, principiile constitutive ale oricărei cunoștințe. Baza acestora este necesitatea lor de gândire, forța cu care se impun spiritului omenesc. Deși aceste valori ni se impun, totuși sunt mulți filosofi rare au încercat să le deducă din experiență. Aceștia sunt empiriștii. Hume, de pildă, consideră principiul cauzalității ca fiind un principiu empiric. Tot așa John Stuart Mill, care voind să interpreteze principiile logice în mod psihologic, afirmă că principiul contradicției este o generalizare veche din experiență. El pune la baza acestui principiu opoziția experimentală dintre cele două stări ale spiritului: credința și necredința. In general empirismul pă-cătuește prin aceea că înlătură posibilitatea unei justificări raționale a cunoștinței mijlocite, dăci neagă existența unor principii evidente în mod nemijlocit. Valorile logice sunt cele mai generale, căci ele sunt cele mai nedefinite din punct de vedere calitativ și cantitativ, deoarece „la ele se face abstracție de însușirele particulare ale formei ca și ale conținutului experienței** x). Când zicemi însă valori logice putem înțelege două lucruri deosebite: a) valorile logice supreme, care sunt axiomele logice, la care ne-am referit mai sus, afirmând că sunt a priorice și constitutive ale experienței» b) valoarea logică a unui raționament, rezultat al consecvenței gândirei și al respectării principiilor logice. Valorile logice în sens de axiome sunt evidente și necesare, în al doilea sens pot fi și argumentative. Principiile logice sunt evidenet și general valabile, ele nu suferă excepțiuni. Cu toate acestea s’a afirmat de către unii cercetători că aceste valori nu sunt general valabile, că nu se impun cu necesitate, i) W. Wundt, Logik und Erkenntnistheorie, p. 559. 110 PETRE ANDREI deoanece există sălbateci care nu cunosc aceste principii logice. Sunt sălbateci care își pot imagina că există în același timp și ca papagali cu pane roșii. Dar lipsa de unitate și aparenta contradicție la sălbateci nu arată lipsa valorilor logice, ci numai o deosebită formă de manifestare și exteriorizare a lor. Acei sălbateci, deși își încbipuesc că pot fi în același timp oameni și papagali cu pene roșii nu contrazic principiul contradicției, deoarece ei nu văd rațiunea pentru care nu pot fi și oameni și papagali în același timp. Tot așa și cu celelalte principii logice. Și la sălbateci există principii constante și generale, variază însă numai conștiința legilor logice și metodologice, interpretarea lor. S’au făcut încercări însiă, de a se reduce aceste valori logice numai la una singură și anume la identitate. Astfel A. Riehl afirmă că singura valoare logică este principiul identității, principiile celelalte fiind derivate din acesta1). De asemenea Th. Lipps consideră identitatea ca valoare fundamentală, făcând din principiul rațiunii numai o altă formulare a identității 2). După Munsterberg principiul rațiunii și al cauzalității nu ar fi altceva decât aplicații ale principiului de identitate. El afirmă că orice cunoștință a noastră este o indicare, o determinare a ceea ce este identic în lucruri și întregul travaliu științific constă în a arăta că ceea ce se prezintă subt aspectul diversității poate fi considerat în parte ca identitate. Orice legătură cauzală, zice Miinsterberg, se bazează pe identitatea obiectelor și orice legătură logică pe identitatea actelor subiectului 3). Aceste încercări de reducere a valorilor supreme logice, a principiilor logice, la unul singur, nu sunt întemeiate. Vom vedea imediat că cele trei axiome fundamentale: identitatea, contradicția și principiul rațiunei îndeplinesc funcțiuni deosebite și ca atare nu pot fi reduse la unul singur. Pentru stabilirea unui raport de identitate e necesară o sezisare a asemănărilor și o recunoaștere a deosebirilor dintre lucruri. Aceste două operațiuni sunt însă elementele comparației, de aceea identitatea !) Alois Riehl, Logik u,nd Erkenntnistheorie. Kultur der Gegenwart, 1908, p. 76—78. 2) Theodor Lipps, Vom Fflhlen, Wollen und Denken, Leipzig, 1907, p. 211. 3) H. Miinsterberg, Grtmdziige der Psychologie, Leipzig, 1900. PILOSOPIA VALORII 111 se stabilește prin comparație. Funcțiunea asemănărei o exercită gândirea în special prin principiul identității, iar funcțiunea deosebirei, care poate ajunge la contrast, prin principiul contradicției. Primul principiu e baza judecăților pozitive, iar al doilea e baza judecăților negative. In afară însă de raportul de identitate sau de contradicție gândirea mai stabilește raportul de dependență între concepte și judecăți. Aceste raporturi de dependență sunt stabilite prin ajuto.ul principiului rațiunii. Leibniz consideră principiul rațiunei ca un principiu de legătură numai a faptelor accidentale, empirice, prin urmare nu-i atribue necesitate și valoare logică. După Leibniz legăturile stabilite de gândirea logică urmează numai principiul identității și contradicției care nu sunt realizate în nicio intuiție. Wundt însă crede contrariul, deoarece el afirmă că aceste principii trebue să se aplice cu necesitate faptelor empirice. El zice: „Principiile identității și contradicției departe de a fi legi care să nu se aplice experienței sunt miai mult chiar principiile cele mai generale pe care le urmează gândirea noastră la legarea faptelor empirice. Ele sunt deci legi logice întru cât rezultă din funcțiunile fundamentale ale gândirei noastre, sunt însă și legi empirice întru cât au valoare pentru prelucrarea oricărei experiențe și nu pot avea în gândirea noastră nicio persistență dacă nu se aplică obiectelor intuiției” x). Același lucru îl afirmă Boutroux, când zice: „Spiritul uman poartă în sine principiile logicei pure, dar cum materia care este oferită nu-i pare exact conformă cu aceste principii, încearcă să adapteze logica la lucruri, astfel ca să le înțeleagă într’un mod cât mai apropiat posibil de perfecta inteligibilitate" * 2). Prin urmare legile logice se vor aplica unor conținuturi intuitive. Deosebirea dintre principiul rațiunei și acela al identității este faptul că principiul rațiunei stabilește un raport de dependență între două concepte legate între ele printr’un concept total, pe când prin principiile celelalte se stabilesc numai raporturi de asemănare și deosebire. Aceste trei principii logice sunt valorile supreme, care se impun eu necesitate oricărui spirit și cane posedă evidența nemijlocită. Ele nu trebuesc confundate cu valorile psihologice, cu valorile.empirice. Valo- 1) IV. Wundt, System der Philosophie, Bd. I, p. 68. 2) Emite Boutroux, De l'idee de la loi naturelle dans la Science et la phl-losoph’e. Paris, 1901, p. 16. 112 PETRE ANDREI- rile logice sunt independente de orice conținut empiric material. După cum între logică și psihologie este diferență fundamentală, tot așa de mare este deosebirea și între valorile logice și cele empirice. Valorile logice sunt apriorice și formale. Ele se aplică unui conținut empiric de conștiință, dar nu se derivă din el, cum credea D. Hume și filosofii empiriști. Principiile logice nu pot fi deduse din cele psihologice, căci legile psihologice nu sunt în genere decât niște generalizări ale experienței. Dacă legile logice s’ar baza pe cele psihologice ar trebui ca ele să aibă un conținut de fapte psihologice, ar trebui să presupună existența psihicului. Husserl zice: „Nicio lege logică nu este, în adevăratul său înțeles, o lege pentru faptele vieței psihice, deci nici pentru reprezentări, nici pentru judecăți, nici pentru alte fenomene psihice” x). Legile logice sunt, pentru Husserl, legi ideale normative ale spiritului în deosebire de legile psihologice care sunt reale-exglicative. Intr’adevăr legile logice nu pot fi derivate din cele psihologice, totuși nu poate fi susținută părerea că ele nu se aplică unor conținuturi psihice. Necesitatea și apodicticitatea acestor valori nu au însă deloc aface cu psihologia și experiența. Cu acest paragraf am mântuit logica valorii, adică am arătat cum poate fi întemeiată valoarea pe o cale logică și cum în mod logic poate dobândi valoarea dreptul de a fi considerată ca element constitutiv al cunoștinței, deci ca element existent în toate domeniile vieții, nu numai în practică. Am arătat toate formele subt care se prezintă valoarea în cunoaștere, bine înțeles dând o desvoltare limitată unora dintre chestiuni. Știința nu este altceva decât un sistem de valori, căci ea își propune două scopuri: a. să cunoască realitatea, b. să organizeze această cunoștință pentru o trebuință rațională. Primul scop implică găsirea unei valori supreme explicative pentru întreaga realitate; iar organizarea cunoștinței nu e altceva decât alcătuirea .unor, judecăți științifice, cu o valoare umană cum zice Mange* 2). După ce am studiat valoarea din punct de vedere al cunoașterii, rămâne să o cercetăm acum în diferitele forme subt care se prezintă în viața spiritului nostru. Până acum am cercetat valorile hiperpersonale, abstracție făcând de subiectul psihologic al valorii precum și de dife- 1) Edmund Husserl, Logische Untersuchungen, Bd. I, Halle, 1900, p. 69. 2) Fr. Mange, La philosophie scientifique comme systeme des valeurs. Revue philosophique, 1910. FILOSOFIA VALORII 113 ritele fețe de manifestare a valorii. Noi cunoaștem valori dar nu numai atât, căci noi și trăim valori. De aceea deci se impune o nouă problemă, problema vieții valorilor. Valorile, pe care le trăim noi, căutăm să le și realizăm în practică și subt acest îndemn stabilim norme de realizare, practicizăm valorile. Deoarece valorile sunt numeroase omul face un triaj, o selecție a lor pe baza unei comparații, exprimată în judecățile de valoare. Astfel procesul de cunoaștere al valorilor studiat până acum este completat prin procesul de recunoaștere, de valorificare a valorilor. Am arătat, în această primă parte a studiului, că în procesul de cunoaștere al valorilor e vorba de determinarea unei valori într’o cunoștință în genere, a valorii de cunoaștere și am caracterizat această valoare ca fiind necesară, obiectivă, independentă de subiectivitatea noastră. Sunt însă alte valori pe care noi le alcătuim subt influența unor împrejurări deosebite și anume a mediului, a vieții istorice, sociale, acestea sunt valorile sociale. In paragraful care tratează despre clasificarea valorilor, noi am stabilit două mari clase de valori: valori hiper-personale, în care puneam valorile logice și matematice și valori sociale, între care așezam toate celelalte valori. Valorile sociale sunt acelea în constituția cărora intră elemente sociale. Studiul acestor valori va alcătui a doua parte a acestei lucrări. PARTEA II. MATERIA VALORILOR SOCIALE Sociologia valorii. Obiectul ei. Toate cercetările logice-teoretice sunt preludiul studiului realității sociale, din diferitele puncte de vedere. Kant a ajuns dela critica rațiunii pure la afirmarea primatului rațiunii practice, căutând a da o bază logică eticei sociale. Valoarea ca fenomen social este complexă, are diferite forme și dă naștere la diferite feluri de acțiuni. După cum vom vedea, valoarea devine motivul tuturor acțiunilor, deci a întregei vieți sociale. Prin sociologia valorii se înțelege studiul înfățișării valorii în societate, sau mai clar: legătura dintre valoare și realitatea socială. Goldscheid a înțeles prin teoria sociologică a valorii o sinteză a considerației pur filosofice a valorii cu teoria economică a ei x). Goldscheid însă reduce elementul social în valoare numai la cel economic și aici greșește, pentrucă realitatea socială este mai complicată, are diferite laturi, care nu trebuesc neglijate. De aceea noi vom completa pe Goldscheid, afirmând că sociologia valorii este sinteza filosofici valorii cu studiul realității sociale. Obiectul sociologiei valorii este cercetarea elementelor sociale din valoare, de unde rezultă și diferitele spețe ide valori. Goldscheid are dreptate însă atunci când consideră teoria economică a valorii, sau valorile economice, ca forma cea mai concretă a sociologiei valorii. . Sociologia valorii se ocupiă cu valorile sociale, precum și cu elementele generale sociale, care iau parte la constituirea tuturor valorilor i) Rudolf Goldscheid, Entwicklungswerttheorie, Entwicklungsokonomie, Men-schenokonomie, Leipzig, 1908. 116 PETRE ANDREI umane. Realitatea, substratul, pe care se întemeiază valorile sociale, este complex, are aspecte diferite și elemente variate, de aceea, deci în sociologia valorii, valoarea va avea forme diferite. Esența vieții sociale, a realității sociale, este activitatea, voința, de aceea valorile sociale au în general o nuanță activă. Realitatea socială e> bazată pe legătura indivizilor ce compun societatea, iar forma cea mai simplă a acestei legături este acțiunea comună a lor. Această acțiune implică însă ideea scopului. Prin urmare legătura socială e de natură psihică și anume e voință. Ea cuprinde în sine tradiția, ideile și sentimentele indivizilor, într’un cuvânt întreaga civilizație. Civilizația însă, zice Kosiowski, e „suma valorilor produse de om". Ea alcătuește realitatea socială, care este „o lume de valori111). Elementele ce compun realitatea socială sunt de sine stătătoare, nu au între ele vreun raport de delpendență genetică, ci din contra sunt concomitente. Realitatea socială e constituită de anumite elemente și e organizată în funcționarea sa de asemenela de alte elemente. De aceea vom deosebi elemente constitutive ale vieții sociale, cum sunt manifestările psihice și fenomenele economice, și elemente regulative, tare sunt fenomenele politice și juridice. Elementele constitutive alcătuesc structura unității sociale, iar celelalte funcțiunea acestei unități. Ateste elemente, între care unii au stabilit raporturi de reducere cauzală, coexistă, au între ele un raport de paralelism 1 2), căci toate cele patru elemente considerate există în orice realitate socială, snbt orice formă s’ar prezenta ea. Ele nu pot lipsi deoarece sunt absolut necesare pentru constituirea și funcționarea realității, se poate însă ca ele să nu aibă același grad de desvoltare, să fie întunecate. Aceste laturi ale vieții sociale pot determina existența unor variate valori: valori psihice, economice, juridice și politice. Prin urmare vom constata în primul rând valori determinate de categoriile constitutive ale, vieții sociale și apoi valori al căror substrat sunt categoriile regulative. După cum elementele realității sociale sunt ireductibile, tot așa vor fi și valorile al căror substrat sunt aceste elemtente. Realitatea socială constituită și organizată este localizată în spațiu, nu e suspendată în timp, deci are continuitate ou trecutul, sau, cu alte 1) W. Mt Kosiowski, La râalitte sociale. Revue philosophique, 1912, p. 170. 2) D. Guști, Sociologie. Curs tinut în anul’1910—11 la Universitatea din Iași. TILOSOFIA VALORII 117 cuvinte, această realitate are ființă într’un cadru general1). Astfel realitatea socială, în alcătuirea și funcționarea sa, este dependentă de mediul fizic-cosmic, de trecutul istoric, de viața biologică chiar. Aceist cadru, în care se desvoltă realitatea socială, va determina și el anumite valori: valori istorice, biologice, religioase, etc. Sociologia valorii se va ocupa cu studiul valorilor determinate de categoriile constitutive, de cele regulative și de cadrul social. Vom, arăta la fiecare grupă de valori, în parte, nota lor comună, adică elementul social care predomină și pentru care le-am pus între valorile sociale. Antiâpând, afirmăm că toate valorile, pe care le vom studia au comjun pe lângă elementul social, faptul că se referă mai mult la sentiment și voință. Valorile hiperpersonale, cu a căror cercetare ne-am ocupat în prima parte a acestui studiu, sunt elemente intelectuale ale cunoștinței; valorile sociale, care formează obiectul sociologiei valorii, sunt elemente active ale vieții sociale, de aceea sociologia valorii trebue să studieze și procesul de realizare în viața practică a valorilor. Sociologia valorii nu e tot una cu practica valorii, căci ea cuprinde numai ca un capitol, studiul realizării practice a valorii. Obiectul sociologiei valorii este arătarea elementului social al valorilor. înainte de a începe studiul valorilor sociale ne vom ocupa de procesul de realizare al valorilor, nu pentru motivul că ar avea precădere, ci pentru a nu întrerupe șirul studiului grupelor de valori, prin intercalarea unor conside-rațiuni asupra modului în care realizează valorile în viața practică. II. Procesul de realizare al valorilor Valorile sunt realizate în forme generale de cultură, ele sunt bunurile culturale din viața istorică. Viața socială însă poate determina diferite și multiple valori, nu toate însă sunt sortite să fie realizate cu același succes, căci unele se impun, durează, devenind cauzele unor fenomene sociale nouă, pe când altele dispar foarte repede. Este o adevărata luptă pentru realizare între valorile sociale. Hotărîrea în această luptă o dă societatea în urma unui proces de apreciere, de valorificare a valorilor. Expresia acestui proces o alcătuesc judecățile de valoare. i) D. Guști. Sociologie. Curs tinut în anul 1910—11 la Universitatea din Iași. 118 PETRE ANDREI Judecata de valoare, în deosebire de sentimentul valorii, e rezultatul unei cântăriri, unei comparații a mai multor valori. „Valoarea afectivă e o directivă întunecată, zice Schmoller, dar judecata de valoare spune clar: aceasta îți e util, aceasta îți vatămă ție sau societății, din cutare sau cutare motiv" 1). Obiectul judecăților de valoare sunt valorile, iar rezultatul lor capătă forma scopului care e valoarea cea mai valabilă, pe care societatea o ia ca țintă a acțiunei. Scopurile și mijloacele sunt deci valori alese dintr’o sumă de valori posibile. Pentru a putea pricepe și interpreta just procesele vieții sociale e nevoe să sezisăm valorile și scopurile sociale, căci esența realității sociale e voința. Avem de a face cu acțiuni care sunt determinate de anume motive și tind către anume scopuri. Pentru a sezisa faptele sociale în genere omul trebue să aibă o conștiință teleologică, adică o conștiință a scopului și a valorii. Scopurile și valorile sociale le înțelegem atunci când noi înșine am stabilit valori și când ne-am putut transpune în trecutul istoric ale cărui valori le-am trăit printr’un proces de imitație. Numai prin înțelegerea rostului lucrurilor, a legilor, a scopului căruia au servit instituțiile trecute, precum și a idealului, către care trebue să tindem, vom putea explica realitatea socială. De aceia Ed. Spranger 2) deosebește mai miulte forme ale conștiinței teleologice, prin care putem aprecia valorile sociale. Astfel el deosebește o conștiință teleologică imitatoare prin ajutorul căreia noi facem abstracție de condițiile actuale de existență și ne punem în diferite condiții variate de altă dată, când au existat alte valori sociale. Prin ajutorul acestei forme a conștiinței teleologice noi ne transpunem în trecut și considerăm valorile sociale de altă dată ca aparținând vieții noastre. Prin ea căutăm să ne imaginăm sistemul de trebuinți și de concepte de valoare, ce au determinat cândva valorile sociale. Această formă de conștiință însă este condiționată de o a doua, anume de conștiința teleologică vie, actuală. Intr’adevăr pentru a putea judeca valorile trecutului trebue să fi trăit, să fi avut în sine o valoare socială; acel, ce n’a trăit o asemenea valoare, nu poate imita trecutul, nu poate înțelege valorile sale. Dacă sufletul nostru e prea străin de 1) Gustav Schmoller, Orundriss der allgemeinen Volkswirtschaftslehre, II Teii, Leipzig, 1904, p. 102. 2) Eduard Spranger, Die Stellung der Werturteile in der National-Okonomie. FILOSOF IA VALORII 119 anumite gânduri și scopuri, de sigur că nu vom putea înțelege trecutul cu idei asemănătoare. De pildă: cine nu simte patriotismul, nu poate vibra la ideea comorilor trecutului. Aceste două forme de conștiință sunt mai mult descriptive; prin ele noi constatăm numai valorile. Spiritul nostru are însă și altă tendință, aceea de a lua o atitudine față de ele, de a le critica. De aceea Spranger afirmă existența altor două forme ale conștiinței teleologice. A treia formă este conștiința imitatoare și critică. Totdeauna când constatăm o realitate socială noi ne întrebăm dacă este așa cum ar trebui să fie, dacă corespunde unei valori. Tot așa și în ceea ce privește trecutul, întâi ne transpunem în timpul mai vechi pentru a înțelege realitatea și valorile de atunci și apoi căutăm să criticăm, să valorificăm datele trecutului după valori general valabile. Atitudinea critică poate avea două direcții: 1. se pot lua anumite valori trecute ca ceva necontrazis Și atunci se cercetează numai dacă mijloacele întrebuințate au fost proprii pentru ajungerea scopului propus; 2. se valorifică chiar valorile. Valorificarea valorilor se poate face după principii diferite: economice, etice, politice, etc. In sfârșit a patra formă de conștiință teleologică e conștiința vie teleologică critică, care dă norme ce duc către o valoare supremă. Conștiința aceasta critică e strâns legată cu conștiința de fapte. Spranger a făcut o splendidă analiză psihologică a modului de valorificare a unor valori trecute. Prin conștiința teleologică el a înțeles o conștiință a unui individ care apreciază valorile în raport cu o valoare supremă omenească, anume cu idealul cultural, cu valoarea culturală. In general valorificarea valorilor în procesul de realizare a lor, are drept principiu un ideal, o valoare a cărei realizare se impune, căci acea valoare corespunde mai bine unor trebuințe. Elementele acestui ideal sunt luate din realitate în parte, cuprind însă și ceva de natură imaginativă, irealizabilă. Idealul teoretic e o valoare de adevăr. Idealul vieții practice însă constă într’un sistem de valorificiări, de mulțumiri, de realizări, după cum idealul teoretic constă într’un sistem de adevăruri logice valabile"1). Prin urmare valoarea, care corespunde unor trebuinți imperioase și a cărei realizare se impune, aceea devine un ideal imediat, după care se măsoară toate celelalte valori. i) /. Af. Baldwin. Das Denken und die Dinge, Leipzig, 1914, p. 148. 120 PETHE ANDREI Idealul acesta nu trebue hipostaziat, considerat ca ceva exterior și impus nouă. Idealul variază după societăți și după timpuri și odată cu el variază, se schimbă și valorile. Idealul e o valoare pe care o formulează individul subt influența societății. Societatea îl face pe individ să se ridice deasupra sa însăși, să adopte oi valoare generală, către a cărei realizare să tindă din toate puterile sale și după care să aprecieze toate valorile. Prin urmare idealul nu este o idee abstractă, rece, ci e o forță colectivă, o valoare colectivă. Durkheim zice: „Aceste idealuri sunt numai ideile, în care s’a păstrat și s’a rezumat viața socială, așa cum este în punctele culminante ale desvoltării sale** x). Prin urmare idealul se bazează pe realitate, ale cărei elemente sunt combinate într’un mod nou și deosebit; el e ceva impersonal, care planează deasupra voințelor individuale. Dacă sunt idealuri trecătoare și variabile după locuri și timpuri este totuși um ideal suprem invariabil, o valoare absolută, după care apreciem, valorificăm valorile și după care tindem să le realizăm. Acest ideal suprem e principiul și criteriul adevărat în valorificarea valorilor. Despre această valoare supremă, care este valoarea totală culturală, vom vorbi la sfârșitul acestei a doua părți a lucrării. Valoarea care se impune imediat spre realizare devine valoare-scop al acțiunei. Acțiunea omenească se îndreaptă netăgăduit către realizarea unor valori, căci omul săvârșește numai ceea ce crede el că e bun, valabil. Orice acțiune concretizează imediat valoarea subt forma unui scop. Ce se înțelege însă prin scop? Prin scop înțelegem reprezentarea anticipată a unui ceva, pe care voim să-l realizăm, saiu să-l dobândim. Nu trebue să se confunde scopul cu motivul unei acțiuni. Un același scop poate fi dorit și realizat din diferite mobile și motive; — sau diferite scopuri pot fi urmărite și dorite din același motiv. Se poate de asemenea ca scopurile să devină uneori motive. Deosebirea între scop și motiv este următoarea: motivul e o simplă reprezentare, iar scopul e realizarea anticipată a reprezentării. Despre scop nu putem vorbi decât atunci, când avem în vedere o personalitate activă, căci el presupune voința. Voința e determinată de motive și tinde către scopuri. Finalismul sau teleologismul se aplică numai vieții psihice, pe când viața anorganică e supusă principiului cauzalității. Acțiunile omenești !) E. Durkheim, Jugements de valeur et jugements de realitâ. Revue de M6-taphisique et de Morale, 1911, p. 449. FILOSOFIA VALORII 121 pot fi considerate subt fața lor științifică cauzală sau subt o înfățișare psihologică, ca. niște rezultate și manifestări ale voinței noastre. In primul caz acele acțiuni sunt supuse unei necesități) cauzale, ca și fenomenele naturale exterioare, iar în cel de al doilea, ele sunt acțiuni voite în vederea unui scop. Cauzalitatea e un principiu al gândirii, după care noi ordonăm într’un concept unitar datele diverse ale intuiției sensibile. Ea nu există decât ca un concept de unitate a fenomenelor. Cauzalitatea nu exclude însă punerea de scopuri, finalitatea — ci o completează, căci cauzalitatea și finalitatea sunt forme ale principiului fundamental de cunoaștere, ale principiului rațiunii. Teleologismul nu este altceva decât inversiunea legăturii dintre cauză și efect. Wundt zice: „Cauză și mijloc, efect și scop au devenit concepte echivalente” x). Sau cum spune Natorp? „raportul mijlocului către scop nu este în general altceva decât acela al cauzei către efect" ?). Kant a împăcat însă altfel cauzalitatea și finalitatea. El a crezut că în experiență aceste două principii se exclud și numai în suprasensibil se pot concilia căci suprasensibilul nu poate fi sezisat într’un concept determinat. Scopul însă e o călăuză empirică, un punct de vedere valabil pentru observarea și cercetarea naturii. Cauzalitatea e o categorie, un principiu constitutiv al obiectelor, iar finalitatea e un principiu regulativ-euristic * 3). Dar din tendința de a stabili teleologismul ca un principiu valabil și paralel cu cauzalitatea se ajunge la un punct extrem, la o teleologie transcendentă, deoarece se presupune existența unei inteligențe în afară de lume, care totuși pune scopuri în lume. Pentru Aristot scopurile realizate în lume nu sunt altceva decât trepte către scopul suprem pus de Dumnezeu în lume, iar după Leibniz fenomenele se explică în mod cauzal-mecanic, ele servesc însă unui scop transcendent. William Stern4) afirmă un adevărat pantelism — pe baza unui personalism critic — deoarece stabilește necesitatea soopului pentru orice tenomen. Despre scop putem vorbi însă în două sensuri și anume: în sens metafizic și în sens empiric. In primul sens scopul este ceva misterios inerent oricărei ființe organice. Din cauza acestui sens noi vedem în IV. Wundt, System der Philosophie, Bd. I, p. 310. 2) Paul Natorp, Sozialpâdagogik, Stuttgart, 1904, p. 38—39. 3) 7. Kant, Kritik der Urtheilskraft. Dialektik der teleologischen Urtheils- kraft, p. 292. . 4) A se vedea R. Eisler, Der Zweck, Berlin, 1914. Wesen und Arten der Teleologie. 122 PETRE ANDREI structura organismelor ceva final. In al doilea caz scopul nu este altceva decât reprezentarea anticipată a unui efect dorit. Acest scop este empiric, el e călăuza acțiunilor omenești. Avem deci aface cu o finalitate statică biologică — în primul caz — și cu o finalitate dinamică-timologică în al doilea caz. Finalitatea în acest al doilea sens e o valoare. Sunt totuși unii care consideră chiar fenomenele naturii ca valori, în special acei ce interpretează evoluția ca o qreștere și realizare de valori. Prin evoluție însă putem înțelege: 1. fenomenul prin care toate posibilitățile, date într’un complex, dobândesc forme speciale, 2. o realizare de valori. In primul înțeles evoluția e o serie de fenomene pur cauzale, independente de orice determinare de valoare — iar în al doilea înțeles e un proces de scopuri și fenomenele sunt privite din punct de vedere al valorii lor. Windelband zice: „Schimbările cauzale sunt numai atunci progres și evoluție, când sunt perfect conforme scopului, care alcătuește unitatea de măsură de apreciere" x). Evoluție, propriu zis — înseamnă schimbare — iar schimbarea privită din punctul de vedere al valorii e progresul. Prin urmare evoluția organică e pur cauzală, finalitatea statică nu e în același timp și timologică. Dacă se admite însă de către unii un scop, o valoare și la baza existenței și a fenomenelor, atunci se consideră scopul ca o funcțiune constitutivă — ori scopul e o funcțiune regulativă numai. Scopurile, către care se îndreaptă acțiunea omenească sunt valori care trebuesc realizate și valorile supreme, absolute, sunt în același timp și scopuri absolute. Vasăzică orice valoare poate fi scop, impunându-se astfel conștiinței spre realizare. Foarte elocvent exprimă aceasta M. Adler zicând: „E clar că orice relație de valoare poate fi în același timp o relație finală, dar nu trebue numaidecât — invers însă nu orice relație finală trebue să fie o relație de valoare" * 2). Intr’adevăr se poate ca ceea ce considerăm noi drept realizarea unei valori, prin faptul că se constată o conformitate cu un scop — să nu fie decât o confirmare teleologică inconștientă. Relațiile teleologice sunt timologice atunci când există conștiința alegerii scopurilor, conștiința luptei scopurilor pentru atingerea unei valori suprleme, (care e și un scop suprem). In procesul de realizare al valorilor, forma pe care o îmbracă va- *) W. Windelband, Einleitung in die Philosophie, p. 171. 2) M. Adler, Marxist sche Probleme. Beitrâge zur Theorie der materialisti-schen Geschichtsanfassung und Dialektik, Stuttgart, 1913, p. 195. r I L O S O F I A VALORII 123 loarea, scopul, e foarte variabilă. O valoare e perfect realizată atunci când scopul nu mai poate da loc la o nouă tendință în aceeași direcție. Când o valoare se impune spre realizare ca scop, neaservit vreunui alt scop; atunci e scop propriu. In procesul de realizare a valorilor se poate ca scopuri să devină mijloace pentru realizarea altor valori mai înalte. Realizarea valorilor se face după anumite regule, după anumite norme de acțiune. Prin urmare pe lângă punctul de vedere teoretic, de constatare a valorii în realitate, există și un alt punct de vedere, normativ, de realizare a valorii. Pentru ajungerea unui scop noi trebue să reflectăm asupra căilor, ce duc la țintă, asupra condițiilor, în care se poate ajunge un scop. Această reflexiune este însă un travaliu de cunoaștere, de aceea se vede că procesul de realizare a valorilor presupune procesul de cunoaștere și de valorificare a lor. Cum alcătuim noi normele? Care este procesul psihic în formularea normelor pentru realizarea valorii? In primul rând știm că subiectul valorifică valorile, determinând o valoare scop. Această valorificare determină calitatea, intensitatea și direcția voinței subiectului în acțiuni. Repetându-se valorificările, influența lor crește și se impune conștiinței mult mai ușor ca prima dată. Realizarea unei valori pe o anumită cale stabilește o legătură între valoare și mijlocul ei de realizare astfel. Prin legături asociative se alcătuesc regule pentru acțiune, regule ce se zic maxime. Maximele sunt deai normele create de indivizi pentru realizarea valorilor. Ele pot deveni însă cu timpul fenomene psihice interne, trăite intens — aceasta ar fi dealtminteri și idealul, ca noi să ne creiem norme interne psihice pentru acțiune, ca normele să devină obiceiuri. După Hdffding normele sunt determinate de 'scopuri și mijloace. El zice: „raportul dintre valoarea imediată și cea mediată,' condiționează conceptul de normă"1). Normele însă au elemente sociale. In viața noastră obișnuită normele de acțiune simt determinate de societate, care ne impune modul de a lucra. Acest mod de acțiune e rezultatul voinței sociale. Tipurile principale ale acestei voințe sunt: obiceiul și legea. Obiceiul nu e altceva decât norma socială comună de acțiune. El își are esența în repetiție și corespunde obișnuinței individuale. Elementul volițional social se vădește în obiceiu prin constrângere, prin impunere, cădi noi suntem i) H. Hoffding, La pensee humaine, p. 245. 124 PETRE ANDREI siliți foarte adesea să acționăm contrar inclinațiilor noastre personale, deoarece obiceiul ar descalifica faptele noastre. Obiceiul se manifestă prin fapte, ctedințe, maxime, care devin norme de conduită. In deosebire de lege, care ia naștere din rațiune și pe cale rațională, obiceiul se naște din inclinațiune și dorinți. F. Tonnies1') afirmă că obiceiurile se impun, devenind constrângătoare și impietând asupra libertății voinței. Obiceiul nu e numaii obișnuință publică sau obișnuința unei clase, căci nu numai că condiționează repetiția unor acțiuni, ci dă chiar directive de activitate, e o normă. Obiceiul dobândește stringență, hotărînd adesea ce e just, bun, util. Sunt o mulțime de popoare la care binele și răul sunt hotărîte prin obiceiuri. Astfel misionarul Bem au spune despre Indienii din Guiana engleză, că ei au noțiuni de bine și de rău determinate numai de obiceiuri. Obiceiul are drept caracter — între altelje — generalitatea. Forma originară a conștiinței morale nu e în conștiința individuală, ci în obiceiu, dăci obiceiul are mai multă putere decât legile și tot el modifică dorințele și înclinațiile noastre. „Intuițiile morale, zice Westermarck, ale unui popor simt încorporate în o măsură mai mică în legi ca în obiceiuri** 2). Așa se explică faptul că mai toate legile izvorăsc din obiceiuri. Obiceiul este deci o normiă socială. Obișnuința individuală exprimă numai! un moment exterior al acțiunii, anume constanța, uniformitatea acțiunii, pe când obiceiul presupune și un moment interior, deoarece, în deosebire de obișnuință, presupune și o judecată asupra conținutului acțiunii, o valorificare. Deci obiceiul cuprinde în sine norma. Ihering zice: „obiceiul implică momentul normei în sine**3). Recapitulând cele spuse asupra obiceiului accentuăm că obiceiul implică 'două momente: 1. generalitatea (obiceiul aparține poporului, fiind stringent pentru individ); 2. valoarea-norma. Obiceiul e un adevărat imperativ social, care determină toate acțiunile indivizilor. El e normativ atât pentru societate, cât și pentru indivizi în parte. Obiceiurile sunt de origine religioasă în cea mai mare parte; ele apar chiar adesea ca forme de cult. Obiceiul se deosebește de drept prin aceea că nu x) F. Tonnies, Philosophische Terminologie in psychologisch-soziologischen Ansicht, Leipzig, 1906. 2) Ed. Westermarck, Ursprung und Entwicklung der Moralbegriffe, Bd. I, 1907 p. 130. 3) Rudolph von Ihering, Der Zweck im Recht, 11-ter Bd. 111 Auflage, Leipzig, 1898, p. 23. FILOSOPIA VALORII 125 are o sancțiune penală, — el nu are nici una internă — ca legea morală — și totuși le unește pe amândouă în sine. Intr’adevăr țsancțiunea) sancțiunea internă e în instinctul de imitație, în dorința de a fi egal cu semenii săi. Sancțiunea externa este teama de opinia publică, dacă se depărtează cineva dela obiceiurile comune. Dreptul presupune o constrângere fizică, obiceiul una morală. De aceea obiceiul apare individului ca o putere obiectivă, ca o autoritate. Vom ilustra aceasta prin-tr’un exemplu analizat foarte frumos de Ihering — doliul. De ce se obișnuește purtarea doliului după morți? Pentru a se exteriorizâ durerea? In cazul acesta nu e numai decât necesar, deoarece durerea poate fi foarte mare și fără a fi exteriorizată. Nu se îmbracă cineva în doliu pentrucă așa voește el, ci pentrucă trebue siă se îmbrace, pentrucă așa este obiceiul. Doliul arată durerea cuiva în raport cu toți aceia cu care vine el în contact. Doliul e un semn de separație între durere și glumă, între nenorocire și bucurie" x). Pentru cel ce suferă el e o îndepărtare dela bucuria lumii și o diminuare a bucuriei celorlalți față de sine. Doliul e o „rugăciune simbolică pentru cruțare". El amintește celui isbit de nenorocire că dânsul trebue să fie departe de veselie — și față de doliu gluma, râsul tuturor, încetează. Obiceiul este deci o normă socială. Prin maximă sau normă înțelege Eisler două lucruri: 1. o unitate de măsură pentru valorificarea critică a unui lucru, sau a unui raport, deci un model de perfecțiune, un ideal, 2) un exemplu pentru acțiune, o regulă imperativă. Normele sunt și ele stabilite tot după un criteriu de valoare, deoarece, în disciplinele normative, normele nu sunt numai admise ca valabile, ci se cercetează dacă sunt juste. In studierea n?r-melor de acțiune, pentru realizarea valorii se caută: 1. dacă ele servesc la ajungerea scopului propus, 2. dacă corespund scopului suprem al culturii. Se pune deci problema valabilității normelor. Normele, pe de o parte, depind de o valoare supremă, iar pe de alta ele sunt rezultatul unei valorificări. V. Pfordten afirmă chiar că „normele sunt valori, adică o alegere dintre aceste valori" I 2). Pentru a stabili norme pe baza valorilor, noi trebue să 'fim conștienți de valori și să avem voința de a realiza valori, căci „ceea ce nu poate animalul, este tocmai transfor- I 1) Rudolph von Ihering, op. cit., p. 318. 2) Otto v. d. Pfordten, Konformismus. Eine Philosophie der normativen Werte. Heidelberg, 1910, Bd. B 14. 126 PETRE ANDREI marea valorilor în norme; omul este însă un animal normativ"1). Voința de a realiza valori ne îndeamnă să stabilim regule de acțiune, norme. Normele sunt legi, pe care ni le impunem noi înșine sau care nu au o putere externă de constrângere. Ele se deosebesc de legi prin însăși funcțiunea lor. Legile sunt stabilite dintr’un interes pur teoretic, ele sunt principiile științei explicative, ele arată temeiurile explicărilor teoretice. Prin urmare legile hotărăsc cum se îndeplinește fenomenul obiectiv; normele, din contra, arată valoarea fenomenelor. Dupjă legile naturii noi explicăm și compunem fenomenele, după norme valorificăm. Normele nu sunt însă ou totul separate de legi, nu sunt fără vreo legătură cu legile. Ba chiar Windelband definește normele ca „forme speciale ale realizării legilor naturii" 2 3). Norma are caracteristic faptul că se referă la un scop la valabilitatea generală. De aceea Windelband amplifică definiția de mai sus, introducând și noțiunea valabilității generale. El zice: „Normele sunt acele forme de realizare a legilor naturii, care trebue să fie aprobate subt supoziția scopului unei valabilități generale" 8), Normele sunt legate cu convingerea că numai ele trebue să fie realizate și că orice altă formă de realizare a valorilor se depărtează de norme. Prin urmare rezultă că conștiința normativă face o alegere printre formele de realizare a valorilor, aprobând pe unele șâ respingând pe altele. In felul acesta normele sunt rezultatul unei valorificări. Am arătat în modul acesta cum se întrețese procesul de realizare al valorilor cu acela de cunoaștere al lor, indicând astfel atât latura teoretică precum și cea practică a problemei valorii. Rămâne acum să ilustrăm această schiță a unui sistem al valorii prin cercetarea fiecărui grup de valori. De aceea deci vom studia pe scurt valorile din diferitele domenii de științe, arătând la fiecare locul ei în sistemul valorilor, procesul de cunoaștere și de valorificare, precum și elementul social comun tuturor valorilor, afară de cele logice și matematice. Valorile speciale, al căror studiu îl începem, nu le vom privi decât numai în raport cu problemele puse de noi mai înainte. Fiecare grupă de valori ar putea constitui obiectul de cercetare al altor lucrări mari, pentru noi însă ele vor fii capitole, ce vor avea menirea să alcătuiască un tot cu prima parte >) Idem, op. cit., B 90, 2) W. Windelband, Normen und Naturgesetzen, Prâludien Il-er Bd. p. 72. 3) W. Windelband, op. cit., p. 74. FILOSOFIA VALORII 127 a lucrării și să concretizeze sau mai bine să ilustreze cele susținute mai înainte. Ordinea în care vom studia aceste valori e următoarea: valori economice, juridice, politice, etice în primul rând; apoi valorile istorice, estetice și religioase. Vom cerceta deci mai întâi valorile determinate de funcțiunile constitutive și regulative ale vieții sociale și apoi celelalte valori determinate de cadrul în care trăește și evoluiază realitatea socială. III. Valori economice. Prin valoare economică se înțelege, în general, conștiința utilității unui bun în comparație cu altele. Prin urmare valoarea în economie e rezultatul unei comparațiuni, a unui travaliu de gândire. Valoarea economică este o față subt care se înfățișează valoarea socială, un mod de a apărea al ei. F. Gottl zice: „Valoarea economică trebue concepută numai ca rezultat al unei determinări, la care valoarea joacă rolul determinatului iar economică acela al determinantului“ x). Problema valorii economice a preocupat pe economiști din secolul al XVII, când s’au început cercetări asupra elementelor valorii lucrurilor. Totuși această problemă o găsim tratată pentru prima oară de Aristoteles. Filosoful grec se ocupă cu această problemă în etica și în politica sa. El consideră dirept valoare ceea ce mulțumește o trebuință. Trebuințele însă sunt fizice și psihice, de aceea deosebește două feluri de valori: valori morale, spirituale și valori materiale. Valoarea economică este materială. Un lucru are cu atât mai multă valoare cu cât mulțumește o trebuință mai imperioasă1 2). Aristoteles distinge două spețe de valori economice: valoare de schimb și valoare de întrebuințare, așa că nu e dreaptă afirmarea lui Liebknecht 3) că Smith cel dintâi a făcut această deosebire — deoarece găsim în politica lui Aristoteles pentru prima oară această clasificare a valorilor economice. El spune: „Orice lucru posedat are două uzagii, care îi sunt inerente, dar nu în același chip: unul este propriu și direct, altul nu e tot așa; de ex.: încălțămintea, o putem pune în picioare, sau ne putem servi de dânsa 1) Friedrich Gottl, Der Wertgedanke, Yena, 1897, p. 35. 2) Iohann Zmauc, Die Werttheorie hei Aristoteles u,nd Thomas von Aquino. Archiv fur Geschichte der Philosophiie. Bd. XII, Berlin, 1899, p. 409. 3) Liebknecht, Zur Geschichte der Werttheorie in England, Jena, 1902. 128 PETRE ANDREI ca de un mijloc de schimb. Iată deci doiiă feluri de a o întrebuință" 1). Smith n’a făcut altceva decât a accentuat aceste două feluri de valori economice deosebite de Aristot. Tot Aristotel a considerat pentru prima oară, banul ca unitate de măsură a valorii, afirmând că valoarea banului nu depinde de natura sa proprie, ci stă în puterea noastră de a o schimba sau chiar de a o face inutilă. Discuțiile în jurul problemei valorii economice sunt numeroase; răspunsurile, ce s’au dat acestei probleme, au variat foarte mult și au dat naștere unor diferite școli economice. înainte de a intra pe terenul discuției acestor școh, vom arăta însă fundamentul psihologic *1 valorii economice. Este cunoscută legătura așa de strânsă dintre economia politică și psihologie. Psihologia e baza tuturor științelor noologice, ea determină felul acțiunilor noastre economice. Psihologia este cum zice Schmoller „cheia tuturor științelor spiritului și deci și a economiei politice" 2). Valoarea economică, după cum am afirmat mai sus, este un concept de relație, o relație stabilită între diferite bunuri, întru cât acestea satisfac trebuințe de intensități variabile. Trebuințele dau naștere dorințelor de a posedă bunuri, iar aceste dorințe determină judecățile noastre economice de valoare. Prin urmare trebuința este un element fundamental pentru' determinarea valorii. Prin trebuință se înțelege orice stare de lipsă economică. De pildă: vrea cineva să îndeplinească un act de producție sau de circulație economică și n’are materialul necesar ■— atunci are o trebuință. De aceea Bodin definește trebuința ca „o stare pasivă de suferință" 3). Trebuințele sunt nelimitate în număr și datorită acestui fapt există un progres și o civilizație crescândă. Ele sunt însă limitate în capacitate, pe aceasta se întemeiază o nouă teorie a valorii. Sunt limitate în sensul că pentru satisfacerea lor e de ajuns o anumită cantitate dintr’un obiect oarecare. Proprietatea lucrurilor de a satisface anumite trebuințe se chiamă utilitate, iar lucrurile ce sunt utile devin bunuri economice. Ce relație există între bunuri și trebuințe? Trebue să fie între ele o relație de confomitate, adică bunul stă fie în I !) Aristote, La Politique, traduction franțaise de Thurot, Paris, p. 20. 2) G. Schmoller, Grundriss der allgemei,nen Volkswirtschaftslehre, I-er Bd. Leipzip, 1900, p. 107. 3) Charles Bodin, La notion de la valeur. Revue d’6conomie politique, publiâe par Ch. Gide. Ed. Villey, Souchon etc. 28-annee, Janvier-Fevrier, 1914, p. 40. FILOSOFIA VALORII 129 așa condiții, încât el să poată îndeplini destinația sa economică — sau, cum zice Bodin — să existe toate condițiile considerate indispensabile de către subiect, pentru ca cea mai mică afectare a unui bun la destinația sa economică să fie posibilă” *). Vedem deci până acum că elementul fuAdamental al valorii economice e utilitatea, care satisface o trebuință. Utilitatea însă nu e deajuns, deoarece sunt bunuri utile, care n’au însă valoare economică. De aceea s’a mai considerat și raritatea ca element al valorii economice. Când vorbim de raritate nu ne referim numai la insuficiența materiei naturale, ci și la greutățile de dobândire a bunurilor în societate. Aceste greutăți sunt în parte naturale, în parte sociale. Greutățile naturale sunt provenite din faptul că uneori materia naturală se găsește mai lesne, mai des, în mai multe locuri, iar alteori și pentru alte bunuri sunt piedici foarte mari pentru procurarea acestei materii. Greutățile sociale sunt provenite din raporturile de drept și proprietate, care stabilesc o îngrădire în procurarea bunurilor și mai ales în împărțirea lor pe la indivizi. Pentru aceste motive trebue considerată și raritatea ca un element al valorii economice. Wilhelm Lexis zice: „Prin unirea utilității cu raritatea... dobândesc bunurile economice o relație specială cu omul, pe care noi o numim valoare** * 2). Mai toți economiștii au recunoscut importanța utilității pentru determinarea valorii economice. Utilitatea e prima condiție sau cum zice Simmel e „aprioricul valorii** 3), Din punct de vedere psihologic la baza valorii economice este dorința și trebuința. Gabriel Tar de a accentuat dorința ca izvor psihologic al valorii economice, dând mare importanță acestui element individual în alcătuirea valorii special economice4). Asupra factorului economic propriu zis, oare determină valoarea, s’a discutat foarte mult și s’au emis o sumă de păreri, care au dat naștere la teorii variate. Astfel unii au considerat ca factor economic propriu zis al valorii, munca,- aceștia sunt în genere socialiștii. Alții au afirmat costul ca element fundamental al valorii, sau au combinat ambele elemente. Toate aceste teorii se pot grupa în două mari clase și anume: teoria clasică a, valorii și teoria utilității marginale. Prima teorie se bazează pe elemente economice pro- 1) Charles Bodin, op. cit. p. 43. 2) Wilhelm Lexis, Allgemewie Votkswirtschaftslehre. Kultur der Gegenwart Bd. X. Teii II, 1910, p. 31. s) G. Simmel, Philosophie des Geldes, Leipzig, 1900, p. 35. *) G. Tarde, Psychologie economique, Paris, 1899. 130 PETRE ANDREI priu zise — pe' cost —, iar a doua e întemeiată pe elemente psihologice. Teoria clasică, bazată pe cost, a dat naștere teoriei socialiste a valorii, care a căutat să întemeieze chiar costul pe muncă. Teoria clasică și cea socialistă e opusă teoriei noui reprezentată de școala economică austriacă. Să vedem, pe scurt, în ce constau aceste teorii asupra valorii, a. Prima teorie pune valoarea în dependentă de condiția producerii bunurilor. Ideile fundamentale ale teoriei clasice a valorii sunt acelea ale lui A. Smith; desvoltarea teoriei însă se datorește lui Ricardo, iar amplificarea și justificarea ei o, fac J. Stuart Mlll, Carey și Cairnes. Această teorie deosebește dela început valori de întrebuințare și valori de schimb (value in use and value in exchange). Valoarea de întrebuințare este, după Smith, identică cu utilitatea, iar valoarea de schimb e capacitatea obiectului de a dobândi alte bunuri cu el. Valoarea de schimb e bazată pe osteneală, pe muncă și pe greutatea de a dobândi un bun. Această teorie a pus conștient valoarea cg fiind variabilă după costul lucrurilor — de aceea a pus și problema elementelor costului și a găsit că costul e determinat de .muncă pe de o parte și de abstinența capitalismului, care ar fi înclinat să vândă cât mai scump. Teoria clasică a valorii o caracterizează Bdhm-Bawerk ca teorie eclectică, care explică valoarea de întrebuințare prin utilitate, iar valoarea de schimb prin cost. Valoarea de schimb provenită din cauza rarității bunurilor, sau din cauza urcării sau scăderii raporturilor pieții, o explică această teorie prin legea cererii și a ofertei. De la această teorie a costului s’a trecut foarte ușor la teoria socialistă a valorii. Teoria aceasta derivă valoarea bunurilor din munca cheltuită pentru producerea lor, reducând costul, care determină valoarea, la muncă. Bdhm-Bawerk zice, vorbind despre teoria socialistă: „ea se bazează pe supoziția că costul care determină valoarea se poate reduce în ultima linie numai la muncă" x). Ricardo a considerat valoarea de schimb ca fiînd determinată de doi factori și anume: de muncă și capital. Mai înainte însă de Ricardo au fost alții care au dat muncii rolul de căpetenie în determinarea valorii economice. Astfel trebue citat William Petty în sec. XVII, care afirmă că valoarea internă a unui lucru depinde de munca întrebuințată pentru producerea lui. El consideră ca măsură de valoare munca și pământul, spunând că „munca e tatăl și principiul i) Bohm-Bawerk, Wert. Handworterbuch der Staatswissenschaft, 7-er Bd. II» Auflage, Jena, 1901, p. 752. FILOSOFIA VALORII 131 activ al bogăției și pământul e mama sa“ (Labour is the Father as active principale of Wealth, and Lands are the Mother) x). Tot așa poate fi citat R. Cantillon, W. Harris, care afirmă munca dsept element determinant al valorii. Reprezentantul cel mai de seamă al acestei teorii este de sigur Karl Marx. Dar Marx a fost precedat mai ales de Ricardo care a pus valoarea, în dependență de 2 factori: 1. cantitatea de muncă necesară pentru producerea unui obiect, 2. durata necesară pentru a da pieței rezultatul acestei munci. Teoria valorii economice reprezentată de Marx are foarte mare importanță, pentrucă el a vrut să întemeieze o sociologie materialistă a valorii, pornind dela baze economice. El ,a afirmat că toate lucrurile, ce au o valoare de schimb, au ceva comun, care nu este însă utilitatea lor, ci faptul că sunt produse ale muncii. De aici deduce Marx că valoarea de schimb se bazează pe muncă. Lucrurile folositoare nouă sunt mărfurile. Marfa e un obiect exterior, un lucru care prin însușirile sale mulțumește unele trebuințe ale oamenilor. Folosința, utilitatea unui lucru, determină valoarea sa de întrebuințare. Un lucru are valoare, după Marx, pentru că în el este materializată munca omenească. Valoarea acelui lucru se măsoară după quantum-ul muncii ce conține, iar acest quantum e apreciat după durata în timp. Munca are valoare și ea numai întru cât face lucruri utile și necesare societății. Valoarea de schimb este expresia aceleia de întrebuințare. Marx deosebește 4 forme ale valorii economice: 1„ o formă simplă sau accidentală de valoare, când valoarea unui lucru se exprimă printr’o cantitate determinată de alt lucru; 2. o formă totală sau desvoltată de valoare, când numeroase alte lucruri formează echivalentul valorii unui obiect; 3. o formă generală de valoare, când trebue să existe o unitate de valoare și în sfârșit 4. forma monetară a valorii, aând valoarea are ca echivalent banul. Aceste 4 forme de valoare reprezintă oarecum trepte în evoluția valorii economice, în care ultimele două forme sunt grade superioare. Liebknecht dă o expresie matematică ultimelor două forme în felpl următor* 2): y cantitate de marfă B = X cantit. de marfă A. D ' 1) W. Liebknecht, Zur Geschichte der Werttheorie in England, Jena, 1902. 2) W. Liebknecht, op. cit. cap. asupra lui Marx. 132 PBTRB ANDREI se vede deci că valoarea acestor obiecte se măsoară după o anumită marfă, care este luată ca unitate de măsuriă a valorii de schimb. Pentru forma a patra a valorii, formula suferă o modificare, căci unitatea de măsură a valorii de schimb este o oarecare cantitate de aur, nu o marfă. De aceea vom avea formula următoare : y z u cantitate de marfă » 99 99 99 99 99 B C D X sumă de aur, de bani. Marx însă depășește pe toți predecesorii săi, întemeind adevărata teorie socialistă a valorii prin afirmarea plus-valorii (Mehrwert). Procesul de schimb are două forme: 1. M-B-M (marfă-bani-marfă) când se vinde; marfă pe bani pentru a cumpăra altă marfă și 2. P-M-B când nu cumpăr marfă pentru consumație, ci pentru sporirea capitalului bănesc prin ajutorul mărfii. Din aceasta a doua formă 13, dela sfârșit nu e egal cu primul, ci e mai mare (B+b). Această creștere e plus-valoarea, din ea se naște capitalul. Legea valorii suferă variații și perturbări, deoarece valoarea lucrurilor nu este egală cu valoarea muncii cheltuită pentru producerea acelor lucruri, ci întotdeauna e mai mare. Această diferență între valoarea muncii plătite lucrătorului și valoarea obiectului lucrat e plus-valoarea *). Engels explică valoarea, lămurind pe Afarx în modul următor: capitalistul cumpără ca o marfă munca lucrătorului și chiar atunci când dă adevărata ei valoare acestei munci, el scoate mai mult din acea muncă decât a plătit — este deci un surplus de valoare, prin care se alcătuește și se mărește capitalul* 2). Plus-va-loarea este deci valoarea produsă de muncitor în procesul de producție, pe deasupra și în afară de forța de muncă. Plus-valoarea se poate naște în două moduri< 1. prin prelungirea timpului de lucru, 2. prin scăderea valorii muncii. In primul caz se prelungește timpul de lucru, valoarea muncii rămânând aceeași, iar în al doilea caz se scade valoarea muncii, timpul de lucru rămânând același. Plus-valoarea dă capitalistului profitul. Capitalistul se îmbogățește, acumulează bogății, pe când pauperismul muncitorime! crește, tinzând către catastrofa finală, în urma căreia se va stabili predomi- 1) Karl Marx, Das Kapital. Bd. I. 2) W. Ed. Biermann, Die Weltanchauung des Marxismus, Leipzig, 1908. riLOSOTIA VALORII 133 narea societății socialiste. Aceasta este teoria socialistă a valorii, care, după cum se vede, nu e altceva decât o continuare a teoriei clasice, a costului. Critica acestei teorii o vom face după ce vom expune și teoria utilității marginale, teoria școalei economice austriace, al Cărei reprezentant de seamă este Bohm-Bawerk. c. Teoria utilității-limită sau utilității marginale derivă direct din teoria utilității, care considera ca origine și ca element al valorii utilitatea, fără a explica destul de clar și detailat în ce mod utilitatea dă naștere valorii. Teoria utilității finale (Grenznutzentheorie) se deosebește de vechea teorie a utilității numai prin distincția ce face între utilitatea în genere și utilitatea în special a fiecărei unități. După această teorie valoarea unui bun e determinată nu de utilitatea abstractă, ci de folosul cel mai mic, ce-1 aduce un bun. Utilitatea e subiectivă, ea merge dascrescând, deoarece intensitatea trebuinței scade proporțional cu creșterea numărului unităților posedate. Utilitatea ultimei unități, deci cea mai mică, determină utilitatea tuturor celorlalte. Acestei ultime utilități i s’a zis utilitate finală, utilitate limită sau marginală. Ch. Gide propune un termen, ce pare mai adequat, care însă n’a fost adoptat, anume utilitate liminală1). Teoria utilității marginale — i s’a mai zis și ofelinitate — a fost formulată mai întâi de Gossen, apoi de Jevons, Menger, Walras, Pareto, Bohm-Bawerk. Caracteristic este pentru teoria utilității marginale faptul că ea vrea să explice prin utilitate nu numai valorile de întrebuințare, ci și valorile de schimb, ba deduce chiar costul din utilitatea finală. In această teorie se vădește încercarea de a da un temeiu psihologic valorilor economice, de aceea e cunoscută subt numele de teoria subiectivă a valorii, în deosebire de teoria clasică, căreia i se zice obiectivistă. Bohm-Bawerk a afirmat existența valorii subiective economice. El a considerat un bun ca valabil atunci când servește la dobândirea unui folos pozitiv sau la înlăturarea unei neplăceri. Aceasta este ceva deosebit de simpla utilitate. Astfel: un litru de apă are mică valoare, deși e foarte util, — într’un pustiu însă are o valoare absolută. Valoarea economică e de natură practică, ea aparține bunurilor luate individual, nicidecum' genului bunuri in abstracto și depinde de numărul de bunuri și de utilitatea ultimă. Teoria utilității marginale a arătat că „între mărimea utilității și gradul !) Charles Gide, Cours d’Sconomie politique. Cap. Les besoins et la valeur. Paris, 1913. 134 PETRE ANDREI de limitare a unui lucru e o strânsă legătură cauzală și că mărimea valorii unui lucru disponibil într’o cantitate absolut limitată e regulată prin mărimea utilității sale minime** x). Care este unitatea de măsură a valorii economice? Negreșit că această unitate de măsură trebue să fie ea însăși o valoare neschimbătoare, care să stabilească toate variațiile valorii reale a lucrurilor. D. Ricardo neagă existenta unei asemenea valori, bazându-se pe două argumente: 1. nu există niciun lucru pentru facerea căruia să avem nevoie de aceeași muncă, 2. chiar dacă ar exista un asemenea lucru, el ar putea servi ca unitate de valoare numai pentru acele obiecte, care sunt produse în aceleași condițiuni. Acestei concepții pesimiste i se opune concepția lui Bohm-Bawerk, care admite ca unitate de măsură prosperitatea economică a indivizilor. Un bun are o valoare cu atât mai mare sau mai mică, cu cât de el depinde un interes mai mare sau mai mic pentru prosperarea noastră. Prosperarea poate depinde de un bun în două moduri: 1. bunul folosește — și în cazul acesta măsura valorii e dată prin utilitatea bunului, care contribue la propășirea economică a individului, 2. prin posedarea unui bun ne cruțăm suferințe și jertfe personale, pe care altminteri ar trebui să le facem pentru a dobândi acel bun. In acest al doilea caz jertfa cruțată e măsura valorii. Teoria valorii trebue numai să arate împrejurările în care momentele de mai sus devin unități de valoare. Bohm-Bawerk zice : „Cea mai însemnată problemă a valorii este aoum de a arăta în ce împrejurări și în ce fel intră în activitate unul sau altul din cele două măsuri de valoare** * 2). Să vedem acum ce critici mai de seamă s’au adus acestor concepții a valorii economice, expuse de noi: d. Am văzut că în problema valorii economice sunt trei păreri fundamentale: 1. valoarea depinde de cost, 2. de munca necesară pentru producerea bunului, 3. de utilitatea limită. Afară de acestea am mai fi putut cirta teoria lui Malthus — teoria cererii și a ofertei — care pune valoarea de schimb în dependență de cerere și ofertă. Asupra acestei teorii nu ne vom opri de loc, deoarece nu poate determina valoarea economică, ci cel mult poate ajuta valoarea pieții prin schimbarea împrejurărilor. Cât privește teoria costului, ea nu e suficientă pentru a explica valoarea economică, căci costul producției este el însuși o r) Heinrich Dietzel, Theoretische Socialokonoml'k, Bd. I. Leipzig, 1895, p. 288. 2) Bohm-Bawerk, op. cit. Bd. Vil, p. 757. P I L O 3 O F I A V A L O It I I 135 valoare. Apoi introducând munca pentru a explica costul și valoarea, de asemenea nu se lămurește problema valorii. Ricardo nu a luat în considerație decât produsele muncii, a căror valoare economică a vrut să o explice, și i-a fost comod să ia munca drept criteriu de valoare. Totuși sunt produse naturale a căror valoare economică nu poate fi explicată prin costul de producțiune. De exemplu: nu putem explica numai prin costul de producțiune sau prin muncă valoarea unui vin vechiu sau a unui trunchiu mare de copac din pădure.. Pe lângă aceasta, în fenomenele economice avem aface nu numai cu forțe de muncă omenească, ci și cu forțe naturale, care nu au cost. Bohm-Bawerk obiectează acestei teorii și faptul că nu ține seamă de partea naturii în producerea bunurilor, precum nu poate explica nici valoarea bunurilor rare. Teoria care consideră munca drept element al valorii economice are multe lipsuri și e foarte criticabilă. Dacă munca ar fi baza valorii, atunci valoarea ar trebui să fie neschimbată, căci munca concretizată într’un produs e aceeași întotdeauna, ori valoarea varia ră. Apoi dacă munca ar fi cauza valorii ar trebui ca la munci egale să corespundă valori egale. In experiență noi vedem însă tocmai contrariul adesea. De obiceiu valoarea de vânzare a unui obiect e mai mare decât aceea de producție. Pe lângă aceasta, dacă munca ar fi cauza valorii, ar urmia ca acolo unde nu e muncă să nu fie valoare. Experiența însă desminte și această consecință logică, căci observăm obiecte cu valoare foarte mare, dar care n’au rezultat din muncă; de ex.: apele minerale, petrolul, etc. Această teorie consideră munca drept cauză și măsură a valorii, fără a lua seama că munca este ea însăși o valoare. Prin uimare ea vrea să determine ceva prin sine însuși. In afară de lipsurile enumerate, teoria muncii și a costului nu explică profitul sau creșterea valorii. Dacă valoarea ar fi determinată de costul de producțiune și de muncă ar rezulta că orice obiect să aibă atâta valoare câtă îi dă materialul și munca întrebuințată la producerea sa, dar produsele au de obiceiu o valoare mai mare decât materialul și munca întrebuințată la producerea lor. In sfârșit această teorie a muncii falșifică ideea valorii, căci, zice Gide, „ea o materializează în obiectul său, o face un produs; ori valoarea nu e un produs" 1). , Teoria socialistă a valorii e mai mult o teorie a costului, căci are x) Charles Gide, op. cit. p. 60. 136 PETRE ANDREI în vedere un moment determinat al valorii — costul — nu și utilitatea. Costul depinde, după această teorie, de muncă nu, de utilitate — iar unitatea de valoare e timpul de muncă. Această teorie e falsă, pentrucă „origina valorii e în utilitate și nu în muncă” 1). Marx a fost nevoit să recunoască și utilitatea, însă numai pentru valoarea de întrebuințare. El nu admite însă nicio influență a valorii de întreb îințare asupra celei de schimb. Cu totul «pusă acestei teorii e aceea a utilității marginale, care pune valoarea în dependență nu de speciile de trebuințe, ci de utilitatea cea mai mică ce o are ultimul bun consumat. e. După teoria utilității marginale valoarea nu depinde de costul de producție sau de muncă, ci ea se naște din utilitate și raritate — adică din utilitatea limită, ultimă, a unui bun. Esența teoriei valorii, după școala austriacă, este valoarea de întrebuințare, pe când pentru teoria clasică este valoarea de schimb. Baza teoriei utilității marginale e subiectivismul; ea subordonează tot ceea ce e obiectiv subiectului. Pe când prima teorie se bazează pe efortul de producere a unui obiect, aceasta se bazează pe satisfacția (formată) procurată de acel obiect. Meritul ei nu este altul decât că a combinat utilitatea cu raritatea în explicarea valorii și chiar cu greutatea de a dobândi bunuri. Afirmarea lui Bdhm-Bawerk că între teoria clasich a valorii și noua teorie a școalei austriace e o prăpastie, e falsă, deoarece costul stă în relație cu utilitatea. Dietzel caută să arate că aceste două teorii se pot concilia foarte bine. De altminteri și economiștii mai vechi recunoșteau că mărimea valorii depinde de raritatea bunurilor și de prețul sau aprecierea de utilitate, pe care li-o atribue subiectul. „Nouă este numai formula utilității margnale” 2). Dietzel face un fel de compromis îr.tre aceste două teorii. El deosebește bunuri ce se pot reproduce după voia noastră și bunuri ce nu se pot reproduce. Pentru bunurile rcprpductibile valoarea e determinată de cost, iar pentru cele irepro-ductibile de utilitate3). Prin urmare, pentru Dietzel, valoarea diferă după lucruri, după felul bunurilor. Defectul acestei teorii e faptul că nu dă un criteriu unitar pentru determinarea valorii economice. Charles Gide este deasmenea eclectic, el însă evită inconvenientul de mai sus, prin faptul că afirmă același criteriu ceva mai com- 1) Friedrich von Wieser, Der natflrliche Wert. Wien, 1889, p. 66. 2) H. Dietzel, op: cit p. 288. *) H. Dietzel, op. cit. Cap. Wlie wird der Wert der Giiter gemessen? i’IKOSOFIA V A L O B 11 137 plicat pentru toate bunurile. El afirmă că „valoarea rezultă din conflictul dintre forțe opuse, care sunt pe de o parte plăcerea, pe care ne-o procură lucrurile, când le posedăm, pe de alta sforțarea necesară de a le dobândi, când nu le posedăm, sau de a le înlocui dacă le-am pierdut sau cedat**1). Intr’adevăr combinarea utilității cu raritatea și sforțarea de producere sau de dobândire a unui bun e criteriul cei mai just al valorii economice. Trebue să recunoaștem însă că utilitatea predomină. Recunoscând numai utilitatea limită dăm o explicare pur psihologică, fără a recunoaște caracterul social al acestor valori economice. Pentru acest motiv Lifschitz consideră teoria utilității marginale ca o eroare a spiritului 2 3). După ce am arătat elementele valorii economice trebue să stăruim puțin asupra spețelor de valori economice. Am văzut dela început că se vorbește de dou/ă mari grupe de valori și anume : despre valori de întrebuințare și valori de schimb. Prin valori de întrebuințare se înțelege valoarea unui bun care satisface o trebuință a unui individ; dacă însă acel bun e schimbat pentru alte bunuri necesare, dobândește o valoare de schimb, deci valoarea de schimb este capacitatea unui bun de a fi schimbat cu alte bunuri. Pe lângă această primă diviziune a valorilor economice s’au mai adăugat și altele. Astfel Bohm-Bawerk deosebește, în primul rând, valori subiective și obiective. Prin valcare subiectivă înțelege B. Bawerk importanța unui bun pentru interesele unui subiect; deci valoarea subiectivă presupune interesul personal, binele personal. In valoarea subiectivă se exprimă un raport practic al interesului personal față de bunuri. Valoarea obiectivă este însă aprecierea raportului dintre un bun și ajungerea unui scop obiectiv. Valorile de schimb sunt obiective. Ele pot fi însă și subiective. De ex. : pentru un librar depozitul de cărți are o valoare subiectivă de schimb, pe lângă cea obiectivă. Wieser vorbește de valoarea naturală în deosebire de aceea de schimb și de cea subiectivă. El definește valoarea naturală ca acea valoare care ar exista independent de preț și schimb. Prin valoare naturală înțelegem cum ar fi valoarea „dacă o societate desvoltată mult economicește ar exista fără schimb și preț”s), sau r) Charles Gide, op. cit. p. 64. • 2) Dr. F. Lifschitz, Zur Kritik der Boehm-Bawerkschen Wefttheorie, Leipzig, 1908, p. 112. 3) Friedrich von Wieser, Der natiirliche Wert. Witen, 1889, p. 37. 138 PETRE ANDREI mai departe numește el valoarea naturală „valoarea așa cum rezultă ea diin raporturile sociale ale cantității de bunuri și ale utilității**1). Această valoare naturală nu exclude pe cea de schimb, ci ea este un element al valorii de schimb. Wagner înțelege prin valoare „importanța ce este atribuită de om unui bun din cauza utilității sale** 2). Prin urmare valoarea economică se naște din raportul bunurilor cu trebuințele și aceasta în două moduri: 1. comparându-se bunurile după utilitatea lor pentru mulțumirea unei aceleiași trebuințe; 2. pentru mulțumirea unor trebuințe diferite. In primul caz valoarea depinde de intensitatea și impetuozitatea trebuinței, în al doilea de natura bunurilor și de situația personală a indivizilor. Valoarea determinată de utilitate e valoarea de întrebuințare, care poate fi individuală și socială. Valoarea de schimb nu este, după Wagner, opusă celei de întrebuințare, ci e un concept istoric, care arată perioadele de schimb ale valorii de întrebuințare. Valoarea aceasta de întrebuințare, individuală și socială, poate fi subiectivă, după scopurile individuale, și obiectivă, după utilitatea bunurilor. Wagner mai deosebește însă valori concrete și abstracte. Prin valori concrete înțelege el acelea individuale, valabile pentru individ, iar prin valori abstracte, pe acelea ce au importanță pentru mulțumirea omului în general. Valoarea de schimb o consideră Wagner tot ca o valoare de întrebuințare, care însă e un obiect de schimb, deci ca o valoare de întrebuințare mijlocită. Această împărțire a valorilor o face de altminteri și Rau, care consideră valoarea abstractă ca valoarea unui gen de buniuri pentru trebuințele omenești în genere, iar valoarea concretă aceea pe care o au unele bunuri pentru o anumită persoană și pentru mulțumirea unei trebuințe individuale. Knies a deosebit valori ale materiei, valori aule formei, valori spațiale și valori temporale. Valori materiale sunt acelea care se bazează pe materia din care constă un bun. De ex.: monedele de aur au valoare prin materia din care sunt alcătuite. Dacă valoarea unui bun rezultă din forma sa, atunci avem valori ale formei. De ex.: diferitele obiecte de lemn au vafoare prin forma materiei din care sunt făcute. Tot așa împrejurările spațiale pot da naștere unor valori spe- r) Friedrich von Wieser, op. cit. p. 60. 2) Adolph Wagner, Grundlegung der pobtischen Oekonomie, Leipzig, 1892, op. cit. p. 328. FILOSOFIA VALORII 139 ciale. De ex.: mijloacele de traiu au valoare mai mare în locurile unde nu sunt căi de comunicație și se pot procură greu sau într’o cetate asediată. In sfârșit timpul poate determina valori economice proprii. De ex. : fructele proaspete în timpul iemei. Clasificanea cea mai de seamă este însă aceea care deosebește valori de întrebuințare și de schimb, valori subiective și obiective. Inta’adevăr valorile de întrebuințare par a fi subiectivt, iar cele de schimb obiective. De ce ni se pare nouă foarte justificată valoarea obiectivă? De ce ni se pare că valoarea economică a unui bun nu se poate reduce numai la utilitatea ce o are pentru noi? Valoarea obiectivă nu este altceva decât o obiectivare a noastră. Valorile economice par a fi obiective prin faptul că un quantum dintr’un obiect este echivalent cu un quantum din alt obiect. Prin urmare obiectivitatea și valabilitatea valorii economice rezultă din faptul că un obiect poate fi schimbat cu altul. Simmel zice că valoarea economică poate fi obiectivă în sensul că„e valoare nu numai pentru mine, ci și în sine, adică și pentru altul" 1). Bunurile, care au valoare economică, se dobândesc însă prin bani. Banul servește la procurarea oricăror bunuri cu utilități oricât de speciale. Banul are o utilitate generală și abstractă. Banii necesari pentru dobândirea unui bun determină valoarea subiectivă de co^t. Banul exprimă însă nu numai valoarea subiectivă de cost, ci și o valoare obiectivă de circulație, o valoare de schimb. Prin turnare banul este expresia relației de schimb, prin care obiectele dorite devin bunuri economice. Totuși el nu exprimă decât fața materială a valorii economice. Banul realizează prețul, care este adevărata expresie a valorii de schimb. Contra acestei păreri susținută de economiști în genere, Otto Heyn afirmă că „valoarea de schimb e un reflex al prețului, nu prețul o expresie a valorii" 2). Asupra acestor chestiuni de economie specială nu vom stărui mai mult, pentru a nu depăși cadrul problemei propuse. Pentru a arăta cum valorile economice intră în sistemul general al modului nostru de concepere a valorii, trebue să evidențiem în ce constă procesul de cunoaștere al valorii economice, apoi procesul de recunoaștere sau de valorificare și în sfârșit pentru a justifica denumirea de sociale dată 1) G. Simmel, Philosophie des Geldes, p. 32. 2) Otto Heyn, Theorie des wirtschaftlichen Wertes, Berlin, 1899, p. 3—4. 140 PETRE ANDREI valorilor economice trebue să arătăm ce elemente individuale și ce elemente sociale găsim în constituția acestor valori. f. La valorile economice procesul de cunoaștere constă în determinarea elementelor constitutive ale valorii. Teoria clasică a valorii, teoria socialistă, precum și cea psihologică, nu sunt altceva decât direcții diferite în problema cunoașterii valorii. Avem deci de aface întâi cu o determinare a acestui fel de valori și apoi cu valorificarea valorilor constituite. După ce am cunoscut valoarea economică în ce elemente poate fi descompusă — utilitate, raritate, muncă — trebue să apreciem valorile, să le valorificăm, pentru a vedea ce satisface mai bine, din toate punctele de vedere, trebuințele noastre. Rezultatul acestei valorificări îl exprimăm în judecățile de valoare. S’a discutat foarte mult dacă judecățile de valoare pot fi introduse în economia politică și foarte mulți economiști au fost contra. Acești economiști au înțeles prin judecăți de valoare numai judecățile morale, de aceea le-au respins. Se întâmplă foarte adesea în viață că ceea ce e conform unei trebuințe economice să nu fie conform legii morale. Epstein ia un exemplu foarte sugestiv, de contradicție între domeniul moral și cel economic, anume: un om fură ceva pentrucă îi este foame. In cazul acesta el lucrează conform unor trebuințe economice, dar este el oare în conformitate și cu legea morală? 1). Se afirmă existența unui raport de exclusivitate între judecata de valoare și cercetarea economică științifică, pe motiv că judecata de valoare nu poate fi decât teleologică, pe când știința pleacă întotdeauna dela experiență, stabilind legături cauzale. Pe acest motiv nl se ad-rrtif judecăți de valoare în economia politică. Noi am văzut mai înainte ce raport există între cauzalitate și teleologism, așa că din punct de vedere al cunoașterii nu se exclud. De aceea foarte mulți economiști recunosc judecățile de valoare pentru economia politică. Astfel vom cita pe O. Spann, care afirmă caracterul teleologic al științei economice. El face deosebire între cunoștința nomo-tetică și cea teleologică. Nomotetică este alcătuirea de concepte, ce pleacă dela generalizare, dela legi și clasificări, iar teleologică e considerarea raportului dintre mijloc și scop, adică raportarea la valori. Economia are caracter nomotetic, deoarece dă explicare cauzală mijloacelor !) lacob H. Epstein, Sozîalpolitik und Sittlichkeit. Ausserungen zur Wertdis-kussion im Ausschuss des Vereins fur Sozialpolit'k, 1913. FILOSOFIA VALORII UI și scopurilor. Economia politică are însă și caracter teleologic, căci ea se ocupă cu acțiunile omenești îndreptate către scopuri, către valori x). Tot așa trebue să cităm pe Albert Hesse, care afirmă că judecățile de valoare nu pot lipsi din economie, deoarece nu sunt suficiente numai explicările cauzale, ci viața socială se bazează pe scopuri, e călăuzită de norme * 2). Iar Oldenburg Karl face din judecățile de valoare condiția preliminară a oricăror probleme economice, căci el zice: „Judecățile de valoare sunt motorul cercetării** 3). Judecățile de valoare nu ating întru nimic caracterul de știință al economiei. In interpretarea procesului economic intră categorii și concepte juridice, sociologice, religioase, etc., care însă sunt grupate și supuse legilor' cauzale și teleologice. Cercetătorul pune, în gândirea și cunoașterea acestui proces economic, conținutul conștiinței sale în raport cu alte conținuturi cu valoare supra-individuală. Se alcătuește în modul acesta o conștiință obiectivă pe baza conștiinței subiective-psihologice. Avem deci, cum zice Spranger „o transformare științifică a conștiinței** 4). g. Sunt însă economiști de mare valoare, cum e Schmoller, care consideră judecățile morale de valoare ca un regulator chiar al fenomenelor economice. Toate valorile, de orice fel ar fi ele, economice, politice, juridice, au ca punct central conștiința de sine a omului. Valorile acestea se schimbă odată cu experiența socială. De aceea, zice Schmoller, e necesară o ierarhie a valorilor. Măsura Regulatoare a valorilor este valoarea morală. Judecata morală face unitatea valorilor, ea oi donează scopurile. Schmoller spune textual: „Ideile și idealurile morale determină viața economică, viața socială. Ele sunt fermenții progresului** 5). Vedem deci că Schmoller nu numai că admite judecățile de valoare în economia politică, ci determină chiar nuanța morală a judecăților de valoare. Aprecierea valorilor în procesul de recunoaștere a lor se 1) Othmar Spann, Ueber d e Stellung des Werturteils in der theoretischen National-Okonomie. Ausserungen zur Wertdiskussion im Ausschuss des Vereins fur Sozialpolitik. 2) Albert Hesse, Die Werturteile in der Nationalokonomie. 3) Oldenburg Karl, Werturteile in def' Nationalokonomie. <) Ed. Spranger, Die Stellung der Werturteile in der Nationalokonomie, p. 72. B) G. Schmoller, Grundriss der allgemeinen Volkswirtschaftlehre, Bd. I. Leipzig, 1904, p. 75. 142 PETRE ANDREI poate face după diferite criterii, de sigur însă că criteriul moral-cultural e cel mai valabil. De altminteri între valorile economice și cele morale nu este contradicție, cum s’ar părea la prima vedere. Din contra între aceste două grupe de valori se pot stabili raporturi de concordanță. Economia politică are de aface cu fenomene al căror temeiu e de natură psihică. Acțiunile de natură economică trebuesc cercetate din punct de vedere al motivelor, ce le determină. Ori printre acestea sunt și motive morale. De aceea economia trebue să se ocupe și de aceste motive morale, precum și de influența lor asupra fenomenelor economice. In contra introducerii momentului moral în economie s’au ridicat două obiecțiuni mai serioase: 1. teoria economică pune ca motiv al acțiunii numai propriul interes, neluând în seamă alte motive, în special motivele morale; 2. economia se preocupă de motivele valabile în procesul de realizare a valorilor economice, pe când etica stabilește numai valori juste, de a căror realizare nu se interesează deloc. Prima obiecțiune nu e justificată deloc, căci economia politică se ocupă cu viața activă în totalitatea ei și ca atare ea trebue să țină seama și de alte motive, care influențează valorile economice. D. Englănder spune: „Fenomenele concrete economice se desăvârșesc și subt influența acestor motive și de aceea pot fi explicate numai prin cooperarea acestor motive și nu numai dintr’un interes propriu"J) A doua obiecțiune propriu zis nu este o obiecțiune, căci nu se referă la excluderea valorii morale din procesul economic. La prima vedere se pare că valorile etice stau în opoziție cu cele economice. Intr’adevăr valorile etice se referă nu numai la propria noastră persoană, ci privesc lumea în general, statul, familia, pe când valorile economice se bazează pe afirmarea interesului personal al fiecărui individ față de ceilalți. De fapt nu e contrazicere, căci se poate admite ca fapt fundamental pentru valorile economice interesul propriu, fără a contrazice legea fundamentală etică: realizarea unor valori cât mai mari și mai numeroase posibile în afară de individ. Valorile etice nu impun renunțarea la propriul interes întotdeauna, căci afirmarea propriului interes nu e ceva „antietic sau în afară de etică, ci tocmai un principiu etic“ * 2). Valorile etice impun' însă concilierea interesului personal cu interesele altora și subordonarea acestui interes față de o valoare supremă. 1) Oskar Englănder, Die Erkenntnls des Sittlich-Richtigen und die Natio-nalokonomie, SchmoIIers Jahrbuch 1914, Heft 3 p. 405. 2) Oskar Englănder, op. cit. p. 409. FILOSOPIA VALORII 143 Pe lângă acestea economia intervine chiar în raporturile economice în vederea unui scop și atunci economia teoretică e ajutată de politica economică. Prin urmare în procesul de realizare a valorilor economice, politica economică indică modul și normele de realizare. Norma cea mai bună de realizare a valorii economice e tot norma morală. Nu trebue să exagerăm însă, ci trebue să recunoaștem că valoarea etică este un auxiliar pentru valorile economice. Valoarea etică devine normă în procesul de realizare a valorilor economice. Aceasta estt strânsa legătură dintre valorile economice și cele etice. Au fost totuși unii economiști care n’au voit să recunoască această legătură, ci au exagerat rolul valorilor economice, considerându-le primordiale. K. Marx a afirmat existența'primară a unui singur fel de valori, a valorilor economice, derivând din acestea atât valorile etice cât și toate celelalte grupe de valori. Materialismul istoric reprezentat de Marx caută să întemieze un monism al existenței, reducând totul la economie. In special marxismul are neajunsuri din cauza negării valorilor etice, căci marxismul vrea să fie și politic — ori politica are aface cu voințe și scopuri omenești și ca atare cu acțiuni a căror apreciere se face pe baza valorii etice. Sunt însă unii socialiști care dau valorilor etice un rol de sine stătător în sistemul marxist. Astfel e Max Adler, care afirmă că valorile etice există în filosofia lui Marx, dar că se prezintă subt altă formă. Aceste valori sunt în filosofia marxistă factori cauzali activi imanenți. Pentru Adler în concepția sociologiei marxiste există cuprinsă o valorificare etică formală, care însă determină numai direcția fenomenelor sociale. De aceea „valorificarea etică este imanentă cauzalității istorice” T). După Adler valoarea etică este: formală, având un conținut determinat de valorile economice. Valoarea etică alege valorile economice cele mai bune pentru realizarea celei mai admisibile forme sociale. De fapt însă materialismul istoric neagă existența independentă a valorilor etice: marxismul reduce toate valorile la cele economice, neținând seamă de faptul că în domeniul economiei intră și valori etice și valori politice, care nu pot fi reduse la valori economice, deoarece au alt substrat și alt rol în viața socială.- De aceea găsim noțiuni etice chiar în filosofia marxistă; astfel Marx admite noțiunea de persona- i) Max Adler, Marxistische Probleme, Stuttgart, 1913, p. 144. 144 PETKB AN D R BI litate, pe baza căreia cere distrugerea exploatării capitaliste. Deci, în mod inconștient, se strecoară valori spirituale de sine stătătoare, pe lângă cele economice, și în gândirea marxistă. Unii filosofi-sociologi cred că tocmai aceste elemente propriu zis nemarxiste constituesc mă-rimiea lui Alarx. Astfel e Schultze-Găvemitz, care zice: „Mărimea lui Alarx este nemarxismul lui” 1). Asupra acestora nu vom stărui mai mult deoarece de ele ne-am ocupat într’un studiu anterior2). Pentru a termina scurta schițare a problemei valorilor economice ne rămâne să vedem, care sunt elementele sociale, ce determină caracterul social al acestor valori. Punctul de plecare în determinarea valorilor economice este subiectul cu trebuințele și dorințele sale. Valoarea economică însă nu e determinată numai de trebuințele individuale, căci subiectul nu este numai un anumit individ, ci poate fi speța, deci valoarea economică se poate baza pe intersubiectiv. Pornind dela inter subiectiv valoarea dobândește un caracter obiectiv oarecum!, întru cât depășește ceea ce aparține numai individului. .R. Gcldscheid zice : „Trebuințele subiectului individual sunt absolut subiective, trebuințele subiectului în speță din contra poartă valabilitate generală m sine și pentru aceasta exprimă în același timp o necesitate obiectivă**3). De aceea teoria valorilor economice e o teorie intersubiectivă a valorii. Valoarea economică apare deci nu numai ca un fenomen subiectiv, ci e rezultatul vieții sociale. Orice valoare de natură materială-economică este determinată de dispoziții individuale, de trebuințe și de atmosfera vieții sociale. Astfel pentru oamenii mai primitivi valoarea economică trebue să fie stiabilitiă de o autoritate. Prin faptul că valoarea economică e condiționată de Caritatea unui lucru, de utilitatea lui, de munca necesară pentru producere precum și de scopul căruia servește, se vădește elementul social pe lângă cel individual. Elementul individual în valoarea economică este trebuința subiectivă, iar munca necesară pentru facerea unui lucru, scopul căruia servește, sunt elemente sociale. Valoarea economică este de sine stătătoare, ea nu se poate reduce la altele — nu are însă însemnătate decât numai pusă în serviciul altor !) G. v. Schultze-Găvemitz, Nochmals „Marx oder Kant“, Archiv fur Sozial-wissenschaft und Sozialpofitik, 1910, p. 839. 2) Petru Andrei, Sociologia marxistă și sociologia neokantiană. Studii sociologice și etice, Iași, 1915. s) Rudolf Gotdscheid, Entw'icklungswerttheorie, Entwicklungsokonomie, Men-schenokonomie, Leipzig, 1908, p. 11. FILOSOPIA VALORII 145 valori și anume a valorilor culturale. Valoarea economică este constitutivă pentru viața socială, ea însă are rațiune de a fi numai întru cât prin dânsa energiile naturii sunt transformate în energii ale culturii. Valorile economice sunt mijloace sociale pentru ajungerea scopurilor, a valorilor superioare culturale-morale. Elementele sociale în valoarea economică se impun imediat spiritului — de aceea au fost o sumă de economiști, care au dat cea mai mare însemnătate socialului. Astfel este economistul german Duhring, care a explicat valoarea economică, introducând noțiunea de distribuție în alcătuirea și variația valorii, nu numai pe aceea de producție. Vom vedea imediat cum. Această teorie a fost împrumutată și clar expusă de P. Missir, care a explicat creșterea și variația valorii prin obstacolele sociale, în afară de munca și de cantitatea limitată a bunurilor. Missir înlătură teoria valorilor de întrebuințare cu totul, afirmând că valorile economice, creșterea și variația lor, se explică prin așa numita pozițiune socială. Ce e aceasta? Omul, pentru producerea lucrurilor necesare, are nevoie să învingă nu numai obstacolele naturale ci și pe acelea sociale, adică o sumă de greutăți născute prin organizația socială. Oamenii au stăpânirea unui material natural pe care l-au dobândit în vreun oarecare mod; acel ct ar vrea să producă o valoare economică trebue să răscumpere dela alții acel material. „Aceștia, având o pozițiune socială câștigată cu mijloacele sistemului de distribuire a bunurilor, nu o cedează decât în schimbul unei valori. Astfel, bunuri pe care natura ni le oferă în cantități nemărginite, ordihea socială le prezintă producătorului în porțiuni limitate și le opune obstacole noui, acolo unde natura nu le crease** 1). Aceste obstacole sociale nu pot fi învinse de către producătorul cel nou decât prin împrumutarea acelor pozițiuni sociale. Pentru a împrumuta o pozițiune socială, producătorul dă în schimb, subt o oarecare formă (dobândă, muncă, etc.) o valoare și' de aceea produsele sale economice vor avea o valoare la care se va adăuga și ceea ce a dat el pentru împrumutarea pozițiunii sociale. Această teorie accentuată de Duhring 2) și reprezentată la noi de Missir, nu face altceva decât extinde teoria rentei funciare asupra tuturor valorilor economice, totuși pentru noi este foarte interesantă, întru cât 1) P. Th. Missir, Noțiunea valorii. Convorbiri literare 1886, p. 378—379. 2) Diihring, Cursus der National-und Sozialokonomie, 11, Aufalge, Leipzig. Citat de Missir. io 146 PETRE ANDREI accentuează în primul rând factorul social în alcătuirea valorii economice. Valorile economice sunt constitutive pentru realitatea socială, ele simt numai o parte din valorile sociale, care cuprind'mai multe spete de valori cu funcțiuni diferite în viața socială. IV. Valori juridice Valorile juridice pot constitui obiectul unei științe a dreptului, a unei sociologii juridice și a unei filosofii a dreptului, după cum le studiem ca fenomene formale, raționale, impuse de stat, ca fenomjene sociale regulative ale realității sociale sau ca concepte abstracte ale vieții practice. Dreptul ca știință se ocupă cu valorile juridice numai dm punct de vedere al formei și constituirei lor; filosofia dreptului se ocupă cu nașterea, evoluția și justificarea valorilor juridice — iar sociologia cu aplicarea lor la viața socială. Punctul de vedere fundamental dup'ă care e cercetat dreptul e acela al unei valori generale și anume al unei valori sociale. Dreptul, ca regulativ al acțiunilor indivizilor, e o totalitate de regule, de norme, care sunt create de voința organizată a unei personalități sociale, a statului. Normele juridice erau considerate de popoarele vechi ca porunci divine date șefului tribului, care și el era respectat drept reprezentant al lui Dumnezeu pt pământ. Normele nu erau, după această părere, decât porunci divine, impuse oamenilor. Pentru timpurile modeme normele juridice nu sunt nici porunci divine, nici rezultate ale unui suflet misterios al poporului, ci sunt imperative, care exprimă voința comunității sociale, a statului. Norma, după cum am văzut, este o regulă pentru realizarea unei valori — de aceea deci normele juridice, legile juridice sunt drumuri, căi, pentru realizarea unei valori supreme. Deoarece însă aceste norme sunt ele înșile sancționate ca valori, ce trebuesc respectate, este evident că în drept avem de a face cu un sistem de valori, pe care le putem divide în două grupe și anume: o valoare supremă juridică — pe care vom căuta a o determina — și valori-mijloace juridice — normele, legile juridice a căror valabilitate este în dependență de scopul cărora servesc. Cu problema valorilor juridice ca valori se ocupă filosofia și sociologia dreptului. Valorile juridice însă se aplică unui material de fapte diferite și complexe; elementele care constituesc ma- FILOSOFIA VALORII 147 terialul valorilor juridice sunt fapte de drept și constituesc obiectai științei dreptului. Prin urmare dreptul ca știință se ocupă cu fapte de drept, cu fapte ca obiecte ale valorii. Vedem deci dela început afir-mându-se existența unei dualități realitate-fapte de drept ș: valoare juridică. Ce raport este între acești doi termeni? Este oare dedusă valoarea din realitatea juridică, din experiență? Sau se impune ea experienței ca ceva extern și constrângător? Răspunsurile date acestei probleme alcătuesc punctul de deosebire a două școli juridice: școala naturalistă și școala istorică. Prima școală deduce valorile juridice numai din rațiunea omenească, neglijând cu totul realitatea; cealaltă deduce valoarea juridică din viața istorică a. popoarelor. Vom schița ambele concepții, le vom critica, căutând a stabili cate e teoria adevărată. Școala naturalistă afirmă că principiile dreptului sunt de-a-gata în rațiunea omenească, care este izvorul constant și general al tuturor principiilor juridice. Pentru acest motiv ele au valabilitate generală pentru toate timpurile și locurile. Aristoteles a înțeles prin drept natural ceea ce e împlântat de natură în sufletul omenesc. Vlpian a afirmat valabilitatea dreptului natural, postulat de natură pentru toate ființele vii. Justinian considera dreptul natural ca produs al providenței divine, așa cum credeau urmașii lui Tomas d’Aquino, în evul mediu. Astăzi dreptul natural e reprezentat și susținut de școala filosofică a catolicismului. Cel dintâi care a căutat să libereze dreptul de acest clericalism și să întemeieze un sistem de drept din natura omului social și rațional a fost H. Grotius, care a formulat chiar termenul de drept natural. Teoria dreptului natural a primit lovitura mortală, pe baza teo-retică-filosofică/ dela Kant, care a arătat că rațiunea nu conține în sine de-a-gata norme etice, estetice, juridice, etc., ci ea dă numai posibilitatea de a alcătui asemenea norme prin aplicarea categoriilor la un anume material. General valabilă este numai categoria justului nu însă și aplicațiile sale. Școala juridică absolut opusă naturalismului este școala istorică, reprezentată de Savigny și Puchta. Această școală deduce valoarea juridică din istorie. Savigny a stabilit că dreptul nu e ceva înnăscut și invariabil, ci e un produs al evoluției și depinde de caracterul popoarelor. El zice: „Dreptul este în fiecare epocă produsul evoluției tuturor epocelor trecute, e o conexiune organică între instituțiile ju- 148 PETRE ANDREI ridice și poporul căruia se aplică, așa că nu este, pentru drept, timp de repaos absolut, el se desvoltă într’o evoluție continuă, supusă) ace-leeași legi ide necesitate interioară ca toate celelalte manifestări ale activității poporului**1). Această evoluție juridică presupune, ca și evoluția naturală — cu care s’a ocupat mai în urmă Darwin — o transformare continuă. O completare și o depășire a istorismului face R. v. Ihering, care afirmă ca motor al evoluției juridice voința conștientă de un scop. R. v. Ihering combate existența unui drept natural, unic, deoarece dreptul e creat de scop, ori scopurile sunt multiple și variate Scopul dreptului este garanția condițiilor vieții sociale, iar mijlocul pentru ajungerea acestui scop este puterea coercitivă a statului2), După Ihering viața socială se bazează pe egoism — omul moral fiind produsul evoluției sociale. El nu admite un sentiment al dreptului premergător legilor și valorilor juridice stabilite, ci din contră afirmă un asemenea sentiment ca rezultat al exercitării dreptului. Concepțiile mai sus schițate, deși atât de deosebite prin punctele lor de plecare, iau totuși o parte comună, anume vor să întemeieze un monism juridic, reducând valoarea la realitatea empirică, sau realitatea la o valoare juridică rațională. Intr'adevăr naturalismul sau școala dreptului natural confundă realitatea juridică cu valoarea, sau mai exact încearcă să derive realitatea empirică dintr’o valoare absolută, rațională. Prin urmare dreptul natural hipostaziază o valoare — distrugând independența realității empirice, care este pusă în funcțiune de această valoare rațională. Istorismul (școala istorică a dreptului) este tot așa de unilateral, ca și naturalismul, întru cât el deduce valoarea din substratul empiric, reducând-o la rolul de simplă etapă în evoluție. Istorismul vrea să explice valoarea absolută prin realitatea empirică istorică. Această școală juridică este empiristă în deosebire de naturalism, care e raționalist. S’au făcut încercări de conciliere și depășire a acestor două curente juridice; astfel Hegel a afirmat că dreptul natural și cel istoric se întrepătrund, dreptul rațional există chiar în cel istoric. Hegel explică 'dreptul istoric cu numeroasele sale formie de valoare, prin aceea x) A se vedea L. Tanon, L’6volution du droiit et la conscience sociale, ed. II. 1905, Paris, p. 22. 2) R. von Ihering, Der Zweck im Recht, ed. 2, 1886. PILOSOPIA VALOEII 149 că principiul dreptului — libertatea — intră în mai multe feluri de raporturi cu aceeași persoană sau cu persoane diferite. In felul acesta zice Hegel, rezultă mai multe valori juridice sau mai multe temeiuri juridice (Rechtsgriinde), totuși unul singur este adevăratul drept1). In deosebire de aoeste concepții, care toate au un caracter monist, s»e impune teoria dualismului juridic, reprezentat de juriștii neokan-tieni, care deosebesc! valoarea de realitatea juridică. Reprezentantul mai de seamă al dualismului este R. Stammler. El deosebește la orice valoare juridică o materie și o formă: materia este alcătuită de faptele de drept, iar forma e armonizarea, ordonarea într’o unitate ultimă a tuturor scopurilor gândite și impuse faptelor de drept. De altminteri Stammler consideră întregul drept ca o formă exterioară, ca o regulă a vieții sociale, a cărei materie este economia 2). Pentru a evita consecințele imposibile, ce rezultă din naturalism și istorism, Stammler rupe cu orice tendința monistă, deosebind valoarea juridică de realitatea juridică. El a considerat realitatea juridică drept obiect al dreptului pozitiv, iar valoarea juridică a dobândit forma de drept-just (richtiges Recht). Dreptul adevărat sau just nu e tot una cu dreptul natural, afirmat de naturalism, căci pentru Stammler, dreptul adevărat, valoarea juridică este numai un sistem de măsură și un tablou ideal, care trebue să servească pentru ordinea juridică, fără a avea o valoare pozitivă în același loc și timp cu dreptul pozitiv. Valoarea juridică este de fapt o valoare normativă pentru legiuitor, pentru determinarea dreptului pozitiv, neavând a face cu ordinea istorică nici cu timpul și locul unde e aplicat dreptul pozitiv3). Dar ce este această valoare juridică — dreptul adevărat — stabilită de Stammler? Cum o putem aprecia? Dreptul adevărat nu este altceva decât dreptul care contribue la realizarea unei societăți de oameni cu voința liberă, deci la realizarea idealului social. Stammler, deosebind realitatea juridică de valoare, nu consideră conceptul dreptului în general ca un concept de valoare, numai dreptul adevărat e o valoare, pe când dreptul pozitiv, care cuprinde și jus- 1) G. W. F. Hegel, Encylopăd'e der philosophischen Wissenschaften,' II. Auf-lages, Heidelberg, 1827, p. 452. 2) R. Stammler, Wirtschaft und Recht nach der materialistischen Geschichts-auffassung, 1896. Cap. Rechtordnung iind Sozialwissenschaft. 3) R. Stammler, Das richtige Recht, passim. 150 PETRE ANDREI tul și injustul, nu e o valoare. Dacă conceptul dreptului în genere nu e un concept de valoare, el nu este nici un simplu concept al existentei, așa cum ar fi conceptul materiei sau al energiei în științele cosmologice. Dreptul nu poate fi numai un concept existențial, deoarece el e rezultatul voinței omenești, el e determinat de scopuri care se impun acțiunii. Dacă nu este un concept existențial nu este nici un concept metafizic. Atunci ce fel de concept este dreptul în genere? Vom răspunde că dreptul este un concept cultural, deoarece prin ajutorul său se poate aplica realității faptelor, valoarea. Prin drept în genere se pune în raport realitatea juridică cu valoarea1). Ca fenomen cultural dreptul intră în sfera existenței și în aceea a valorii, întru cât orice fenomen cultural aparține existenței când e valorificat, e substratul valorii sau non-valorii. In sfera valorii intră fenomenul cultural juridic prin faptul că raportă realitatea la valoarea supremă, care, după noi, este cultura. Prin urmare dreptul în genere e un concept de relație pentru realizarea valorii și pentru aplicarea ei unei realități juridice. G. Rad-bruch consideră dreptul ca „form,a existențială, care servește ca substrat și scenă pentru valoarea juridică, pentru ideea dreptului" 2). Valoarea juridică vrea să fie o măsură a faptelor, pe care le apreciază după regu-lele stabilite de legislator în primul rând, iar valabilitatea acestor legi e bazată pe noțiunea de bine, de just-cultural. Dreptul vrea să aprecieze faptele, dar în același timp să le și determine — de aceea în drept avem de a face cu norme și cu imperative. Radbruch afirmă existența normei și imperativului în drept, bazat tocmai pe constatarea acestor două tendințe, menționate mai sus, ale dreptului. El consideră norma ca „o non-realitate, caire vrea să fie realizată, iar imperativul ca o realitate ce vrea să acționeze" 3). Prin urmare norma este un scop, iar imperativul un mijloc. După Radbruch dreptul are și norme, dar constă mai mult din imperative. Noi credem însă că norma nu poate fi socotită drept un scop, deoarece ea nu e o realitate, ci e o regulă, care însă stabilește numai o posibilitate de acțiune în deosebire de imperativ, care constrânge la acțiune. Dreptul întru cât e drept-adevărat stabilește x) Asupra acestei chestiuni am stăruit și într’un studiu intitulat „Le probleme de la valeur dans le droitf', publicat în „Archives de sociolog.e et criminologie'* din 1915, No. 10—12. 2) G. Radbruch, Grundztige der Rechtsphilosophie, Le:pzig, 1914, p. 39. 3) G. Radbruch, op. cit., p. 63. FILOSOFIA VALORII 151 numai norme, iar ca drept pozitiv formulează imperative. Atât norma însă cât și imperativul servesc la realizarea valorii absolute a dreptului. Această valoare absolută a dreptului este stabilită de filosofia juridică, iar realizarea valorii absolute e obiectul dreptului pozitiv. Valoarea absolută e o valoare culturală, ea e temeiul valorilor relative juridice, adică a legilor. Valoarea absolută se prezintă concretizată imediat în diferite forme. Una dintre aceste forme este constituția unui stat. Constituția garantează desvoltarea personalității individuale, dar în același timp și a personalității totale, sociale — ori personalitatea e agentul culturii, de aceea constituția e o formă determinată, concretizată, a valorii absolute. Constituția e baza dreptului pozitiv, întru cât valorile relative juridice pornesc dela principiile constituției, Valorile juridice care par a fi pur formale, în care se repetă numai litera și vorba constituției, au un fond, un conținut cultural determinat de constituție. Ele trebue să conlucreze la realizarea valorilor culturale. Acțiunile omenești sunt judecate după concordanța lor cu legea, care, de fapt, este numai o aplicare a constituției, deci a formei concrete pe care a îmbrăcat-o valoarea absolută. In modul acesta se vădește că valorile juridice sunt culturale, că au caracter social. Prin urmare valorile juridice sunt valori-mijloace către o valoare scop: cultura realizată în societate, în stat. S’ar părea la prima vedere că ne învârtim într’un cerc vițios, deoarece ni se poate pune problema: statul e bazat pe drept sau pe stat? Stammler, pe care l-am citat mai înainte, afirmă că statul e bazat pe drept, că dreptul este antecedentul logic al statului1). Alți autori, sub influența unui paralelism filosofic, consideră statul și dreptul ca două laturi ale aceleeași substanțe. Astfel G. Radbruch crede că statul și dreptul sunt între ele „ca o ordine ordonanță și ordonată** 2). Ideea de drept însă este de natură socială, întru cât nu ar avea niciun sens dacă nu s’ar aplica raporturilor dintre indivizi1. Pentru fiecare individ izolat nu poate exista drept-nedrept; de îndată însă ce el intră în raporturi cu alți indivizi se naște ideea dreptului. Prin urmare valoarea juridică are elemente sociale chiar în constituirea sa — se naște cu societatea și există pentru societate. La societățile primitive, originare, ideea de 1) R. Stammler, Wirtschaft und Recht nach der materialistischen Geschichts-auffassung, 1896. 2) G. Radbruch, op. cit. p. 160. 152 PETRE ANDREI drept era confundată cu aceea de poruncă divină. La baza întregei alcătuiri sociale era organizarea totemică a clanului, în care dreptul era norma impusă de totem. Târziu de tot se impune ideea dreptului legal și cooperativ. Dacă dreptul e considerat ca un imperativ al vieții sociale trebue să facem, deosebire între valoarea juridică și cea etică, deoarece și etica stabilește regulative pentru acțiune. Deosebirea cea mai curentă care se face este aceea pe care a făcut-o Kant între legalitate și moralitate, considerând dreptul ca un regulativ extern iar moralitatea ca un regu-lativ intern. Prin legalitate a înțeles Kant săvârșirea acțiunilor conform cu legile, în deosebire de moralitate, care este săvârșirea acțiunii din ideea de datorie, din reprezentarea legii morale. De aceea Kant nu consideră 'ca morale faptele legale, dacă nu au la baza lor reprezentarea ideii de datorie. El zice : „S’ar găsi în acțiunile noastre litera legii, nu însă spiritul ei în intenția noastră** 1). Asupra concepției lui Kant voan stărui mâi mult la capitolul valorilor etice. O altă deosebire ce se face între valorile juridice și cele morale e aceea referitoare la originea diferită a acestor valori. Astfel valorile juridice sunt considerate ca heteronome, deoarece ele simt impuse de o voință exterioară, străină nouă, pe când valorile etice sunt autonome, deoarece legea morală și-o impune fiecare personalitate însăși. Aceste deosebiri însă nu sunt așa de fundamentale, încât să stabilească un raport de exclusivitate între valorile juridice și etice. Dreptul nu, poate fi mărginit numai la fapte exteriorizate, la litera legii, ci trebue să aibă în vedere și spiritul ei, de aceea dreptul catolic vorbește chiar de intențiune neexteriorizată. Trebue să stabilim un raport de reciprocitate și anume: dreptul poate fi moral, iar morala poate fi juridică. Intențiunea de altminteri este luată în seamă în drept, întru cât ea este simptomul unor fapte viitoare. Pe lângă'acestea dreptul și etica au în vedere societatea. Societatea este „substanța pentru știința socială și manifestările sale, atribute subt care poate fi ea privită**2). Valorile etice pot accentua sau momentul subiectiv al unei acțiuni — intenția, aceasta în special în etica individualistă, sau momentul obiectiv — în 1) 1. Kant, Kritik der praktischen Vemunft. II. Auflage. ed. Vorlănder. Leipzig, 1906, p. 192. 2) George Jellinek, Die socialethische Bedeutung von Recht, Unrecht und Strafe, Wien, 1878, p. 11. FILOSOFIA VALORII 153 etica socială. Conținutul obiectiv al valorii etice îl constituesc normele pentru realizarea voinței omenești. Schopenhauer confunda valorile etice cu cele juridice. De fapt valorile juridice nu sunt numai ceva exterior, ci sunt și ceva interior — ele sunt determinate și de un sentiment al dreptății, care de sigur că are o nuanță etică. Pentru aceasta Jellinek afirmă că „dreptul nu e altceva decât un minimum etic** x). Prin urmare se poate înlătura contradicția, ce pare că există între valorile juridice și cele etice, considerând dreptul ca gradul cei mai inferior de moralitate. A doua deosebire dintre valori juridice și valori morale privește originea lor diferită. Valorile juridice sunt considerate ca heteronome, în deosebire de cele morale, care sunt autonome. Este o mare parte de dreptate, dar în ultima instanță valorile juridice derivă din cele culturale-etice și tind să desăvârșească personalitatea umană pentru crearea valorilor culturale. Valorile juridice nu au sens de a exista decât în societate, întru cât fundamentul lor este ideea de comunitate. Ideea de just, injust, trebuința de normă juridică s’a născut odată cu societatea — de aceea valorile juridice sunt valori sociale, al căror rol este de a reglementa funcțiunea realității sociale. In capitolul anterior am văzut că valorile economice au rol constitutiv pentru realitatea socială, întru cât societatea nu poate exista fără acele valori; valorile juridice reglementează funcționarea socială, căci orice raport juridic presupune o unitate constituită și care trebue să funcționeze după anumite legi. Valorile juridice sunt rezultatul voinței legiuitorului, care urmărește ca scop ultim realizarea valorii culturale prin desvol-tarea maximă a personalității. In acest sens e justă afirmarea lui Kohler * 2) că dreptul e relativ întru cât e subordonat postulatelor culturii.. Valorile juridice nu se confundă însă în totul cu cele culturale. Prin valori culturale se înțelege totalitatea valorilor morale, religioase, juridice, etc. Legile juridice își au conținutul lor din cultură și tind către cultură; aceasta se explică foarte ușor prin „influența reciprocă dintre drept și cultură** cum zice E. Mayer3). După ce am arătat caracterul social al valorilor juridice, trebue !) Georg Jellinek, op. cit., p. 42. 2) losef Kohler, Rechts = und Staatsphilosophie. Die Grenzen der Rechtsphilo-sophie. Archiv fur Rechts = und Wirtschaftsphilosophie., Oktober, 1914, Heft I, 3) Max Ernst Mayer, Rechtsnormen und Kulturnormen. Straafrechtiichen Abhandlungen, Breslau, 1903, p. 24. 154 RET RE ANDREI să reliefăm care e procesul de cunoaștere și de valorificare la aceste valori. Procesul de cunoaștere -constă aici în găsirea culturii ca măsură a valorii juridice, în cercetarea raportului dintre valoarea juri-diqă și faptele juridice — iar procesul de valorificare, în stabilirea valorii dreptului pozitiv, a legilor, care vor să desăvârșească, să concretizeze valoarea de drept în realitate, să ordoneze scopurile vieții umane. Prin urmare procesul de valorificare se ocupă cu reușita dreptului pozitiv. Dreptul pozitiv e o aplicare a valorii-just, iar valoarea lui se măsoară, oum zice Stammler, după „posibilitatea reușitei sale" x). Legile sunt apreciate în raport cu valoarea culturală; ele reușesc sau nu, după cum ajung scopul lor sau nu, dând anumite directive funcțiunii realității sociale. Tot o funcție regulativă au, pe lângă valorile juridice, și valorile politide. V. VALORI POLITICE Când vorbim despre valori politice avem în vedere înțelesul științific al acestui termen și ne referim la valorile stabilite de știința politicei. Realitatea socială se transformă mereu, tinzând să realizeze anumite scopuri, pe care le fixează etica și pe care politica le înfăp-tuește, aplicând normele și principiile morale stabilite de etică. Vom avea în vedere deci valorile politice științifice, al căror caracter social îl vom arăta, indicând și cele două procese deosebite de noi. După cum se poate vedea și din nume, valorile politice se referă la stat, la cetate ca unitate socială, deci la formele de organizare ale vieții în comun, ale vieții sociale. Dela starea de primitivitate, când nu există nicio organizare, s’a trecut la starea socială, când s’a început alcătuirea grupelor politice. Trecând dela formele de comunitate: clan și trib (cu diferitele sale forme) dela congregațiile genetice bazate pe descendență și pe legătura sângelui, dela grupările întemeiate pe obiceiu nu pe lege, la societatea propriu zisă constituită pe baza legii, statul apare ca o valoațe superioară politică. Aristoteles însuși considera casa (familia) ca prima valoare politică, iar statul ca scopul și punctul final al evoluției politice. Mai la început în antichitatea grecească, statul era cetatea. Cetatea era valoarea politică supremă, individul fiind supus în mod absolut autorității statului. In x) R. Stammler. Theorie der Rechtswissenschaft, Halle, 1911, p. 117. FILOSOFIA VALORII 155 urmE noțiunea valorii politice s’a mai lărgit și cetatea a devenit pentru Romani respublica, unde predomina noțiunea interesului comun mai mult decât a grupărilor și caracterelor locale. Noțiunea de stat s’a impus și s’a lărgit din ce în ce mai mult de atunci înainte, devenind ceea ce este acum. Valorile politice oscilează între două puncte limită, întru cât două sunt posibilitățile de exisțență ale vieții sociale și anume : o posibilitate individualistă și alta universalistă. Cu alte cuvinte viața socială sau este astfel organizată încât să primeze individul și interesele sale, sau individul este cu totul subordonat autorității vieții în comun și statului. De aceea valorile politice pot fi în primul rând individualiste sau universaliste. Valorile individualiste sunt în genere anti-etatiste, iar cele universaliste etatiste. Valorile poEtice le putem clasifica în două grupe, după cele două concepții predominante asupra raporturilor dintre individ și stat, anume: concepția personalistă, valori personaliste și concepția transpersonahstă, valori transpersonaliste. Valorile personaliste consideră statul și dreptul ca fiind în serviciul individului, fie în scop pur eudemonisț, fie în scop cultural. Celelalte valori pun pe individ în serviciul unui scop general-cultural, realiizat în stat și prin stat. Primul fel de valori a fost desvoltat încă din antichitate, căci stoicii, cinicii, au profesat un personalism, care a fost reluat în timpurile modeme de Kant, Proudhon, Renouvier, etc., care, predicând demnitatea persoanei umane, consideră statul ca fiind mai prejos de individ. Pe lângă aceștia însă sunt anarhiștii idealiști, care cer cu totul distrugerea statului, exagerând personalismul moral-cultural. Astfel după Nietzsche supraomul depășește cu totul ceea ce e mediocru, ceea ce e vulgar, este ceva suprafiresc și singuratic, care nu poate fi și nu trebuie aservit nici unei forțe. Apoii Bruno Wille, M.ax Stimer consideră statul ca o forță exterioară, care constrânge pe indivizi, împiedecând libertatea conștiinței, autonomia și cultura proprie. H. Spencer vede disproporția dintre interesele statului și ale individului și de aceea proclamă contradicția între stat și individ. Statul e bazat pe o concepție militaristă, corespunzătoare organizației actuale — odată însă cu intro-narea cooperatismului economic va dispărea militarismul și individul nu va mai suferi constrângerea statului x). i) Herbert Spencer, L’individu contre l’etat. Traduit de l’anglais par J. Gcrschel. VII ed. Paris, 1906. 156 P B T BB A N D B B X In mișcarea contemporană la care asistăm și noi, personalismul valorilor este afirmat cu putere de sindicalismul revoluționar. Sindicalismul Cere respectarea libertății individuale, suveranitatea și autonomia ființei umane. El pornește dela contradicția ce există între interesele patronului și acelea ale muncitorilor și devine anti-etatist, deoarece statul sprijină pe patron. Sindicalismul predică însă un altfel de personalism decât «Sfirner, un personalism ce recunoaște comunitatea lucrătorilor» unde însă nu va fi nicio constrângere, deoarece toți vor fi liberi și „libertatea fiecăruia crește prin contactul cu libertatea altuia" 1). Concepția personalista a valorii politide are numai o parte de adevăr, anume aceea că accentuează și pretinde libertatea de desvoltare a personalității umane, care e motorul întregii Culturi. In afară însă de acest avantaj personalismul politic are și mari desavantaje; astfel el distruge viața socială, tinzând să stabilească un fel de atomism social, în care fiece individ va fi izolat de ceilalți și în care nu se va putea realiza niciodată o unitate culturală, un progres cultural. Cu totul opusă concepției personaliste a valorilor politice este cealaltă concepție menționată, concepția transpersonalistă, care afirmă, prin opoziție cu individualismul politic, un universalism. După aceasta concepție individul trebue subordonat societății, statului, așa că interesele individuale sunt sacrificate pentru stat. Fichte, Hegel, Comte au reprezentat, în diferite forme, această teorie. Pe când prima teorie tindea către ruperea legăturilor sociale, aceasta din urmă afirmă tocmeli elementul solidarității dintre indivizi. Există chiar o nuanță religioasă a acestei teorii, care afirmă că statul e de natură mistică. Treitschke crede că statul e „o legătură sfântă între multe spețe"2). Fichte atri-bue individualității o valoare numai întru cât e încorporată într’un fof al valorii, într’o unitate mai mare de valori. Individualul este numai un fragment din tot. Kant, deși a conceput statul ca ceva mai! presus de indivizi, a rămas totuși un personalist, deoarece el consideră statul numai ca mijloc pentru moralitatea indivizilor. Statul nu este deci, în filosofia kantiană, o realitate de sine stătătoare, nu e o valoare totală. care să cuprindă în sine pe indivizi ca niște valori parțiale. Kant a afir- !) Pouget, Les bases du syndicalisme. 2) Treitschke, Citat de G. Radbruch, op. cit. p. 126. FILOSOFI A VALORII 157 mat o valoare totală, care nu e de natură individualistă, dar acea valoare nu e de natură politică, ci este etică. El a subordonat pe om umanității, prin umanitate nu a înțeles însă comunitatea concretă a oamenilor, ci numai valoarea abstractă a omului. De aceea deci Kant reprezintă un universalism abstract, care însă nu are în vedere deloc legătura socială dintre indivizi, și care, în modul acesta, poate duce la un individualism extrem. Prin urmare Kant rămâne un reprezentant al concepției personaliste. Prin această consecință individualistă dedusă din filosofia kantiană, se explică de ce H. Cohen a afirmat că adevăratul întemeietor al socialismului este Kant1). In deosebire de Kant, Fichte consideră individualul numai ca un momient în valoarea totală, ce e statul. Statul este ceva deosebit de suma indivizilor, care îl compun; el este o treaptă premergătoare, un mijloc pentru a îndrepta toate forțele individuale către viața speței. Tot astfel, după Hegel, realitatea individuală este desvoltată prin stat, care reprezintă o formă adequată a spiritului absolut. Concepția transpersonalistă poate deveni periculoasă prin suprimarea drepturilor și valorilor individuale. Considerându-se statul ca ceva transcendent, se impune un fel de autoritate, care copleșește cu totul pe individ, reducând personalitatea omenească la rolul de simplu executant al unor porunci externe, impuse de altcineva. Transpersona-lismul determină deci un adevărat autoritarism. Exagerările concepției transpersonatiste a valorii politice au dat naștere acelor mișcări și concepții anti-etatiste, reprezentate de, anarhiștii idealiști și de sindicaliști. Ambele concepții însă sunt extreme, întru cât exagerează o direcție sau alta. De sigur însă că a doua concepție, cu oarecare corective, e cea mai aproape de adevăr. Vom vedea în curând cum trebue să concepem raporturile dintre stat și individ. Pentru concepția personalistă idealul de stat este statul contractual, iar pentru a doua concepție e statul organicist. Concepția politică contractualistă pleacă dela Hobbes, care proclamase războiul dintre oameni „homo homini lupus", și care propunea ca mijloc de curmare a acestei stări o înțelegere între oameni. Spinoza însuși afirmă statul ca un rezultat al acestei stări de luptă, al forței. El recunoaște că, în baza dreptului naturii, fiecare face acte, care rezultă din natura sa. Dacă oamenii ar trăi toți subt conducerea rațiunii nu și-ar cauza pa- i) Hermann Cohen, Kants Begriindung der Ethik. 158 PETRE ANDREI gube unii altora, deoarece însă ei sunt supuși pasiunilor pot fi târîți în sens contrar, în luptă. Pentru a putea fi de acord și a conviețui, ei trebue să părăsească pornirile lor naturale și să se asigure unii pe alții în contra lor însăși. De aceea, zice Spinoza, un om nu va săvârși răul, deoarece în baza înțelegerii, statul, autoritatea superioară îi va face un rău și mai mare. Statul trebue să prescrie regulele vieții comune, să dicteze legi și oamenii în baza înțelegerii, trebue să se supună, renunțând la avantajele stării naturale. Spinoza spune textual: „Hac igitur lege Societas firmare poterit, si moda ipsa sibi vindicet jus, quod unus-quisque habet, sese vindicandi, et de bono et malo judicandi: quaeque adeo potestatem habeat communem vivendi rationem praescribendi, legesque ferendi, easque non Ratione, quae affectus coercere nequit, sed minis firmandi. Haec autem societas, legibus et potestate sese con-servandi firmata, Civitas appellatur, et qui ipsius jure defenduntur, Civeis; ex. quttbus facile intelligimus, nihil in stătu naturali dări, quod ex omnium consensu bonum aut malum sit..." x). Această teorie a contractualismului a fost formulată în mod clasic de J. J. Rousseau,2) care a stabilit că statul e rezultatul unui contract, prin care individul se supune unei totalități de indivizi, pentru a se apăra în contra altora. Prin contract se naște statul, iar suma membrilor săi alcătuește poporul. Individul își alienează o parte din libertatea sa naturală, dar dobândește siguranța averii și vieții sale. El își dă singur legi, căci ia parte la viața statului, deci e liber. Suveran e poporul — iar legile le dă voința morală. Dacă indivizii sunt nemulțumiți în contra statului, ei pot strica contractul. Teoria contractualistă e bazată pe un raționalism filosofic. E curios faptul că Rousseau, care a accentuat tocmai sentimentul, dându-i un rol de seamă în filosofic, a reprezentat o teorie politică raționalistă. Această concepție e bazată pe principiul că statul e un contract, rezultat din necesitatea omului de a trăi în societate. Acest contract durează atât cât durează și voința de a fi împreună. Eroarea cea mare a contractualismului constă în faptul că nu consideră statul decât ca o sumă de indivizi, nu ca o realitate de sine stătătoare, ca o valoare proprie, deosebită de fiecare individ. !) Benedicto de Spinoza, Ethica ordine geometrico demonstrata. Ex. editione operum quoquot reperta sunt. /. Van V. Poten et /. P. N. Land, Haga, 1905. Paris IV. Propositio XXXVIII. Scholium IV. p. 133—134. 2) /. ]. Rousseau, Le contrat social. FILOSOFII VALORII 159 Transpersonalismul e concretizat în concepția organicistă a statului, care, plecând dela asemănările ce există între stat și organisme, afirmă identitatea acestor două noțiuni. După cum un organism total nu este numai o sumă a organelor parțiale, ce îl compun, ci are o funcțiune proprie, de sine stătătoare, tot așa e și statul. Acest mod de a concepe statul se bazează pe o analogie, care nu are valoare de explicare, ci numai de exemplificare. Vom vedea imediat cum trebue conceput statul, pentru a putea determina valoarea sa politică. Statul ca și dreptul sunt produse ale voinței, ele sunt forme necesare ale vieții în comun a oamenilor. Necesitatea realizării statului este realizarea vieții comiune a oamenilor în anumite condițiuni, de aceea statul variază în organizația sa, luând anumite forme istorice. Statul nu e un rezultat accidental istoric, ci e o formă necesară a vieții sociale, e un concept care, ca și conceptul dreptului, trebue să fie „născut dintr’o necesitate a vieții și crescut cu o conștiință vie“, cum zice G. /ager1). Statul nu poate fi explicat printr’o voință supremă, ce pune anumite scopuri — aceasta ar fi o simplă credință religioasă. De asemenea ideea de stat nu e o idee rațională, ci „conceptul statului este o unitate, dar nu o unitate logică sau teoretică, prin care fenomenele vieții, istorice și sociale sunt sezisate împreună de către rațiune, ci o unitate practică, o unitate a voinței și scopurilor" 2). Statul este o personalitate, dar nu o personalitate individuală ci o personalitate, în care individul este numai' un element, o personalitate totală, socială. Ce este această personalitate socială? „Personalitatea socială este o unitate de voințe individuale, caute sunt constante și independente, și o subordonare a tuturor scopurilor parțiale, individuale, față de un scop unic, care e acela al societății" 3). Această personalitate socială e creatoare de cultură, ea servește idealul uman, idealul culturii generale. Statul e o unitate politică ce presupune noțiunea de teritoriu. Nu se poate vorbi de un stat decât atunci când are teritoriu propriu, legi proprii și conducere proprie. Statul ca personalitate totală cumulează cea mai mare putere, de aceea el poate avea față de indivizi putere coercitivă, li se poate impune ca ceva exterior voinței 1) Georg Iăger Kdnigsberg, Erkeniftriiskritik und Staatswissenschaft. Schmol-lter Jahrbuch, II-ter Heft, 1912, p. 14, 2) Georg Iăger, Kdnigsberg, op. cit., p. 16. 3) P. Andrei, La personnalite en tant que valeur sociale. Archives de sociologie et criminologie, Juin 1914, No. 5, p. 46. 160 ?BTBEANDHEI lor< Legile fundamentale ce se impun voinței omului, pentru garantarea vieții în comun, iau forma constituției statului. Ele tind. să asigure viața indivizilor și desvoltarea lor culturală. Statul poate trece prin diferite forme de organizare, trecând dela prima sa formă — cea militară — cuceritoare, prin faza feudală și ajungând la statul juridic de azi. Statul juridic, la rândul său, are valori diferite după cu® organizarea sa e monarhică, oligarhică, democratică-parlamentară. Toate aceste moduri de constituire și transformare ale statului sunt valori politice, care condiționează desvoltarea tuturor celorlalte valori. Statul caută să deie forțelor individuale o directivă socială, de aceea el cuprinde în sine o totalitate de valori. Dar în definitiv nici statul nu e o valoare absolută, supremă, ci e numai un mijloc pentru realizarea altei valori. Valoarea culturală supremă este umanitatea, adică realizarea conceptului celei mai desăvârșite moralități și conștiințe a umanității. Statele nu pot contribui la această idee decât devenind, din unități politice, unități culturale. Unitatea culturală inferioară umanității e națiunea,- de aceea statele devin unități culturale devenind naționale. De asemenea națiunile pot să-și îndeplinească mai bine misiunea lor culturală devenind state. Prin aceasta se poate explica foarte ușor de ce tind toate națiunile subjugate să devină state independente, cu teritoriu, legi proprii și cârmuire națională, și de ce tind toate statele să devină naționale, omogene prin asimilarea elementului străin. Intre umanitate care e valoarea culturală suprem'ă și între individ care e valoarea cea mai mică există națiunea ca o valoare culturală, care ajuită statul să devină un mijloc de realizare a culturii. Națiunea este o unitate cu o structură proprie, cu caractere deosebite. In primul rând și această unitate culturală ca și cea politică se bazează pe voința comună, pe voința de a fi împreujiă a indivizilor1). Națiunea însă mai are și alte elemente, care pot lipsi statului. Astfel națiunea se bazează pe limba și istoria unui trecut comun, a unei comunități. Aceste elemente pot lipsi uneori, însă este ceva comun în sufletul tuturor acelora care aparțin aceleeași națiuni, este o conștiință care, oricât ar părea de adormită, se deșteaptă în anumite momente cu o intensitate neașteptată și dă forțe titanice tuturor indivizilor care aparțin aceleeași națiuni. Națiunea are un suflet co- !) Vezi D. Guști, Problema Națiunii, București, 1919. FILOSOFII VALORII 161 mun, care nu e rezultatul numai al unui consensus general — voința de a fi împreună — nici numai al limbii comune, al intereselor, .etc. — ci care le cuprinde pe toate laolaltă. Valorile politice nu sunt de sine stătătoare, ci sunt subordonate celor culturale. Politica de altminteri ca știință este în dependență de o altă știință, de etică, căci ea nu are alt rost decât de a studia procesul de realizare a valorilor indicate de etică x). Valorile politice; au valabilitate numai întru cât comtribue la realizarea culturii. VI. VALORI ETICE Dacă existența valorii a fost contestată în domeniul cunoașterii științifice, dacă s’a izgonit orice considerație de valoare din așa numitele științe teoretice, a fost însă recunoscută în unanimitate valoarea în etică. Cei mai mulți teoreticieni limitează valoarea la etică; pentru acest motiv valorile etice sunt acelea care au fost ctl mai temeinic studiate. Toți au fost de acord în a recunoaște valoarea etică drept un regulativ al vieții practice. Viața omenească e o continuă tendință de realizare a unor scopuri, a unor valori, pe care le ajungem printr’o încordare a voinței noastre, prin acțiuni. Țintele dorințelor noastre pot fi numeroase, de aceea mereu ni se impune aceeași întrebare.- care e cel mai bun scop? Aprecierea aceasta e variabilă după indivizi, căci pentru unii e fericirea, pentru alții averea, virtutea, etq. Dacă însă valorile etice ar fi așa de variate, acțiunile n’ar mai fi unitare și!,atunci am. avea un adevărat haos moral. De aceea ni se impune găsirea unei valori etice, care să fie general valabilă, recunoscură de toți. Problema valorilor etice, pentru â dobândi o lumină științifică, pentru a fi clară, implică o sumlă de alte probleme. In cercetarea acestei probleme noi ne propunem a arăta: 1. natura valorii etice, 2. criteriile acestei valori, raporturile ei cu celelalte valori sociale. După acestea vom indica locul acestor valori în consensul valorilor sociale în genere. Asupra problemei naturii valorii, răspunsurile Ie putem grupa în patru grupe principale și anume: 1. valoarea etică de natură psihologică, 2. de natură logică, 3. biologică, 4. socială. Primă teorie, J-) D. Guști, Sozialwissenschaften, Soziologie, Politik und Ethik in îhrem ein-heitlichem Zusammenhang, 1909. ii 162 PETRE ANDREI cea psihologică, afirmă că valoarea etică are o bază psihică, e rezultatul constituției noastre sufletești și depinde de dânsa. Astfel H. Maier consideră valoarea etică drept un produs al voinței eului, al voinței de a-și perfecționa personalitatea. Prin urmare valoarea este în dependență de 'această voință. De asemenea Wundt, constatând că orice acțiune e determinată de motive și scopuri reale, existente în conștiință, califică acțiunile drept morale sau imorale, după aceste scopuri și motive. Motivele și scopurile nu sunt altceva decât determinantele interne ale acțiunii. Acești doi factori ai acțiunii morale determină valoarea etică, care, pentru a fi completă, trebue să-i cuprindă neapărat pe amândoi. Wundt afirmă chiar că motivele nu au o valoare etică dacă nu au și un scop; tot așa o faptă obiectiv morală nu are nicio valoare dacă nu rezultă din motive morale. In cercetările psihologice mai vechi asupra naturii valorii etice, toată atenția era îndreptată asupra motivelor subiective ale faptelor morale. Prin urmare în etica veche valoarea etică era subiectivă, în deosebire de etica nou& care pune problema valorii obiective, a normelor morale, a scopului acțiunilor. Valoarea etică e rezultatul unui act subiectiv de voință, al unui impuls către valoare. Unii teoreticieni, admițând natura psihologică a valorii etice, consideră sufletul, eul individual, ca subiect și obiect absolut al valorii etice, reprezentând astfel o direcție egoistă și individualistă în etică. Teoriile psihologice asupra naturii valorii etice sunt de trei feluri, după elementul psihologic afirmat ca fundament al moralului. Deosebim in modul acesta o teorie intelectualistă, alta afectivă și o a treia voluntaristă. Teoria intelectualistă a valorii morale deduce valoarea etică din raționament, din reprezentarea unei idei sau a unei legi. Această teorie a dat naștere logicismului Iui Kant; de aceea ne vom oprii mai mult asupra ei, când vom cerceta al doilea curent, a doua direcție referitoare la natura valorii etice. A doua teorie bazează valoarea pe sentiment, afirmând numai mobilul unei acțiuni morale. Morala milei, morala binefacerii, morala pe care Nietzsche o numește a sclavilor, simt numai forme ale acestui mod de a întemeia valoarea etică. De fapt însă valoarea etică este rezultatul unor relații dintre anumite obiecte reprezentate și anumite sentimente legate cu acele reprezentări. In-tr’adevăr sentimentul este un element însemnat în acțiunea morală, el însă nu e cel mai de seamă. Acțiunea morală a unui om, care întotdeauna face bine pentrucă firea sa este ușor emoționabilă fără a-și PILOSOPIA VALORII 163 da seama în mod conștient și cu claritate de fapta sa, nu are tot atâta valoare ca acțiunea unui om, care își propune în mod conștient săvârșirea unei acțiuni, fiind călăuzit numai de dorința de a coniribui la progresul uman. Sentimentele și reprezentările morale sunt determinate, în ultima instanță, de o dorință, de o tendință a sufletului către binele general. Această dorință nu e pur individuală, subiectivă, ci ea are un moment obiectiv, întru cât se referă la ceea ce e social-cultural. Teoria a treia, întru cât afirmă voința ca elementul fundamental, care determină valoarea morală, e cea mai justă. Voluntarismul etic este cea mai răspândită teorie azi, Căci valoarea etică apare ca scop al acțiunii. Wundt, Windelband, Eisler, etc., sunt reprezentanții acestei teorii a valorii morale. ■ Nu putem stărui mai mult asupra acestei chestiuni, care, prin ea însăși e foarte însemnată și poate fi tratată în mod special. De aceea vom spune câteva cuvinte și despr,e al doilea curent — cel logicist — după care valoarea etică e de natură logidă. Kant este cel mai de seamă reprezentant al acestei direcții etice. Kant nu întemeiază valoarea etică pe psihologie, deoarece experiența nu poate da judecăți necesare și universal valabile. De ce n’a dat Kant valorilor etice o bază psihologică? Răspunsul la această problemă îl găsim,, gân-dindu-ne la modul cum concepe Kant experiența. După Kant experiența este ea însăși un. rezultat al conceptelor1 intelectuale, ea nu poate servi pentru alcătuirea de valori absolute — ori valoarea etică trebue să fie absolută, fără excepții, pentru a putea servi ca normă de acțiune. Acesta este un prim tootiv. Al doilea motiv, pentru oare Kant se ridică în contra psihologismului, este faptul că el confundă valoarea etică psihologică cu valoarea hedonică. Kant, combătând empirismul valorii etice, a combătut de fapt hedonismul. El zice vorbind despre empirismul valorii etice ; „Empirismul extirpează până la rădăcină moralitatea în intenții în care constă valoarea cea mare a acțiunilor și nu numai prin fapte, valoare pe carie omenirea poate și trebue să o creeze prin moralitate; el substitue datoriei cu totul altceva, anume un interes empiric, cu care se leagă înclinațiile în general; în afară de aceasta empirismul e legat de toate indinațîîle, care, subt orice formă s’ar prezenta, dacă sunt ridicate la demnitatea de principiu suprem practic, degradează .umanitatea și pentrucă aceste inclinațiuni sunt tot atât de favorabile felului de a simți al fiecăruia, prin cauza lor sunt mult mai 164 PETRE ANDREI Vătămătoare decât orice entuziasm fanatic, care nu poate avea ca rezultat niciodată o stare durabilă la un mare număr de persoane" 1). Kant pune ca o condiție constitutivă a valorii etice necesitatea obiectivă. El vede în om, pe lângă voința sensibilă, care îl îndeamnă să-și satisfacă trebuințele dictate de sensibilitate, și o voință suprasensibilă, determinată numai de principii raționale, fără a se referi la obiectele posibile ale dorinței. Valoare morală nu e aceea care e determinată de un principiu empiric sau de un sentiment oarecare empiric, ci ea e determinată de un principiu rațional apriori. Valoarea morală este determinată 'de ideea datoriei. Valoarea etică este, în ultima instanță, un imperativ, căruia trebue să ne supunem cu toții. Acest imperativ este rezultat din principii apriorice, din rațiune, nu are nimic psihologic în sine, are o nuanță oarecum logică, rațională. Și totuși chiar Kant, care vrea să excludă orice element psihologic în întemeierea valorii etice,, este silit să recunoască sentimentul respectului către legea morală ca singurul mobil care determină voința morală. Acest sentiment umilește înclinațiile personale și ne îndeamnă să ne supunem legii morale, el nu se referă nici la plăcere, nici la durere, totuși produce interesul moral, independent de simțuri. Sentimentul de respect pentru legea morală este, după Kant, singurul sentiment cunoscut apriori. Dar Kant, greșește afirmând aceasta, deoarece și acest sentiment este cunoscut prim experiență internă, psihică. Kant întemeiază filosofia valorii etice, pornind dela analiza conștiinței morale, dela opoziția dintre înclinațiile sensibilității și datoria impusă de imperativul categoric. Săvârșind acțiunea conform legii morale omul dobândește demnitate, devine membrul unej lumi inteligibile. Kant a urmărit numai întemeierea logică și fără contradicții a valorii etice, venind în flagrantă contradicție cu experiența, căci el admite o dublă voință: 1. o voință suprasensibilă, care concordă ou natura supraempirică a oamenilor, 2. o voință empirică, ce derivă din natura empirică, sensibilă a oamenilor. Prin aceasta a contrazis Kant experiența psihologică, care ne arată că c voință liberă de orice sentiment și reprezentare nu există. Logicismul lui Kant este un formalism care face abstracție de orice considerație teleologică, ținând seama numai de concordanța faptelor cu imperativul categoric. Etica lui Kant este însă și rigoristă, întru cât i) I. Kant. Kritik der praktischen Vernunft. II. Auflage, herausgegeben von R. Vorlănder, Leipzig, 1906, p. 92. filosofia valorii 165 respinge orice plăcere externă a vieții, predicând constrângerea, datoria pentru crearea valorii morale. Rigorismul kantian îl numește PauZ-sen negativism, deoarece „a lucra moral înseamnă a face ceea ce nu faci bucuros**. Ceea ce rămâne însă din modul de întemeiere a valorii etice după Kant este afirmarea rezultatului obiectiv al acțiunilor. Paulsen zice „astfel spunem cu Kant: valoarea și importanța unei vieți se bazează pe ceea ce face omul bun, nu pe ceea ce suferă el ca bun sau rău“ x). Kant a vrut să găsească o valoare etică general valabilă, trecând peste orice considerare a realității psihologice. Wundt găsește însă că principiul moral stabilit de Kant nu este aprioric, deși are formă apriorică, deoarece noțiunile, ce sunt cuprinse în acest principiu, sunt luate din experiență. In principiul formal kantian „lucrează astfel ca maxima voinței tale să poată fi principiul unei legi generale" sunt cuprinse trei noțiuni: 1. maxima (credința subiectivă, ce determină voința); 2. principiul (exemplul obiectiv, după care trebuie să se conducă voința); și 3. legea (principiul întovărășit de constrângere). Wundt susține că raportul individului cu semenii săi, cuprins în raportul dintre maximă și principiu, e luat din experiență, nu e ceva aprioric, deoarece e vorba de indivizi existenți în experiență. De ase menea în noțiunea de lege, constrângerea implică ordinea juridică, care nu e de natură apriorică. De aceea conchide Wundt „formularea legii morale se bazează pe concepte, care în realitate sunt luate, prin abstracție, din experiență, care se dau însă drept pur formale, deci drept concepte apriorice prin ajutorul formei abstracte, pe care au luat-o“ * 2). Alți filosofi, imitând pe Kant, au vrut sa deducă valoarea etică în mod direct dintr’o valoare intelectuală logică, negând orice caracter și orice fundament psihologic pentru acest fel de valori. Astfel este F. Somlo, care afirmă că valoarea etică nu poate fi întemeiată pe voință, deoarece în cazul acesta s’ar naște o adevărată contradicție logică. Dacă valoarea etică s’ar baza pe voință, cum s’ar putea vorbi de voință etică sau neetică? „O voință nedreaptă ar fi, după această părere, o voință nevoită și una etică o voință voită. Prima ar fi o contradicție în ad-jecto, cam ca o murdărie curată sau un bun rău, iar cea de a doua o 1) Friedrich Paulsen, Immanuel Kant. Sein Leben und seine Lehre, Kiasiker o. 326. 2) V/. Wundt, Kleine Schriften, Bd. I Leipz’g, 1910, p. 211. 166 PETRU ANDREI tautologie ca bunul bun"1). Prin urmare,, conchide Somlo, sau nu exiiștă valoare etică, sau ea e în afară de dorință și voință. După Somlo valoarea etică e deosebită de voință, căci voința nu presupune valoarea, iar valoarea e un act de conștiință deosebit de voință. Somlo consideră valoarea etică drept o treaptă din scara valorilor intelectuale, ca supusă valorii de adevăr. Kant, precum și filosofii ceilalți, care accentuiaza natura raționa-listă-logică a valolriii etice, au ajuns la concluzii neadevărate, din cauză că nu au dat destulă atenție fenomenului psihic al valorii. De îndată ce valoarea etică se referă la acțiune, voind să fie o normă pentru reglementarea acțiunilor, se impune dela sine introducerea temeiurilor psihologice în alcătuirea valorii etice. Ca o reacțiune oarecum în contra raționalismului și logicismului eticei se ridică un alt curent, care cade tocmai în extremă cealaltă, în cel mai necritic empirism, curentul biologist în etică. Acest curent consideră viața ca suma tuturor valorilor morale, ca cea mai mare valoare, și tot ceeâ ce tinde la conservarea ei are valoare. Această etică identifică legile morale cu cele ale naturii, deosebindu-se numai prin aceea că admite un plus de teleologism. Reprezentant al acestei morale este în primul rând Spencer 2), care consideră drept valoare etică tot ceea ce contribue la maximul, de viață. De altminteri în etica lui Spencer principiul maximului vieții este subordonat aceluia al maximului plăcerii. Spencer a încercat să deducă valoarea morală din legile naturii, considerând legea naturală ca un ideal. Valoarea etică cea mai înaltă este aceea care dă posibilitatea celor mai multe și mai variabile adaptări dc mijloace către scopuri, deci care asigură conservarea vieții. Prin urmare valoarea etică are ca principiu ultim viața. Spencer însă privește etica dintr’un punct de vedere evoluționist, căci el crede că se1 va ajunge prin evoluție la realizarea unei valori etice ideale, a omului ideal într’o stare socială ideala. Această valoare ideală morală se va realiza cu necesitate. Dacă valoarea etică ideală este inerentă mecanismului evoluției, atunci evo-lutionismul lui Spencer dobândește un caracter metafizic. In această privință Malapert zice cu dreptate: „în fondul acestui evoluționism spencerian pare câ se găsește câteodată un hegelianism latent: viața !) Felix Somld, Das Wertproblem. Zeitschrift fur Philosophie und philo-sophische Kritik, April 1912, p. 140. 2) Herbert Spencer, Les bases de Ia morale evolutionniste. filosofia valorii 167 universului este o creați’me latentă a idealului" x). De aceea deci în morala spenceriană valoarea apare pe de o parte ca subordonată vieții, iar pe de alta ca o idee metafizică. Tot ca reprezentant al eticei biologice este considerat și Nietzsche. Nietzsche susține și el tema că e moral tot ceea ce ajută viața. El combate evidența valorii morale, afirmând că ea poate fi derivată din valorile biologice. Viața este, după dânsul, voința de putere, al cărui ideal este supraomul. De aici rezultă, spun unii eticieni, că Nietzsche reprezintă cel mai unilateral individualism și egoism al forței. Ceea ce numește el morala aristocraților (Herrenmoral), în deosebire de morala comunăj morala sclavilor (Sklavenmoral) nu este altceva decât un imttporalism, zic unii etioieni. Și totuși Nietzsche găsește apărători printre filosofii’contemporani. Astfel Riehl, într’un admirabil studiu* 2), afirmă că Nietzsche reprezintă o morală superioară, morala culturii, deoarece predominarea supraomului nu înseamnă predominarea fo^e* brutale, ci predominarea omului cultural, care are răspunderea cea mai mare pentru viitorul umanității, pentru cultura ei. Asupra acestei interpretări a lui Riehl, precum și asupra lui Nietzsche, ne vom opri mai mult când vom studia valorile culturale. Tot o direcție empirică reprezintă și Paulsen în etică. El se ridică în contra logicismului kantian, afirmând că oamenii au deosebit binele de rău înainte chiar de nașterea moralei. Omul deosebește ce e bine și ce e tău în baza unei conștiințe interne, fără a se călăuzi de legi aptorilce, raționale. Legile etice sunt, după Paulsen, legi naturale, a căror nerespectare aduce după sine răul. Paulsen zice: „Nu avem deci a face aici cu imperativele fără bază ale rațiunii practice, nici cu poruncile arbitrare ale unui legiuitor pământesc sau supraterestru, ci cu leg le naturale ale ființei omenești, în care se exprimă raportul normal condiționat al desvoltării vieții sănătoase cu obiectele diferite ale vieții, întru cât depind de voință" 3). Etica deci scoate regule din viață și pentru viață. Ea nu poate stabili valori universal valabile, căci alta este valoarea morală stabilită de negru, alta de chinez etc., după cum altul este și felul lor de traiu. Tot așa Levy-Bruhl, afirmând metoda comparativă-empirică în studiul realității morale, afirmă că etica e o 1) Pauliti Malapert, Lețons de Philosophie, Tome II, Paris, 1908, p. 112. 2) Alois Riehl, Friedrich Nietzsche, Der Kiinstler und der Denker, V. Auflage, Stuttgart, Fromamns Klassiker. 3) Fr. Paulsen, System der Ethik, I, Bd., p. 9. 168 PBTBB ANDREI știință a obiceiurilor de fapt. Morala» ca o funcțiune a societății, variază odată cu societatea, de aceea există mai multe tipuri morale Realitatea morală, care e obiectul eticei, afirmă Levy-Bruhl, este condiționată de ansamblul condițiilor în care se găsește o societate. Pentru acest motiv etica trebue să cerceteze care „sunt elementele constante ale tuturor moralelor omenești" x). Prin urmare Levy-Bruhl aie și el o concepție empiristă, recunoscând diversitatea valorilor etice după societăți. El nu poate trece cu vederea însă elementele comune și constante tuturor moralelor sociale. Poate fi vorba deci de o valoare morală generală, căci esența vieții și caracterele fundamentale ale ei sunt asemănătoare cam pretutindeni. Paulsen de sigur că are dreptate afirmând necesitatea experienței, a vieții ca izvor al valorii morale; nu poate fi însă admisă morala biologică, care face din viață un scop, o valoare morală. Biologismul distruge adevăratul sens al valorii morale — de aceea noi vom arăta că valoarea morală își are izvoarele în experiență, în viața psihică, dar că nu se rediuce la viață în sens biologic. In afară de aceste trei curente menționate până acum, există și o altă teorie, cane vrea să dea valorii etice un alt temeiu. E adevărat că timpurile moderne se îndepărtează din ce în ce mai mult de considerațiile metafizice în alcătuirea valorilor etice. Astăzi nu se mai vorbește despre o etică teleologică și tot așa rar se mai aude câte un glas răzleț, care cearcă să reîntroneze metafizica etică. Curentul cel mai accentuat însă, care dobândește cei mai mulți partizani, este curentul sociăl-etic, Astăzi se caută a se da eticei un fundament social. Etica individuală se subordonează eticei sociale, tinzând să se armonizeze în totul cu aceasta. Etica este concepută acum ca știința normelor de realizare a unei stări sociale-culturale de valoare, ca o știință absolut indispensabilă sociologiei și politicei. Etica vrea să influențeze voința oamenilor, stabilind valorile ce trebuesc realizate, iar politica arată căile pe care voința devine fapt. Politica este, cum zice Dietzel, o servitoare a eticei, căci ea aplică normele stabilite1 de etică. Etica și politica studiază realitatea socială în formă de devenire, de evoluție, pe când sociologia are drept obiect realitatea socială devenită, cristalizată. Etica și politica sunt normative, sociologia explicativă. Etica modernă este în gelneral universalistă, adică afirmă ca fundament al conștiinței morale tendința către ceea ce e general omenesc, către *) Levy-Bruhl, La morale et la solence des moeurs, ed. III, Paris, 1907, p. 208. PILOSOFIA VALORII 169 social. Individul și societatea se presupun reciproc» de aceea voința morală trebue să cuprindă și individualismul și altruismul în sine. Etica socială se bazează pe concordanța indivizilor prin voința morală, adică prin tendința către scopul suprem. Prin această convingere, fiecare individ caută să lucreze pentru fericirea tuturor. Această etică socială-universalistă e bazată pe doi factori: 1. un factor teoretic, 2. un factor practic. Factorul teolretic este trebuința de unitate, de înțelegere a indivizilor în societate, iar cel practic constă în nevoia de a lucra împreună, de a se bucura în comun de roadele muncii lor. Etica este deci o știință socială-culturală, normativă. Sunt însă unii care tăgăduesc eticei rolul ei normativ. Astfel e O. Ritschl, care afirmă că o știință ca atare nu poate avea scopuri practice, de aceea „etica sau e știință și atunci ca atare nu are scopuri practice, ci numai teoretice — sau are în realitate și scopuri practice și atunci încetează, în aceeași măsură, de a fi o știință'* 1). După Ritschl etica are să se ocupe numai cu formele, nu cu conținuturile vieții morale, iar aceste forme sunt rezultatul unei abstracțiuni de tot ceea ce este individual în viața morală. Etica socială nu exclude însă, ci presupune pe cea psihologică, căci ține seamă de motivele și scopurile acțiunilor umane. In afară de aceste patru moduri mai însemnate de a întemeia valoarea etică, mai sunt încă o mulțime de încercări, cum este estetismul lui Ruskin, care confundă bunul cu frumosul, intelectualismul lui Rasius, hetero-filismul reprezentat de Tolstoi, care e un altruism bazat pe libertate și iubire, etc. Unii gânditori au considerat valoarea morală drept cea mai complexă și au introdus într’însa momente heterogene. Plafon este model în această privință. După Plafon în conceptul valorii morale intră și acela al frumosului și al adevărului. Laas zice, vorbind despre valoarea morală la Plafon „frumosul este considerat direct, expres și de sine stătător, pe lângă adevăr și simetrie, ca un conținut parțial al binelui" 2). In modul acesta, după Plafon, în valoare etică avem un element logic (adevărul), imul matematic (simetria) și altul estetic. După noi natura valorii morale este socială și originea ei de asemenea. Dup/ă ce am trecut în revistă, repede, cele mai însemnate încercări asupra naturii valorii etice, trebue să vedem care este criteriul valorii morale. 1) Otto Ritschl, Wissenschaftliche Ethik und moralische Gesetzgebung, Tii-bingen und Leipzig, 1903. 2) Ernst Laas, Idealismus und Positivismus, 11-ter Teii, Berlin, 1882, p. 43. 170 PETRE ANDREI Criteriul, după care judecăm o faptă drept morală sau imorală este conformitatea cu o poruncă, cu o lege, care permite sau oprește săvârșirea unei acțiuni- Acțiunile indivizilor însă pot diferi, după mobilele și motivele lor proprii, de aceea se impune găsirea unei forme fundamentale, a unei valori. Prin valoare morală putem înțelege patru lucruri diferite: 1. stabilirea deosebirii dintre bine și rău sau, cu alte cuvinte, găsirea unui principiu care să determine conținutul moral al acțiunilor; 2. baza cunoștinței noastre despre legea morală, în acest sens valoarea morală arată izvoarele cunoștinței despre legea morală; 3. al treilea sens, — deosebit de Windelband —, este sancțiunea legii morale, căci dacă legea e o poruncă pentru diferitele mișcări ale voinței noastre, ne întrebăm atunci cu ce drept se impune această poruncă; 4. valoarea morală e considerată ca motiv al acțiunii. Valoarea morală, în sensul de normă, de motiv al acțiunii, poate fi impusă de o autoritate; externă, de Dumnezeu, de Stat, cum admitea etica veche, sau poate fi dată de om sie însuși; de aceea valoarea moraiă poate fi heteronomă, când este impusă, și autonomă, când indivildul își dă sieși legi. Trecerea dela morala heteronomă la cea autonomă o face Socrate, care pune ca temeiu al valorii etice cunoștința de sine însuși a omului în general, ca speță, de aceea Socrate a fost adevăratul întemeietor al moralei autonome, căci o etică e autonomă atunci când „întemeiază normele sale pe natura general-valabilă a omului, nu pe voința întâmplătoare a unui subiect individual", cum zice Wundtx). Asupra criteriului valorii morale s’au făcut numeroase discuții și s’au dat răspunsuri foarte variate. Unii au considerat plăcerea drept criteriu al valoni morale — eudemonismul; alții utilul, — utilitarismul, — alții perfecțiunea — perfecționismul. Aceste trei răspunsuri, date problemei criteriului moral, au considerat ca valoare mai mult ceva de natură afectivă — au dedus valoarea morală dintr’un sentiment. Sunt însă și alte teorii care au pus valoarea morală în dependență de voință și de inteligență. Astfel unii filosofi aiu afilrmat datoria ca valoare mbrală, alții cultura și personalitatea. Aceste teorii asupra criteriului valorii morale, le vom analiza foarte pe scurt, pentru ca pe urmă să arătăm care e adevăratul principiu. Prima teorie a admis ca scop al vieții și ca criteriu al valorii morale plăcerea — de aceea s’a numit eudemonism. Eudemonismul a pre- x) W. Wundt, Einleitung in die Ph losophie, p. 431. F I L, O S O P I A VAEOKII 171 dominat mai mult în filosofia veche și a îmbrăcat mai multe forme, după conținuturile în care și-a căutat fiecare individ plăcerea. Astfel în forma sa cea mai naivă eudemanismjul are forma zisă hedonism, deoarece plăcerea se reduce numai la plăcerea corporală. Arîstipos a fost în vechime șeful acestei școale. Mai târziu se îmbină momentul plăcerii sensibile cu acela al plăcerii intelectuale — deci o formă nouă de eudemonism, reprezentată de Epicur. In secolul XVIII apare un epicureism estetic reprezentat de Shaftesbury, pentru care idealul moral era plăcerea rezultată din desvoltarea artistică a individualității. In sfârșit se mai poate vorbi și de o al+ă formă de eudemonism, anume de un eudemonism transcendent, care disprețuește plăcerile, dar admite fericirea unei vieți eterne într’o lume nouă a sufletelor. ’ Eudemonismul însă, cu toate formele sale, nu dă un criteriu valabil valorii morale. El consideră plăcerea ca un motiv al voinței, dar de fapt plăcerea e numai un rezultat al voinței mulțumite, nu e nici motivul și nici obiectul ei. Morala eudemonistă stabilește grade cantitative de plăcere — pe când la valoarea morală nu poate fi vorba decât de nuanțe calitative. Pe lângă acestea eudemonismul duce la egoism, deoarece, dacă plăcerea e valoarea supremă morală, fiecare va căuta plăceri pentru sine, pentru eul său. Plăcere și neplăcere pot fi numai semne, care arată mulțumirea sau nemulțumirea voinței în tendința sa către un scop — ele însă nu pot fi în niciun caz scopuri ale voinței. Eudemonismul dobândește o formă nouă atunci când consideră ca valoare morală utilitatea sau cel mai mare quantum de plăcere și folosință pentru cel mai mare număr de semeni. In această formă eudemonismul devine utilitarism. Această teorie stabilește ca valoare etică supremă fericirea socială. O acțiune are valoare morală atunci când ajută la creșterea sumei de plăceri pe care o are cineva — de aceea deci strnt chiar plăceri, care trebuesc evitate, deoarece ele nu măresc suma plăcerilor, ci pe aceea a durerilor. Utilitarismul a găsit reprezentanți de seamă în Hobbes, d’Holbach, Bentham, etc. Bentham este reprezentantul cel mai autorizat. El a întemeiat aritmetica morală, afirmând că valoarea unei fapte nu poate fi determinată decât după ce se va fi calculat suma plăcerilor și durerilor, pe care le provoacă. Pentru a face acest calcul trebue să avem în vedere însușirile, pe care trebue să le șibă plăcerile. Aceste însușiri sunt, după Bentham, următoarele: 1. intensitatea, 2. durata, 3. siguranța, 4. feconditatea — adică posibilitatea de a produce alte plăceri sau neplăceri, 5. sfera — adică cercul 172 PETRE ANDREI asupra căruia se întinde o plăcere, câți oameni vor simți plăcerea sau neplăcerea, 6. proximitatea — apropierea sau depărtarea în viitor a plăcerii, 7. puritatea — gradul în care o plăcere conține sau nu elemente afective contrare. Cântărind toate aceste criterii se face tui fel de bilanț moral, care determină valoarea pozitivă sau negativă a unei acțiuni1). John Stuart Mill2) accentuiază deosebirea calitativă dintre plăceri, în deosebire de Bentham care nu luase? în seamă decât cantitatea plăcerilor. După Mill valoarea morală e determinată tot de plăcere și anume de plăcerea dată de întrebuințarea facultăților celor mai înalte. Atât Bentham cât și J. Stuart Mill sunt reprezentanții unor teorii, care nu se ppt susținei. Mai întâi nu iau în seamă diferențele calitative dintre plăceri și caută să aplice calculul matematic la fenomenele psihice. Ei nu țin seamă de greutățile ce se ivesc chiar dela primia vedere. Cum vom calcula noi o plăcere cu intensitate mare, durată mică, sferă mică, feconditate mare etc., față de o altă plăcere cu însușiri contrare? Apoi toate aceste însușiri depind de sensibilitatea individuală, de dispozițiile diferite ale fiecăruia. Atât Bentham cât și Stuart Mill păcătuesc prin faptul că admit ca singur mobil al acțiunii morale plăcerea. Valorile morale eudemonice și utilitare sunt de două feluri, după subiectul acelor valori. Dacă subiectul valorii este propriul nostru eu, atunci se naște egoismul moral, dacă însă acest subiect e un alt eu, un alter, atunci avem altruismul. Unii filosofi au redus valoarea morală la egoism, reprezentând direcția numită panegoism. Astfel e Max Stimer, care afirmă că omul nu poate avea decât sentimentele sale proprii și numai un scop propriu, pe sine însuși, deci cu necesitate omul este egoist. După acest filosof etica nu are rost, dacă valoarea morală e altceva decât egoismul. După Th. Ziehen valoarea morală este egocentrică. El ia ca exemplu mila — un sentiment moral — și caută să dovedească susținerea sa. La vederea unui semen nenorocit noi simțim milă pentrucă ne reamintim de răni dureroase proprii. Tot așa fericirea unui semen ne bucură nu pentrucă am fi cu totul desinteresați și în afară de cauză, ci pentrucă ne amintește de propria noastră fericire 3). Opus egoismului este altruismul, pentru care bucuria sau uti- 1) Bentham, Trăite de Iegislation. 2) J. Stuart Mill, L’utilitarisme, p. 16. 3) Th. Ziehen, Leitfaden der physiolog'schen Psychologie. FILOSOFIA VALORII 173 litatea unei fapte care privește pe altcineva, are valoare morală. Reprezentant de seamă al altruismului e A. Co,nte. De asemenea Schuppe poate fi considerat ca un teoretician al altruismului. După Schuppe personalitatea psihică individuală este numai o concretizare a eului universal, care este eul propriu zis. El identifică moralitatea cu uitarea eului individual spațial. G. v. Gizycki este de asemenea un altruist, întru cât consideră ca valoare supremă, valoare morală, binele general. Scara valorilor trebue așa fel alcătuită, zice Gizycki, încât în vârful ei să avem binele general x). Am putea enumera o mulțime de reprezentanți ai egoismului și ai altruismului, nu însă aceasta este intenția noastră. Este interesant să spunem în câteva cuvinte cum înțelege Lipps egoismul și altruismul, căci el este reprezentantul teoriei dualității egoism-altruism. După Lipps nu tot ceea ce se referă la propria noastră personalitate este egoism. Numai atunci când voința noastră e îndreptată asupra unui lucru care are valoare în afară de personalitate, asupra unei valori materiale, atunci acțiunea este egoistă. De aceea Lipps zice: „Sentimentul valorii egoiste este material sau un sentiment al valorii materiale (Sachwertgefiihl), Scopurile egoiste sunt materiale; motivele egoiste constau în ideea realizării unui ceva extrapersonal sau material" * 2). Prin urmare acțiunea îndreptată către dobândirea de bunuri materiale este egoistă. Altruismul este realizarea de bunuri materiale, dar nu pentru mulțumirea noastră, ci pentru mulțumirea altora. Lipps explică altruismul prin empatie (Einfiihlung) în modul următor: nu pot exista motive altruiste de acțiune decât dacă presupunem și alți oameni în afară de noi. In afară de noi sunt corpuri, care se mișcă, produc sunete. Omiul însă nu e numai un corp ce se mișcă și produce sunete, ci e o personalitate, care simte, vrea, speră, etc. Ori aceste fenomene se sustrag observării și percepției noastre, totuși noi putem avea o imagine despre o personalitate străină prin analogie cu propria noastră personalitate. Noi transpunem viața noastră într’o personalitate străină, eu mă trăiesc pe mine însumi într’o altă personalitate. Aceasta e simpatia, prin care înțelegem „retrăirea nemijlocită a mea însumi într’un altul"3). , 1) G. v. Gizycki, Moralische Beurteilung. Vierteljahrschrift fur wissenschaft-liche Philosophie und Soziologie, Leipzig, 1885. 2) Th. Lipps, Die ethischen Grundfragen, Hamburg und Le'pzig, 1889, p. 10. 3) Th. Lipps, op. cit. p. 16. 174 PETRE ANDREJ Altruismul are deci în sufletul omenesc rădăcini tot atât de adânci ca și egoismul. Se poate pune totuși problema: dacă altruismul e tot așa de sine stătător ca și egoismul, de ce pare a fi mai puțin originar ca egoismul ? Se poate răspunde la aceasta, afirmându-se că motivele egoiste au o intensitate mai mare. Intensitatea motivelor altruiste depinde de energia sentimentelor propriei noastre personalități. Pe lângă aceasta altruismul depinde și de raporturile dintre individ și umanitate, deoarece altruismul e cu atât mai puternic cu cât aceste raporturi sunt mai numeroase și mai strânse. Clasificarea acțiunilor în două grupe: egoiste și altruiste, este foarte arbitrară și aceasta pentru motivul că o acțiune poate fi considerată egoistă dintr’un punct de vedere și altruistă din altul. Foarte adesea apoi se confundă conservarea personală cu egoismul. Despre egoism1, în adevăratul sens al cuvântului, nu se poate vorbi decât atunci când e conflict între bipele nostru și al altuia, când un individ, în mod conștient, pune mai presus o mică plăcere sau durere a sa decât o plăcere sau durere a altuia. Pentru a caracteriza o acțiune drept altruistă-morală sau egoistă-m orală trebue să avem în vedere atât motivele cât și scopurile ei, deci ambii factori ai faptelor morale. Deosebirea făcută; între egoism și altruism s’a bazat până acum numai pe factorul subiectiv, numai pe intenție, pe motiv, neglijând cu totul scopul — dar se poate ca o acțiune să pară egoistă din punct de vedere al intenției și altruistă din punct de vedere al scopului și invers. Problema motivării acțiunii morale trebue să stabilească motivele tipice ale voinței, care sunt un rezultat al vieții în comun, al vieții socialq, cum zice D. Guști*). Acțiunile individuale trebuesc întotdeauna conșiderate în raport cu viața socială, cu comunitatea căreia aparține individul — și numai când aceste acțiuni sunt contrare societății după motivele și scopurile lor, ele sunt egoiste. In afară de teoriile expuse — în scurt — până acum asupra valorii morale, mai trebue să menționăm și o altă teorie, cu o nuanță bine distinctă metafizică, anume teoria perfecționismului. Această teorie consideră drept criteriu suprem al valorii etice perfecțiunea, fără a lămuri însă conceptul perfecțiunii, fără a determina când e omul perfect. De ordinar prin perfecțiune se înțelege însușirea unei ființe !) D. Guști, Egoismus und Altruismus. Zur soziologischen Motivation des praktischen Wollens. Cap. Zur Motivation des praktischen Wollens. 1905. filosofia valorii 175 sau a unui obiect de a realiza în totul și bine scopul căruia servește. Dar problema care ni se pune aici este următoarea: în ce constă perfecțiunea umană? Când ajunge omul perfect? Prin urmare acest criteriu nu e destul de explicit și nu are puterea de a determina valoarea morală supremă. Windelband încearcă să determine mai de a-proape ce trebue să se înțeleagă prin perfecțiune, afirmând că prin perfecțiune trebue să se înțeleagă desvoltarea completă a dispozițiilor date -de natură1). Prin aceasta nu a făcut însă Windelband deosebirea între perfecțiunea morală și perfecțiunea evolutivă, naturală, căci între dispozițiile naturale sunt unele rele — ori perfecțiunea morală nu le cuprinde și pe acestea. Și apoi această teorie a perfecționis-mului e formalistă, deoarece ea stabilește numai conceptul fprmal ai realizării unor dispoziții, fără a determina, din punct de vedere al conținutului, aceste dispoziții. Teoria perfecționismului e formalistă, deși are pretențiunea de a determina și conținutul valorii etice. In sfârșit o ultimă teorie, la care ne vom opri mai mult, e teoria kantiană, care cearcă să stabilească un criteriu universal valabil al valorii morale. Kant pleacă dela două premise fundamentale și anumie: 1. la baza acțiunii morale stă convingerea morală; 2. conținutul legii morale a valorii nu trebue și nu poate fi determinat. Etica lui Kanf pune ca valoare morală supremă personalitatea — de aceea Kant e reprezentantul eticei personalității. După Kant valoarea morală este rațională, e apriorică, neavând nimic experimental în sine. Nimic nu e rău sau bun decât după scopul căruia servește. Scopul e pus de voință, deci binele și răul își au izvorul în voință. Etica lui Kant are astfel un caracter voluntarist. Voința însă nu e determinată de instincte morale, ci de rațiune, de aceea voința devine rațiune practică. O acțiune va avea valoare morală, atunci când va fi taxată drept bună sau rea; această calificareț bun-rău, se va face întotdeauna după mobilul acțiunii, după principiul care a prezidat săvârșirea acțiunii. Principiile care determină voința sunt de două feluri și anutfne: tnaxime când sunt subiective, adică au valoare numai pentru voința subiectului, și legi când sunt obiective, valabile pentru orice subiect și se impun. Voința umană poate fi determinată de mobile diferite, nu însă orice voință e morală, ci numai aceea care e determinată de reprezentarea legii, nu de vreo înclinație sensibilă. i) W. Wmdtioand, Einieitung in die Philosophie. Ethische Probleme. 176 PETRE ANDREI Prin urmare legea morală impune omului acțiunea, ea poruncește, de aceea legea voinței e un imperativ. Imperativele pot fi hipotetice atunci când sunt condiționate de un scop și categorice când sunt ele înșile un scop în sine. Imperativul categoric e apodictic; el exclude orice conținut material al voinței, considerând numai voința în sine, voința ca voință. Dar și imperativul categoric are un scop la bază, un scop absolut, în sine, un scop impus de rațiune. Scopul absolut al imperativului categoric este demnitatea persoanei. Din acest scop derivă fotma legii morale: lucrează așa ca să reprezinți umanitatea atât în persoana ta cât și în a altuia, ca scop nu numai ca mijloc. Prin urmare valoarea morală supremă e personalitatea. Legea morală este autonomă, afirmă Kant, deoarece ea rezultă din interiorul nostru, din rațiunea aplicată actiuniii, din voință. Voința este autonomă, deoalrece numai ea poate urma legea, pentrucă este lege sau cum observă Kuno Fischer „nu legea face voința, ci voința face legea“ x). Voința își poate da legi sieși, deoarece e liberă. Libertatea însă nu trebue luată în sens psihologic, ci în sensul transcendental. Libertatea nu există în lumea sensibilă, deoarece fenomenele lumii sensibile sunt în spațiu și în timpi, deci ele sunt supuse cauzalității. Libertatea aparfine numai lumei inteligibile, numenului. Omul e și fenomen și numen: e fenomen ca obiect al experienței și numen întru cât se gândește pe el însuși ca ceva deosebit de fenomene. Ca fenomen omul e supus cauzalității empirice, acțiunile sale fiind condiționate, nelibere; ca numen este independent de timjp, deci liber. Prin urmare morala lui Kant e o morală a adevărului și a demnității proprii, o morală, care afirmă datoria ca motor al oricărei acțiuni. Viaja reală a oamenilor nu este altceva decât tendința voinței morale de a se realiza în lumea sensibilă. Această tendință însă este infinită, marginile ei nu pot fi conturate și aceasta nu pentrucă lumea sensibilă este infinită în spatiu și timp, ci pentrucă nu ar mai avea nici un sens legea morală de vreme ce ar putea fi complet îndeplinită. De aceea idealurile vietii, ca și acelea ale cunoștinței, nu pot fi îndeplinite niciodată în întregime; de sunt numai niște puncte călăuzitoare, după care măsurăm valoarea realității empirice. Windelband zice „ideile n,u sunt principii constitutive ale ctinoștintei, lor nu le poate corespunde niciun obiect al experienței, dar ele sunt principii !) Kuno Fischer, Vernunftkritik und Sittenlehre. FILOSOFIA VALORII 177 regulative pentru aprecierea noastră asupra lucrurilor"1). Prin urmare valoarea morală este, după Kanf, un regulativ, care nu trebue să explice acțiunea omenească, ci să ajute la realizarea ei. Ideea de personalitate este fundamentul eticei kantiane. Dar ce înțelege Kant prin personalitate? El consideră personalitatea ca o ființă cu rațiune și autonomă, deci atribue personalității două caractere fundamentale: autonomia și libertatea. Personalitatea e dincolo de experiență, ea este idealul omenirii, neturburat de vreun interes sensibil; ea e numenul, subiectul legii morale. Dai' această personalitate are un dublu rol, căci ea dă legea, căreia se supune dânsa, deci este și subiect și obiect în același timp. Subiectul legii morale e personalitatea, care devine scop final, scop absolut al ei. Vorbind despre personalitate Greiner zice: „Personalitatea ca subiect al legii morale, ca ființă autonomă, posedă ol dem|nitate, o valoare absolută, care o ridică peste tot ceea ce e sensibil și o pune dincolo de orice valoare a dorinței" 2). Personalitatea este însă o idee, care nu are o intuiție corespunzătoare ei în filosofia kantiană, Kant de fapt deosebește două feluri de personalitate: 1. o personalitate empirică, 2. o personalitate transcendentală. Personalitatea empirică are drept sâmbure esențial inteligența ca facultate a sintezei unei diversități. Conștiința și personalitatea empirică presupun însă apercepția pură, care face posibilă orice cunoștință — deci personalitatea empirică are drept bază pe cea transcendentală. Personalitatea morală e liberă pen-trucă ea se supune unor legi pe care și le dă ea însăși. Acum însă se pune problema: personalitatea morală este ea empirică sau transcendentală? Kant, deși nu s’a pronunțat în mod destul de dar asupra acestei probleme, totuși a afirmat o legătură între aceste două personalități. Greiner crede că, penttlu Kant, personalitatea morală presupune pe cea empirică, deoarece legea morală, pentru a fi activă, aplicabilă, are nevoie de experiență, de activitatea sintetică a inteligenței. El zice: „Personalitatea empirică este nu numai conditio sine qua non a celei morale, ci și mijloc pentru realizarea ei" 3). Intr’adevăr este și această idee în filosofia kantiană, dar nu trebue să uităm că, 1) W. Wtndelband, Immanuel Kant und seine Weltanschauung, Heidelberg, 1904 p. 21—22. 2) D. Greiner, Der Begriff der Personlichkeit bei Kant. Ârchiv fiir Geschichte der Pâilosophic, Berlin, 1896, X Bd. Heft I. p. 65. 3) D. Greiner, op. cit., p. 75. 12 178 petre andrei pentru Kant, personalitatea empirică există numai întru cât se referă la cea transcendentală, absolută, perfectă, cate este numai o idee. De aceea se ridică amenințătoare întrebarea: putem noi formula un ideal etic, o valoare absolută morală, care să nu aibă nicio legătură cu viața sufletului nostru, cu aspirațiunile grupului social căruia aparținem? Poate oare o simplă formulă goală și moartă să însuflețească pe indivizi și să determine acțiunile? Dintre filosofii post-kantiani Hegel este acela, care a înlăturat personalitatea, nemaiconsiderând-o ca valoare supremă etică. Hegel pune valoarea personalității în dependență de recunoașterea unor scopuri nerealizate. Distrugerea aceasta a personalității se vede și mai bine în, filosofia dreptului,' lui' Hegel, unde Statul e valoarea supremă și unde se afirmă „nu Statul pentru personalitate, ci personalitatea pentru Stat" 1). Revenind la Kant, trebue să ne punem întrebarea dacă ideea de personalitate, așa cum a formulat-o Kant, este valoarea etică adevărată. Plentru Kant personalitatea e o idee (individul deslegat de orice condiționare spațial-temporală este o simplă idee), nu e o realitate cu temeiuri empirice, care să fie subiectul acțiunii morale — de aceea în filosofia practică' a lui*Kanf e vorba mai mult de o personalitate formală, transcendentală. Etica îlnsă are a face cu acțiuni al căror izvor este sufletul omenesc cu toate variațiile sale de înfățișări. Poate să existe o astfel de etică, care să nu aibă nicio legătură cu fenomene din viața oamenilor? Materialul eticei este viața sufletească empirică. Din această caiuză au încercat socialiștii să dea un fundament real eticei lui Kant, întru cât preceptele eticei kantiane pot foarte bine să se armonizeze cu idealul social. De aceea vedem astăzi mișcarea „kantianilor către socialism și a socialiștilor către kantianism" cum zice Hammacher 2). Kant însă are marele merit că a stabilit în principiu adevăratul criteriu al valorii etice, valoarea personalității. Etica modernă este etica personalității și a culturii. Kant a văzut, cum zice Riehl, că ceea ce este mai interior în om, mai adânc și mai înalt — este personalitatea, ome- 1) M. Rubinstein, Das Wertsystem Hegels utid die entwickelte Personlichkeit. Kant-btudien, Berlin, 1910, p. 267. 2) E. Hammacher, Das philosophisch-okonomische System des Marxismus, Leipzig, 1909, p. 679. PILOSOPIA VALORII 179 nirea în om“ x). El însă a întemeiat un sistem autotelic, întru cât ideea de personalitate nu a pus-o în legătură cu o altă idee fundamentală, de care nu trebue despărțită, cu ideea de cultură. Valoarea supremă morală este personalitatea creatoare de cultură. Chiar neokantianii recunosc că formalismul criticei kantiane a împiedecat ideea de personalitate de a dobândi valoarea sa definitivă, de aceea ei înclina să-i dea un conținut, să formeze o personalitate reală, culturală, căci etica are de scop „eticizarea întregii culturii omenești" cum/ afirmă Cohen* 2). Personalitatea este astăzi general recunosoută ca o valoare supremă etică. Astfel Rickert afirmă că viața etică are drept țintă desvoltarea personalității autonomie, dare se impune ca un criteriu de apreciere a tuturor acțiunilor unui individ3 4 * *), Tot așa este Comelius, care consideră valoarea personalității ca cea mai fundamentală, deoarece ea intră în toate celelalte valori, cărora li se impune. Valoarea personalității e o condiție a tuturor celorlalte valori. Prin urmiare, după Comelius, personalitatea e o valoare în sine, întru cât conține toate condițiile în care e posibilă alcătuirea oricărei alte valori. Valoarea determină acțiunile și calificativele de moral sau imoral se dau după concordanța sau neconcordanța cu valoarea supremă. Valoare morală va avea deci orice act care va tinde la creșterea personalității1). Lipps de asemenea afirmă personalitatea ca o valoare supremă. Scopurile variate și miultiple ale indivizilor sunt ordonate după criteriul personalității, după posibilitatea de a se afirma personalitatea, căci orice tendință către activitate nu este altceva decât tendința către cea mai mare afirmare posibilă a eului, a personalității proprii și străine®). In contra personalității ca valoare etică absolută se ridică Rich-ter, care contestă personalității valabilitatea generală. După Richter o valoare este absolută atunci când se impune voinței tuturor ca scop, or personalitatea nu e un scop voit de toți, deci nu e o valoare etică absolută8). De asemenea Ionas Cohn găsește, în conceptul persona- 1) Alois Riehl, ImmanueJ Kant. Rede zur Feier des Hundertjăhrigen Todes-tages Kants. Halle. Wittenberg, 1904, p. 25. 2) Herman Cohen, Kants BegrUndung der Ethik, II. Auflage, Berlin, 1910, p. 9. 8) Heinrich Rickert, Vom System der Werte, passim. 4) Hans Comelius, Einleitung in die Philosophie, II. Aufl. 1911, p. 349—353. B) Theodor Lipps, Vom Fuhlen, Wollen und Denken, Leipzig, 1907, p. 268. «) Raoul Richter, EinfUhrung in die Philosophie, III. Aufl. Berlin, 1913, p. 116- 117. 180 PETRE ANDREI lității, o contradicție. El afirmă că etica stabilește ca valoare supremă demnitatea absolută a persoanei, care e dincolo de valorile limitate ale lucrurilor individuale și ale fenomenelor. Persoana este însă, în același timp, și o parte din lumea naturală. Orice personalitate este și subiect al unei acțiuni, dar poate fi și obiect. Prin urmare personalitatea e subiectul valorii morale, dar conținutul valorii nu-1 creează subiectul, ci îi e dat de un conex de fapte istorice-sociale, care se impun conștiinței individuale. In cazul aceslta, zice Cohn, personalitatea e temporal limitată și cauzal — condiționată — ori aceste caractere contrazic valoarea sa absolută ca persoană’^ Astfel, conchide Cohn, conceptul personalității conține în sine o contradicție *). Contradicția nu există însă decât dacă înțelegem prin personalitate iun concept transcendental, dacă însă facem din personalitate un concept empiric-psihologic, atunci îi dănr și un conținut și se înlătură orice formalism nefolositor. De aceea acum trebue să arătăm ce se înțelege prin personalitate și cum etica contemporană trebue să fie o etică a personalității. Conceptul de personalitate a fost definit de Boethius, în mod metafizic, astfel: „persona est natura rationalis individua substantia", neputân-du-și închipui conștiința fără un suport substanțial. Din punct de vedere psihologic, conceptul personalității este o unitate, care sintetizează într’o totalitate întreagă diversitatea fenomenelor individuale trăite. Astfel după Ruge „conceptul personalității cuprinde în sine conceptul unei sinteze constitutive"* 2). Deci pentru personalitate este esențială coordonarea tuturor fenomenelor vieții și unitatea lor pe baza unui ultim principiu de unitate, la care trebue să referim toate fenomenele. Personalitatea se vădește prin două caractere constitutive: 1. o conștiință de sine, de unitate a fenomenelor vieții proprii, 2. o autonomie a voinței, o libertate de a se determina cineva, în acțiunile sale, după motive conștiente. Personalitatea, în acest sens, e personalitatea psihologică — deci nu ea este valoarea etică supremă. Personalitatea psihologică devine însă valoare supremă când e pusă în serviciul culturii. Personalitatea creatoare de valori culturale este personalitatea morală, idealul moral, valoarea absolută. Aceste valori 1) lonas Cohn, Wîdersinn und Bedeutung des Krieges, Logos, 1914, Bd. V, Heft. 2. p. 130. 2) Arnold Ruge, Begriff und Problem der Personlichkeit, p. 263. Kantstu-dien, 1911. FILOSOFIÂ VALORII 181 culturale alcătuiesc idealul umanității, stabilesc o unitate a voinței care cuprinde toată activitatea spiritului omenesc. Orice acțiune imorală neagă valoarea vieții proprii sau a altcuiva și atacă idealul umanității, idealul cultural, care e valoarea etică supremă. In conflictul voințelor individuale, ca și al celor totale-sociale, dreptatea este de acea parte care e mai aproape de realizarea idealului umanității. Prin raporturile sociale noi vedem personalități, care ne sunt superioare nouă, și atunci se naște în noi ideea unei personalități ideale, care tinde să se realizeze în fapt, producând astfel o valoare nouă. Acțiunile unui individ, pentru a fi morale sau imorale, trebuesc cercetate din punct de vedere al scopurilor și al intențiilor. Valoarea morală rezultă tocmai din ordinea și calitatea scopurilor și din intenție; ordinea scopurilor și intenția morală sunt determinate de personalitate, de aceea personalitatea e adevărata valoare morală, sau, cum zice Lipps: „valoarea morală e valoarea personalității** x). Această valoare e necondiționată, ea însă condiționează toate celelalte valori. Valoarea etică supremă admisă de societatea culturală modernă este deci cea cultu-rală-socială. Maier zice: „Idealul este societatea culturii — o comunitate de oameni, dintre care fiecine lucrează de partea sa la ajungerea țintei omenirii, dintre care apoi fiecine este o personalitate desăvârșită în sine** * 2). Valorile etice pot determina două directive etice și anume: o etică materială și o etică formală. Dacă se consideră eticul ca ceva cu un conținut, atunci se ajunge la o etică social-culturală, admițându-se ordinea culturală' ca valoare supremă. Dacă însă eticul e considerat ca ceva mai presus, ca supunere către legea morală numai, atunci avem o etică formală. In primul caz valoarea etică nu este ceva absolut separat de celelalte valori culturale: în al doilea însă, valoarea etică are o poziție cu totul deosebită în lumea valorilor, e ceva ce se impune tuturor valorilor. După etica formală conținutul acțiunii este indiferent pentru valoare, căci ceea ce importă e voința, forma pură a voinței. Etica stabilește valori generale, absolute, cărora trebue să se supună orice individ, iar determinările materiale, determinările conținutului imperativelor etice trebuesc luate din societatea culturală. Ceea ce rămâne constant în toată variația și diversitatea determină- 1) Theodor Lipps, Die ethischen Grundfragen, Hamburg und Leipzig, 1889, p. 74. 2) H. Meier, Psycholog'.e des emoționalei! Denkens, Tiibingen, 1908, p. 772. 182 PETRE ANDREI rilor materiale este credința într’o valoare supremă, în bine, în datorie, Acțiunile noastre sunt călăuzite de ideea unei valori absolute, care ne dă tăria de a rezista răului, care face din noi „un membru al imperiului spiritelor" cum zice Lotze x). Valoarea morală este considerată de unii ca cea mai de seamă, ca fundamentală. Astfel Schmoller face din valoarea morală o măsură regulatoare a tuturor celorlalte valori: sociale, estetice, politice, economice, etc. După acest economist toate valorile sunt cuprinse în conștiința valorii morale. Valoarea etică este de sigur o valoare culturală, de aceea trebue să ne întrebăm dacă moralitatea creează cultura sau o presupune. Cultura este și o condiție și un efect al moralității. Este o condiție sine qua non, căci ea e o, stare în care convingerea morală influențează, în care legea morală se poate realiza. Bruno Bauch zice, vorbind de raporturile dintre cultură și moralitate; „cultura esțe o potență necesară și reală pentru moralitate, dar ea nu este chiar moralitatea" 2). Cultura e o continuă cireare și transformare de valori, care dă mereu noui conținuturi etice, punând pe om în poziția de a crea și el noui valori, a căror sinteză generală e cultura omenirii spirituale superioare. După ce am cercetat problema valorii etice din punctul de vedere al njaiturii ei și al criteriului ei, rămâne să arătăm în câteva cuvinte care sunt cele două procese: de cunoaștere și de valorificare a valorii, precum și elementul social al acestei valori. Proaesul de cunoaștere a valorii etice nu este altceva decât cercetarea principiului suprem etic, cu însușirile sale deosebite — și am văzut greutatea, găsirea unui asemenea principiu, din cauza diferitelor curente metafizice. Procesul de valorificare constă tocmai în aplicarea valorii etice găsite la diferitele acte individuale. Principiul sau valoareia1 2 supremă va fi întrebuințat deai ca un criteriu de măsură, de apreciere a faptelor morale; după această valoare supremă vom da calificativele de moral sau imoral. Valorile etice sunt valori sociale, care se nasc din contactul indivizilor între ei și care își găsesc rădăcinile în natura socială a omului.'Am arătat în scurt că, dinfibe încercările de întemeiere a eticei, teo- 1) H. Lotze, M’krokosmus, Leipzig. 1911, Bd. II. o. 341. 2) Bruno Bauch, Sittlichkeit und Kultur. Zeitschrift fur Philosophie und philo-sophische Kritik. Bd. K 5. Heft I. 1905, p. 66. PILOSOPIA VALORII 183 ria socială este aceea care cuprinde adevărul. O acțiune are valoare etică dacă o judecăm nu numai după intențiile subiective, ci și după efectul obiectiv al ei, deci după raportul și influența ei asupra societății. Etica, prin natura sa, este o știință socială, după cum am văzut, de aceea și valorile stabiEte de dânsa au caracterul social. Pe lângă aceasta valorile etice își iau conținutul lor din societatea culturală, nu din viața individuală, prin urmare socialul este un caracter constitutiv fundamental pentru valorile etice. Cu scurta cercetare a valorilor etice am terminat studierea valorilor diferitelor laturi ale viețu sociale; rămâne pentru a fi compleți să arătăm și valorile cadrului, în care are ființă această realitate, în care trăiește și pulsează viața socială. Valorile cele mai de seamă și cele mai importante sunt de sigur valorile istorice, asupra cărora vom stărui puțin. VII. VALORILE ISTORICE Toate creațiunile umane sunt menite să adauge ceva la patrimoniul dobândit dela strămoși, să sporească această moștenire, alcătuind astfel tradiția culturală a unui neam. Valorile prezentului formează — ca și valorile trecutului — documente, după care urmașii vor caracteriza timpul nostru. Sforțările și luptele aprige, precum și tot sbuciumul vieții actuale a societății, vor forma pentru viitorime numai o verigă din lanțul nesfârșit istoric. Istoria leagă laolaltă inelele, uneori disparate, și alcătuește un tot, un șir strâns de fapte, care va pune într’o lumină adevărată, lipsiită de subiectivitate, tot ceea ce noi vedem printr’o prismă subiectivă. Dar cum va alcătui istoricul acest lanț istoric? Va strânge el oare aceste fapte la un loc, observându-le, așa cum observă naturalistul și fizicianul natura? Va fi el un simplu culegător de fapte? Sau va pune ceva din sufletul său și al societății în care trăiește? Dar dacă încearcă să explice și să ordoneze faptele, după un anumit criteriu, nu introduce el ceva subiectiv în șirul obiectiv al fenomenelor? In cazul acesta din urmă, este istoria o știință obiectivă ca științele naturii, sau se ocupă cu fenomene supuse unor aprecieri subiective? Discutând problema istoriei ca știință a obiectului și metodelor sale — cu necesitate intrăm în domeniul filosofiei istoriei și a teoriei cunoașterii. Studiul istoriei ca știință a obiectului, metodelor și principiilor sale, constitue o disciplină filosofică aparte, filosofia istoriei. 184 PETRE ANDREI Cel dintâi cane a întrebuințat termenul de „filosofie a istoriei** este Voltaire în opera sa: „Essai sur Ies moeurs et l’esprit des nations** în sec. XVIII, în care caută începuturile culturii, făcând considerații generale asupra esenței omului și a mobilelor acțiunilor. Primul sistem de filosofie a istoriei apare însă în evul mediu la Augustin, care reprezintă o concepție religioasă, căci el afirmă că istoria urmărește numai triumful bisericii pe pământ. Această încercare de filosofie a istoriei este reluată în sec. XII de Otto von Freising, apoi în sec. XVII de Bossuet și în sec, XVIII de Bonald, care este inițiatorul direcției catolice în considerarea filosofică a istoriei. Concepția modernă asupra acestei discipline filosofice apare însă odată cu Montesquieu și de atunci până azi s’au făcut numeroase cercetări în această direcție a filosofiei. Problemele, de care ne vom ocupa noi, referitor la filosofia istoriei sunt: obiectul istoriei, judecata și conceptul istoric, metoda și noțiunea valorii în istorie. In ceea ce privește prima problemă concepțiile au variat foarte mult și aceasta se vede din chiar felul de a se scrie istoria. Astfel in antichitate se credea că obiectul istoriei este povestirea faptelor, de aceea atunci istoria era narativă. Astfel de istorie urmărește satisfacerea dorinței de a cunoaște faptele și se concretizează în Anale și Cronici. Mai târziu s’a crezut că istoria trebue să servească viitorului prin pildele trecutului, concepția pragmatică a istoriei. Scopul urmărit de acest fel de istorie este amintirea fenomenelor însemnate și utile pentru a servi ca exemple acțiunilor viitoare. De aceea partizanii acestei concepții caută în fenomenele istorice motivele și scopurile voinței omenești. In sfârșit în epoca modernă se caută întemeierea istoriei ca știință, arătându-se modul de producere a fenomenelor, explicându-se continuitatea și conexiunea tuturor acțiunilor istorice. Aceasta este concepțiat genetică a istoriei, concepție care predomină gândirea modernă și contemporană. Dar și partizanii acestei concepții nu înțeleg în același mod obiectul istoriei, de aceea vom deosebi trei direcții, trei curente și anume: curentul intenționist, naturalist și metafizic. Vom expune pe scurt și analiza aceste direcții. Istoria, așa cum este cunoscută tuturor, se ocupă de fapte; ea nu caută principii generale și legi, ci cercetează faptele trecute așa cum s’au întâmplat. Acestea prin ele înșile, nu se mai repetă, ele dispar cu înfățișarea lor proprie, de aceea istoria trebue să le studieze cu ceea ce FILOSOFIA VALORII 185 au de caracteristic, distinctiv. Ceea ce deosebește un fenomen de altul, o epocă de alta, este tocmai înfățișarea sa specială, individualitatea sa proprie. Dacă fenomenele istorice nu ar avea un aspect propriu, ele s’ar confunda cu cele anterioare și nu ar merita să fie relevate și cercetate de istorie. Istopia ca știință se ocupă cu individualități, cu fenomene care nu se repetă. Prin urmare caracterul istoriei este că privește realitatea nu din punctul de vedere a ceea ce e general, ci al individualului și ireproductibilului. Obiectul istoriei este astfel neîncetata schimbare a lucrurilor în particularitățile lor. De aici însă nu trebue sa se conchidă că istoria expune fapte individuale fără nicio legătură între ele; din contra ea caută să stabilească o unitate, arătând raporturile cauzale dintre fenomene, explicând originea și cauzele faptelor istorice. In al doilea rând istoria arată raportul dintre un fenomen particular și mediul înconjurător în diferitele sale stadii de desvoltare. Și în istorie este valabilă legea cauzalității, căci obiectul ei de cercetare e constituit din efecte ale unor cauze. Legăturile cauzale însă, pe care le stabilește istoria, nu sunt generale, ci individuale, valabile numai pentru un anumit timp și referitoare numai la anumite fapte, de aceea valabilitatea lor nu poate fi generalizată. Scopul istoriei este, cum zice Mehlis „de a expune diversitatea formelor individuale în individualitatea și singularitatea lor, într’un conex activ explicativ" 1). Alți gânditori concep obiectul istoriei altfel, căci pun individualul în serviciul unui scop mai general. De ex.: Bemheim nu face din expunerea faptelor particulare un scop în sine pentru istorie, ci el crede că istoria este știința care „cercetează și expune anumite fapte temporale și spațiale ale evoluției oamenilor în manifestările lor ca ființe soțciale, în conexul cauzalității psihologice" 2). Astfel obiectul istoriei este, după' Bernheim, evoluția omului, viața omenirii în continuitatea sa. Grotenfelt adoptă concepția lui Bemheim. Istoricul se va ocupa, după Grotenfelt3) cu faptele ce apar odată, nu însă ca fapte singulare, ci le va încorpora în evoluția istorică, arătând importanța ce au ele pentru transformarea culturii. Prin pătrunderea a ceea ce este individual, a caracteristicei personalității creatoare se va ajunge la o înțelegere mai completă a culturii. Tot așa Lotze con- 1) Georg Mehl's, Lehrbuch der Geschichtsphilosophie,’ Beilin, 1915, p. ’28. 2) E. Bernheim, Lehrbuch der historichen Methode, Le’.pzig, 1908, p. 9. s) Arvid Grotenfelt, Die Wertschătzung in der Geschichte, Leipzig, 1903, p. 5. 186 PE+RE AN-DREt sideră istoria ca știința individualului. După acest filosof omenirea este 'numai suma indivizilor. Conceptul omenirii nu este o forță vie, activă, așa cum este egoismul sau interesul economic, politic, etc., de aceea el nu poate fi obiectul istoriei. Istoria ne apare, spune Lotze „ca un drum dela un început necunoscut către un sfârșit necunoscut și părerile., pe care trebue să le avem asupra alcătuirii ei, nu pot servi pentru a concepe cursul și temeiul aspectelor ei în individual x). După Sigwart istoria are drept obiect cercetarea fenomenelor concrete individuale, dintr’un anumit timp și loc. „Ea nu vrea să dobândească concepte și principii generale, ci o icoană a fenomenului real, pe care îl expune în judecăți narative asupra individualului" * 2). In istorie realitatea ce ni se oferă, fenomenele, trebuesc considerate ca efecte ale unei activități spirituale omenești, individualizate în timp. Xenopol consideră istoria ca știința evoluției în timp, indiferent dacă e vorba de fenomene individuale sau generale, în spațiu. In loc de deosebirea între fenomene generale, care alcătuesc obiectul științelor naturii, și fenomene individuale — obiectul istoriei — Xenopol distinge fenomene ce se repetă mereu, care pot dobândi o formulare în legi și concepte, și fenomene ce nu se repetă niciodată, care nu au nicio expresie în, legi: acestea sunt, după savantul nostru istoric-filosof, obiectul istoriei. Xenopol numește pe acestea din urmă fenomene de succesiune. Ele sunt supuse unui factor transformator foarte important: timpul, care individualizează oarecum fenomenele, arătându-le sub forma lor particulară, diferențială 3). Al doilea curent din concepția modernă a istoriei neagă orice influență a individualului asupra mersului istoric al omenirii, considerând istoria ca o știință de legi. Dintre reprezentanții cei mai de seamă ai acestei concepții trebue să cităm pe Condorcet. După acest filosof al istoriei factorii care condiționează fenomenele istorice sunt: 1. dispozițiile oamenilor; 2. natura exterioară; 3. raportul dintre indivizi; 4. achizițiile culturale. Scopul evoluției istorice este nivelarea marilor diferențe dintre națiuni și perfecționarea membrilor unei națiuni. După Cordorcet obiectul istoriei nu este individualul, ci poporul, massa — !) H. Lotze, Mikrokosmus, Bd. II, 1911, p. 53. 2) Ch. Sigwart, Logik, Methodenlehre, 1911, p. 635. 3) A. D. Xenopol, Theorie de l’histoire. Repetition et succesion universelle. FI1OSOFIA VALORII 187 progresul masselor. Istoria se va preocupa deci de ceea ce este constant, regulat de legi1). A. Comte, formulând cele trei faze cunoscute, ale evoluției: faza teologică, metafizică și pozitivistă, le-a considerat chiar ca legi istorice, deci a conceput istoria tot ca o știință a legilor de evoluție generală. Buckle crede că în istorie se pot stabili legi analoage legilor naturale. După el orice fenomen istoric e condiționat de doi factori: natura și spiritul omului— acest din urmă factor având preponderență. In special însă intelectul determină fenomenele, de aceea legile istorice vor fi tot una cu acelea ale inteligenței. Aceeași concepție a istoriei o vom găsi și la Bourdeau, care consideră ca obiect de știință numai faptele generale, căci individualul poate fi numai un frumos obiect de povestire, de legendă, nu însă de știință. Lacombe merge încă și mai departe, căutând să arate, pe cale științifică, că individualul nu poate avea nici măcar rolul de cauză, de oarece cauza e un antecedent căruia îi urmează un fenomen, efectul. Individualul este ceea ce apare numai odată, însă noi, în acest caz, nu putem ști dacă întotdeauna va urma același efect, deoarece antecedentul a apărut numai odată; prin urmare nu putem fi siguri că acel antecedent e cauza consecventului. In modul acesta, zice Lacombe, prin afirmarea individului ca obiect al istoriei, se introduc, în această știință, factori care nu pot fi analizați* După acest gânditor istoria trebue să explice fenomenele prin legile și conceptele științelor naturii. Toate acțiunile omenești sunt conduse de scopuri dar scopurile derivă din trebuințe, de aceea prin clasificarea trebuințelor încearcă Lacombe să stabilească legile acțiunilor. Criteriul de clasificare, pe care îl întrebuințează el, este urgența satisfacerei trebuințelor. Cele mai imperioase trebuinți sunt cele fizice, corporale, de aceea trebue să punem pe primul plan, în studiul vieții istorice, activitatea economică2). Acestei concepții a lui Lacombe i-a adus obiectiuni Bernheim, arătând că acest criteriu, ales de Lacombe, este variabil după împrejurări și dispoziții individuale. Astfel chiar cea mai fundamentală trebuință — aceea de hrană — e diferită după indivizi și societăți. De exemplu: la Hinduși ea e limitată prin trebuința religioasă, tot așa la asceți și 1) Condorcet, Esquisse d’un tableau historique du progres de l’esprit hu-main, 1795. 2) P. Lacombe, De l’histoire consideree comme Science, 1894. 188 PET-RE ANDREI vegetarieni (la aceștia e limitată prin o altă trebuință). De asemenea popoarele civilizate subordonează trebuința hranei altor scopuri m,ai înalte. In genetre individul se prezintă cu trebuințe și dorințe diferite, de aceea conceptele scopurilor sociale nu se pot deriva numai din acelea ale psihologiei individuale. Bernheim spune: „legile și conceptele științelor naturii nu sunt mijloace suficiente ale cunoștinței istorice1). Tot printre partizanii concepției ce neagă individualul trebue pus și K. Lamprecht, care deosebește în evoluția istorică un principiu constant, ce se afirmă întotdeauna sub forme diferite, anume principiul intensității crescânde a vieții social-psihice. Obiectul istoriei este, după Lamprecht, evoluția culturii universale. Formele în care se manifestă această evoluție simt: animismul, simbolismul natural, tipismul, convenționalismul, individualismul și subiectivismul. Acestea sunt tipuri generale ale evoluției istorice și reprezintă grade de evoluție ale conștiinței, ale libertății spiritului. Activitatea spirituală se manifestă, în toate fazele enumerate, cu o intensitate crescândă. In mod cauzal nu poate fi cunoscut decât ceea ce e general, manifestările masselor, căci individualul este irațional și ca atare nu poate fi obiect de cunoaștere. In sfârșit materialismul istoric concepe istoria tot ca o știință al cărei obiect e manifestarea generală a masselor, negând individualului orice rol. Această concepție atribue istoriei legi generale și absolut valabile. După Marx, Engel, Kautsky, evoluția socială istorică e determinată de structura economică a societății. Formele conștiinței sociale, viața spirituală întreagă se schimbă odată cu modul de producție economică. Istoria are ca obiect, după materialismul istoric, lupta dintre clase și evoluția structurii economice a societății2). Am denumit aceste concepții, din a doua direcție, ou termenul de naturaliste pentrucă ele! vor să stabilească legi generale de evoluție în istorie, așa cum sunt în științele naturii. Ne rămâne de analizat curentul metafizic reprezentat de Hegel în primul rând. Acest filosof pune viața istorică în dependență de o entitate metafizică, de așa numitul „spirit al universului". Individualitatea unui popor idepinde de ceea ce numește Volksgeist. Acest spirit e o forță creatoare de cultură, el însă e numai un membru al unei enti- *) E. Bernheim, op. cit. p. 144. 2) A se vedea pe larg P. Andrei, Sociolog'a marxistă și Sociologia neokan-tiaiiâ, Iași, 1915. FILOSOFIA VALORII 189 tăți mai mari, care trece peste granițele unei individualități — e membrul unui spirit universal. Istoricul cercetează desvoltarea acestui spirit în experiență, după legi, în deosebire de filosof care face unitatea metafizică, independentă de experiență. Istoria este astfel o expunere a desvoltării spiritului universal în timp. Individul nu e decât un instrument al spiritului universal, al rațiunii. Tot ceea ce face dânsul e sub constrângerea acestei rațiuni absolute. Prin urmare, activă în mersul fenomenelor mondiale este rațiunea eternă. Toată succesiunea de fapte la diferite popoare constitue numai niște momente ale unui proces evolutiv universal. Spiritul universal se obiectivează în statele istorice — de aceea susține Hegel că fiece popor are o menire istorica. Istoria este astfel pentru Hegel „o logică și o dialectică cosmică** x). Dintre filosofii noui, aceeași concepție o reprezintă Miinsterberg. Acest filosof afirmă că istoria nu trebue să stabilească raporturi cauzale, ci să facă numai posibilă înțelegerea faptelor (ca și cum o asemenea înțelegere ar fi posibilă fără interpretare cauzală). Obiect al istoriei este după Miinsterberg lumea voinței. El zice „numai acolo unde este voință e istorie** 1 2). Istoria are ca scop să alcătuiască din grupele de voințe individuale un sistem d|e voințe în ordine, în conexiune. După Miinsterberg caracteristica istoriei nu este în faptul că se ocupă cu individualul, ci în punctul de vedere subiecfivizafor al ei, căci istoria are ca obiect acte de voințe subiective, nu obiecte în timp. Istoriâ stabilește numai un conex de volițiuni pe baza elementelor identice ale volițiunilor individuale; în niciun caz însă în alcătuirea acestui conex nu intră cauzalitatea. Istoria se ocupă deci cu legătura dintre diferitele voințe, cu procesul de alcătuire subiectivă a realității istorice. Ea nu caută raporturi cauzale, pentrucă fenomenele istorice nu pot fi explicate ca cele științifice, unde lipsește elementul voinței subiective. Miinsterberg spune textual în această privință: „E clar că considerația cauzală și concepția istorică merg pe drumuri cu totul sepa-rate“ 3). Prin urmare, după această concepție realitatea istorică nu intră în lanțul cauzei, cu atât mai mult cu cât legătura cauzală se reduce la o persistență temporală și ceea ce e temporal e cauzal ori fe- 1) Hildegard Trescher, Montesquieu Einflus auf d e philosophischen Grund-lagen deir Staatslehre (Schmollers). Hegels-Sckmollers Jahrbuch, 1918. 2) H. Miinsterberg, Grundzuge der Psychologie, Leipzig, 1900, p. 115- 3) H. Miinsterberg, op. cit. p. 133. 190 PETRE ANDREI norrxenele istorice, fiind subiective, nu sunt temporale, prin urmare nu sunt nici cauzale; de aceea conclude Munsterberg „istoria vorbește despre realități, care sunt în infinit de variate raporturi cu lucrurile temporale, care însă nu sunt lucruri și nu sunt nici temporale" 1). Care din aceste trei concepții expuse este cea adevărată?- Care a sezisat mai bine obiectul istoriei și legile sale? Credem că prima concepție — oea intuitionistă — este adevărată, căci istoria se ocupă cu fenomene individuale și ireproductibile. Prin obiectul și prin metoda sa istoria se deosebește de științele naturii în mod clar. Acestea au drept obiect calitatea eterogenă și infinită, pe care o cunoaștem însă prin simplificarea datelor intuitive și prin generalizarea conceptelor alcătuite. Noi depășim diversitatea imensă din realitate prin ajutorul conceptelor. In formarea acestor concepte se elimină însă tot ceea ce este intuitiv, de aceea în ele nu mai e cuprinsă realitatea individuală cu variatele sale aspecte, căci elementele particulare și intuitive dispar odată cu abstragerea a ceea ce e general. In modul acesta conceptul lasă la o parte ceea ce e special intuitiv și apare o singură dată în realitate. Din această cauză, afirmă Rickert că între conceptele din științele naturii și realitatea empirică este o adevărată prăpastie. Conceptele științifice au, în modul acesta, o graniță insurmontabilă în chiar realitatea empirică individuală, pe care o trăim noi. Prin însăși alcătuirea sa conceptul și legea nu arată nimic din ceea ce este unic și individual din realitatea dintr’un anumit loc și timp. Pentru același motiv combate Bergson întreaga metodă intelectua-listă de cunoaștere, căci, după el, realitatea este într’o continuă devenire, într’un proces neîncetat de transformare, ori prin conceptele intelectuale noi solidificăm realitatea mobilă în anumite forme constante, căci numai ceea ce e solid are o formă mai mult sau mai puțin constantă și determinată. Realitatea, afirmă Bergson, este o serie de momente schimbătoare, în care fiece moment cuprinde ceva nou, propriu, deosebit de momentul anterior 2). Alcătuirea conceptelor și a legilor face însă posibilă orientarea noastră în mijlocul realității, căci, dacă am avea numai diversitatea intuitivă și individuală, nu am putea fi destul de bine orientați, ne-am izbi mereu de haosul infinit al realității. 1) H. Munsterberg, Philosophie der Werte, Paris, 1911. 2) H. Bergson, L’evolution creatrice, Paris, 1911. FILO8OFIA VALORII 191 Cu aceste elemente individuale, care apar o singură dată, ale realității empirice, se ocupă istoria. Caracterul acestei științe este deci faptul că privește realitatea din punct de vedere al individualului sau, cum zice Mehlis „științele naturii au a face cu persistența în schimbare; istoria, cu schimbarea în persistență**1). Științele naturii au ca obiect cercetarea dementelor constante ale realității, a legilor, pe când istoria se preocupă cu fenomene propriu zise. Sintmel numește istoria, în deo-sebirțe de științele naturii — care pleacă dela particular la general — o știință a realității în sensul arătat. Concepția istoriei ca știință a 'individualului se găsește chiar la Schopenhauer, iar acum e reprezentată în special de H. Rickert, care recunoaște că această concepție e numai „o nouă aplicare a unor concepte cunoscute de mult pentru clarificarea esenței logice a științei istoriei" 2). Această concepție a obiectului istoriei (realitatea intuitivă și individuală) am denumit-o noi, intuiționistă. Dacă realitatea intuitivă, în totalitatea sa nu poate fi cuprinsă în concepte, din cauza multiplelor și variatelor sale forme și elemente, nu urmează că individualitatea nu poate intra și ea în noțiuni. Problema ce ni se pune imediat este: cum e posibilă prelucrarea realității intuitive prin concepte, fără a se lăsa la o parte ceva din individualitatea sa? Orice concept cuprinde ceva general, de aceea și conceptele istorice trebue să aibă un element general, numai cât trebue să nu uităm că aici generalul nu e un scop, ca în științele naturii, ci un simplu mijloc pentru a studia individualul, care e adevăratul obiect al istoriei. Unul dintre conceptele fundamentale istorice este acela al cauzalității istorice. Istoria, deși se ocupă cu fenomene individuale și ireproductibile, totuși are și ea unele elemente generale, adevărate concepte istorice, cum este acel al cauzalității. Contrar lui Lacombe, care susține, după cum am văzut, că individualul nu poate fi cauză, Rickert crede că în istorie avem a face cu șiruri cauzale individuale. El pleacă dela ideea că orice cauză și orice efect se deosebește de alte cauze și efecte prin fizionomia sa proprie, prin caractere speciale, care le fac astfel individuale. Exis+ă cauze și efecte individuale; se înțelege dela sine că legătura acestora 1) G. Mehlis, Lehrbuch der Geschichtsphilosophie, 1915, p. 129. 2) H. Rickert, Die Grenzen der naturwissenschaftlichen Begriffsbildung, Tiibin-gen, 11. Auflage, 1913, p. 266. 192 PETRE ANDREI va fi tot individuală. Astfel de legătură cauzală individuală este cea istorică. Prin urmare înlănțuirea reală dintre cauza și efectul istoric este individuală. Pe baza categoriei cauzalității se pot stabili două feluri de nexuri cauzale și anume: a. generale sau științifice și b. individuale sau istorice. Istoricul caută să explice cauzal fenomenele particulare cu înfățișarea lor specifică — deci stabilește legături cauzale speciale. Momentele acestea nu sunt nici ele absolut discontinui ci toate laolaltă sunt verigi într’un întreg dinamic. Individul, de care se ocupă istoria, este membru al unui tot istoric, el alcătuește împreună ou alții, grupe istorice, în baza asemănării dintre ei. Așa se explică faptul că avem concepte istorice individualizatoare, care au, în același timp, și un conținut general, căci cuprind în ele ceea ce este comun tuturor indivizilor unei grupe. Dar ele expun și ceea ce e specific, particular acestui grup. Grupele la olaltă formează unități mai mari care și ele sunt individuale în spațiu și particulare în timp. Astfel se ajunge la totul istoric ultim, unitatea supremă, care este omenirea culturală, ce conține pe indivizi ca membri activi ai săi. Acest tot apare și el numai odată cu o anumită înfățișare proprie, este deci și el un fenomen individual în devenire. Toate încercările de a găsi în istorie concepte universale, norme și legi generale ca în științtle naturii au eșuat. Istoria ca știință nu poate stabili legi. N. Iorga, analizând una din legile stabilite de Buckle, arată clar falsitatea concepției naturaliste. Astfel Buckle consideră drept o lege istorică faptul că clima tropicelor aprinde imaginația și face pe indivizi să se grupeze în caste. Această lege e desmințită de experiență, căci prin astfel de regiuni trăesc negrii a căror imaginație e foarte redusă, care adorm dacă numără până la zece. Tot așa nu se verifică alcătuirea de castă prin aceste locuri. De aceea N. Iorga conchide: „Legile istorice sunt o localizare nereușită a legilor fizice" 1). Xenopol, deși admite că istoria are de a face cu fenomene de succesiune, nu de repetiție, deci cu fapte particulare, caută totuși un element general organizator al fenomenelor istorice. Acest element organizator este, după dânsul, conceptul de serie. Seria este un element logic „care ne e dat în mână chiar de lucruri, pentru a ne face posibilă sezisarea realității"2). Seria are asemănări !) N. Iorga, Despre concepția actuală a istoriei și geneza ei, 1899, p. 13. 2) A. Dj Xenopot, Natijr und Geschichte. Historische Zeitschrift, 1914, p. 3. 1914. riLOSOPIA TALOEn 19 ou legea naturală — ea are o aplicație generală asupra întregului domeniu supus evoluției, ca și legea; ea leagă la olaltă mai multe fapte ca și legea, în sfârșit ea ajută la construirea unui sistem, ca atare la întemeierea științei. întreaga desvoltare e supusă seriei evoluției, care se subdivide în mai multe subserii ca: subseria evoluției anorganice, organice și spirituale. Prin urmare în istorie există elemente generale, numite de către Xenopol, serii. După Xenopol seriile ca și legile din științele naturii exprimă realitatea așa cum este ea. Ele nu sunt numai produse ale spiritului nostru, deși sunt rezultate ale abstracțiunii. Prin procesul de abstracție noi pătrundem însă mai adânc în natura lucrurilor. Xenopol spune textual: „Cu cât abstracția merge mai departe, cu atât mai adânc pătrunde ea în esența internă a naturii și aduce spiritul mai aproape de dânsa" 1). Prin urmare conceptele și legile au un echivalent în realitate, ele expun „esența internă a realității" 2), dându-ne o oglindă a sâmburelui central al lumii. In concepția lui Xenopol se introduce ca element general — și individual in același timp — timpul. E general pentrucă orice fenomen se produce în timp și e particular pentrucă nota specifică fiecărui fapt depinde de timpul în care s’a petrecut el. Timpul individualizează astfel fenomenele. El spune: „individualul în concepția istorică este o consecință a inter-vențiuni modificatoare a timpului"3). Această accentuare a timpului ca factor constant în evoluția istorică a făcut pe Lacombe să-i obiectele lui Xenopol că face din timp o cauză activă, pe când el consideră timpul ca factor pur subiectiv. Timpul „nu e nimic în sine obiectiv; nu e decât o idee a noastră"4). Deci nu el este cauza schimbărilor istorice, ci motivele psihologice au acest rol. Xenopol însă spune că timpul nu acționează ca o entitate în transformarea fenomenelor, ci sunt anumite forțe, care lucrează în timp și care modifică fenomenele dându-le o culoare istorică. .Xenopol deosebește două feluri de fenomene și anume: fenomene de repetiție și fenomene de succesiune. Primele sunt obiectul științelor ce au legi — ele se eliberează de noțiunea timpului, deoarece se repetă 1) A. D. Xenopol, Natur und Geschichte. Historische Zeitschrift, 1914, p, 3. 2) A. D. Xenopol, op. cit. p. 3. 3) A. D. Xenopol, Les Sciences naturelles et l’htstoire. (A propos d'un ou-vrage recent, Revue de synthese historique, Tome IV, Paris, 1902, p. 280, *) P. Lacombe, La Science et l’histoire d’apres A. Xenopol. Revue dc sys-these hiștorique. î* 194 PETRE ANDREI mereu și sunt supuse legii care nu ține seamă de timp. In științele care au legi se neglijează tot ceea ce e particular; căutându-se numai aspectele generale care se pot prinde în concepte. Faptele însă care, sub influența unor anumiți factori, se modifică sunt fenomene de succesiune. Aceste fenomene sunt foarte variate, foarte deosebite între ele, de aceea ele nu pot fi supuse generalizării și deci nu se pot formula legi x). Ele suferă influența modificatoare a timpului. In teoria generală a lui Xenopol, e adevărat că el consideră spațiul și timpul ca niște date obiective. Tot așa crede că cunoștința noastră este o oglindire a realității externe. Acest mod de a vedea este reînvierea vechiului realism naiv, care e demult părăsit de filo-sofie. Pe lângă aceasta, prin deosebirea făcută de Xenopol în fapte de repetiție și succesiune, se înțelege că națura chiar oferă aceste două aspecte aevea. Ar urma de aici, cum zice și Rickert, că natura și istoria sunt ceva dat, iar cunoștința despre ele ar trebui să oglindească realitatea. In al doilea rând, în privința deosebirei ce face Xenopol între fenomene de repetiție și succesiune, trebue să observăm că repetiție absolută nu există, ci evoluția e un proces de neîncetată creație, de continuă diferențiere. Nu putem admite că în științele naturii avem a face numai cu fenomene de repetiție, pentrucă de fapt și acolo avem schimbare — căci o revenire a unui fenomen este de fapt un nou proces, o adevărată creațiune. Obiectul istoriei este deci neîncetata curgere a lucrurilor în aspectele lor individuale. In deosebire de științele naturii, care se ocupă cu ceea ce e constant în realitate, ou ceea ce e comun și general în fenomene, cu legile, istoria se ocupă cu fenomenele propriu zise, individuale și ireproductibile. Ca atare cauzalitatea istorică este și ea individuală. Dacă noțiunile istorice sunt un fel de reprezentări tipice cu valabilitate limitată de timp, atunci ce este judecata istorică? In această privință Mehlis crede că în istorie avem de a face cu judecăți singulare, deoarece ne referim la un timp și loc determinat precum și la un obiect unic. Dar nu se poate accepta această concepție, căci Mehlis neglijează un fapt, anume că judecata istorică are drept obiect individualul în legătură cu un element general organizator, care dă acestei judecăți caracterul de particularitate. Avem în istorie judecăți particulare, nu însă singulare. 1) A. D. Xenopol, Les faits de repetition et Ies faits de succession, Revue de synthese historique, Tome I, p. 124, Paris, 1900. FILOSOFIA VALORII 195 La baza acestor judecăți sunt: individul istoric, cauzalitatea istorică și evoluția istorică. In ceea ce privește metoda istoriei vom constata iarăși existența unei deosebiri față de științele naturii. Științele naturii au o metodă generalizatoare, căci ele caută să cuprindă sub niște scheme generale, care sunt legile, toată varietatea individualităților — pe când istoria privește toate fenomenele sub aspectul lor particular. Deosebii (a aceasta de metodă o accientuiază în special Rickert. In contra ei se ridică însă Riehl, care nu admite decât puncte de plecare variate, în aplicarea diferitelor metode. El zice: „Nu direcția către individual, în deosebire de aceea către general, direcția către tot, către unități spirituale și sisteme, deosebește istoria în sensul strâmt al cuvântului de știința naturală analizatoare" x). Istoria trebue să expună faptele trecutului și să le interpreteze. Ea nu stabilește legi, dar le presupune. In istorie, zice Riehl, metoda este aceeași ca și în celelalte științe numai obiectul este altul, căci în științele naturii legile sunt obiectul, faptele individuale fiind numai un mijloc pentru stabilirea legilor, pe când în istorie faptele chiar sunt obiectul. Dacă istoria nu stabilește legi, nu trebue să deducem că ea nu este știință. Paul Barth, de pildă, crede că istoria, întru cât expune fenomene ce apar odată și stabilește legături istorice singulare, nu e o știință propriu zisă, ci ea pregătește material numai pentru sociologie 1 2). Riehl însă, deși recunoaște că istoria nu poate stabili legi, nu tăgă-duește totuși acestei discipline caracterul de știință, deoarece are metodă științifică. După Riehl metoda dă caracterul de știință. Știința e tot ceea ce e dobândit prin metodă științifică, știința e cunoștința metodică 3), Prin urmare, după Riehl, nu pe baza existenței legilor, ci a metodei, se alcătuește știința — și astfel istoria este știință. Intr’adevăr istoria uzează de procedeele științei privind fenomenele prin prisma obiectiviltății, așa că are caracterul de știință. Cu acestea ajungem la una din cele mai interesante probleme: valoarea în istorie. Am văzut că Xenopol consideră ca element general, organizator, în istorie noțiunea de serie. Rickert însă și alți filosofi ai istoriei admit un alt element general, anume valoarea. Nu tot ceea ce 1) A. Riehl, Logik und Erkenjitnistheorie. Kultui der Gegenwart, 1908, p. 102. 2) Paul Barth, Philosophie der Geschichte als Soziolozie, Leipzig, 1897. 3) A. Riehl, Vorlesungen iiber die Methodenlehre, Sommersemester, Berlin, 1914. 196 PETRE ANDREI este individual și unic e fapt istoric, deoarece sunt o sumedenie de fapte individuale, care nu aparțin istoriei. Un fenomen dobândește caracter istoric numai prin relația cu o valoare. Plastic și frumos exprimă necesitatea valorii în istorie Windelband, care zice: „După cum individul incapabil de a acumula în memoria sa întreaga sumă de detalii a tot ceea ce e supus mărturiei sale, nu reține decât acele detalii și nu vorbește decât despre acelea care i-au părut importante sub un raport oarecare, sau care posedă în ochii săi o oarecare valoare, tot așa ansamblul amintirilor umanității (și aceasta trebue să devină istoria) nu e constituit decât de faptele și evenimentele, care prezintă un raport oarecare cu valorile care determină viața speței" 1). In expunerea individualului istoria trebue să separe esențialul de neesențial, ea trebue să explice și să înfățișeze numai ceea ce este interesant. Dar acești termeni: esențial, interesant, presupun o comparație cu noțiunea de valoare. Deosebirea esențialului de neesențial>se poate face printr’o raportare teoretică a obiectelor istorice la valori, cum zice Rickert. Expunerea istorică este științifică atunci când e raportată la o valoare supremă necondiționată. Istoricul cercetează fenomenele în raport cu o idee supremă, le grupează și le clasifică numai după această idee, care reprezintă cea mai înaltă valoare. In al doilea rând aprecierea fenomenelor istorice se face tot în baza acestei valori, căci faptele individuale au importanță istorică, numai întru cât contribue la realizarea acestei valori. Prin această valoare generală se pot înțelege două lucruri: 1. o valoare recunoscută în mod real de toți indivizii; 2. un ideal normativ. In istorie valoarea trebue să fie recunoscută de toți oamenii, pentru a servi drept criteriu de organizare a realității istoriei. Valoarea generală necondiționată în istorie este valoarea culturală. Conceptele cultură șil istorie sunt foarte strâns legate între ele. De aceea Rickert zice: „Numai valorile culturale fac posibilă istoria ca știință și numai evoluția istorică produce bunuri culturale reale, în care simt valori culturale"2). Prin urmare avem științe naturale generalizatoare opuse științei culturale individualizatoare — istoria. Windelband consideră ca valoare necondiționată pentru istorie valoarea morală. Științele na» !) W. Windelband, La Science et l’histoire devant la logique contemporaine, Revue de synthese historique, Tome IX, Paris, 1904, p. 136. 2) H. Rickert, Die Grenzen der naturwissenschattlichen Begriffsbildung, II. Auflage, 1913, Tttbingen, p. 511. FILOSOFIA VALORII 197 turale sunt cauzale, istoria e o știință timologică, al cărei scop este valoarea. Windelband zice: „E clar că istoria nu e posibilă decât numai întru cât se servește’ de concepția valorii, care trebue considerată ca scopul ei"1). ' Istoricul trebue să expună faptele fără părtinire, în mod obiectiv: totuși atunci când alege el ceea ce este esențial de ceea ce nu este, nu introduce el elemente subiective? Cum poate fi deci istoria obiectivă? Daoă istoria nu are obiectivitate așa cum au științele naturii, este ea știință? Obiectivitatea istorică e garantată prin aceea că avem a face cu valori generale, care se impun tuturor, și apoi criteriul valorii se aplică numai materialului de fapte. Grofen/elf zice: ,,Intru cât valoarea condiționează numai alegerea materiei, nu distruge caracterul științific al istoriei" 2). Foarte adesea această valoare se impune chiar în mod inconștient, instinctiv; unii istorici fac alegerea materialului istoric „fără să simtă trebuința de a-și clarifica supozițiile propriului lor procedeu", zice Grofen/elf3). Valoarea aceasta recunoscută de toți e un criteriu obiectiv pentru istorie, în alegerea faptelor. Dintre fenomenele individuale și ireproductibile, atâit de numeroase, numai acelea pot forma obiect de studiu istoric, care au legătură cu valoarea supremă. Din cele spuse rezultă că între istorie și științele naturii există deosebiri și de obiect și de metodă. Științele naturii nu se ocupă cu viața spirituală, pe când istoria are ca obiect fenomene rezultate numai din voința, din spiritul indivizilor. In al doilea rând, științele naturii au o mietodă generalizatoare, iar istoria o metodă individualizatoare- In sfârșit științele naturii nu au noțiunea valorii, pe când istoria nu poate exista fără această noțiune. Metodă individualizatoare au și unele științe ale naturii, cum sunt: zoologia, geologia, dar ceea ce face caracteristica istoriei este tocmai relația cu valoarea. Rickert este reprezentantul cel mai de seamă al concepției istoriei ca știință timiologică și individualizatoare. Rickert raportează faptele istorice la o idee generală, la valori. Intr’adevăr, zice Rickert, în cursul evoluției istorice s’au desvoltat valori, dar ele nu sunt temele istoriei. De altminteri el reia o temă mai veche, susținută înainte de Schopen- 1) W. Windelband, La Science et I’histoire devant la logique contemporaine p. 138. • 2) Arvid Grotenfelt, Die Wert9chătzung in der Gesch'chte, Leipzig, 1913, p. 203. 3) Arvid Grotenfelt, op. cit. p. 175. 198 PETRE A N"D R E I hauer și Fichte, Momentul valorii în fenomenele istorice îl găsim accentuat chiar la Kant, care însă a considerat individualul numai ca purtător al generalității valorii. Individualul istoric este, după Kant, numai capabil de o valoare, el prin sine însuși fiind fără valoare. Momentul valorii în istorie l-a accentuat Fichte, care introduce „cunoștința momentului valorii în conceptul culturii și al istoriei*1 cum zice Lask 1'). El însă introduce în istorie considerații metafizice. Meritul cel mare a lui Rickert este tocmai faptul că exclude tot ceea ce este metafizic. După Fichte sensul istoriei e determinat de un plan al lumii, de totalitatea fenomenelor valorii. El consideră individualitatea ca o valoare, -întru cât ea este încorporată ca membru într’un tot al valorii. Prin urmare individualitatea este un fragment, dar un fragment care nu poate fi înlocuit cu altul. Fichte deosebește însă două feluri de individualități și anume: o individualitate neesențială sensibilă, care nu are o valoare proprie, și o individualitate esențială suprasensibilă. Individualul are valoare prin locul pe care îl ocupă el în totul evolutiv. Individualitatea empirică, aceea care se manifestă în istorie» are rolul de a introduce valoarea din lumea transcendentă în cea sensibilă-temporală. După Fichte materia istoriei o alcătuește individualul, care realizează însă valorile culturale, valorile care se opun oarecum uniformității naturale și neschimbării ei. Sunt totuși cugetători care nu au admis valoarea ca element al istoriei. Așa e Riehl, tot așa putem cita pe Xenopol, care a dus chiar polemică cu reprezentantul concepției timologice în istorie, cu Rickert. Xenopol pleacă mai întâi dela o idee generală, aceea că noțiunea de valoare e relativă și ca atare ea nu poate servi drept bază științifică. Toate științele se bazează pe postulate și axiome, a căror valoare este absolută și de aceea ele ne oferă garanție de siguranță în cunoaștere, ori valoarea fiind ceva relativ nu poate fi temeiul unei științe2)- Vom vedea după ce vom expune părerea lui Xenopol în această privință, tăria acestui argument. Combătând pe Rickert, Xenopol zice că valoarea nu e ceva special pentru istorie în sensul în care a fost luată. Dacă prin valoare se înțelege interesul nostru pentru tot ceea ce ne înconjoară și idacă din acest interes facem un principiu de alegere a esențialului, atunci conceptul valorii există în orice !) Emit Lask, Fichtes Idealismus und die Geschichte, Tiibingen und Leipzig, 1902, p. 201. 2) A. D. Xenopol, Les Sciences naturelles et I’histoire, p. 281—285. PILOSOriÂ VALORII 199 știință, nu este numai un principiu istoric, căci orice stanță se ocupă numai cu lucrurile care interesează, cu lucrurile esențiale. După părerea lui Xenopol conceptul valorii se ia în două sensuri deosebite: 1. în sens de interes al nostru față de obiecte, 2., în sens istoric. După Xenopol conceptul valorii nu poate avea decât un singur sens și anume acela de valorificare, de apreciere dintr’un punct de vedere individual. In orice știință valorile depind de interesele teoretice și practice ale omenirii. Prin aceste interese omul e ocazionat să dea mai multă sau mai puțină atenție unor anumite fenomene; interesele sunt foarte variate, deci și valorile vor fi tot așa de variate. Pe de altă parte valoarea nu poate avea niciun rol în istorie, zice Xenopol, deoarece istoria se referă numai la evoluția spiritului; ori evoluția spiritului e numai o parte din evoluția universală, din evoluția materiei. Principiile conducătoare ale evoluției materiei nu se deosebesc de acelea ale evoluției spiritului decât prin aceea că aceste principii cresc cu atât mai mult cu cât avem forme superioare de evoluție. Baza lor însă este aceeași, deoarece caracteristica istoriei de a se ocupa cu individualul nu e proprie numai evoluției spiritului, ci întregii evoluții, căci această individualizare a fenomenelor succesive se realizează la toate formele. Astfel, zice Xenopol, totul este unitatea evoluției materiei și a spiritului, iar evoluția spiritului e numai o parte și pentru a putea stabili principiile părții trebue să pornim dela principiile totului. De aici deduce Xenopol, că valoarea nu poate avea niciun rol în istorie ca știință deoarece: 1. valoarea e de natură morală și ca atare nu aparține domeniului logicei, 2. valoarea nu e ceva absolut, ori știința nu poate1 avea la baza sa ceva relativ, 3. valoarea are adeșea în sine ceva inconștient, care nu poate fi obiect de știință, 4. valoarea ca un principiu de alegere nu aparține numai istoriei ci tuturor științelor. Dacă valoarea nu este elementul general organizator al fenomenelor istorice, atunci1 care este acest element? Xenopol răspunde la această problemă prin introducerea unui concept nou, conceptul de serie. Seriile sunt niște rame generale în care se petrec diferitele fenomene succesive. Seria seamănă mult cu legea. Legea este, zice Xenopol „rezultatul concentrării tuturor faptelor omogene într’un singur tip" 1) ea e un fenomen generalizat, deoarece ea cuprinde esența fiecărui fenomen și dă fiecăruia expresia totului, pe când seria este i) A. D. Xenopol, Der Wertbegriff in der Geschichte, 1906, p. 37. 200 PETRE ANDREI cu totul deosebită, căci ea este individuală și specifică în timp, deși poate fi generală în spațiu (în formații geologice). Seria se deosebește de lege în primul rând prin relațiile sale cu timpul. Legea nu depinde de loc de timp, pe când seria nu poate fi concepută decât în tâmp- In al doilea rând, legea nu reține faptele individuale ci le neagă, păstrând numai caracterul general; seria din contră, lasă faptele neatinse, le înlănțuește însă la olaltă. Deși deosebită de lege, totuși seria conține un element general, are o funcțiune logică identică cu funcțiunea legii. Elementul general al seriei e deosebit de acela al legii, căci deși se întinde asupra mai multor concepte separate, rămâne tot individual prin faptul că apare odată în timp. Seria nu se repetă în timp; ea unește într’un tot fapte individuale, ușurează cunoștința lor și face posibilă,' pentru spirit, stăpânirea intelectuală a fenomenelor. Legea se servește de generalizare pentru a unifica faptele individuale într’un tot, pe când seria înlănțuește aceste fapte după cauzalitate, după raporturile cauzale ce există între ele. Istoria există ca știință numai întru cât fenomenele sunt legate cauzal. Prin urmare istoria este știință pentrucâ stabilește legături cauzale valabile, dar ea nu are a face cu conceptul valorii. Aceste sunt concluziile lui Xenopol. El însă greșește excluzând, valoarea din istorie. Argumentele pe care le aduce contra valorii sunt nedrepte. Astfel mai întâi valoarea nu e numai de natură morală; nu trebue să reducem valoarea numai la morală căci ea e și de natură logică.. Ea e un element indispensabil al cunoștinței omenești. Valoarea istorică este de natură culturală, iar prin valoare culturală înțelegem o totalitate ,de valori speciale (juridice, economice, politice, etc.). In al doilea rând, Xenopol neagă valoarea pe temeiul relativității sale.. Aceasta e fals, deoarece există și valori absolute, ce se impun tuturor, valori postulate de natură teleologică. Al treilea argument contra valorii încă nu reziistă criticei, deoarece Xenopol afirmă că valoarea are ceva inconștient în sine. Inconștient este numai sentimentul valorii, care însă dobândește claritate și o formă precisă de îndată ce se stabilește un raport între subiectul valorii și obiectul ei într’o judecată. Deosebirea pe care o găsim noi între valoarea din științele naturii și valoare istorică, constă numai în faptul că în primul fel de științe avem de a face cu valoarea de adevăr, cu valori hiperindividuale,- pe când FILOBOFIA VALORII 201 în istorie avem de a face cu valori sociale, cu valorile care, în constituția lor, au elemente sociale. Istoricul nu este numai un colector de fapte, căci faptele acestea prin ele nu au nicio importanță, dar dobândesc o valoare prin sensul lor, prin interpretarea ce li se dă. Ideile istorice simt, cum spune forga „interpretările sale (ale istoricului), care se opresc asupra unor anumite fapte sau grupe de fapte, asupra unei fărâmi de viață trecută, mai restrânsă sau mai întinsă. Afară de dânsele e însă concepția lui generală, care atinge chemarea științei sale, scopurile cărora trebue să le servească, căile pe care trebue să înainteze precum și sensul pe care-1 atribue domeniului mai vast asupra căruia se îndreaptă studiile sale"1). Prin urmare forga pune faptele istorice în legătură cu concepția generală, care de sigur că servă drept criteriu de apreciere, de ordonare a faptelor, de interpretare a lor. Istoricul alege faptele și le rânduește în raport cu valorile culturale sociale. Un fapt istoric va deveni istoric numai prin raportul cu aceste valori, numai prin faptul că a atins aceste valori create de societate. Numai prin raportarea faptelor la aceste valori culturale generale, dobândesc ele caracterul istoric. Acest proces nu e tot una cu acela de valorificare căci e un proces teoretic, care nu trebue confundat cu procesul practic de valorificare, de apreciere^ De altminteri Rickert are grijă să le deosebească. El numește procesul de valorificare cu terminologia germană prakti-sche Wertung, în deosebire de procesul de cunoaștere care e theo-retische Wertbeziehung. El zice: „Cunoștința teoretică și valoarea pozitivă sau negativă sunt două procese principial deosebite" 2). Prin cunoștința teoretică înțelege el raportarea teoretică la valori. Astfel sunt stabilite diferite valori culturale ca: cele politice, estetice, juridice, etc., prin raportarea teoretică a faptelor la aceste valori, și dobândește valoarea istorică. Tot așa, pentru a exclude din istorie orice practicism, zice Rickert, vorbind despre istorie: „Istoria nu e o știință valorificatoare, ci una care raportează numai la valori"3). Windel-band, de asemeni: „Raportarea la valori nu e >de loc aprecierea valo- 1) N. Iorga, Două concepții istorice. Cuvântare ținută la intrarea în Academie, București, 1911, p. 5. 2) H. Rickert, Geschichtsphilosophie, Festschm'ft fur Kuno Fischer, p. 358. 8) H. Rickert, Die Grenzen der naturwissenschaftlichen. Begriffsbildung p. 318. 202 PETRE ANDREI tii“ 1). Aceste două procese, teoretic și practic, trebuesc separate, deși la prima vedere ele par a se confunda. Unii cTiiar nu le separă de loc. Astfel Riehl afirmă că este imposibil, din punct de vedere psibo: logic, a raporta faptele istorice la valori, fără a le valorifica, deoarece ,,a raporta ceva la valori și a-1 valorifica este unul și același act in-•divizibil al spiritului" 2). . Procesul de valorificare este aprecierea drept bun sau rău, drept util sau vătămător pentru societate. Pe când primul proces constată numai; acest al doilea e o apreciere, o atitudine voluntară, practică, o atitudine care e determinată de anumite intenții și scopuri care se impuneau pentru realizare. Procesul de valorificare constitue istoria pragmatică. De ce sunt valorile istorice sociale? Omul și faptele lui sunt considerate ca istorice numai întru cât interesează societatea: valorile culturale care dau caracterul istoric fenomenelor individuale sunt valori sociale, valori general recunoscute. Fenomenele din viata unui om izolat, fără a avea vreo importantă pentru cultura socială, nu dobândesc caracter istoric, nu devin valori istorice; din moment însă ce ele sunt în raport cu valorile culturale sociale, acele întâmplări au caracter istoric. Fenomenele istorice sunt mărimi de valori determinate de sisteme politice, economice, etc. Individul este numai acel care realizează scopurile obiective ale totului istoric. Sistemele politice însă și cele economice sunt chiar categorii de valoare ale acestor fenomene istorice3). Intr’adevăr fenomenele istorice sunt acele care au importanță pentru desvoltarea culturală a unui popor. Astfel de fenomene sunt determinate de idei politice sau de fapte economice sau de tradiție, etc. Prin urmare în alegerea materialului istoric și în apropierea lui avem o idee regulativă fundamentală — unitatea culturală. Aceasta e valoarea care stabilește valori istorice multiple și variate. Acest caracter social al valorilor istorice a făcut pe unii gânditori să reducă istoria la sociologie, cum e P. Barth, care crede că istoria trebue să se ocupe numai de ceea ce are rol și acțiune socială, numai de societățile omenești și schimbările lor. De sigur că Barth *) W. Windelband, Einleitung in d e Philosophie, p. 333. 2) Alois Riehl, Logik und Erkentnisstheorie, 1908, p. 101. 3) Felix Kuberka, Ober das Wesen der politischen Systeme in der Geschîchte, Heidelberg, 1913. Critica acestei lucrări am făcut-o noi în Arhiva pentru știința reforma socială, Mai 1919. FILOSOPIA VALORII 203 exagerează, căci istoria nu se poate confunda cu sociologia: istoria e o știinjă individualizatoare, pe când sociologia e generalizatoare. Apoi istoria privește realitatea socială numai dintr’un punct de vedere, pe când sociologia din toate laturile sale. Valorile stabilite de istorie sunt valori ale cadrului social în care pulsează viața socială. Valorile cercetate până acum au comun faptul că sunt valori active, valori în care personalitatea individuală și socială e activă. Personalitatea — subiectul valorii — intră în raport cu alte personalități, intră într’o legătură socială, în care exercită o activitate, ce e su-pușă aprecierii, deci unui proces de valorificare. Voința se manifestă în aceste valori în mod activ, creând sau distrugând raporturi de valoare. Dar în afară de acest raport activ, personalitatea poate avea o •atitudine mai mult sau mai puțin pasivă, o atitudine contemplativă. Valorile care se nasc din această, atitudine contemplativă a personalității sunt valorile estetice și cele religioase, în care elementul activ este întunecat, deoarece predomină acest element contemplativ. Nu trebue însă să se creadă că elementul activ lipsește cu totul, nu lipsește, dar predomină cel contemplativ. Activitatea este la aceste valori de natură pur internă, în deosebire de valorile studiate până acum, unde activitatea are forme externe de manifestare. VIII. VALORI ESTETICE1) Intre cunoștința teoretică și acțiunea practică există un domeniu mijlociu, caracterizat printr’un moment de natură deosebită, prin momentul estetic. Pe când în activitatea teoretică a gândirii noi reflectăm, căutând a stabili diferite raporturi, fie de cauzalitate între lucruri, între conținuturi de conștiință, fie de identitate, în activitatea practică noi lucrăm, reacționăm, încercând a utiliza lucrurile, a le modifica după trebuințele noastre. Cu totul altfel de activitate este în viața estetică, unde nu avem nici atitudine reflexivă, nici practică, ci una intuitivă. Prin urmare în viața estetică noi intuim. Aceste atitudini ale spiritului nostru au ca rezultate diferite produse, care sunt obiectul de cercetare al unor discipline filosofice diferite. Astfel atitudinea reflexivă e obiectul logicei și teoriei cunoașterii, atitudinea practică e obiectul eticei și al științelor sociale, iar cea intuitivă-con-" -1 — -\ i) Acest capitol a fost publicat în „Convorbiri Literare" sub titlul „Valorile .estetice și teoria empatiei". Acum refacem și amplificăm numai articolul menționat 204 PITEI ANDEII templativâ e obiectul esteticei. Logica și teoria cunoașterii se întreabă r. cum trebue să concepem lumea pentru a avea o idee unitară despre univers? Etica își pune problema normelor acțiunii, iar estetica se preocupă de intuiția frumosului, de artă și valoare estetică în general. Logica, etica și estetica sunt științe normative, între care există un adevărat paralelism. Din acest paralelism rezultă, zice Lalande, că „valorile științifice, etice și artistice pot găsi acolo o lege comună și sunt ca fețele exterioare ale unei piramide care, întorcându-și spatele-una alteia, tind totuși către același scop“ 1), Acest paralelism poate fi privit din două puncte de vedere și anume: al stării lor așa cum sunt ele alcătuite de fapt și al problemelor ce-și pun. Din primul punct de vedere au cam același concept directiv și cam aceleași obiecte materiale și psihologice de studiu. Pe de o parte logica se ocupă cu adevărul, etica cu justul și estetica cu frumosul. Tot așa din al doilea punct de vedere: logica e știința legilor gândirii sau arta de a raționa bine,, etica e știința obiceiurilor, sau arta de a acționa bine, iar estetica e con-statatoarea sau schimbătoarea gustului artistic. De asemenea logica vrea. să găsească un singur adevăr, etica o singură valoare, iar estetica o singură normă estetică. Logica este deci știința gândirii, etica a voinței, iar estetica a sentimentului. In cercetarea estetică avem deci a face cu sentimente și anume cu cea mai înaltă speță de sentimente. Valoarea estetică are ca substrat sentimentul. Cercetarea valorii estetice se poate face pe trei căi, sau mai just pot fi trei puncte de vedere și anumei: a. un. punct de vedere istoric, b. altul psihologic și c. unul critic normativ. Din primul punct de vedere se va studia evoluția intuiției estetice, precum și diferitele moduri de a concepe frumosul, atât în trecut cât și în prezent. Al doilea punct de vedere va determina analiza sentimentelor, ce întovărășesc orice reprezentare estetică, iar al treilea punct e acela al fixării unui ideal estetic, a unei valori supreme, care e unitatea de măsură a frumosului. Estetica îndreptată către critica frumosului e bazată pe psihologie, deci „estetica psihologică este o supoziție pentru cea normativă“ cum zice H. Maier2), Momentul normativ constă în arătarea condițiilor și legilor frumosului și prin aceasta se-arată calea pe care se poate ajunge chiar la scopul artistic, la creația !) A. Lalande, Du paralelisme formei des scdetnces normartives, Revue de Me— taphysique et de Morale, Juillet 1911, p. 532. 2) H. Maier, Psychologie de6 emotionalen Denkens, p. 452, Tiibingen, 1908_ filosopia valorii 205 frumosului (deși aceste legi și condiții ca norme pentru, creearea frumosului sunt inutile, căci artistul în creația sa nu urmează nicio normă, <i el dă norme artei. Când vorbim despre frumos și estetică putem înțelege trei lucruri: 1. creația, estetică, 2. plăcerea estetică/ 3. opera estetică. Aceste trei lucruri sunt deosebite imul de altul, deși toate sunt cuprinse sub același termen general de frumos. Intr’adevăr momentele sufletești sunt deosebite în creația estetică și în plăcerea estetică. Ele presupun chiar două personalități diferite. Opera de artă este obiectivarea propriei vieți a artistului, de aceea s’a spus că „arta e o limbă prin care artistul împărtășește publicului său anumite conținuturi“ 1). In creația artistică artistul obiectivează viața sa proprie, deci1 un moment subiectiv, prin ajutorul unui material sensibil, printr’un element obiectiv. In felul acesta avem în creație o cooperare a două momente. Orice artist creează valori — și are conștiința despre aceasta — pentru un public ideal. El poate creea valori ascunzând ceea ce e pur subiectiv, dând impresia că nu a pus nimic personal, și atunci arta sa e numită academică, rece; dar artistul poate pune și ceea ce e pur personal, neîngrijindu-se de public și de cerințele lui — în acest caz el creează arta manieristă. In privința creației artistice, a originii sale, sunt mai multe teorii, dintre care trei sunt mai importante: 1, teoria spontaneității, care susține că arta rezultă din instinctul spontan al jocului, din trebuința de a cheltui un surplus de energie. Se pune însă, în acest caz, problema : de ce se exprimă acest instinct general al jocului în forme multiple și variate și nu numai într’o singură formă? 2 Teoria expresiunii, ce consideră creația artistică ca o expresie a personalității artistului. Zola a definit arta ca natura văzută prin prisma unei personalități. 3. Teoria imitației consideră arta drept un rezultat al imitației naturii. Cea mai justă e a doua teorie. In privința plăcerii estetice trebue să afirmăm că ea variază dela individ la individ, depinzând de excitabilitatea afectivă a fiecărui individ și de sensibilitatea sa. După modul cum simte fiece individ se pot deosebi tipuri estetice ,și anume: tipul senzoric, motor* și discursiv.' Tipul senzoric poate fi vizual și auditiv. Tipul vizual percepe și simte plăcere estetică numai prin excitații vizuale. Tipul auditiv e acel ce simte plăcere estetică prin șanuri 2). La poeții simboliști și neoromantici sunetul e un scop, nu un 1) H. Maier, Psychologie des emotionalen Denkens, p. 452, Tflbingen, 1908. 2) Miiller-Freienfels, Psychologie der Kunst. Bd. I p. 19, Leipzig und Berlin, 1912. 206 PETRE ANDREI mijloc. Verlaine a spus: „de la musique avant toute chose". Alții consideră sunetul drept un mijloc de exprimare a unui fond. Pentru Wagner, de ex., muzica e un mijloc de exprimare a unor idei, pentru el elementele dramatice simt pe primul plan. Tipul motor simte plăcerea în activitate, în mișcarea dintr’o operă, iar cel discursiv în înțelegerea operei. Plăcerea estetică este însă o transpunere de viață în sufletul altuia. Când vorbim, despre valori estetice, se pune problema: noi ne referim la creația estetică, la plăcerea estetică, ori la opera de artă? De sigur că atunci noi avem în vedere plăcerea estetică, care însă e determinată de opera de artă. Trebue să facemi o clară deosebire și între plăcere estetică și înțelegere estetică, căci o operă de artă poate fi înțeleasă fără însă a fi și gustată. Se poate ca Rafael să fie mai bine simțit de un necunoscător de artă, decât de un specialist, căci acel profan va avea sentimentul mistic al religiozității în fața „Sixtinei", pe când un specialist va admira compoziția genială a culorilor și a liniilor1). Primul va avea plăcerea estetică, iar cel de al doilea înțelegerea estetică. Valorile estetice se referă deci la plăcerea estetică. Dar ce e valoarea estetică și cum poate fi ea determinată? In privința determinării acestui fel de valoare întâmpinăm cea mai mare greutate, căci s’au dat așa de multe răspunsuri, care au căutat să arate mai precis ce e valoarea și totuși cele mai multe s’au redus pur și simplu la afirmarea valorii, nu la explicarea ei. S’a confundat valoarea estetică cu judecata de valoare și s’a cercetat mai mult aceasta din urmă. Dar de fapt valoarea estetică nu depinde de judecată, ci judecata de valoare e în dependență de ideea de frumos, căci valoarea e un punct de direcție al judecăților. Valoarea estetică a fost concepută în diferite feluri. Astfel unii au conceput frumosul ca o asociațiune de reprezentări, de factori senzoriali. Valoarea estetică ar fi astfel produsul combinării acestor factori. Alții susțin că valoarea estetică e determinată nu de conținutul de reprezentări, ci de forma de unire a lor. Și această teorie este unilaterală ca și prima, deoarece forma, ca și fondul, e numai un element al obiectului estetic și prin urmare și al valoarei. Frumosul constă și din fond și din formă — din o concordanță a lor. Kant a dedus valoarea estetică diin concordanța intuițiilor și conceptelor, înlăturând unilateralitatea primelor două concepții, !) Karl Groos, Ăsthetik — Die Philosophie im Beginn des 20 Jahrhunderts, Heidelberg, 1907. FILOSOFIA VALORII 207 Alți gânditori reduc valoarea estetică la cea biologică. Punctul de plecare al acestei teorii e o concepțiie greșită a valorii în genere. Astfel e teoria estetică reprezentată de jR. JyLiiller-Freienfels, care consideră viața ca principiul cel mai general al valorii. Autorul mai sus citat zice: „Pretutindeni acolo, unde vorbesc despre valoare, este la bază un raport cu o ființă vie; ceva este considerat ca valoare numai când contribue la conservarea sau la propășirea vieții**1). Valoarea este o relație între un subiect și un obiect — subiectul fiind întotdeauna o ființă vie, iar obiectul viața. De aici deduce autorul citat că „toate valorile reale sunt, în ultima esență, valori biologice" 2). Judecățile de valoare de asemenea vor fi adevărate, după această teorie, numai dacă vor afirma valori biologice reale. De altminteri Miiller-Freienfels nu e consecvent întotdeauna, doarece vorbește și' de conservarea eului spiritual uneori. Această teorie biologică a valorii a fost mult discutată, punându-se problema raportului dintre frumos și util. Pot fi trei ipoteze asupra acestui raport: 1. frumosul și utilul se identifică, 2. se exclud, 3. se încrucișează, căci ceea ce e frumos poate fi și util și invers. Identitatea între bine și frumos a susținut-o Pldfon, iar la moderni Guyau. A doua ipoteză Emmersop, Bain și Spencer. După Spencer frumosul se naște atunci când a dispărut utilul. Cea mai justă ipoteză e a treia, deoarece frumosul poate fi și util, ptrecum utilul poate fi și frumos. Teoria biologică a valorii estetice pleacă însă dela un punct de vedere greșit în concepția valorii, căci, cercetând esența valorii, consideră ca subiect numai viața și anume viața fizică, organică. Noțiunea de subiect însă trebue luată într’un sens mai larg, în sensul de subiect psihologic în genere, iar ca obiect al valorii trebue considerat tot ceea ce corespunde unui sentiment, unei dorințe, unui scop, care nu este numaidecât biologic. Aceasta cu atât mai mult în artă unde avem a face cu valori proprii. Tocmai aceasta e caracteristica fenomenului estetic, a vieții estetice, că are valori proprii, valori care nu servesc la realizarea altor scopuri, în deosebire de viața practică unde avem valori mijlocite, valori ce servesc ca mijloc pentru anumite scopuri. Teoria psihologică vrea să derive valoarea estetică din legile forțelor sufletului. Astfel s’a încercat derivarea frumosului din instinctul jocului. Konrad Lange a redus arta la o iluzie, pe care ni-o î) Aliiller-Freienfets, Psychologie der KUnst, Bd. I p. 151- 2) MiMer-Freienfels, op. cit., p. 152. 208 PETRE ANDREI producem noi înșine. Broder Christiansen a confundat teoria valorii estetice cu o teorie psihologică voluntaristă, deoarece el consideră ca valoare estetică tot ceea ce mulțumește un instinct fundamental omenesc, o voință cu scopuri imanente, ou tendința de a creea ceva independent de o țintă externă. Valoarea estetică presupune deci o activitate care, dându-ne iluzia realității, ne duce într’o lume de creații imaginare. După această concepție fenomenul estetic nu este altceva decât iluizia desvoltării unui instinct. Această teorie a lui Chrisfiansen nu este mulțumitoare, pentrucă nu arată deloc ceea ce e propriu valorilor estetice sau,, mai bine, prin acel scop imanent nu determină nicidecum caracterul valorii estetice. Prin tendința de a creea ceva independent de un scop extern se pot înțelege foarte bine și valorile religioase, care se bazează în definitiv pe aceeași tendință de interiorizare, de creare a ceva fără de scop extern. Teoria psihologică a valorii estetice trebue să arate cum se produce valoarea estetică, obiectul estetic, care e creație psihică. Astfel de teorie e Einfuhlung-ul, despre care vom vorbi mai târziu. Această direcție psihologică explică plăcerea și producția estetică prin anumite stări) psihice subiective. In contra direcției estetice psihologice este Meumann. De asemenea Groos afirmă că psihologia pregătește numai terenul pentru construirea valorii estetice1). Psihologia este explicativă, estetica e normativă: psihologia nu dă criteriu pentru valorile estetice și nici nu deosebește esteticul de neestetic. Teoria logică a valorii consideră frumosul drept conținut logic al gândirii, îmbrăcat însă nu în concepte, ci în intuiția sensibilă. Valoarea estetică este deci, după această teorie „o gândire logică inconștientă", oum zice W. Wundt2). Valoarea estetică rezultă dintr’o tendință de a concretiza gândirea. De aici conchide Wundf că „arta nu e o treaptă premergătoare, ci e o completare a științei" 3). Știința lucrează cu concepte și idei abstracte, iaij arta cu intuiții. Dar conceptul e strâns legat cu intuiția și de aceea arta e influențată de conceptele științifice și de ideile filosofice. ’ Această teorie logicistă nu e mulțumitoare, deoarece nu analizează subiectul valorii estetice și neglijează cu totul rădăcinile psiho- 1) Karl Groos, Ăsthetit Die philosophie im Begiiin des 20-sten Jahrhunderts, Festschrift fur Kuno Fischer, Heidelberig, 1907. 2) W. Wundt, System der Philosophie, Bd. 11. Ăsthetische Anschauung. 8) W. Wundt, op. cit., p. 260. FILOSOFIA VALORII 209 logice, afective ale artei, dând prea mare importantă elementului intelectual. O altă teorie asupra valorii estetice e cea metafizică, pentru care frumosul e ceva absolut, obiectiv, independent de subiectivitatea noastră. Reprezentantul acestei teorii e F. Th. Vischer. Direcția metafizici vrea să explice fenomenul estetic în legătură cu concepția metafizică a esenței lumii. Astfel este Schopenhauer, care vrea să explice frumosul prin reducerea ideilor la trepte de obiectivare ale voinței universale. Tot o direcție metafizică reprezintă și Bergson, pentru care intuiția estetică și cea metafizică sunt foarte aproape. Le Roy exprimă foarte clar acest raport dintre intuiția estetică și cea metafizică în felul următor : „arta e filosofia înaintea analizei', a criticei, a științei: intuiția estetică este intuiția metafizică născândă, mărginită la vis, care nu merge până la proba verificării pozitive. Reciproc, filosofia este arta care succedează științei, care ține seamă de dânsa, arta care ia drept materie rezultatele analizei și care se supune cerințelor unei critici riguroase: intuiția metafizică este inituițiia estetică verificată, sistematizată" x). Aceasta e o aberație însă, deoarece frumosul e o noțiune corelată cu noțiunea subiect și nu poate exista o valoare estetică decât pentru un subiect, pentru o conștiință. Teoria însă care dă un adevărat criteriu pentru determinarea valorilor estetice, este teoria empatiei, e teoria cunoscută sub numele Einfiîhlung. Termenul acețsta empatie nu spune pentru noi Românii prea mult, e tot un termen străin, așa cum e șî termenul german Ein ■ fiihlung; întrebuințăm totuși această formațiune grecească, deoarece și în literatura englezească e întrebuințat ca echivalent pentru Ein-fiihlung. De altminteri ar fi un proces de adevărată creație în limba noastră dacă am găsi termenii necesari pentru a exprima toate ideile și subtilitățile filosofiei. Teoria empatiei sau a Einfiihlungului a fost formulată de Th. Lipps. Lipps deosebește la obiectul estetic o formă (ton, culoare, etc.) și un conținut. Conținutul estetic e de natură psihică, In sezisarea și în gustarea unei opere de artă noi suntem în activitate internă psihică, noi introducem în obiectul estetic ceva din sufletul nostru * 2). Această introducere a sufletului în obiecte e ceea ce numește Lipps Einfiîhlung general aperceptiv. El deosebește însă patru feluri de Einfiihlung și anume: a. când însuflețim natura și spațiul, *) Edouard Le Roy, Une philosophie nouvelle. Henri Bergson, 1913, p. 51. 2) Lipps, zice: Ich bin in dem Objekt mit dieser inneren Tâtigkeit eingefiihrt Asthetik p. 358 in Kulltur der Gegenwart, 1908, Teii I. 210 PETRE ANDREI avem o empatie naturală empirică ■>— e ceea ce numește el Einfiihlung natural (Natureinfiihlung) — în aceșt caz noi atribuim naturii tendințe, puteri, activitate. Aceasta este baza psihologică a vechiului antropomorfism; b. când atribuim naturii chiar sentimentele ce ne agită sufletul nostru: mândria, jalea, durerea, atunci se naște empatia estetică (ăsthetische Einfiihlung); c. când dispozițiile noastre sufletești, trezite cu ocazia unor factor? străini, le atribuim chiar acelor factori se produce empatie dispozițională (Stimmungseinf iihlung). De ex. : culorile și tonurile muzicale trezesc în sufletul nostru diferite sentimente ; dacă noi considerăm aceste sentimente ca inerente oarecum culorilor și tonurilor, înseamnă că am introdus dispozițiile noastre afective chiar! în acele senzații vizuale sau auditive. In sfârșit al patrulea fel de empatie e aceea care se poate numi socială și care constă în pătrunderea, în introducerea vieții noastre în sufletul altor oameni. In cazul acesta există o ..transpunere a mea în altul" *). Prin urmare prin empatie înțelegem o obiectivare a eului nostru, o oglindire a lui în lumea externă și o comunicație afectivă cu obiectele în care am introdus ceva din sufletul nostru. Valoarea estetică se pioduce astfel prin afirmarea vieții (nu în sensul de afirmare utilitară a vieții). Negarea vieții într’un obiect comstitue, după Lipps, urîtul. In valoarea estetică noi simțim ceea ce e omenesc, simțim valoarea ca flind în același timp și în noi și în obiect. Simțim' o empatie estetică pentru orice obiect, unde punem viață și „această simpatie estetică este sâmburele general al oricărei plăceri estetice în genere"* 2). Un o.biect are deci cu atât mai mare valoare estetică, cu cât ne putem transpune mai mult în el și cu cât găsim ceva mai important pentru personalitatea noastră. Această teorie a empatiei — sumar, expusă și asupra căreia vom reveni -7- are meritul de a da un criteriu pentru valoarea estetică, un criteriu general. Vom vedea în curând ce s’a obiectat acestei teorii și mai ales cum o putem completa pentru a fi. o adevărată teorie a valorilor estetice. O altă teorie este cea socială, care a căutat să explice valoarea estetică prin originea ei socială și prin rolul ei social. Astfel Burckhard 3) 1) Lipps, op. cit. p. 362. Asthetik. 2) Lipps, op. cit. p. 363. 3) Buckhard, • Âsthetik und Sozialwissenschaft, 1913. FILOSOFII VALORII 211 afirm# că orice operă estetică cuprinde doi factori: forma și materia, care colaborează, producând opera frumoasă. Forma este individuală, afirmă Burckhard, iar materia socială, deoarece orice artist se inspiră din fenomene social-trăite, dând numai o formă personală. Aceasta în ceea ce privește originea. Referitor la rolul operelor, s’a afirmat că valoarea estetică a operei de artă provine <din întrebuințarea ș: tendința unei opere față de societate — arta cu tendințe —- în deosebire de curentul contrar, care crede că valoarea estetică există prin ea și pentru ea — arta pentru artă. De fapt este un raport de reciprocitate între artă și societate, căci societatea dă artei conținutul — ideile sociale — pe de o parte, iar pe de alta momentul formal-individual al operei de artă influențează societatea. In contra acestei păreri se ridică Bergson, care susține că, artistul nu împrumută materialul dela societatea din afară, deci că arta nu are deloc caracter social. El spune: „Ceea ce ne interesează în opera poetului e viziunea unor anumite stări de suflet foarte profunde sau a unor anumite conflicte cu totul interioare, ori această viziune nu poate-să se îndeplinească din afară. Sufletele nu sunt penetrabile unele pentru altele. Noi nu vedem niciodată în afară decât unele semne ale pasiunii. Noi nu le interpretăm — întotdeauna defectuos de altminteri — decât prin analogie cu ceea ce am simțit în noi înșine. Ceea ce simțim este esențialul și nu putem cunoaște â fond decât propriul nostru suflet, când ajungem să-l cunoaștem" 1). Aceste teorii, enumerate mai înainte, au vrut să explice, în diferite moduri, valoarea estetică, încercând a da, în același timp, și criteriul sau unitatea de măsură a valorilor estetice. Se impune acum, după această sumară expunere istorică a teoriilor valorii estetice, să cercetăm sistematic problema. Pentru a determina cadrul discuției, vom limita studiul la cercetarea problemei obiectului valorii estetice, a subiectului ei, a caracterului valorii estetice și în sfârșit problema judecăților de valoare estetică. Când vorbim de valoare estetică, înțelegem un obiect, care are valoare, și un subiect, pentru care există acea valoare. Aceste două noțiuni sunt constitutive pentru noțiunea de valoare. Obiectul valorii estetice e ceva diferit după indivizi; de aceea nu trebue să se confunde obiectul estetic ou opera de artă. Temeiul acestei deosebiri între obiectul valorii estetice și opera de artă se poate vedea din faptul că pot i) H. Bergson, Le rire, 8-ed. Paris, 1912, p. 170—171. 212 PETRE ANDREI exista mai multe aprecieri diferite asupra aceleiași opere de artă. De ce aceasta? Tocmai pentrucă obiectul estetic e altui pentru fiecare individ. Vom explica aceasta. Obiectul estetic e în funcțiune de'subiect și e rezultat al unei sinteze operate în subiect. Orice obiect este o unitate sintetică de reprezentări, formată prin ajutorul unor concepte fundamentale, numite categorii. In structura obiectului estetic vom! avea prin urmare anumite elemente — care sunt intuițiile sensibile — ordonate într’un tot unitar, sintetic, prin categorii și anume prin categoria finalității^ Această finalitate nu trebue însă înțeleasă în sens obiectiv, în sensul unei mijlociri către un scop utilitar sau de altă natură externă. Este o finalitate fără scop, cum a numit-o Kant (Zwek-mjassigckeit ohne Zweck). După Kant finalitatea estetică constă în concordanța formei obiectului estetic cu faoultatea de cunoaștere, sau în concordanța intuițiilor cu conceptele" *). Finalitatea estetică constă deci în ordonarea intuițiilor pentru a ne reda viața. Obiectul estetic nu este o realitate externă, ci e o realitate construită de un subiect, care pornește dela impresiuni deșteptate de către realitate, dar care îmbină aceste impresiuni după anumite idei ale sale, într’o oarecare formă, In felul acesta e ușor de înțeles că obiectul estetic nu e ceva transcendent * 2), dar nici ceva prea subiectiv, ci are și elemente reale și elemente ideale. Obiectul estetic este deci în funcție de subiect, nefiind însă redus în mod absolut la subiect, căci el are și momente obiective. Dacă obiectul estetic are și momente obiective, atunci problema valorilor estetice ia o altă înfățișare, deoarece în cazul acesta temeiul valorii trebue să fie căutat și în acel substrat obiectiv. 5. Witasek vorbește chiar de anumite calități ale substratului estetic3). Vom vedea în curând care poate fi temeiul obiectiv al valorii estetice. S’a afirmat că nu poate exista o măsură intersubiectivă a valorii estetice, o măsură comună obiectivă a lor, tocmai pe motivul că aceste valori își au originea în individ și ca atare, sunt oarecum atomizate. Vom arăta imediat întru cât e justificată această părere. x) Kant, Kritik der Urteilskraft, Das Oeschmaksurteil beruht auf Griindeti apriori. 2) Witasek, Ober die ăsthetische Objektivitât. Zeitschrift fur Philosophie und philoâophische Kritik, 1915. *) Witasek, op. cit. FILOSOFIA VALORII 21S An> găsit în structura obiectului estetic două momente constitutive: unul obiectiv, care poate fi considerat ca substrat al valorii — și anume realitatea externă — și altul subiectiv, care constă din impre-siunile subiective, ordonate prin categorii și combinate cu idei. Momentul obiectiv, care pare constant, este totuși schimbat și transformat prin factorul subiectiv. Acest factor subiectiv — iimpresiunile — variază dela individ la individ, de unde și varietatea de valorificări estetice. S’a încercat evitarea greutăților, ce se întâmpină în stabilirea unei valori, norme generale, pe diferite temeiuri. Astfel B. Christiansen a afirmat existența unei unități de valoare estetică, pornind dela niște considerații psihologice. El crede că „instinctele fundamentale ale indivizilor, în care își au originea valorile, concordă” *). De sigur că este o explicare psihologică ou temeiuri serioase. De fapt este aceeași idee pe care a exprimat-o Kant prin conceptul de valabilitate generală subiectivă, considerând o valoare care există pentru subiectivitatea general omenească. Kant a făcut supoziția existenței unui acord general, a unei simțiri subiective a plăcerii, aceeași la toți oamenii* 2). Dacă este posibilă o unitate de valoare estetică — și este posibilă — atunci se impune problema: care e acea unitate? In ce constă această valoare tipică? Noi credem că acea valoare este valoarea empatică, valoarea produsă prin Eimfuhlung. Vom încerca a dovedi aceasta. E știut din experiență că simt frumosul acei oameni, care au o mare excitabilitate psihică, care au mai multă mobilitate sufletească, care pot ieși din propria lor stare sufletească momentană și pot iradia viața lor asupra altor lucruri. Cine n’a simțit, fiind înaintea unui peisaj frumos, că se depersonalizează întrucâtva, că c^va din sufletul său a trecut în lucrurile înconjurătoare? Așa se explică poate tendința scriitorilor de a face imagini, comparații umanizate. Este deci un trănsfert psihic, de aceea omul transmite lucrurilor ceva din sufletul său. Ba chiar sunt unele firi, unii oameni, care vor să vadă viața concretizată. De pildă: sunt unii oameni a căror plăcere estetică — în admirația unui peisaj — e cu mult mai mare atunci când văd alți oameni în acel peisaj sau când văd acolo animale. Noi căutăm în artă pretutindeni viata, pen-trucă punem ceva din viață! noastră. Tot așa într’un tablou — în pictură — noi căutăm expresiuni ale vieții psihice. De ce ne plac por- 1) B. Christiansen, Philosophie der Kunst, 1909, p. 34. 2) I. Kant, Kritik der Urteilskraft, Ed. 2 Vorlănder, 1902. 214 PETRE ANDREI tretele lui Rembrandt? De sigur pentrucă ele exprimă viata. Bătrânii lui Rembrandt exprimă „un maximum de viață trăită" cum zice Sim-mel1). Dar în muzică? Diferitele sunete joase, înalte, nu exprimă ele sentimente de tristețe, de veselie? Nu exprimă ele viața noastră? Oare muzica lui Wagner nu este ea fermecătoare tocmai pentrucă este expresia dramelor sufletești? Noi găsim și simțim frumosul acolo unde găsim viață, acolo unde putem transpune mai lesne și mai mult din sufletul nostru. Această proectare a sufletului nostru în altceva este empatia — e Einfiihlung-ul cum i-a zis Lipps. Empatia e o proecțiune a activității noastre în obiectul estetic. Când conținutul nostru sufletesc a fost proectat în obiecte, atunci le animează pe acestea. In contra acestei teorii a empatiei s’au adus multe obiecțiuni, care par, la prima vedere, foarte serioase, care însă analizate mai de aproape nu rezistă criticei. Astfel Miiller-Freinfels aduce trei argumente de căpetenie contra empatiei și anume: a. conceptul acesta nu e ceva unitar și nici fenomenul psihic denumit prin acest termen nu e destul de exact analizat; b. faptele, care sunt la baza empatiei, nu sunt specifice numai domeniului estetic, ci sunt și în viața practică, pretutindeni; c. fenomenele estetice afirmate de empatie nu coincid cu totalitatea simțirii estetice, deoarece într’un sentiment estetic avem întotdeauna o unitate a unui element intelectual și a unui sentiment. Aceste obiecțiuni generale le considerăm cu totul greșite pentru următoarele motive: a. conceptul empatiei e destul de unitar, nu e îusă un concept cu un conținut și o sferă determinată, rezultat al unei abstracțiuni, ci e un termen pentru denumirea unui act psihic, a cărui natură e mai greu de analizat. Se știe însă din psihologi^ sentimentului că sentimentul are proprietatea iradierii, se poate extinde asupra unor obiecte diferite, dar care au și părți asemănătoare între ele; tot așa se știe că în baza legii transfertului psihic afectiv noi putem să transpunem ceva din sufletul nostru în sufletul altcuiva. Empatia nu e altceva decât un transfert psihic. E greu de analizat acest fenomen al empatiei, pentrucă se pot face qonfuziuni. Astfel se poate înțelege, prin această proectare a sufletului, un fel de obiectivare și aceasta ar fi atunci o mare lipsă a empatiei, întru cât n’ar ține seamă de faptul că sentimentele sunt pur subiective, că nu se pot extinde asupra lumii i) G. Simmet, Rembrandtstudie, Logos, Heft 1, 1914. FILOSOFIA VALORII 215 externe, că nu se pot obiectiva. Dar nu aceasta este empatia, căci aici avețn a face numai cu un proces de proecțiune, de contopire^a sufletului ou un anume obiect, de comunicare și de continuitate psihică. Miiller-Freienfels a înțeles (Einfiihlung) empatia numai în mod pasiv, adică a crezut că tot procesul empatic se reduce la o atribuire de stări psihice proprii obiectelor, proces pe care Germanii îl numesc Zufiih-lung. Nu însă acesta e sensul adevărat al empatiei, căci Lipps a înțeles prin empatie procesul de simțire în mod activ cu lucrurile, simpatia activă, ce constă în faptul că trăim și noi ceea ce punem în obiecte și le trăim» în același timp. Pentru acest motiv prima obiecțiune a lui Miiller-FretenfeLs cade. In ceea ce privește a doua obiecțiune trebue să recunoaștem că Lipps, 'deși a deosebit patru feluri de empatiie, nu a specificat totuși ce este caracteristic pentru domeniul estetic, în deosebire de viața practică. Aici e nevoie de un mic adaos. In empatia estetică predomină momentul contemplativ al vieții psihice, zic predomină pentrucă nu lipsește nici momentul activ. In empatia practică predomină^momentul volitiv* deoarece, atunci când ne transpunem viața noastră în sufletul semenilor noștri, se deșteaptă în noi un impuls voluntar, acela de a reacționa, de a lucra pentru binele lor. Momentul contemplativ al valorii estetice nu exclude elementul activ, deoarece admirația operei de artă este ea însăși activă și empatia nu este decât o activitate. Dar această activitate nu are nimic subiectiv, nimic referitor la subiectul ce simte. In momentul când suntem1 dominați de un sentiment estetic, noi proectăm sufletul nostru în lucruri, în opera de artă, și simțim acele conținuturi sufletești fără a avea vreo nuanță subiectivă: noi compătimim persoana sau lucrul personificat, trăim viața pe care am exteriorizat-^ fără a Ști că este a noastră. Referitor la o treia obiecțiune — că sentimentul estetic are și un element intelectual — putem afirma că această întâmpinare nici nu privește teoria empatiei, pentrucă Lipps a determinat empatia estetică prin aceea că noi punem în natură forțele, tendințele, mândria, jalea, etc., deci tot ceea ce avem în suflet. De altminteri am arătat mai înainte că obiectul estetic în structura sa, are și elemente reale și elemente ideale, intelectuale. Aceste obiecțiuni de mai sus •— care sunt și' cele mai generale și 210 PITEE ANDEU mai curente <— nu pot sdruncina teoria empatiei, care rămâne să explice valorile estetice, să dea o unitate de valoare. O altă obiecțiune, foarte interesantă prin natura sa, e aceea adusă de Miinsterberg, care găsește că empatia nu este în acord cu fenomenul estetic. După Miinsterberg valoarea estetică se reduce la o armonie de voințe, la o armonie dintre voința noastră și voințele naturii. Nu e just, afirmă Miinsterberg, că noi transpunem sufletul nostru în fenomenele și lucrurile înconjurătoare, ci natura, prin voința sa, vine în contact cu noi. Voința naturii se proectează în noi. Raportul dintre voința noastră și voința naturii e posibil numai prin eliminarea oricărui interes practic al nostru. Valoarea estetică o consideră Miinsterberg obiectivă, întru cât ea e determinată de natura exterioară. Unitatea din frumusețea estetică „noi o trăim, dar noi o creiern**, ea „se transportă în noi, cum zice Masei, grație simpatiei** deci „starea noastră de conștiință e consecutivă, nu originară** x). Astfel frumosul e o manifestare a voinței cosmice. Deci — pentru Miinsterberg — empatia nu poate servi Ia dobândirea unității de valoare estetică, ci acea unitate e armonia dintre cele două voințe: a noastră și a naturii. Se vede din această foarte succintă expunere a argumentării lui Miinsterberg * 2) că el caiută să introducă o valoare metafizică, conformă cu voluntarismul său mistic; ori, în estetică, după cum am văzut la începutul acestui studiu, suntem pe un teren psihologic. De asemenea Aleumann combate empatia, afirmând că nu poate explica valoarea estetică în întregimea sa. Cum putem explica, prin empatie, plăcerea rezultată din proporțiile simetrice sau d:n combinarea culorilor, a sonurilor? Empatia este, după acest cugetător, numai un element al valorii estetice3). La acestea putem răspunde că chiar în proporțiile estetice, în culori și sonuri, are loc un proces de empatie, deoarece sunt factorii asociativi, care ne fac să ne resimțim influențați de culori și sonuri legate de variate sentimente, de forme simetrice legate cu anumite sentimente izvorîte din tendința de a considera totul în legătură cu noi, cu viața noastră trupească și s fletească Pentru aceste motive credem că teoria empatiei ne poate da uni- *) F. Mesd, La Filosofia dei valori. Rendiconti della Reale Accademîa deî Lincei, Roma, 1911, p. 325. 2) Miinsterberg, Philosophie der Werte. 3) Meumann, Vorlesungen zur Eifuhrung in die experimentalle Pădagogik und ihre psychologischen Grundlagen, 1-11. Auflage, Leipzig, 1911. FILOSOFI* VALORII 217 tatea de valoare estetică și deci poate înlătura orice scepticism și relativism al valorii estetice. Valoarea estetică există, iar empatia e formularea criteriului de a o găsi. Prin urmare vom găsi frumosul acolo unde vom avea emoțiunie estetică, rezultată din transpunerea sufletului nostru în scene, persoane și lucruri, cu care vom simți momentan, uitându-ne pe noi înșine, cu ceea ce avem diferențial și spe-ific. Dar ce caractere specifice are valoarea estetică? In primul rând, treime s’o spunem, valoarea estetică are în sine un element întrucâtva irațional. Kant a afirmat acest irațional prin negarea conceptului estetic. Valorile estetice nu se pot impune pe calea rațională și nici nu au un caracter stringent obiectiv, ci din contră ele prezintă un grad de interioritate, de subiectivitate, care însă reprezintă ceva general omenesc. Intr’adevăr nu putem face pe cineva să simtă frumusețea unei opere de artă, ci cel mult îl putem face să înțeleagă o operă mai grea. Germanii 'fac o justă deosebire între plăcere estetică (Kunst-genuss) și înțelegere estetică (Kunstverstandnis). Această naționalitate și interioritate a valorilor estetice fac să fie mai grea analiza fenomenului empatic. Pe lângă naționalitate, valorile estetice au și ca-rarterul de intuitivitate, căci aceste valori nu rezultă din reflexiune, ci sunt intuitive. Caracterul cel mai propriu al valorilor estetice este însă autonomia. Valorile în general pot fi heferonome și autonome. Sunt betero-nome valorile, atunci când ele sunt impuse de cineva străin nouă, exterior eului nostru; sunt însă autonome atunci când noi înșine alcătuim acele valori și le recunoaștem ca atare. Valorile estetice sunt autonome, deoarece norma frumosului și-o dă subiectul. Nu urmează de aici că pot fi atâtea norme, deci atâtea valori estetice, câți indivizi sunt, ci norma e aoeeași — deși e subiectivă — căci e o subiectivitate general omenească. Valoarea estetică trebue să fie generală și durabilă, deoarece tot ceea ce aparține momentului dispare cu momentul. Adeseaori putem avea iluzia valorii prin strălucirea momentană a unui obiect estetic, totuși dacă acel obiect nu exprimă ceva general omenesc, viața în ceea ce are mai înalt, el dispare. Cu drept cuvânt zice Goethe: „Was glănzt ist fur den Augenblik geboren, „Das Ecbte bleibt der Nacbwelt unverloren" 1). i) Goethe, Faust, herausgegeben von Georg Witkowski, Leipzig, 1910, p. 6, Vorspîel aut dem. 218 PETRE ANDREI Un alt caracter al valorii estetice e absolutul. Valoarea estetică e considerată împreună cu adevărul și binele ca fiind absolute. Sunt însă păreri deosebite în această privință. Valoarea estetică a fost uneori înglobată în alte valori, luându-i-se acest caracter al absolutului. De pildă: pentru Platon, valoarea estetică era cuprinsă în cea morală. Platon considera frumosul ca o parte a binelui. Valoarea morală este, după dânsul, absolută, iar celelalte valori sunt subordonate acesteia; chiar valorile logice sunt considerate ca elemente ale valorii morale. Valoarea estetică este însă pe același plan cu binele și adevărul, e absolută, căci izvorul ei este altul decât al adevărului și binelui: fiecare dintre aceste trei valori rezultă din altă putere sufletească deci fiecare este de sine stătătoare. De aici nu trebue să se tragă concluzia că ele n’au nicio legătură între ele, ci din contră, ele se întrețes, se ajută reciproc. Arta, de pildă, are un scop în sine, totuși valorile estetice pot fi și etice și religioase. Valoarea, estetică poate servi ca factor moralizator atunci când contribue la realizarea unoi scopuri etice. Tot așa arta poate servi religiei. £ cunoscută influența muzicii pentru desvoltarea sentimentului religios. Valoarea estetică și cea logică sunt scopuri în sine, sunt autotele, cum zice Utitz1). Din cele pe scurt arătate până acum, se poate vedea, că ceea ce în celelalte vâlori constitue procesul de cunoaștere a valorii, este aici procesul de intuire, căci în celelalte valori avem de a face cu reflexiu-nea și gândirea, pe când aici cu simțirea, cu intuirea momentană, datorită unui sentiment spontan. Rămâne să arătăm care e procesul de valcurificare. Procesul de valorificare, sau de recunoaștere a valorilor se exprimă în judecățile de valoare. Unii consideră judecata estetică de valoare ca orice judecată teoretică, pe când alții atribue acestei judecăți anumite caractere particulare. Astfel, după Rickert' „judecățile sunt totdeauna teoretice” 2), deci judecata estetică nu are caractere specifice, deosebitoare. Prin urmare ceea ce se înțelege prin judecata estetică de valoare nu este altceva decât judecata teoretică asupra valorii estetice. Tot așa Maier consideră judecata estetică de valoare ca o judecată al căreli predicat este frumosul. J\laier afirmă chiar că judecățile estetice sunt judecăți logice, judecăți de cunoaștere normale, 1) Emil Utitz, Ăsthetik und allgemeine Kunstwissenschaft, Jahrbiicher der Philosophie, 1913. . ?) H. Rickert, Vom System der Werte, Logos, Bd. IV, 1913, Heft 3. FlLOSOriA VALORII 219 .aceasta cu atât mai mult cu cât ele vor să fie adevărate 1). Intr’ade-văr aceste judecăți pot fi adevărate atunci când relația plăcerii sau neplăcerii unui obiect cu /sentimentul naturii este adevărată. Judecățile estetice apar, ca toate celelalte judecăți, în două forme: într o formă subiectivă și alta obiectivă. De ex.: aceasta îmi place e forma subiectivă a judecății estetice — pe când aceasta e frumos, e forma obiectivă. Criteriile de apreciere ale judecăților de valoare pot fi 4 și anume: 1. concordanța judecăților aceluiași individ asupra aceluiași obiect în împrejurări și timpuri diferite; 2. concordanța judecăților aceluiași individ asupra unor obiecte diferite; 3. concordanța judecăților mai multor indivizi și 4". armonizarea tuturor judecăților în jurul unei idei absolute, ce se impune ca valoare, care trebue recunoscută. Acest din urmă criteriu ne dă oarecum o siguranță obiectivă. Judecata estetică, afirmă Landmann-Kalischer 2), pențru a fi valabilă trebue să fie obiectivă și să considere valoarea estetică drept •o însușire a lucrurilor, așa cum sunt considerate calitățile sensibile. In deosebire de toți aceștia Kant consideră judecata estetică nu ca o judecată logică. In primul rând judecata estetică este contemplativă, adică indiferentă în ceea ce privește existența unui obiect. Pe lângă aceasta judecata estetică nu e bazată pe concepte. Acesta e caracterul cel mai de seamă al acestei spețe de judecăți, în deosebire ■de judecățile logice. Kant zice: „Judecata estetică nu este o judecată de cunoaștere (nici teoretică, nici practică) și de aceea nu este întemeiată pe concepte și nu tinde către ele“ 3). Dacă privim judecata estetică din punct de vedere al cantității logice, atunci găsim că toate aceste judecăți sunt individuale. Judecata estetică postulează un acord general referitor la plăcere. Judecata estetică nu e teoretică, nici practică; ea are două caracteristice: 1. o valabilitate generală apriorică, nu însă o valabilitate logică după concepte și prin concepte; 2. o necesitate, care trebue să aibă baze apriorice. Acest** judecăți sunt sintetice, după Kant, pentrucă ele depășesc conceptul și intuiția obiectului și au ca predicat un sentiment de plăcere sau de neplăcere, deci în aceste judecăți se sintetizează noțiuni deosebite unele de altele. Se poate ridica însă o problemă de foarte mare însemnătate 1) H. Maier, Psychologie des emotionalen Denkens, Das ăsthetische Denken. 2) Edith Landmann-Kalischer, Ober den Erkenntniswerf ăsthetischer Urte'le, .Archiv fur die gesammte Psychologie, Leipzig, 1905. 8) /. Kant, Kritik der Urteilskraft, III. Auflage, Leipzig, 1902, p. 49. 220 PETBIANDREI în privința valabilității acestei judecăți. Astfel judecata estetică ne poate apărea pur subiectivă, deci fără pretenție de a avea valoare și pentru alții. De aceea spune poporul că fiecare are gustul său. Dar se mai spune de asemenea că asupra gustului nu se poate discuta — ceea ce înseamnă că baza judecății poate fi și obiectivă, dar că nu e de natură conceptuală. Nu se poate discuta asupra gustului, pentrucă discuția tinde către unanimitate, către armonia tuturor, ori aceasta nu se poate face decât prin anumite concepte obiective. Se poate afirma însă că gustul implică discuția și deci că judecata estetică e bazată, pe concepte. In punerea față în față a acestor păreri contradictorii este antinomia estetică, care constă dintr’o teză și o antiteză, formulate de Kant în modul următor. Teza: judetata estetică nu se bazează pe concepte; antiteza: judecata estetică se bazează pe concepte. Cum rezolvă Kant această antinomie? Antinomia aceasta o rezolvă Kant arătând că în teză e vorba de un anumit fel de concept, pe când în antiteză de alt fel. In teză e vorba de concepte determinate, iar în antiteză de concepte nedeterminate, de concepte prin care nu se poate cunoaște nimic și care nu pot dovedi nimic pentru judecata estetică. Unitatea tezei și antitezei sa poate face trecându-se peste ceea ce e sensibil și căutându-se „în suprasensibil punctul de unire al tuturor facultăților noastre apriorice, pentrucă nu rămâne niciun alt drum de a face rațiunea concordantă cu sine însăși"1). Kant admite deci un principiu aprioric, care este la baza tuturor judecăților estetice, un principiu însă care nu poate fi sezisat în vreun concept determinat. Judecățile estetice în formă sunt perfect asemănătoare cu cele lo-gice-teoretice, dar nu pot avea stringența acelora. Judecățile logice teoretice au temeiuri obiective, care se impun tuturor și apelează în primul rând la inteligență, pe când judecățile estetice nu sunt necesare și nu se impun tuturor, pentrucă au foarte multe temeiuri subiective, isvorînd din sentiment. Generalitatea judecăților estetice, valabilitatea lor e ceva foarte relativ, deoarece poți convinge pe cineva despre o idee, dar nu îl poți face să simtă împreună cu tine și nu îl poți face să trăiască emoțiuni estetice, pe care le trăiești tu. Rămâne să vedem acum, iarăși în scurt, care este partea socialului în valorile estetice. Noi am pus valorile estetice printre valorile sociale și s’ar părea poate ceva neîndreptățit, deoarece arta este o creație indi- i) 1. Kant, Kritik der Urteilskraft, p. 210. r I L O S O F I A VAL OP. 11 221 ■viduală și un proces de individualizare a lucrurilor și ideilor. Astfel Rickert recunoaște caracterul contemplativ al valorii estetice, dar neagă caracterul ei social. După dânsul obiectele pe care le considerăm în mod contemplativ numai nu sunt personalități, ci sunt lucruri asociale. El opune valoarea estetică și cea logică, pe care le consideră ca valori contemplative, valorii etice, care e legată de persoane și care e activă. Toate valorile științifice sunt, după Rickert, valori contemplative, căci nu au a face cu persoane, ci cu lucruri, deci sunt asociale, oricât de mare ar fi importanța lor pentru viața socială. Rickert neglijează faptul că valoarea în constituția sa are elemente sociale; după el numai valorile etice sunt sociale. Partizan al individualismului în artă este și H. Bergson. Arta, după acest filosof, înlătură orice simbol util, practic, care maschează realitatea, căci ea e „o viziune mai directă o realității” x). Dar pentru a ajunge la asemenea viziune trebue să ne lepădăm de orice convenție utilă, să ne dezinteresăm, să avem „o oarecare imaterialitate în viață" 2). Astfel arta implică și realul și idealul. „Realismul este în operă când idealismul este în suflet și numai prin idealitate se ia contact cu realitatea" 3). Dar scopul artei este întotdeauna individual, afirmă Bergson. El zice: „ceea ce pictorul fixează pe pânză, e ceea ce are el în vedere într’un oarecare loc, în o anumită zi, la o anumită oră, cu culori care nu vor mai fi văzute. Ceea ce cântă poetul e o stare de suflet ce a fost a sa și numai a sa și care nu va mai fi niciodată. Ceea ce dramaturgul ne pune sub ochi, e desfășurarea unui suflet, o țesătură vie de sentimente și evenimente, ceva în sfârșit care s’a prezentat odată pentru a nu se mai reproduce niciodată. De geaba le vom da acestor sentimente nume generale — în alt suflet ele nu vor mai fi deloc același lucru. Ele sunt individualizate" 4). Dar dacă opera de artă este individuală, dacă frumosul e legat de un suflet numai, de ce ni se pare general? Bergson crede că aoeasta provine din cauza confuziunii ce se face între: generalitatea obiectelor și generalitatea judecăților ce facem noi asupra lor. Astfel un sentiment poate fi recunoscut în general ca adevărat și totuși să nu fie general. Dacă frumosul din opera de artă c i) H. Bergson, Le rire (8 ed.) 1912, p. 162. -) H. Bergson, Le rire (8 ed.) 1912 j). 161. 3) H. Bergson, op. cit. p. 161. ♦) H. Bergson, op. cit. p. 165. 222 PETRE ANDREI individual, după ce recunoaștem noi că este adevărat ? La aceasta Bergson răspunde: „După efortul, pe care ne determină să-l facem asupra noastră pentru a vedea sincer la rândul nostru" 1)s „Adevărul poartă în sine o putere de convingere, de conversiune chiar, care e marca după care se recunoaște el. Cu cât mai mare e opera și cu cât mai adânc e adevărul întrezărit, cu atât mai mult efectul se va putea aștepta și de asemenea cu atât mai mult acest efect va deveni universal. Universalitatea este deci aici în efectul produs și nu în cauză" 2). Valorile le-am clasificat noi în hiperindividuale și sociale, după cum, în alcătuirea lor, predomină elementele pur individuale sau cele sociale. Deci noi nu am avut în vedere numai scopul, căruia servesc valorile. ' . Valoarea estetică, din acest punct de vedere, pare a exclude socialul, căci ea este creația geniului, care depășește, schimbă cu totul socialul. Și totuși geniul s’a desvoltat în mijlocul realității sociale, trăiește în această realitate și în mod involuntar dobândește -caractere specifice, datorite tocmai realității sociale, căreia aparține. De ce diferă literatura fiecărui popor de a altoir popoare? De ce literatura nordului e o literatură voluntaristă, cu nuanțe mistice — pe când literatura sudului e imaginativă, sensuală chiar? Geniul unui Ibsen sau al lui Tols-toi nu au putut creea opere absolut individuale, în care să nu reflecteze realitatea în care trăiesc și care îi formează chiar pe dânșii? De ct JD’Anunnzio nu a creeat o literatură voluntaristă ibseniană? Sau tot așa ne putem întreba asupra marii diferențe dintre celelalte arte. Muzica mistică a lui Wagner, în care predomină mila și pietatea, nu seamănă absolut deloc cu muzica lui Rosini, Leoncavallo, etc., unde predomină cu totul, altceva. Tot așa nu cumva pictura lui Rubens și Rembrandt, care reprezintă viața trăită sub aspectul ei crud, aspru, reprezintă realitatea socială care a determinat pe artiști să creeze în acest mod. Rembrandt înfățișează voința în pictură — pe când un Corregio pasiunea Michelangelo prinde pasiunile și mișcările de sentiment ale omului, Rubens lupta internă sufletească. De ce toate aceste deosebiri, dacă nu ar interveni socialul, care să determine creația artistică? Geniul e imul, puterea de creație a fiecăruia s’ar vedea numai prin intensitatea efectului, dacă n’ar exista elementul calitativ deosebit, socialul. Taine accen-tuiazâ influența socialului în creația artistică, în valoarea estetică,, ară- i) H. Bergson, op. cit p. 166. ’) H. Bergson, op. cit. p. 167. FILOSOFIA valorii 22a tand legătura dintre opera de artă și mediul social1).) Tot așa Guyau afirmă, că valoarea estetică conține socialul ca element, dar are și un rol social, deoarece ea dezvoltă simpatia socială, care duce la unitatea voințelor, la ceea ce numește dânsul sinergia socială 2). Artistul în valorile pe care le creează reprezintă realitatea socială așa cum s’a reflectat dânsa în sufletul său, așa cum l-a impresionat pe dansul. Acest ceva social se afirmă cu atât mai mult în valoarea estetică cu cât în artă se exprimă tipuri reprezentative, tipuri, care cumulează toate caracterele ființei vii, ființei sociale. Valorile estetice tind să înfățișeze, în mod contemplativ și prin contemplație, socialul sub forma celei mai desăvârșite individualități, în afară de alte valori contemplative, de valorile religioase, care tind către totalitatea infinită, perfectă. IX. VALORI RELIGIOASE In deosebire de toate valorile studiate până acum sunt o grupă de valori — cu un caracter specific, valorile religioase. Toate valorile, de care ne-am ocupat mai înainte, se raportează la o realitate empirică, la o realitate pe cale o constatăm în experiență. Valorile religioase însă se raportează la o realitate suprasensibilă. Religia are valori speciale, deosebite în ele înșile, căci domeniul ei este transcendental, supraem-piricul. Individul, fiind numai un atom din vastul cosmos, depinde în orice moment de acest cosmos, de influența căruia nu se poate degaja; de aceea întotdeauna noi suntem într’un anumit raport cu lumea, cu universul. Noi trăim viața, valorii în momente individuale, sepa-. rate, dar mai ales trăim valorile ca efecte ale lucrurilor asupra noastră. Pentru acest motiv noi raportăm, în ultima instanță, toate valorile la o realitate supraempirică. Hoffding afirmă că valoarea religioasă caută să stabilească raportul dintre valoare și realitate, în deosebire de etică, ce determină raporturile diferiteldr valori. Afirmarea aceasta trebue să o interpretăm în sensul că realitatea, despre care vorbește Hoffding e realitate suprasensibilă. Raportul cu ^cest ceva nevăzut, transcendent, există atât în primele, cât și în ultimele stadii ale evoluției. In acest raport cu ceea ce depășește puterea noastră de înțelegere stă valoarea, H— ---------- 1) H. Taine, Philosopie de I’art. 2) M. Guyau, L’art au point de vue sociologique, passim. PETRE ANDREI 224 cea mai înaltă, de unde pornește orice speranță, orice rază de bine. Cultura, cu tot progresul adus pe tărâmul intelectual, nu a putut schimba nimic din natura acestui raport religios. Valorile sociale cercetate mai înainte sunt de natură intelectuală și volitivă, pe când valorile religioase sunt mai mult afective și au uu caracter contemplativ. Acest caracter se vădește prin faptul că valoarea religioasă înlătură dorințele impulsive omenești, depărtează tot ceea ce abate pe om dela idealul suprem. Valoarea religioasă, zice Dilthey „tinde să distrugă tot ceea ce e pasager, tot ceea ce e dorit, tot ce aparține simțurilor în individ" *). Omul caută să dea un sens vieții sale, ca individ, universului ca tot și ultima valoare, care explică că totul este Dumnezeu, valoarea transcendentă. E adevărat însă că în căutarea acestui sens al vieții și al lumii omul este călăuzit mai mult de sentiment decât de rațiune. De aceea religia este, cum observă Richter, „un sentiment al vieții și al lumii, nu o cunoștință" * 2), Religia caută deci mai mult să aprecieze realitatea, viața, prin raportarea la valoarea supremă, decât să o explice. Pentru religie realitatea empirică nu este altceva decât o parte de valoare sau chiar non-valoare. Intr’adevăr, în sentimentul religios noi simțimi în mod ilmediat valoarea, căci transcendentul se impune spiritului nu numai prin infinit și incognoscibil, ci și prin însușiri de valoare, prin o măreție extraordinară, care ne face să atribuim chiar atribute reale de valoare unui postulat. In ideea de Dumnezeu avem contopite reprezentări timologice, reprezentarea valorii binelui și răului, care sunt neapărat legate de sentimente. Din unirea acestor două reprezentări de valori rezultă o sinteză concludentă și anume ideea unei puteri stăpânitoare a vieții, care îmbracă forma de spirit sau Dumnezeu. Credința noastră în valori supreme religioase pornește dela reprezentări, dar își are fundamentul în sentiment. Valoarea religioasă poate fi studiată din două puncte de vedere și anume: 1. din punct de vedere empiric-psihologic 2. din punct de ved|e!re rațional-logic. Primul punct de vedere caută să arate întemeierea valorii pe temeiuri psihice și este adoptat de antropologi și psihologi, care, prin psihologia experimentală, vor să arate esența x) W. Dilthey, Das Wesen der Philosophie, Systematische Philosophie, Berlin, lt08, II. Auflage, p. 44. 2) R. Richter, Einfiihrung in die Philosophie. III. Auflage, Berlin, 1913, p. 11. PILOSOP1A VALORII 225 valorii religioase. Această direcție însă explică numai evoluția valorii religioase și rădăcinile psihologice ale fenomenului trăit al valorii, fără a exprima ce face valabilitatea generală a raportului religios. Psihologismul nu analizează adevărul și valoarea conținutului religiei si aceasta nici nu intră în sfera sa. Pornind însă dela acest punct de vedere, dela empirismul psihologic, putem încerca o critică a valorii raportului religios, abstracție făcând de orice considerație de timp sau loc, de orice considerație psihologică, și atunci ajungem la logica rațională, care întemeiază valoarea religioasă în sine însăși. Prin urmare aceste două puncte de vedere se întregesc, se completează reciproc. Troeltsch vorbește chiar de psihologie și teoria cunoașterii în religie 2). Concepția psihologică întemeiază religia pe conștiința religioasă subiectivă, rezultată din personificarea propriilor sale interese și din admirația forțelor naturii. Kant a susținut că religia e un raport infern al sufletului, o proectare psihică și metafizică a sa în lucruri. De aici a rezultat concepția antropologică a religiei. Feuerbach crede că Dumnezeu e omul ridicat la infinit. Transcendentul e un produs ideal uman. Alți filosofi pun religia în funcțiune de trebuința de infinit si incognoscibil, cum sunt M. Miiller și Spencer. Schleiermacher consideră ca esență a religiei sentimentul de dependență față de infinit și de forțele naturii. Dacă concepția psihologică dă un temeiu subiectiv-individual fenomenului și valorii religioase, concepția) logică caută elementele obiec-tive-intelectuale ale religiei. Ea încearcă să ajungă, prin raționalism, la transcendent, la aprioricul rațiunii și al oricărei cunoștințe. Acest a priori se realizează în fenomene sub forma de cauză. Psihologi^ raportului de valoare religioasă cercetează ’âdăcinile psihologice ale acestui raport și găsește două rădăcini de asemenea natură, anume: teama și iubirea. Religiile vechi, politeiste, se bazau pe teamă. Primitivii adorau pe zei, pentrucă le era teamă de dânșii sau pentru a dobândi dela ei ceea ce le trebuia. Apoi în religia mozaică Iehova e reprezentat ca un zeu aspru, neiertător, de care trebue să se teamă toți. Intr’adevăr teama este un element al sentimentului religios, dar nu este el predominant. Raportul religios e determinat de alt element psihologic, anume de iubirea pentru realitatea supraem i) Ernst Troeltsch, Psychologie und Erkenntnistheorie in der Religionswis-senschaft, Tubingen, 1905. 15 226 PBTBEANDEBI pitică. Religia creștină, în deosebire de celelalte forme religioase mai vechi, a recunoscut rolul iubirii — de aceea a întemeiat raportul religios pe iubire. Dumnezeul creștinilor e bun, blând și iertător: orice faptă creștinească trebue să izvorască din iubire. Iubește pe aproapele tău ca pe tine însuți, recomandă religia creștină. Tocmai aici stă superioritatea religiei creștine asupra celorlalte religiuni, întru cât a văzut tendința firească a sufletului omenesc de a iubi și de a fi iubit și protejat de o forță suprafirească, transcendentă. Iubirea este adevăratul element al valorii religioase și aceasta se vede mai bine din analiza chiar a stării celei mai superioare religioase, a extazului. Extazul nu este altceva decât tendința de unitate, de contopire cu Dumnezeu, de absorbire a personalității în forța cea mare și misterioasă, pe care o simțim planând deasupra noastră. Sunt foarte interesante mărturisirile Sf. Tereza în această privință. Ea zice, vorbind despre unele momente de extaz ale sale: „Mi-am simțit sufletul înflăcărat de o arzătoare iubire de Dumnezeu: această iubire era evident supranaturală căci nu știam cine o aprinsese în mine și eu însămi nu luasem parte1 la acest fenomen" 1). Tot așa vorbește Swedenborg despre iubire ca element al extazului. Dar raportul religios nu se poate reduce numai la aceste elemente psihologice, deoarece credința implică „convingerea unei continuități, a unei persistențe 'dincolo de orizontul revelat de experiență și contra întreruperilor și lacunelor, care caracterizează această experiență" 2). Prin urmare credința implică ideea unei continuități în infinit. Dacă esența valorii religioase ar fi numai de natură psihologică, atunci valoarea religioasă ar fi pur subiectivă și ar putea să nu fie generală, ar putea să nu existe pentru unii indivizi. Se constată totuși că această valoare este general omenească. Ce face generalitatea acestei valori? De sigur că elementul logic intervine și generalizează raportul religios subiectiv. Care este acest element logic? Acest element logic este principiul de cauzalitate. In baza cauzalității noi căutăm cauza cauzelor, cercetând originea tuturor lucrurilor. îndemnați de acest principiu noi depășim lumea sensibilă, lumea accesibilă experienței și cunoștinței noastre, extinzând legăturile cauzale stabilite de noi dincolo de imanent, în transcendent. Prin urmare în baza cauzalității raportul stabilit de noi între realitatea empirică și o valoare supremă, între noi și Dumnezeu, între imanent și transcendent, devine ceva general valabil. 1) H. Hoffding, Philosophie de la religion, Paris, Alean, 1908, p. 94. 2) H. Hdffding, op. cit. p. 108. filosopia valorii 227 Religia, ca fenomen psihic, nu e numai sentiment și reprezentare deci, ci este și o conștiință, a valorii. Ea tinde către o experiență su-prapământească, către esența cea mai intimă a oricărei realități, către „o viață metafizică" x) cum zice Windelband. In fenomenul religios valoarea care - se impune este iubirea divinității, a sfințeniei — a ceea ce numesc Germanii das Heilige. Acest ceva sfânt este, după Windelband, „realitatea supraomenească și supraempirică a normei și a idealului, convingerea că norma rațiunii nu este invențiunea sau iluzia noastră, ci o valoare, care își are temeiurile în ultimele adâncimi ale realității lumii chiar" * 2). Acest ideal sfânt, religios, predomină întreaga viață — în el se sintetizează conștiința supremă a binelui, a adevărului și frumosului. Sub influența valorii transcendente omul devine religios, căci atunci simte el că aparține unei lumi suprasensi-bile. Valoarea aceasta transcendentă se impune individului, făcându-1 să se simtă dependent de ea. /Din sentimentul dependenței față de transcendent se naște o reprezentare transcendentă, o reprezentare a valorii suprafirești. Omul are tendința de a-și reprezenta sub o oarecare formă tot ceea ce simte el și de aceea caută să prindă în forme empirice tot ceea ce scapă experienței, tot ceea ce este infinit. In modul acesta se poate explica tendința de antropomorfizare care este în fiece formă de religie. Valorile empirice pot fi în conflict unele cu altele, ele siunt foarte variate ca înfățișare deși au multe elemente comune. Unitatea tuturor valorilor într’o valoare supremă, transcendentă, o face valoarea religioasăjkAceastă valoare e forma cea mai perfectă a conștiinței generale omenești. «țUnitatea tuturor valorilor în valoarea religioasă nu înseamnă o subordonare a tuturor celorlalte valori față de cea religioasă, di o coordonare și armonizare a lor în valoarea religioasă. Unii filosofi au Căutat să facă această unitate a valorilor empirice în alt mod. Miinsterberg, de pildă, afirmă că se poate face unitatea tuturor valorilor, distrugându-se orice deosebire dintre lumea obiectivă, subiectivă și medie — și această distrugere se poate face prin dispariția eului personal. Prin dispariția eului personal nu dispar și valorile, întru cât esența lor este sforțarea de a se conserva și de a se unifica. Obiectul sforțării este eul, zice Miinsterberg — dacă dispare eul, atunci sforțarea devine ea însăși obiectul ei. In modul acesta ajunge Miinsterberg Ia concluzia că există o voință, ce tinde IV. Windelband, Das Heilige, Prâludien, Tubingen, 1911, II, Bd. p. 273. 2) W. Windelband, op. cit. p. 282. 228 PETRE ANDREI să se conserve^ să se reînnoiască și să se depășească, există o tendință către un eu fundamental, către un supraeu, care e valoarea fundamentală și originară. Acest supraeu, afirmat de Miinsterberg, e originea lumii, e originea valorilor. Supraeul e voința de valoare (der Wille zum Wert) x). Miinsterberg a crezut că poate înlocui valoarea supremă religioasă prijitr’o valoare metafizică. De altminteri el caută să îmbine idealismul cu pozitivismul. Tema sa este sinteza idealismului lui Fichte ou pozitivismul psihologic modern. Dar nu se poate înlocui valoarea religioasă numai prin o valoare metafizică, intelectuală, căci în sufletul omenesc sunt nesecate izvoare de credință chiar dacă par a fi epuizate. Numai speculațiile intelectuale nu istovesc sfera realității și valorii; transcendentul e un postulat nu numai al intelectului, ci și al sentimentului, transcendentul se impune sufletului omenesc ca valoare religioasă. Speculațiile metafizice nu pot întemeia valoarea religioasă, căci ele vor să determine chiar conținutul acestei valori — și acest lucru e ceva imposibil. Noi ne simțim în comunicație, sufletește, cu un spirit superior» Sufletul nostru, afirmă James, este înconjurat de un spirit invizibil, de un suflet mai vast, al cărui instrument suntem — și care este izvorul tuturor tendințelor și dorințeloi noastre. Pe calea psihologică și logică însă, unite la olaltă ajungem să stabilim motivele, care ne hotărăsc credința în persistența eternă a unei valori supreme. Nu putem însă pe cale rațională numai să determinăm valoarea religioasă, deoarece Dumnezeu e dat în conștiința religioasă ca absolut, ori absolutul noi nu-1 putem concepe# Tocmai această imposibilitate de a concepe absolutul, aceasta e baza religiei.» In natură există un principiu ascuns, pe care nu-1 putem cunoaște, care are însă afinitate cu rațiunea umană. Această afinitate cu principiul suprem spiritual face pe om capabil de a simți valoarea religioasă. Omul simte această valoare, căci trăiește în conștiința sa, cam zice Spir „posesiunea imediată a realității”.''Realitatea vie în devenirea sa, în natura sa adevărată, nu o putem sezisa decât prin o intuiție, prin sentimentul religios, în care se revelează absolutul»*Noi simțim în interiorul sufletului nostru realitatea unei perfecțiuni morale eterne, către a cărei realizare tindem, care însă „scapă condițiunilor fizice ale producției fizice și ale devenirii, înlănțuirii cauzale, deci organizării conștiente și legii timpului"* 2). Realitatea aceasta superioară nu se poate 1) H. Miinsterberg, Philosophie der Werte, cap. Die Entwahlunpswerte. 2) Paul Hermant, Les Mystiques. Etudes psychologique et sociale. Revue de synthfcSe histonique. Tome, X, 1905. FILOSOFII VALORII 220 experimenta prin aceleași mijloace ca și realitatea fizică, căci ea e normală. .Această experiență neformulată încă, imediată și nc-discursivă, este aceea a Divanului" *). Dumnezeu e norma supremă și eternă. 'Spir a negat valorii religioase orice natură fizică, considerând pe Dumnezeu ca lumea normelor, a valorilor. De aceea, conchide Segond „problema existenței și acțiunei divinului se reduce la aceea a existenței și acțiunei valorilor" 1 2). Această valoare e considerată ca fiind întotdeauna actuală și prezentă, însă ascunsă omului de cursul neîntrerupt al experienței. Budismul, platonismul, misticismul, toate aceste forme de afirmare ale valorii religioase concordă în a afirma actualitate valorii religioase. Prin urmare ceea ce e dat în timp ca o multiplicitate diversă, e concentrat într’o unitate absolută în eternitate. Această unitate absolută o poate ajunge omul prin confundarea personalității sale cu ideea religioasă. Pentru Plafon oamenii vor fi perfecți numai atunci când vor cunoaște lumea ideilor, când își vor fi confundat personalitatea lor cu această lume. Prin tendința către, această lume noi ne apropiem de Dumnezeu și dovedim că suntem în . oarecare măsură părtașii valorii supreme. Orice lucru, care tinde către Dumnezeu are în sine un element divin, zice Paul Hermanf3), căci nu putem tinde către un lucru, dacă nu este în noi o parte din el. Prin urmare omul este religios întru cât se simte determinat de ceva transcendent, suprasensibil. Acest sentiment de dependență dă naștere trebuinței de reprezentare a transcendentului sub o oarecare formă. Aici este punctul vulnerabil al religiilor în genere, căci ele vor să determine în conștiință ceea ce e nedeterminat. Prin mit și prin dogmă nu se poate reprezenta valoarea supremă. Totuși nu e mai puțin adevărat că omul tinde să-și reprezinte sub o formă oarecare pe Dumnezeu, de unde momentele antropormorfice, pe care le găsim la orice religie. Concretizarea valorii transcendente într’o persoană este însă ceva absolut imposibil, căci Dumnezeu, care e ceva supra-empiric, infinit, suprapersonal, nu poate fi conceput sub o formă personală. Această tendință de a întrupa valoarea transcendentă 1) }. Segond, L’idealisme des valeurs et la doctrine de Spir. Revue phi-losophique, 1912, p. 124. 2) /. Segond, Idem. s) /. Segond, Idem, p. 138. 230 PETRE ANDREI denotă că oamenii caută divinitatea în natura externă, sau mai bine zis: oamenii căutau divinitatea în natura externă, deoarece religia de astăzi caută pe Dumnezeu în lumea internă a sufletului. Valoarea religioasă e de natură contemplativă, ea face unitatea desăvârșită, în care dispare chiar dualitatea: subiect, obiect, deoarece subiectul e absorbit în tot. In panteismul religios nu există nimic individual conturat, totul dispare în totul infinit, în univers. La această grupă de valori procesul de cunoaștere constă în determinarea elementelor psihologice și a celor logice, în baza cărora aspirăm către o unitate a tuturor valorilor, către transcendent ta valoare supremă. Al doilea proces, cel de valorificare, se reduce la atribuirea de însușiri acestei valori absolute. In baza procesului acesta s’a alcătuit wteologia morală/ căci apreciind, valorificând unitatea infinită și supremă., i s’au atribuit însușiri morale — bunătate, atotștiință, ețq. Dacă morala teologică este astăzi părăsită, deoarece etica e întemeiată pe baze sociale, după cum am văzut mai înainte, totuși teologia morală nu e distrusă în totul. Noi facem deosebire între morala teologică și teologia morală. Prin morală teologică înțelegem reducerea temeiurilor morale la divinitate în ultima instanță, independent de lumea în care se săvârșește o acțiune, independent de mobilele și motivele care determină faptele cuiva. Teologia morală însă are pentru noi un sens deosebit, anume atribuirea de epitete morale (bun, sfânt, etc.) transcendentului. Morala teologică e ceva absurd, combătut, pe când teologia morală este un rezultat necesar al trebuinței de valorificare a valorii absolute, religioase. După ce am arătat foarte pe scurt în ce constau valorile religioase, precum și sensul proceselor pe care le-am deosebit noi, rămâne să spunem ceva despre caracterul social al valorilor religioase. Unii filosofi consideră aceste valori ca fiind absolut individuale, având un caracter asocial. Rickert, de pildă, zice: „In panteism își găsește desăvârșirea nu numai monismul, ci își găsește cea mai pură expresie a sa chiar și caracterul impersonal și asocial al valorilor, în acest domeniu al totalității desăvârșite**1). Tot așa James, afirmând experiența religioasă, înlătură orice element social, deoarece aceasta este o experiență indi viduală, din care nu se poate scoate niciun fel de adevăr. Sunt însă alți filosofi, pentru care religia aire o esență socială și i) H. Rickert, Vom System der Werte, p. 310. riLOSOFIA VALORII 231 pentru, care valoarea religioasă nu e de natură pur individuală. Astfel M.ax Weber înțelege prin religie acele sisteme de reglementare atât a vieței individuale cât și a celei sociale. El recunoaște influența socialului asupra desvoltării religiei1). Tot așa F. Tonnies înțelege prin religie „un fenomen de cea mai mare însemnătate a vieței sufletești sociale și prin aceasta și al celei individuale** 2). Durkheim și școala sa sociologică au considerat fenomenul religios ca fenomen social prin excelență. Durkheim afirmă că"*„religia are ca origină nu sentimente individuale, ci stări ale sufletului colectiv și că ea variază odată cu aceste stări. Dacă ea s’ar baza pe constituția individului, nu s’ar prezenta cu această înfățișare constrângătoare** 3)/De aceea toți cugetătorii grupați în jurul lui Durkheim și a revistei L’^lnnee sociologique consideră religia numai ca un fenomen soaial și se preocupă' numai de sociologia religioasă, înlăturând orice studiu al elementului pur individual. Pentru Durkheim credința și practica religioasă sunt obligatorii, se impun sufletului nostru, ori tot ceea ce e obligator are origine socială, de unde rezultă că valoarea religioasă este de natură socială 4).*Pentru etnografi și școala sociologică religia apare ca o funcție socială, ca un produs al vieței tribului așa cum sunt arfa, limba, drept ui. 'Analizând fenomenul religios Durkheim găsește că nu transcendentul este elementul general constitutiv. Esența religiei nu este, cum credeau Muller și Spencer, speculația asupra a tot ceea ce scapă științei,, căci ideea de supranatural nu e ceva originar și comun religiilor. In unele religii lipsește ideea de divinitate în sensul de ceva suprafiresc. De ex.: în budism. Religia este, după Durkheim ,;un sistem solidar de credințe și practice relative la lucruri sacre.„ care unesc în aceeași comunitate morală, numită biserică, pe toți acei care aderă la ele**5 6). Ideea de sacru s’a născut însă odată cu agregările sociale și a fost inspirată de aspectul lor. Totemismul e religia clanului, totemul a dat 1) Max Weber, Die Wirtschaftsethik der Weltreligîonen. Archiv fur Sozialwis-senschaft und Sozialpalitik, September, Heft 1915. 2) Ferdinand Tonnies, Soziologie Im System der Wissenschaften. Archiv fur Rechts und W.irtschaftsphilosophie. Ianuar 1916, Heft 2, Berlin, p. 185. 3) Henri Berr, Les progres de la sociologie religieuse. Revue de synthese his-torique, Tome XH-ieme, 1906, p. 30. <) Durkheim, De la definition des phenomenes religieuses.-L’annde sociologique 1899, Paris. • 6) Diirkheim, Les formes eliSnientaires de la vie religieuse, 1912, Paris, p. 65. 232 PETRE ANDREI ideea de sfânt, el e forma exterioară a «divinității, dar e și simbolul clanului. „Dumnezeu și societatea sunt una“. „Zeul clanului, principiul totemic nu pot fi altceva decât clanul însuși hipostaziiat și reprezentat sub forma sensibilă a plantei și animalului". Prin urmare societatea este hipostaziată ca divinitate, ea e obiect de respect. Sentimentul religios nu e altceva decât „sentimentul, pe. care colectivitatea îl inspiră membrilor săi, proiectat în afară de conștiința, care îl simte". Credința în nemurire e numai „perpetuarea vieții grupului. Prin urmare valorile religioase sunt valori sociale hipostaziate. In realitate însă religia nu e formă absolut socială, pentrucă societatea însăși s’a desvoltjat sub influența religiei, ca atare ea trebue să fie anterioară organizării sociale. Dar ceea ce are în social religia este cultul — forma.. Raportul vieții sale cu valoarea transcendentă îl exprimă omul printr’o acțiune externă, în mod direct, prin cult. Ce rost are cultul? Prin cult omul vrea să se pună în contact cu divinitatea pentru a influența asupra ei și pentru a satisface trebuințele sale sufletești. De aceea omul se roagă. Prin rugăciune el comunică cu divinitatea, din grația căreia se revarsă ceva și asupra lui. Așa numai se poate explica faptul că în urma rugăciune! unii oameni se simt mai bine, mai puternici și mai întăriți în viață. ^Momentul social în rugăciune este. după Windelband, tendința de a împărtăși sentimentul religios la cât mai multe persoane. Rugăciunea, deci, prin sine are ceva social. Dar cultul în întregimea sa, e un rezultat al vieții istorico-sociale, de aceea cultul variază dela popor la popor, am putea zice. Forma de manifestare a sentimentului religios e determinată de starea culturală-istorică a popoarelor — deoi e foarte variată, pe când fondul, esența sentimentului religios, determinat de valoarea supremă, este totdeauna aceeași. X. VALORI SOCIAL-CULTURALE IN GENERE Toate valorile studiate în această a doua parte a lucrării noastre au fost considerate ca valori sociale, deoarece ele sunt determinate sau de cadrul general în care trăiește realitatea socială, sau de multele și variatele laturi de manifestare ale acestei vieți. Toate grupele de valori sjqhițate au comun faptul că se referă întotdeauna la o valoare supremă, care se impune atât valorilor istorice, cât și celor etice și politice, FILOSOFI* tALORIt 233 etc. — valoarea culturală. Valorile sociale sunt produse ale spiritului, ele nu pot fi reduse la alte valori, căci au caractere proprii, deosebitoare. In antichitatea depărtată Heraclit încercase o reducere a valorilor etice și politice la valorile naturii, fizice, fiindcă el considera legea naturală ca o lege universală, iar legile etico-politice ca niște manifestări ale ei. Viața socială e determinată de idei și idealuri, care sunt valori și care caută să fie realizate. Valorile sociale nu pot fi reduse la niciuna din grupele precedente, pentrucă ele sunt ceva mai complexe decât fiecare grupă de valori,, ele sunt totalitatea acelor valori parțiale. Toate valorile speciale au o sferă prea îngustă pentru a se identifica cu, valorile sociale sau pentru a le cuprinde. Se pune însă o nouă problemă foarte interesantă, prin natura ei, și anume: care e raportul valorilor sociale cu celelalte valori? Valorile sociale sunt totalitatea valorilor parțiale: istorice, etice, juridice, etc. Ele au la baza lor o finalitate socială și rezultă din voința socială, voința indivizilor de a fi împreună, de a se supune acelorași legi, etc. Prin urmare valorile sociale se nasc prin gândirea și voința socială. Tonnies consideră ca izvo*-al valorii sociale „întregul conținut al voinței sociale, întru cât acest conținut vrea să lege pe indivizi, să fie determinant pentru ei“ 1). Baza valorilor sociale este deci voința socială. Intr’adevăr voința individuală nu este altceva decât numai o parte din voința totală. După cum realitatea voinței individuale constă în faptul că individul face anumite acte de voință, tot așa realitatea acelei voințe totale-sociale constă în aceea că societatea face anumite acte voluntare, care se impun voinței tuturor indivizilor. Vorbind despre această voință totală Wundt zice: „In special toate efectele voinței totale sunt incomparabil mai puternice decât acelea ale voinței individuale... Dacă s’ar măsura realitatea după efectele sale, atunci ar fi de recunoscut, în mod neîndoelnic voința totală ca fiind mai reală”2). Această voință totală se manifestă în diferite moduri, care alcă-tuesc diferitele valori sociale, iar noțiunea aceasta de valoare socială propriu zisă cuprinde în sine toate celelalte valori speciale. Dar această voință socială este ea altceva decât o unitate a voințelor individuale? Sau nu este decât o voință individuală, care își întinde puterea sa asupra altor voințe? Dacă într’adevăr socialul s’ar reduce la indivi- 1) F. Tonnies, Soziolog’e im System der Wissenschaften, p. 187. 2) W. Wundt, System der Philosophie, p. 390, I. Bd. 234 PETRE ANDREI dual, ar urma că nu există decât ceea ce e individual, comunitatea spirituală nefidnd decât o legătură a acestor unități originar izolate. De asemenea produsele sociale s’ar reduce, în cazul acesta, numai la niște creapi individuale. Dar aceasta nu se poate susține, pentrucă individualul nu este anterior socialului. Wundt zice despre individ că nu poate exista ca personalitate conștientă decât în societate și prin societate, căci toate acele creații pe care se bazează desvoltarea vieții spi-tuale presupun activitatea individului, dar nu mai puțin și comunitatea spirituală. „Astfel, în această privință realitatea vieții totale este tot așa de originară șil sigur întemeiată ca și aceea a vieții! individului” -1). De sigur că nu vom afirma o existență anterioară independentă de individ, în care să se întrupeze oarecum voința socială. Dacă reducem voința socială la o sumă a voințelor individuale, atunci valorile sociale nu sunt altceva decât o, simplă coexistență de valori individuale. Dacă din contra atribuim voinței sociale un rol de sine stătător, atunci valoarea socială are o existență proprie, diferită de cele individuale. In primul caz facem din individual un criteriu de apreciere al vieței sociale, căci individul devine un scop, iar ceeace contribuie la perfecțiunea lui devine mijloc. In modul acesta se ajunge 1a un adevărat atomism social. In al doilea caz însă, valorile sociale nu mai sunt o colecție, o sumă de valori individuale, ci sunt valori transpersonale, oum zice Lask. Valorile sociale ne apar concrete, ca grup miare, care se impune individului și ne apar abstracte sau formale ca valori „care pot fi sistematizate, contrar valorii individuale”2). Prin urmare valorile sociale nu sunt numai o sumă de valori individuale, ci au un caracter unitar, specific, superior indivizilor izolați. După oum realitatea socială se poate manifesta în diferite moduri: economic,» juridic, politic, tot așa pot varia și valorile sociale. In viața socială avemi de aface cu personalități, apoi cu legătura socială a acestor personalități și în al treilea rând cu activitatea lor. Aceste trei noțiuni sunt strâns legate între ele, pentrucă activitatea oricărei personalități individuale influențează asupra societății, deoarece orice om trăiește într’o conexiune socială și exercită o activitate socială, chiar când aceasta are caracter antisocial (socia- 1) W. Wundt, Idem, Bd. II. p. 189. 2) E. Lask, Rechtsphilosophie. Philosophie im Beginn des 20-ten Jahrhunderts p. 296. PILOSOriA VALORII 235 lului i se poate opune numai asociatul). Valorile sociale tind să formeze personalități libere, care să fie determinate în acțiunile lor numai de o voință autonomă. După cum personalitatea individuală este făuritorul și purtătorul valorilor personale, tot așa valorile sociale trebue să aibă o expresie oarecare a personalității ca substrat al lor. Purtătorul valorilor socialei, temieiul lor,am putea zice, este personalitatea socială, personalitatea totală. Ce se înțelege prin personalitate socială? Este ea ceva deosebit de personalitățile individuale, sau e suma lor? Vom răspunde că, personalitatea socială este o unitate a voințelor individuale, care sunt constante și independente și în același timp o subordonare a tuturor scopurilor parțiale față de un scop unic, care este acela al societății. Unitatea voințelor individuale și subordonarea scopurilor parțiale — acestea sunt două caracteristice de seamă ale personalității sociale. După cum am văzut în schițarea valorilor etice, valoarea, care se impune și a cărei imediată realizare este căutată, e crearea și perfecționarea personalității individuale autonome. Personalitatea individuală este însă în serviciul personalității sociale, căci individul există ca ființă socială. Personalitatea însă este numai un mijloc pentru realizarea idealului uman, care e un ideal cultural. H. Maier zice: „Idealul este o societate culturală, o comunitate de oameni, unde fiecare se silește să ajungă la scopul, către care tinde omenirea și unde fiecare, pe de altă parte, este o personalitate individuală completă*1 Pentru a putea stabili .un criteriu de măsură al variatelor valori sociale, e nevoie de o valoare supremă. Această valoare supremă nu poate fi economică, precum nu poate fi nici de natură politică și nici morală, căci toate acestea sunt abstracțiuni din complexul valorilor sociale. Viața socială n,u poate fi redusă nici la cea economică, nici la cea politică și apoi foarte adesea aceste valori se pot contrazice între ele. De aceea e nevoie de stabilirea altui principiu supremi, a unui ideal mai cuprinzător, care este o valoare fofaîă-cuîfuraîă. Valoarea aceasta cuprinde în sine toți factorii social-teleologici. Prin urmare valorile sociale au drept măsură, drept criteriu, cultura totală. Prin cultură nu trebue să se înțeleagă ceva transcendent, metafizic, căci noțiunea de cultură e legată cu aceea de evoluți'e îstorică-teleologică. Cultura este, cum spune Rickert, procesul de realizare a i) H. Maier, Psychalogie des emotîonalen Denkens, p. 772. 236 PETRE ANDREI valorilor sociale în evoluția istorică x). In sens obiectiv prin cultură se înțelege totalitatea produselor activității omenești în scopul traiului și perfecțiunii. In conceptul culturii deosebește Radbruch trei lucruri^ 1. cultura istorica, 2. cultura filosofică, 3. cultura etică. Punctul de plecare al tuturor acestor trei sensuri este cultura istorică, care oferă oarecum materialul culturii filosofice. Radbruch afirmă că istoria dă numai fapte de cultură (Kulturtatsachen), pe când filosofia stabilește valori de cultură (Kulturwerten). Faptul de cultură presupune valoarea de cultură2). Prin cultură propriu zis trebue să înțelegem realizarea tuturor valorilor. Substratul ideal în care sunt realizate aceste valori e personalitatea socială, care trebue să reprezinte purtătorul culturii. Cultura este o obiectivare a spiritului omenesc în activitate, în opere» de aceea Simmel consideră cultura ca o materializare a spiritului. El deosebește însă cultura subiectivă intelectuală a spiritului, prin care se înțelege mai mult afirmarea existenței unei personalități, — de cultura obiectivă, care are rezultate materiale practice3) O. Ewald deosebește valorile culturale de valorile civilizației*'). El consideră valorile religioase, estetice și teoretice (filosofice) drept valori culturale, iar valorile etice, juridice, economice, tehnice, drept valori ale civilizației. Această deosebire făcută de Ewald este amplificată de Mehlis, care numește valorile culturale valori absolute, în deosebire de cele ale civilizației, pe care Ie numește valori obiective. După Mehlis valorile obiective au caracter social, pe când cele absolute nu. Valorile absolute desăvârșesc conceptul unității, căci religia și arta, în formele lor superioare, înving orice dualitate. Mehlis însă nu a cercetat mai deaproape felul’ dementelor constitutive ale valorii, căci altminteri ar fi văzut elementul social chiar în aceste valori, în care se pare că numai individualul are rol constitutiv. Noi am încercat să arătăm, pe scurt, rolul socialului și în aceste valori, pe care Mehlis le numește absolute. Valorile sociale sunt deci culturale, întru cât toate se reglementează după acest ideal total cultural. Idealul suprem cultural s’ar referi la întreaga umanitate, ar fi deci realizarea umanității culturale, ]) H. Rickert, Geschichtsphilosophie, p. 368. 2) G. Radbruch. Ober den Begriff der Kultur. Logos, Bd. II 1911-1912 Heft 2. 3) G. Sitrtmel. Philosoph e des Geldes. Wert und Geld. 4) O. Ewald. Kultur und Technik. Logos, Bd. 3 Heft 3. PlLOSOFtA VALORII 237 fără granițe, fără deosebiri, în care ar exista numai o deosebire interioară, deosebire provenită din sentimentul gradului de personalitate ajuns de fiecare. Prin urmare, ca purtător al idealului suprem cultural ar trebui să fie umanitatea, cum însă aceasta este ceva prea larg, cel puțin pentru timpul nostru, rămâne ca substrat real, ca subiect activ, ca personalitate socială, care realizează valoarea culturală, națiunea. In cazul acesta personalitatea individuală se subordonează națiunii, în care se contopește cu celelalte personalități, având o singură voință de activitate comună, de realizare a culturii. Viața indivizilor este pusă deci în serviciul culturii și numai prin aceasta dobândește ea valoare. Altminteri viața n’are valoare. Biologismul însă vede în viată valoarea supremă, de aceea toate valorile sunt considerate ca inerente vieții. Viața ca atare nu e nici valoare, nici non-va-loare, ci valoarea ei depinde de modul particular al fiecărui individ de a-i pune un scop, de a o aprecia. Biologiștii consideră viața drept valoarei supremă, deoarece ei pornesc dela considerația că viața e condiția oricărei valori. In cazul acesta însă valoarea care se atribuie vieții este dependentă de alte valori și e valabilă numai în cazul, când acele valori sunt valabile. De sigur că viața e condiția valorilor culturale, dar ea nu e decât o condiție, care nu are valoare' proprie, ci valoare condițională pentru realizarea altor bunuri. Prin urmare viața dobândește valoare numai prin creația de opere, prin cultură. Astfel viața e în serviciul culturii, cum zice Rickert *), nu cultura în serviciul vieții. Viața trebue jertfită atunci când conservarea valorilor o cere. Așa se explică și se îndrituește distrugerea vieții individuale în război', pentru apărarea personalității sociale și valorilor culturale create. Jertfirea momentană asigură durata culturii realizată în stat. De aceea jertfa vieții individuale servește statului prun aceea că „asigură dreptul său la durată" (Sein Recht auf Dauer) 1 2). Din cele expuse până acum se vede că valorile sociale-culturale pot fi considerate din două puncte de vedere și anume: 1. din punct de vedere al constituirii lor, arătându-se componentele valorii, 2. din punct de vedere a realizării lor. Constatarea și determinarea valorilor sociale aparțin sociologiei și se bazează pe celelalte științe sociale particulare. Realizarea valorilor aparține politicii. In sfârșit realizarea va- 1) H. Rickert, Lebenswerte und Kulturwerte. Logos, Bd. II. Heft 11. 2) lonas Cohn, Widersinn und Bedeutung des Krieges. Logos. Bd. 11. 1914. 238 PETRE ANDREI lorilor sociale presupune o valorificare a lor, o apreciere, după un anumit criteriu. De aceea deci deosebim: 1. o constatare a valorilor sociale, acesta e obiectul sociologiei, 2. o realizare a valorilor — obiectul politicii, 3. o apreciere a lor — obiectul eticei 1). Aprecierea se face după o valoare supremă, care e cultura. Sociologia valorii, după cum am arătat, se ocupă cu studiuL valorilor intersubiective, căutând să evidențieze elementul social, care dă un caracter deosebit vălorilor, pe care adesea suntem înclinați să le considerăm numai ca produse subiective. In același timp sociologia valorii încearcă o întemeere științifică a valorilor, deoarece nu se vor putea rezolva niciodată problemele sociale» dacă nu pornesc dela considerații teoretice. Sociologia valorii vrea să explice viața socială practică, cu trebuințele și dorințele sale, prin teorie. Voința socială va creia valori culturale-sociale adevărate, durabile, numai atunci când va fi călăuzită de gândire și de cunoștință rațională. Pentru acest motiv sociologia valorii are strânsă legătură ou prima parte a lucrării noastre, care îi servește ca fundament teoretic. i) P. Andrei. La personnalit6 en tant que valeur sociale. Archives de sociologie et criminologie, Juin 1914, n. 5. INDEX ALFABETIC DE AUTORII ȘI OPERELE CITATE ACKENHEIL, F., Sollen, Werten und Wollen, Berlin, 1912. ADLER, MAX, Marxistische Probleme (Beitrăge zur Theorie der materialistischen Geschichtsanfassung ujnd Dialektik), Stuttgart, 1913. ANDREI, P., Procesul de cunoaștere și recunoaștere a valorilor. Studii sociologice și etice, Iași, 1915, ANDREI, P., Le probleme de la valeur dans le droit. Arch ves de sociologie et criminologie, Bucarest, No. 10-12, 1915. ANDREI, P., La personnalite en tant que valeur sociale. Archives de sociologie et criminologie, No. 5, București, 1914. ANDREI, P., Valorile estetice și teoria empatiei. Convorbiri literare, No. 10, 1915. ANDREI, P., Sociologia marxistă și sociologia neokantianâ. Studii sociologice și etice, Director: D. Guști, Iași, 1915. ARISTOTE, La politique, traduite par Thurot, Paris. BaLDWIN-IAMES MARK, Das Denken und die Dinge, III Bd. Leipzig, 1914. BARTH, PAUL, Philosophie der Geschichte als Sociologie, Leâpzig, 1897. bAUCH, BRUNO, Ethik. Die Philosophie im Beginn des 20-ten Jahrhunderts. Festschrift fur Kuno Fischer, Heâdelberg, 1907. BAUCH, BRUNO, Sittlichkeit und Kultur. Zeitschrift fur Philosophie und phi- losophische Kritik, Bd. K 5, Heft I, 1905. BENTHAM, Trăite de legislation. BERGMANN, I., Reine Logik, Berlin, 1879. BERGSON, H., L’evolution creatrice, Paris, 1911. BERGSON, H., Matiere et memoire, Paris, 1912. BERGSON, H., Le rire, Paris, 1912. ‘ BIERMANN, ED. W., Die Weltanschaung des Marxismus, Leipzig, 1908. BLOCH, WERNER, Der Pragmatismus von Schiller und James. Zeitschrift fur Philosophie und philosophische Kritik, Heft 1—2, 1913. BODIN, CHARLES, La notion de la valeiur, Revue d’economie politique; publiee par Ch. Gide, Ed. Villey, A. Souchon 28-e annee 1914. B0HM-BAWERK, Wert, Handworterbuch der Staatswissenschaft, 7-er Bd., II Auflage, |ena, 1901. 240 PETRE ANDREI BOUTROUX, E., De I’idee de Ia loi naturelle dans la science et la philosophie, Paris, 1901. BURCKHARDT, Asthetik und Sozialwissenschaft, 1913. CASSIRER, ERNST, Das Erkenntni&problem, II Bd. II Auflage, Berlin, 1911. CASSIRER, ERNST, Erkemntnistheorie nebst den Grenzfragen der Logik. Jahr- biicher der Philosophie, Herausgegeben von Frischeisen-Kohler, Berlin, 19t3. COHN. IONAS, Beitrăge zur Lehre von den Wertungen. Zeitschrift fiir Philoso- phie und philosophische Kntik, 1897. COHN, IONAS, Widersinn und Bedeutung des Krieges, Logos, Bd. V, Heft II, 1914. COHEN, HERMANN, Kanfs Begrundung der Ethik, II Auflage, Berlin, 1910. COHEN, HERMANN, Logik der reinen Erkenntnis, Berlin," 1902. JCORNELIUS, HANS, Einleitung in die Philosophie, II Auflage, 1911. CHRISTIANSEN, B., Philosophie der Kunst, 1909. CROCE, BiENEDETTO, Ober die sogenannten Wert-Urteile, Logos, Bd. I, Heft I, 1910. DlLTHEY, W., Studien zur Grundlegung der Geisteswissenschaften, Berlin, 1905. DILTHEY, W., Das Wesen der Philosophie, Kultur der Gegenwart. SystematisciîV Philosophie, II Auflage, Berlin, 1908: DIETZEL, H., Theoretische Soc.ialokononyk, Bd. I, Leipzig, 1895. DURKHEIM, E., De 'a division du travail social, Paris DURKHEIM, E., Jugements 'de valeun et jugements de rdalitd. Revue de tnetaphy-sique et de morale, 1911. DURKHEIM, E., Les regles de Ia methode sociologique, ed. 5, Paris, 1910. DURKHEIM, E., De la definition des ph^nomenes religiebses. L’Ann^e sCcioIo-i gique, 1S99. DOHRINO, Cursus der National und SozialOkonom’e, II Auflage. EHRENFELS, CHR., Wertthșorie und Ethik. Vierteljahrschrift fiir wissenschaft- liche Philosophie upd Soziologie, 1903. EISLER, ROBERT, Studien zur Wertheorie, Leipzig, 1902. EISLER, RUDOLF, Worterbnch der ohilosophischen Begriffe, III Auflage, 111-ter Bd. 1910. EISLER, RUDOLF, Der Zweck (Seine bedeutung fui Natur und Geist), Berlin, 1914. EISLER, RUDOLF, Einfuhrung in die Erkenntmstiieorie, Leipzig, 1907. ELSENHANS, Phănomenologie, Psychologie, Erkenntnistheorie. Kant Studien Heft 2-3, 1915. ENGLĂNDER, OSKAR, Die Erkenntnis des Sittlich-Richtigen in die National-okonomie, SchmoIIers Jahrbuch, Heft ilî* 1914. EPSTEIN, IACOB, Sozialpolitik und Sittlfchkeit (Ausserungen zur Wertdiskussioiț im Ausschuss des VereSns fiir Sozialpolitik), 1913. ERDMANN, BENNO, Erkennen und Verstehen, Berlin, 1912. £UCKEN, RUDOLPH, Les grands courants de Ja pensee contemporaine, Paris, 1911, EWALD, D., Kultur und Technik, Logos, Bd. III. AmmMIlilîBiwilB ifi[i VftHMSi’fflHt^iwiiiiilSBsSipHM'lh’ p "<k: -• •rt-'-:?■ jkîn raih iiSHi.iiu- .'i^t.i îiiși ■BfBSlpSWW^ "Wi|Wîi!^M^HSS®WBMaSI® 1«|SbS VihH‘I^IUn’5H^fel^iih«Q®îfesîhî|{;î^^?.4-i’i=«/4r4hv;>jU©i’ashlii^Wî4-V.ț;t':*V’’V,U BMMMtfwMKMnb Ofc jșsitefeî '«iBiliSlfib iwisfâi isifcsw Silii iSSSiffl ;>‘’:>"'';i; :'■• ,'i”! Profesorul de lectură ASOCIAȚIA PROFESORILOR DE LIMBA ȘI LITERATURA ROMÂNĂ „Ioana Em. Petrescu" Simpozionul național de didactică a limbii și literaturii române Ediția a XIV-a Cluj, 15-17 noiembrie 2013 Coordonatori: Monica Onojescu Alina Pamfil Casa Cărții de Știință Cluj-Napoca, 2014 Profesorul de lectură Lucrările simpozionului național de didactică a limbii și literaturii, ediția a XlV-a, 15-14 noiembrie 2013 copyright©autorii și coordonatorii Responsabilitatea privind conținutul articolelor revine autorilor. Descrierea CIP a Bibliotecii Naționale a României PROFESORUL DE LECTURA. Simpozion național ( 2013 ; Cluj-Napoca) Profesorul de lectură : simpozionul național de didactică a limbii și lite- raturii române : Cluj-Napoca, 15-17 noiembrie 2013 / coord.: Monica Onojes- cu, Alina Pamfil. - Cluj-Napoca : Casa Cărții de Știință, 2014 ISBN 978-606-17-0636-5 I. Onojescu, Monica (coord.) II. Pamfil, Alina (coord.) 811.135.1 821.135.1.09 INTRODUCERE PROFESOR „persoană cu o pregătire specială într-un anumit domeniu de activitate și care predă o materie de învățământ (în școală). ♦ (Impr.) Învățător. ♦ P. gener. Persoană care îndrumă, educă, învață pe cineva”. DEX „Profesorii din învățământul secundar predau una sau mai multe discipline la nivel de învățământ secundar, excluzând disciplinele destinate să pregătească elevii pentru angajarea in anumite domenii profesionale.” COR (Codul Ocupațiilor din România, 2013) Tema simpozionului se selectează întotdeauna dintre cele propuse de participan- ții din anul anterior. Nu a fost o surpriză ca în chestionarele de evaluare de la sfârșitul conferinței din 2012, Elevul cititor, propunerile pentru 2013 să îl aibă în centru pe Profesorul cititor. Titlul Profesorul cititor ni se părea totuși prea vag, Un altul, Profesorul de limba și literatura română, ni se părea prea specializat. Am considerat că este nevoie de un titlu care să conțină și accentul necesar pentru orientarea temei. În cele din urmă am optat pentru Profesorul de lectură în speranța că formula mai puțin uzitată va naște discuții și întrebări. De altfel acesta a fost și scopul nostru - provocarea unui proces de reflecție asupra propriei meserii. Pentru Profesorul de lectură aveam ca precedente circulația termenului în spațiul anglo-saxon și, mai ales, o afirmație a lui Matei Călinescu din A citi, a (re)citi, referitoare la faptul că un autentic profesor de literatură trebuie să fie în primul rând un profesor de lectură. E drept, intenția noastră a fost una de lărgire a sensului dat de M. Călinescu. Am lansat tema la începutul anului, încercând, ca de fiecare dată, să oferim o explicație și o motivație. Citez din mesajul de lansare: „Societatea este preocupată de analfabetismul elevilor, de sistemul de învățământ, de note, de ce așteaptă părinții de la școală, dar aproape nimeni nu vorbește de profesor, decât în situația în care este subiect de scandal sau este nevoie de voturile lui. Cu atât mai puțin se vorbește despre ce anume presupune statutul acestei categorii profesionale care s-a bucurat cândva de recunoaștere și prestigiu. Se pare că nici profesorii înșiși nu se apleacă prea frecvent asupra condiției lor de profesioniști. Cel puțin acestea sunt concluziile unui studiu din 2010, Școala așa cum este, care îi are ca autori pe A. Nedelcu și L Ciolan. De altfel și noi am pus în discuție de-a lungul anilor programele școlare și aplicarea lor, manualele, canonul didactic, strategiile didactice, dar niciodată nu am vorbit explicit de statutul și condiția noastră profesională. Ediția de anul trecut a simpozionului a avut în centru elevul cititor. Nu întâmplător în fișa 3 Introducere de evaluare de la sfârșit cele mai multe propuneri propuneau pentru acest an o temă care să-l aibă în centru pe profesorul cititor. În afara de aceasta, ne-a dat de gândit și comunicarea lui Alex Goldiș, care se întreba ce se întâmplă cu profesorul pe parcursul carierei lui didactice? În ce măsură depășește formarea științifică din universitate? Cum se adaptează didactic la noile direcții din critica literară. Ne-am amintit apoi de discuțiile aprinse stârnite de Ion Bogdan Lefter la una dintre conferințele din anii trecuți, când vorbea despre statutul profesorului de limba și literatura română, dincolo de catedră, ca scriitor: eseist, critic, autor de ficțiune. În sfârșit, am considerat că ar fi utilă o reflecție asupra statutului aparte al profesorului de limba și literatura română, adică acela de „profesor de lectură” și a implicațiilor derivate de aici. Prin urmare vă propunem o conferință: a. despre competențele profesorului în genere - bun comunicator, interesat de elevii săi, se autoperfecționează, reflexiv etc. Și, mai ales, b. despre competențele specifice și rolurile profesorului de limba și literatura română. Trecem în revistă câteva: profesorul - cititor de plăcere; profesorul - cititor profesionist; profesorul - în procesul formării (autoformare și formarea altora, nu numai a elevilor); profesorul - interdisciplinar și transdisciplinar (de comunicare, limbă, literatură), care învață și-i învață pe elevi cum să comunice și să-și adapteze mesajul scris/oral la context și interlocutor, care predă limba maternă și literatura (română și străină) nu numai cu scopul de a transmite informații, ci și valori, care trebuie să aibă noțiunile de bază și să lege între ele logica, argumentația, științele sociale, filozofia, antropologia etc.; profesorul - cercetător (cercetare didactică sau academică), valorificând rezultatele experienței în propria activitate, profesorul - implicat în activități extracurriculare pe care și le asumă (cercuri, ateliere, teatru etc.); profesorul - scriitor sau jurnalist; profesorul -factor de decizie în sistemul de învățământ și om politic, profesorul - membru al unei asociații profesionale. c. și, mai ales, vom vorbi despre rolul „profesorului de lectură/citire”, pornind de la faptul că profesorii de maternă, alături de învățători, au un rol decisiv în a-i pune în mână copilului instrumentele activității intelectuale - citirea și scrierea.” Adaptându-ne temei, am făcut câteva modificări, precum: invitarea unor conferențiari ce nu țin strict de domeniul disciplinei (psihologi, sociologi, traducători, editori) care au venit cu o altă perspectivă asupra lecturii; am lărgit parteneriatele, ceea ce a avut ca urmare nu numai schimbarea locului conferinței, ci și prezentarea „pe viu” de activități specifice unor mari biblioteci și edituri. De asemenea, am urmărit să dăm o mai mare vizibilitate sesiunilor de postere, am dublat timpul consacrat dezbaterilor și meselor rotunde și am făcut evaluarea nu numai la sfârșitul conferinței, ci și printr-un Follow-up după două săptămâni. Cadrul discuțiilor a fost fixat de Adrian Opre, care a vorbit cu entuziasm despre competențele profesorului de azi când i se cere adaptarea rapidă la era digitală, și de Alina Pamfil, care a pus problema din perspectiva didacticianului specialist în predarea disciplinei, cerând o interogare a propriilor pre-concepții de profesori care predăm literatura. 4 Introducere Pe rând, s-au conturat portretele de cititori ale conferențiarilor: cititorul de altă profesie, care citește literatura cu pasiune pentru că îi recunoaște marele rol formator (Viorel Mih); cititorul poet și traducător, pentru care lectura este o traducere dintr-o limbă în alta (Bogdan Ghiu); cititorul critic și istoric literar care citește literatura cu ochiul specialistului (Ion Pop și Liviu Papadima); cititorul editor, interesat de promovarea scriitorilor și a cărților cu impact asupra tinerilor (Laura Al-bulescu). Au urmat cele peste 50 de intervenții (comunicări, ateliere, postere) ale profesorilor de limba și literatura română din învățământul secundar. De fiecare dată sa acordat cu generozitate timp pentru discuții și întrebări. În grupurile de discuții din prima secțiune a conferinței (Profesori și lecturi), accentul s-a pus nu atât pe lecturile profesorului, cât mai ales pe autopercepția în ipostază de profesor-cititor și a modului în care este perceput de alții. Nu au lipsit rememorările nostalgice și amare, frustrările celor care trudesc într-o meserie nevalidată social, compensate de accentele (auto)ironice ale altora. Însă, în cazul multora, ceea ce compensează neîmplinirile este bucuria împărtășirii cu elevii. Comunicările din a doua secțiune (Forme de acțiune și implicare) s-au oprit asupra medierii lecturii de către profesor în activitățile din clasă și în afara ei. Atelierele și sesiunile de postere s-au încadrat tematic într-una sau alta dintre secțiuni, totuși au predominat cele care propuneau simulări de activități din cer-curi/ateliere sau prezentări de proiecte. Nu vom insista asupra lor, majoritatea sunt publicate în această carte. Foarte vii au fost discuțiile de la mesele rotunde, desfășurate simultan. La prima dintre ele, Cum predăm literatura școlară (analizând creația câte unui scriitor canonic sau nu): mistificări/gafe didactice, interpretări actuale, revizuiri etc., (moderator: Cosmin Borza) au participat mai ales profesorii tineri, atrași probabil și de lungul titlu, nu lipsit de intenții polemice, și de personalitatea moderatorului. Întrebarea esențială a fost: mai suntem profesori de literatură? Acesteia i s-au subordonat încă două: ce ne „mână în luptă” atunci când intrăm în clasă și vorbim despre un autor? Ce vrem de la elevi, cu ce imagine dorim să rămână despre un scriitor? Rețin nu atât răspunsurile, cât alte probleme ridicate, multe sub formă de întrebări. Care ar fi justa proporție dintre ceea ce trebuie să știe un profesor (cunoștințe de specialitate) și metodă/căile de transmitere a cunoștințelor? Ce înseamnă să fii profesor eficient? Este eficient cel ai cărui elevi trec cu note mari la examenele de bacalaureat sau la testările naționale, după ce reproduc câteva idei dictate? De ce se cantonează profesorii doar în textele prea mult frecventate? De ce se cantonează profesorii în șabloane interpretative? Poți să înveți elevii să scrie un eseu despre viziunea lui Eminescu, după ce ai făcut cu ei un singur text, Luceafărul ori Floare albastră? De ce, începând din clasa a X-a, profesorul elimină toate conținuturile care nu sunt evaluate la bacalaureat? De ce formările nu sunt și pe perfecționarea în specialitate? Au fost atinse și alte probleme: atitudinea elitistă a profesorilor de ro- 5 Introducere mână în numele apolitismului învățământului, resemnarea și neimplicarea în problemele sociale, lipsa de unitate ș.a.. La a doua masă rotundă, Predarea integrată și pregătirea profesorului, Corina Dindelegan împreună cu Camelia Sandu și Flavia Oșan au recurs la o formulă mai neobișnuită de intrare în discuții. La început cele trei au demonstrat practic cum au pregătit un set de lecții la aceeași temă - Dragostea - pentru o clasă a VlII-a de gimnaziu (pentru genul liric) și pentru două clase a IX-a, una, de la un colegiu național, și cealaltă, de la un colegiu tehnic, adaptându-se la vârsta, specificul școlii și așteptările elevilor, pe de o parte, și la competențele cerute prin programa care face deschiderea spre inter- și transdisciplinaritate. Discuțiile au scos în evidență nevoia de pregătire constantă a profesorului, organizarea riguroasă a materialului didactic și proiectarea atentă a fiecărei secvențe pentru a răspunde cerințelor programei și nevoilor clasei. Concluzia - programa școlară de la clasa a IX-a este permisivă, dar pentru a atinge nivelul scontat, un profesor de lectură competent și responsabil trebuie să fie experimentat, pasionat, cultivat și dispus să aloce timp și interes în pregătirea lecțiilor. Câtă istorie literară mai trebuie să știe un profesor? (moderator Luminița Medeșan) a fost întrebarea care a generat discuțiile în cea de-a treia masă rotundă. De la început participanții s-au împărțit în două tabere, cei convinși că rolul istoriei literare s-a diminuat odată cu introducerea modelului comunicativ în predarea maternei. Chiar dacă în ultimele clase de liceu se prevede studiul cronologic, presiunea bacalaureatului, a cărui programă nu coincide cu cea școlară, îi determină pe mulți profesori să parcurgă aleatoriu doar textele care se cer pentru examen. Pe de altă parte, au fost cei care au susținut că profesorii de astăzi trebuie să știe mai multă istorie literară decât cei de acum 20-30 de ani, când scriitorii erau abordați monografic. Studiile de caz cer cunoașterea mentalităților, a istoriei culturii, precum și a unei bibliografii recente în problemă. Lansarea Lecturiadei 4, evaluare la 10 ani de la inițierea proiectului „Cercuri de lectură”, cu participarea a mai bine de jumătate dintre autoare, a pus în evidență capacitatea unor profesori de limba și literatura română de a-și asuma un nou rol -cel de „consilier de lectură” - demonstrând că poate prinde contur real un model utopic de care vorbea Liviu Papadima în 2004, revenind asupra lui în această conferință. În afară de aceasta, profesorii implicați au dovedit că pot să facă sistematic cercetare didactică, valorificându-și experiența proprie, și găsesc resurse ca să meargă mai departe atunci când există o motivație intrinsecă. Iar pentru că este o evaluare a celui mai mare și de durată program de acest fel din România, rezultat al unei foarte bune colaborări între specialiștii universitari și practicieni, dincolo de neîmpliniri, se cuvine să-i scoatem în evidență câștigurile, citând ultimele fraze din prefața Lecturiadei 4: „Ce a câștigat profesorul implicându-se într-un astfel de program? Câștigul lui s-ar putea rezuma în câteva cuvinte: a devenit „consilier de lectură”. 6 Introducere Ce a câștigat elevul? O declară el singur atunci când își face portretul de cititor, când își pune întrebări legate de cărți și de propria formare, când se implică în acțiunile de promovare a lecturii sau își asumă și el, la rândul său, rolul de „consilier de lectură”, pentru cei mai mici. Ce a câștigat sistemul? Profesori reflexivi, dinamici, creativi, atenți să-și revizuiască în mod continuu activitatea, profesori atenți să-și cunoască elevii și să gândească soluții la modul individual, profesori practicieni, dar totodată și cercetători. Dezbaterea finală, Ore de receptare. Proiectarea orelor de lectură, moderată de Alina Pamfil, a fost un exercițiu aplicativ al ideilor ce au structurat conferința autoarei: „Ceea ce putem însă face este: a. să ne analizăm preconcepțiile și să le recunoaștem limitele; b. să analizăm și să interogăm programele; c. să interogăm raporturile dintre propria viziune despre literatură/lectură și viziunea curriculară; d. să identificăm și să interogăm imaginea pe care o transmitem elevilor despre literatură și lectură sau, cu alte cuvinte, preconcepțiile pe care le formăm și de care suntem, fără îndoială, responsabili.” (Literatura din școală: între preconcepțiile profesorilor și concepția curriculară) Ca în anii anteriori, atelierul „transfrontalier” a deschis reflecția: mai întâi „pentru sine”, cu un exercițiu de autoevaluare a competențelor profesionale prin prisma unei definiții proprii date „profesorului de lectură”, continuând-o „împreună cu ceilalți”, atunci când Laura Grunberg, sociolog și autoare de cărți pentru copii, a obligat participanții la „un moment de lectură critică autoreflexivă asupra propriilor mecanisme de gândire care ne ajută să numim lumea, dar ne și împiedică să o înțelegem în diversitatea ei”. Recunoașterea stereotipurilor în gândire atrage după sine reflecția asupra a ceea ce profesorul le transmite elevilor fără voia sa, însă aceasta nu îl scutește de responsabilitate. În sfârșit, recapitularea de la sfârșitul conferinței a scos în evidență formele acțiunii, deschizând reflecția și implicarea pentru mai departe. Cartea conține cea mai mare parte a intervențiilor profesorilor și didacticienilor de pe parcursul conferinței. Structura, prin tradiție, ordonează articolele în funcție de formele de organizare: conferințe în plen, grupuri de discuții, ateliere și postere, încheindu-se cu atelierul transfrontalier, oglindă a activității din cele trei zile și reflecție din timpul și de după terminarea conferinței. Însă, indiferent că sunt conferințe, discuții panel sau ateliere, tematic, articolele aparțin celor două secțiuni: Profesori și lecturi, respectiv Forme de acțiune și implicare. Am izbutit să facem ceea ce ne-am propus? Adică o reflecție asupra a ceea ce presupune statutul de profesor de lectură. E greu de răspuns. Deocamdată ni se pare că nu s-a depășit sensul profesor de lectură egal profesor de literatură. E drept, un 7 Introducere profesor de lectură mai aproape de ceea ce numim, în proiectul „Cercuri de lectură”, un „consilier”: dornic să cunoască din interior interesele de lectură ale elevilor și, convins de imensul potențial formator al literaturii, exploatându-l ca atare în beneficiul lor. Nu este întâmplător că atunci când sunt prezentate „forme de acțiune și implicare” accentul se pune pe activități extracurriculare de genul cercurilor, iar când referirile se fac la cadrul curricular, interesul merge spre strategiile de abordare transdisciplinară a literaturii, în sensul accepției date termenului de Basarab Ni-colescu. De altfel, credem că nu e departe momentul declanșării și în societatea românească a unei dezbateri publice de genul celei din Franța în 2007, declanșată de apariția eseului lui Tzvetan Todorov, Literatura în pericol. Mulțumim partenerilor și sponsorilor noștri care au făcut, și de data aceasta, posibilă conferința națională de didactică a profesorilor de limba și literatura română: Facultatea de Psihologie și Științe ale Educației, UBB, Cluj Biblioteca Județeană Octavian Goga, Cluj Grupul Editorial ART SC Giro, Alba Iulia Monica Onojescu 8 PLENURI Monica Onojescu, Alina Pamfil, Liviu Papdima, Ioana Tămăian Plenuri FOTOGRAFIE DE GRUP CU CONSILIERI (DE LECTURĂ) Monica Onojescu coord. Proiectului „Cercuri de lectură” Articolul prezintă o radiografie a proiectului Cercuri de lectură (ANPRO), fișele biografice ale coordonatorilor de cerc și opinii referitoare la statutul de consilier de lectură, asumat de coordonatorii de cerc. Cuvinte cheie: consilier de lectură, cercuri de lectură, portretul profesorului. The Photo Group of the with the Reading Councillors. The paper presents the radiography of the Reading Clubs (ANPRO), some biographical files of its coordinators and their own opinions about their status as readers' advisers. Key words: reading clubs, readers' advisers, portrait of a teacher. Fotografia a fost făcută la simpozionul ANPRO în 16 noiembrie 2013 cu prilejul lansării celui de al patrulea volum din seria Lecturiadelor, o evaluare la 10 ani de la lansarea proiectului „Cercuri de lectură”. Va privesc nouă dintre din cele 24 de autoare. De la stânga la dreapta: Marina Șerban, Alina Petri, Ioana Nanu, Gabriela Ariton, Luminița Medeșan, Odarca Bout, Gabriela Heidel, Gabriela Medan și Cristina Chiprian. Biografii Pentru Lecturiada 4, dat fiind că e cartea unui bilanț, am propus autoarelor să-și înceapă intervențiile cu câte o scurtă prezentare. Au scris despre familie și copii, despre călătorii și pasiuni mai mult sau mai puțin secrete, despre încercări, printre 10 Introducere picături, de a face poezie, despre dependența de muzică și prieteni, despre credința că și-au ales bine profesia „tinereții fără bătrânețe”, despre pendularea între optimism și blazare profesională și, aproape întotdeauna, despre visul secret „de a zăcea oblomovian pe canapea citind, fără grija vreunui raport, tabel portofoliu sau orice altă hârtie păcătoasă care ne amărăște viața”. Prin urmare îmi revine sarcina de a le face scurte biografii profesionale. Am extras datele din răspunsuri la chestionare și la interviuri, din intervenții de la diferite întâlniri din cadrul proiectului, din articole ori studii publicate în „Revista cercurilor de lectură” sau Lecturiade, din schimbul de mailuri și din discuțiile „față în față”. Marina Șerban este profesoară la Liceul Teoretic Greco-Catolic Timotei Cipariu din București. S-a alăturat „Cercurilor” din 2007, aflând de ANPRO și proiect în timpul unui masterat de didactică de la Universitatea București. Coordonează cercul „Șoriceii de bibliotecă” pentru elevii de gimnaziu, însă deschis și celorlalți care au depășit vârsta. De la a început și-a propus să-i atragă în cerc pe elevii care aveau dificultăți de lectură. De aceea a pus accent pe valorizarea elevilor ca cititori și pe crearea statutului de cerchist. A deschis un blog la care au acces și părinții. Participă împreună cu elevii la lansări de carte, la evenimente publice (târguri de carte). Are adesea ca invitați la cerc scriitori, muzeografi, traducători. A deschis cercul și spre alte texte decât cele literare și spre proiecte culturale făcute în parteneriat cu Radio România Cultural sau cu organizația „Salvați copiii”. Unul proiectele la care ține mult este de la „E-mai la scrisoare” făcut în parteneriat cu o școala din Maramureș, prilej pentru descoperirea unor valori tradiționale și urbane. În ultimul timp este preocupată de scriere pornind și de la un argument pragmatic - testarea națională solicită și producerea de texte creative. Elevii ei participă constant la concursurile de scriere creativă din cadrul „Lecturiadelor elevilor”, au scris pentru „Dilematix” și au avut satisfacția să se vadă publicați chiar pe prima pagină. Două eleve au obținut premii la concursul Editurii Art, „Locuiește în poveste”. Crede că e nevoie de efort, nu întotdeauna justificat de rezultate, atât din partea coordonatorulut cât și din partea grupului eterogen de elevi pentru a trece de la lectura naivă la o interpretare critică/estetică, considerată de elevi, „elitistă”, prea asemănătoare cu cea din clasă, de aceea alege texte pentru cerc și pentru clasă care-i permit să pună în prim plan valorile și atitudinile. Consideră că o ajută în activitatea sa Lecturiadele, „Perspectivele” și „Revista cercurilor de lectură” prin sugestiile de lectură și prin schimbul de experiență. Apreciază proiectul pentru că îi oferă contextul pentru a face cercetare-acțiune. Crede în virtuțile lecturii „naive”, iar în Lecturiada 4 pledează pentru „dreptul de a citi orice”, al elevului, speculând intersectarea canonului personal cu cel al marii literaturi, în scopul unei manipulări pozitive. Lucrarea de licență pentru masterat are în centru o cercetare pe grupul ei 11 Plenuri de elevi pornind de la problemele lecturii. Este redactor la „Revista cercurilor de lectură”. A publicat microstudii de cercetare didactică în trei Lecturiade. Alina Petri, în prezent în concediu de maternitate, este profesoară la Colegiul Tehnic de Transporturi din Cluj. În 2004, pe când era în al doilea an de învățământ la Liceul Teoretic Solomon Halita din Sângeorz Băi se alătură grupului de inițiatori ai proiectului „Cercuri de lectură”. Motivul: este exasperată de proaspătul și nedoritul ei statut de „profesoară de bacalaureat”. În primul cerc de lectură din anul școlar 2004-2005 își propune să transmită elevilor ei „sentimentul bibliotecii”, trăit de ea însăși. Traseul cercului trece prin Biblioteca-labirint (Umberto Eco, Numele trandafirului), Biblioteca-iad (Carlo Frabetti, Cartea iad), Biblioteca-o singură carte infinită (J.L. Borges, Cartea de nisip), Biblioteca-anticariat (M. Ende, Povestea fără sfârșit) ș.a. În anii următori este preocupată să-și convingă elevii că există cărți care merită să fie „domesticite”, apropriate pentru canonul personal, de aici, invenția a numeroase „trucuri aproape comerciale”: apelul la simțuri, discuții despre titluri, pornește de la incipituri, contrareclame etc. În al treilea an, în cerc pune accentul pe crearea unui confort al comunității, pe introducerea unor ritualuri, pe sentimentul apartenenței la o comunitate sănătoasă. În 2008 se mută la Cluj. Contactul cu elevi care în viața lor nu citiseră o carte și își asumau situația ca pe o mare victorie a fost frustrant. După o perioada în care entuziasmul ei atinge „nivelul asfaltului” încearcă să se redreseze și să se adapteze, reluând cu pași mici experiențe anterioare sau propunând elevilor proiecte în care drumul parcurs era de la ei la carte -- apropierea de carte ca obiect, descoperire în cărți a unor personaje, adolescenți în plină formare în care se recunosc-, mizând pe trecerea subtilă de la lectura „telică” la cea „autotelică”. În paralel lucrează patru ani ca metodist la CCD, Cluj, unde coordonează bibliotecarii și profesorii documentariști, prilej pentru a susține proiectul „Cercurilor” prin punerea în circulație a unei bibliografii specifice și prin cursuri de formare. Dincolo de toate libertățile, mai mult sau mai puțin ludice în procesul de facilitare a contactului cititorului cu cartea, nu a renunțat la niciodată la metodă și rigoare în introducerea listei de „cărți esențiale” și nici la convingerea că experiența dobândită în cadrul proiectului are bune șanse de a se muta în clasă. Lucrează din 2008 ca redactor la „Revista cercurilor de lectură”, scrie frecvent pentru rubrica „Bun pentru lectura” și este tot mai preocupată de viitoarea bibliotecă a lui Matei. A publicat în toate cele patru Lecturiade. Ioana Nanu, absolventă a Facultății de Litere, secția limbi clasice și apoi a celei de română-engleză, este tipul neliniștitei, al nonconformistei. De la început se îndoiește de valoarea propriei expertize dobândite prin frecventarea cursurilor universitare. Un masterat pe didactică, unde este colegă cu Marilena Șerban și Alina Petri și contactul cu ANPRO, pare a-i da „o gură de oxigen”. Împreună participă în 2006 la cele două 12 Introducere serii de ateliere de scriere, „Cărți pentru copii”, conduse de Ch. Temple. Se înscrie apoi la un doctorat pe probleme de gen. Pleacă pentru documentare la Londra și aici lucrează un an în învățământul primar. Admiră dotările tehnice, rigoarea și previzibilitatea procesului de învățământ, dar i se pare că rutina profesorilor este la fel de apăsătoare ca la noi. Se întoarce în țară, își susține doctoratul și își prelungește în cercuri preocupările, propunându-și să deconstruiască stereotipuri inculcate elevilor prin literatură. Crede că un bun curs de formare poate schimba în multe privințe percepția adulților asupra profesiei. Ține împreună cu Marilena Șerban prin Casa Corpului Didactic timp de patru ani, cursul de formare Lectură metodică/lectură cursivă, adaptare a programului livrat în cadrul proiectului și este convinsă că nu reaua voință, cât inerția și faptul că nu li s-a prezentat alternativa îi face pe mulți profesori să „mestece” textul pentru elevi. Atunci când așteptările cursanților sunt depășite, profesorul, încălțat cu „pantofii” elevului, e mult mai dispus să renunțe la stereotipiile didactice, iar un formator se poate aștepta la reacții entuziaste din partea grupului. Dar crede că e nevoie de un echilibru între entuziasm și rigoarea științifică în momentele de bilanț. Dintre cele 105 de cursante (88 de profesoare, 12 învățătoare și cinci bibliotecare) în 2013 avea informații că doar 13 au înființat cercuri de lectură. Este însă convinsă că mult mai multe au fost atinse de spiritul proiectului. În prezent lucrează la Școala Internațională ale cărei standarde sunt comparabile cu cele ale unor foarte bune școli occidentale. De câte ori are prilejul ține să menționeze că experiența cercurilor și contactul cu ANPRO au făcut-o să treacă cu succes examenul de selecție. Este mulțumită că activitatea ei în cerc este recunoscută și susținută nu numai de elevi, ci și de conducerea școlii și de părinți. A scris pentru trei Lecturiade. Publică regulat în „Perspective” și în „Revista cercurilor de lectură” la care este și redactor. Gabriela Ariton este profesoară la Colegiul Vasile Lovinescu din Fălticeni. Coordonează un cerc de lectură începând din 2009. După ce a participat în 2012 la cursul online Ateliere de lectură/ateliere de scriere și-a reorganizat cercul sub formă unui atelier de scriere. A participat la „Lecturiada elevilor 2013”. Din 2012 a început să publice în „Revista cercurilor de lectură”. În Lecturiada 4, într-un „jurnal de gradul al doilea” al jurnalului de bord scris de elevi, povestește pregătirea portofoliului pentru „Lecturiada elevilor”, adică cel al nașterii ideii, punerii ei în practică (revista pro lectură „Citește, Comunică... Zâmbește”), lansarea revistei și feedback-ul primit de la colegi. Luminița Medeșan este unul dintre cei 22 de profesori, inițiatori ai proiectului. În 2004 a aplicat pe un grup de 1300 de elevi un chestionar privind interesele pentru lectură; rezultatele și interpretarea lor au fost prezentate simpozionul ANPRO, Lectura. Repere actuale. La vremea aceea a fost una dintre cele mai serioase cercetări empirice aplicate pe populația școlară, rurală și urbană. Răspunsurile au confirmat ceea ce intuiseră deja inițiatorii proiectului într-o 13 Plenuri perioadă când se părea că toată lumea se împăcase cu ideea că lectura a pierdut definitiv bătălia cu televiziunea și internetul. Elevii nu refuză lectura literaturii global, ci refuză textele din manuale și abordarea literaturii în felul în care o face școala. Tot ei i se datorează punerea în circulație prin cercuri a celor 10 drepturi ale cititorului despre care vorbește D. Pennac în Comme un roman, precum și o primă aplicare a lor într-un exercițiu, cunoscut de-acum sub numele de „masa rondă”. Este una dintre organizatoarele „Lecturiadei elevilor”. Este redactor la „Perspective”, răspunzând de selectarea și prezentarea cărților la temă. A publicat în toate cele patru Lecturiade. În toate intervențiile ei există un fir roșu -preocuparea față de propria biografie de cititoare și regăsirea, punerea în paralel, contrapunerea cu biografiile elevilor din cercuri cu care întreține relații cordiale și de durată. De mai mulți ani este profesoară la cursurile de excelență la clasele mari de liceu. Aici transferă ritualul, titlurile, discuțiile libere din cerc. În „Revista cercurilor...” semnează ocazional o serie de articole cu genericul „Ce citesc maeștrii”. Coordonează împreună cu Titiana Zlătior „Un cenaclu de joi”, al liceenilor de la Colegiul Național George Coșbuc din Cluj. Odarca Bout este profesoară la Liceul Pedagogic Regele Ferdinand din Sighetu Marmației. A aflat despre proiectul „Cercuri de lectură” la simpozionul ANPRO din 2005 și s-a alăturat proiectului din 2006. Împreună cu Mihaela Sautriot și alte 12 profesoare au făcut să existe „Lecturiada sigheteană”, „un altfel de cerc”, pentru că este gândit ca o manifestare culturală lunară la nivelul tuturor școlilor din oraș. La întâlniri participă nu numai profesori și elevi, ci și personalități marcante din viața orașului. Regia punerii în discuție a temelor la „Lecturiade” este diversă: uneori mai apropiată de a cercurilor (Despre valoarea cărților. Combustibilii de Amelie Nothomb, Vino la prima lecturiadă din acest an cu ultima carte citită), alteori, de a unor manifestări interdisciplinare (literatură/film, literatură/modă). În tradiția cercurilor intră întâlniri cu personalități de care se leagă istoria Sighetului (Lecția de istorie a scriitoarei Hedi Fried, Față în față cu Ruxandra Cesereanu, autoarea volumului Un singur cer deasupra noastră). Ca profesoară la un liceu pedagogic colaborează bine cu învățătoarele din oraș care și-au înființat propriul cerc, „Lecturiada celor mici”. Între 2008-2010 a livrat pentru profesorii și învățătorii din Sighet și pentru cei din satele din jur cursul de formare Lectură metodică/Lectură cursivă. Modelul „Lecturiadei sighetene” a fost luat de Geanina Avram și Luminița Mănescu de la Colegiul Național Mircea cel Bătrân din Rm. Vâlcea. Parteneriatul dintre profesorii și elevii celor două cercuri durează deja de trei ani. Odarca Bout trimite regulat articole pentru „Revista cercurilor de lectură” și „Perspective”. Gabriela Heidel, profesoară la Liceul Teoretic Ion Luca din Vatra Dornei, conduce din 2007 cercul „Dincolo de cuvinte”. În 2012 a participat la cursul pe 14 Introducere platformă Ateliere de lectură /ateliere de scriere și, la fel ca Gabriela Ariton, și-a reorganizat cercul în genul atelierelor. A putut astfel să combine clubul de dezbateri cu atelierul în care sunt puse în discuție teme de interes larg: responsabilitate, civism, implicare, sinceritate, prietenie etc., abordându-le inter- sau transdisciplinar. În ateliere elevii exersează lectura critică pe texte scurte, aparținând unor domenii variate: literatură română și străină, publicistică, psihologie, filozofie. Textele, subordonate unei anumite teme - Prima iubire, Copilul și războiul, Ratatouille vs. Firmin - servesc ca bază de discuții finalizate cu eseuri argumentative. Elevii apreciază atelierul pentru atmosfera prietenoasă și neformalizată și pentru încurajarea exprimării unor puncte diferite de vedere. În plus, generație pragmatică, au prilejul ca să exerseze pentru bacalaureat scrierea de eseuri argumentative, ieșind din clișee. Revista pro lectura a cercului „Dincolo de cuvinte” și jurnalul de bord au intrat în selecția finală a Lecturiadei 2013, „Citește cu mine”. Gabriela Medan este profesoară la Școala Gimnazială Avram Iancu din Baia Mare. A intrat în proiect în 2005, molipsită de entuziasmul celor care semnau în prima Lecturiadă. Primul ei cerc de lectură, „Acces”, și-a desfășurat activitățile în parteneriat cu Biblioteca Județeană „Petre Dulfu”. În timp, numele cercului a rămas același, s-au schimbat doar generațiile de elevi care îl frecventau. Fire neliniștită, cum recunoaște ea însăși, de fiecare dată a încercat altceva: pe rând, s-a orientat spre cărțile scrise de autoare femei, un an întreg la cerc s-a citit numai poezie, într-un alt an s-au citit cărți consacrate copilăriei și adolescenței. Odată cu dublarea discuțiilor despre cărți cu ateliere de scriere, interesul copiilor a crescut. Elevii din cerc au trimis texte pentru „Dilematix”, au participat la concursul „Locuiește în poveste”, au extins la nivelul școlii concursurile de scriere creativă „Planeta pitică” și „De la jurnalul unui puști la primul/prima..,.” din cadrul proiectului și au adunat cele mai bune texte în volume lansate la nivelul școlii. Crede în virtuțile cercului de strângelegăturile dintre copii. Este interesată și de aspectul practic al muncii cu cărțile. Încă din 2005 a participat împreună cu elevii la un atelier de recondiționare a cărților. Ceea ce au învățat acolo, au aplicat la cărțile din biblioteca școlii. Din 2011 i-a implicat pe membrii cercului în acțiuni de voluntariat. Vizitele elevilor pentru a le citi copiilor de la Centrul pentru persoane cu dizabilități Esperando au intrat deja în rutină. În afară de formările din cadrul proiectului la care a participat sau pe care le-a oferit colegilor, și-a conceput propriul curs de formare, Dezvoltarea literației. De la lectură la scriere. Pentru a-l justifica a aplicat chestionare și a întreprins anchete sociologice pe populația școlară din județ. O parte din rezultate au fost prezentate în comunicarea Eu, cititorul elev. Laborator autoscopic, susținută la simpozionul ANPRO din 2012. A participat la trei ediții ale „Lecturiadei elevilor”. A scris pentru trei Lecturiade. Își prezintă regulat experiențele din cerc sau din clasă în revistele asociației. 15 Plenuri Cristina Chiprian, profesoară la Liceul Teoretic G. Ibrăileanu din Iași, este una dintre autoarele proiectului. Dintre obiectivele stabilite inițial pentru activitatea viitoarelor cercuri a preluat ideea demersului personalizat și cea a atragerii viitorului cerchist în monitorizarea propriului demers de formare la care nu a abandonat. Și-a numit cercul „Ritmurile lecturii”, pentru că intenția a fost să-i facă pe elevi să-și găsească ritmul interior al cititutului. Ipoteza că literatura te apropie nu numai de tine însuți, ci și de alții i s-a confirmat dincolo de diferențele de vârstă, de mediul din care proveneau copiii și chiar de generații. În primii ani cercul era frecventat de liceeni, cititori „experimentați”, dornici să-și afirme viitoarea personalitate de intelectuali în formare. Discuțiile erau centrate pe romane din literatura contemporană și pe poezie. Ulterior, activitățile cercului s-au suprapus peste alte proiecte, iar grupurile au devenit eterogene. În cadrul proiectului „Proruralia”, în cerc au fost atrași elevi din școlile rurale care doreau pe viitor să urmeze un liceu cu tradiție. Mentori pentru copii au devenit elevii de liceu. Interesul s-a îndreptat spre valorile etice și simbolice din basmul tradițional și modern. În acest caz activitățile au devenit interdisciplinare, lectura s-a combinat cu desenul și dramatizarea. În anii următori, proiectul „Sufletul satului” s-a desfășurat în cadrul programului SCAN, al cărui scop este prevenirea abandonului școlar în rândul populației rurale. Texte cu tematică rurală ale lui Marin Preda, Lucian Blaga și Geo Bogza au servit punerii în discuție a unor semnificații legate de concepte ca rural/urban; esențial/neesențial, timp istoric/timp etern etc. Cristina Chiprian Își concentrează metaforic cercul ca fiind compus din mai multe cercuri concentrice care, rotite fiecare în planul propriu, configurează o spirală ascendentă, ce „te propulsează sau te coboară, dar nu te lasă să stagnezi”, ceea ce i se aplică și ei. În cei zece ani a învățat să „coboare” pe treptele lecturii, redevenind din cititoarea „tehnică”, una care a redescoperit virtuțile și plăcerea cititului pentru sine. Elevii ei au trimis portofolii pentru toate edițiile „Lecturiadelor elevilor”. Cristina Chiprian publică regulat la rubrica „Experiențe” din „Perspective” și trimite idei, semnale, „file decupate” pentru „Revista cercurilor de lectură”. A descris istoria primului cerc în Lecturiada 1 iar, după 10 ani, și-a sintetizat experiența în Lecturiada 4. Reluând și sintetizând datele: toate lucrează ca profesoare1 de limba și literatura română în gimnazii, licee teoretice și licee tehnice din București, Cluj, Sighetu 1 „persoană cu o pregătire specială într-un anumit domeniu de activitate și care predă o materie de învățământ (în școală). ♦ (Impr.) Învățător. ♦ P. gener. Persoană care îndrumă, educă, învață pe cineva”. (DEX). Am transcris definiția de dicționar pentru o pune în relație cu cea de „consilier”, meserie deprinsă pe cont propriu, prin ucenicie la locul muncii. 16 Introducere Marmației, Fălticeni, Vatra Dornei, Baia Mare, Iași, practic, acoperind toată țara. Vechimea lor în învățământ variază între 7 și 37 de ani. Lucrează ca voluntare în proiectul „Cercuri de lectură” de 10, opt, șapte sau doi ani. În acest interval au absolvit masterate, au trecut gradele didactice, au susținut doctorate, au publicat în revistele asociației, au susținut comunicări sau ateliere la simpozioanele ANPRO, au fost „formabile” și formatoare, s-au implicat în proiecte de cercetare didactică fie în cadrul proiectului, fie pe cont propriu, și-au întemeiat familii, au născut copii ori i-au văzut cum din elevi de gimnaziu au devenit studenți și absolvenți. În afară de toate acestea, și-au adăugat la statutul de profesoare de limba și literatura română unul nou, neînscris în Codul Ocupațiilor din România (COR), cel de consilier de lectură1. Iar biografiile lor profesionale sunt asemănătoare cu ale altor câteva zeci de profesori din țară care lucrează în proiect și ale altora, mult mai puțini, care predau în limba română în țările din jurul României. Profesori și/sau consilieri de lectură Una dintre cele mai bine primite comunicări la simpozionul la ANPRO cu tema Lectura. Repere actuale din 2004 (la care a fost lansat proiectul „Cercuri de lectură”) a fost cea a lui Liviu Papadima, Consilier de lectură2.Cu binecunoscuta-i vervă autorul pleda pentru o „meserie”, neomologată și, fără prea mari șanse să fie omologată prea curând din pricina slabei profesionalizări (nu are reguli precise, o poate practica oricine - părinți, bunici, prieteni) - cea de „consilier de lectură”. Pe de altă parte, profesorul de limba și literatura română este îndreptățit prin însăși „fișa” postului să și-o revendice, programele îi cer implicit și explicit să stimuleze apetitul pentru citit și exersarea abilităților de lectură. În continuare, oferea câteva sugestii pentru profesorul de limbă și literatură română care se va hotărî în viitor să devină consilier de lectură, practicând o meserie, mai curând o vocație, în care - susține autorul - este nevoie de fler, intuiție și un dram de pasiune: un bun consilier este cel care câștigă în încrederea elevului; un bun consilier de lectură e cel care oferă elevului ce se potrivește cel mai bine dorințelor lui, iar pentru aceasta consilierul trebuie să cunoască și să-și înțeleagă foarte bine „clientul”; un bun consilier de lectură e cel care nu numai că detectează corect motivațiile de lectură ale elevului, ci e cel care i le dezvoltă și i le amplifică; un bun consilier nu se rezumă doar la a formula sugestii de alegere, ci aduce și justificări în sprijinul lor; un bun consilier de lectură este cel care are întotdeauna o agendă ascunsă, creând așteptări, deschizând căi de interpretare, punând în mișcare valori și atitudini, oferind repere axiologice. 1 CONSILIER s.n. 1. Sfătuitor, sfetnic. 2. Specialist care rezolvă problemele deosebite dintr-un anumit domeniu.) de lectură. (primele două sensuri din DEX) 2L. Papadima, „Consilier de lectură” în Lectura. Repere actuale. Editura Casa Cărții de Știință, Cluj, 2005. 17 Plenuri În încheiere, Liviu Papadima se întreba cui îi folosește o astfel de profesie, iar răspunsul era că nu numai elevului, ci profesorului însuși, întărind relația cu elevii săi. În vara anului 2005, după un an de experimentare a cercurilor de lectură, 20 dintre inițiatorii proiectului ne-am întâlnit la Valea Drăganului pentru o evaluare a rezultatelor, o trecere în revistă și o selectare a materialelor adunate și stabilirea unor criterii ordonatoare în abordarea lor pentru prima Lecturiadă. Trebuia să ne hotărâm asupra publicului căruia urma să ne adresăm, trebuia să ne găsim tonul, o unitate structurală a volumului și a fiecărei intervenții în parte. Vrând-nevrând, întâlnirea s-a transformat și într-un atelier de scriere. Discutând despre posibile modele am ajuns la conferința lui Liviu Papadima pe care am supus-o unei lecturi critice, citind-o atent prin grila unui text argumentativ (care este scopul? care este teza? cărui tip de cititor se adresează? ce are în vedere autorul: o schimbare de acțiune sau de atitudine? ce fel de model de argumentație alege? cum realizează progresia? pe ce se sprijină definițiile? din ce categorie sunt dovezile? care sunt indicii de judecată solicitați? există o necesară variere a stilului? etc.). Nu știu în ce măsură ne-a influențat tonul, pentru că am fi ajuns oricum la spunerea poveștilor dintr-o perspectivă subiectivă și la o didactică implicită, dar e cert că ne-am regăsit în definiția consilierului de lectură a lui Liviu Papadima. Am preluat termenul, la început l-am folosit timid, cu ghilimele, ca o dublare pentru cel de coordonator de cerc, treptat, ni l-am asumat și am renunțat la ghilimele. În 2004 Liviu Papadima propunea și oferea sugestii profesorului de limba și literatura română pentru un posibil model de practicare a unei profesii, cel de consilier de lectură, în 2014, revenea asupra lui, considerându-l pe cât de nobil, pe atât de utopic; noi am demonstrat că el poate să funcționeze, ieșind din construcția artificială și prinzând viață. Mai mult, poate să stea la baza unui proiect cu implicații largi prin care urmărește o dublă schimbare de atitudine față de lectură: a elevului și a profesorului, cu urmări nu numai asupra cazurilor izolate, ci asupra grupului care frecventează cercul și, implicit, prin ei, asupra masei de elevi. Liviu Papadima vorbea de marile beneficii pentru profesor în relația cu elevii, ca urmare „a atingerii profunde cu personalitatea acestora”, cercurile au demonstrat că există beneficii cel puțin la fel de mari în schimbarea autopercepției și a relațiilor dintre elevi, atunci când funcționează în comunitățile de lectură. Iar beneficiile pentru un profesor sunt mult mai multe. La zece ani de la lansarea „Cercurilor...” am aplicat un interviu prin care solicitam răspunsul la două probleme: 1. Vă rugăm să rememorați etapele propriei dvs. transformări din profesor în „consilier de lectură.”.2. Ce ați câștigat/ce ați pierdut în urma participării la proiect? În ce măsură considerați că bilanțul este unul cu plus? Voi sintetiza răspunsurile, încercând să surprind o mișcare evolutivă în asumarea „vocației” de consilier. Mai întâi a existat un context și o motivație interioară care 18 Introducere venea din spaima de deprofesionalizare, de pericolul rutinei, de pierderea „obiectului muncii”, profesorul de limbă și literatură română se vedea transformat în „profesor de bacalaureat” (expresie care a prins foarte bine, folosită, cred, pentru prima oară de foarte tânăra pe atunci Alina Petri). Școala trata cu indiferență problema elevului necititor nu numai de literatură, ci, efectiv, a analfabetului funcțional. Societatea părea că acceptase senină ca locul lecturii să fie luat de emisiunile de divertisment TV și de jocurile pe calculator. Eram în 2004 și a fost nevoie să treacă câțiva ani până la campaniile de promovare a lecturii din media, care, oricum, nu vizau elevul. Apoi, a urmat descoperirea că sunt și alți profesori care trăiesc aceleași temeri. O școală de vară organizată de ANPRO în 2003 cu tema Valori și atitudini cultivate prin literatură ne-a obligat să supunem noua programă de limba și literatura română -- susținută în ansamblu cu entuziasm de publicațiile asociației -, unei analize critice. Dincolo de marile beneficii aduse de modelul comunicativ, se pierdea din vedere rolul formator al literaturii, tratată doar ca o formă de comunicare printre altele. Proiectele maximaliste pentru remedierea situației avansate atunci au rămas simple utopii, dar discuțiile de atunci au fost fermentul. A urmat apoi acțiunea. O finanțare generoasă și neașteptată obținută de la Institutul Cultural Român cu scopul „de a resuscita lectura în rândul populației școlare”(!) ne-a făcut să revenim la realitate și să procedăm metodic. Trebuia să depășim stadiul discuțiilor, să căutăm în țară pe cei care gândesc asemănător și să acționăm efectiv. La apelul lansat de ANPRO au răspuns 22 de profesori care s-au întâlnit la Rîmeț pentru a construi un program de promovare a lecturii pentru elevi. Ni s-a alăturat Sanda Cordoș, de la Facultatea de Litere din Cluj și autoarea unei cărți apărute la Editura Compania în 2004, Ce rost mai are să citim literatură?. Acesta a fost nucleul viitorilor consilieri de lectură și consultanți dintre care unii au rămas până azi fideli proiectului. La Rîmeț, profesori fiind, am început prin a construi o programă cu obiective generale și specifice, conținuturi etc. După ce am terminat-o și am citit-o cu atenție am constatat că nu făceam altceva decât se rescriem programa școlară, de altfel foarte generoasă în intenții cu privire la „cultivarea interesului pentru lectură și a plăcerii lecturii” și la „formarea unui cititor pentru toată viața”. Ne-au scos din impas Luminița Medeșan și Titiana Zlătior care veniseră cu un geamantan plin de cărți (baza viitorului lor atelier) din care în zilele ce au urmat ne-am servit fiecare după plac. Am citit dimineața, înainte de micul dejun mănăstiresc, în pauza de prânz, făcând plajă sau stând la umbră pe malul unui pârâu, seara, după „atelierele neconvenționale”. Am citit uneori în viteză, pentru că doreau și alții aceeași carte și ne zoreau să o terminăm, am renunțat alteori după primele pagini, am recomandat altcuiva o carte deja citită și am luat în considerare recomandările. Am uitat că suntem profesori de literatură, cititori profesioniști de un anume tip, nu ne-au mai interesat construcția personajelor, structura, teme și motive și am vorbit cu pasiune și dezordonat despre ce ne-au spus ele, cărțile, în acel moment fiecăruia dintre noi. Cu alte cuvinte am experimentat pe viu ceea ce vom numi pe viitor un „cerc de lectură”. De aici încolo lucrurile s-au 19 Plenuri legat. Am renunțat la programe stufoase cu obiective, conținuturi și sarcini de învățare precise. La despărțire ne-am asumat sarcina să înființăm și să coordonăm ca activitate extracurriculară timp de un an școlar un cerc de lectură alcătuit din 10-15 elevi. Accesul în cerc nu va fi condiționat în niciun fel. Fiecare dintre coordonatori va avea libertatea să-și stabilească lista cărților citite, tema (dacă va fi un cerc tematic), periodicitatea întâlnirilor, categoria de vârstă a elevilor etc. Însă scopul va rămâne același pentru toate cercurile: stimularea interesului pentru literatură pe două căi: apropierea empatică de carte cu valorificarea laturii emoționale și dezvoltarea creativității; b. raportarea critică la valorile din cărțile citite, cu specificarea că se va pune accentul pe înțelegere și interpretare și nu pe analiză. LAm descoperit atunci două lucruri esențiale pentru o viitoare „fișă de post” a unui consilier de lectură. Un consilier de lectură trebuie să aibă capacitatea de a se transpune la vârsta celor consiliați, pentru că numai așa poate deveni credibil și mai trebuie să aibă disponibilitatea de a experimenta pe el însuși propriile sfaturi. A urmat punerea în practică a propriilor proiecte și descoperirea că pentru a cultiva creativitatea elevilor săi în raport cu cartea, e nevoie ca el însuși să fie creativ, ceea ce a fost dovedit cu prisosință în inventarea unor reale politici de marketing pentru atragerea copiilor în cercuri, în crearea unor adevărate ritualuri ale întâlnirilor, desfășurate cel mai ades în spații privilegiate (librării. biblioteci, cafenele literare). Însă dincolo de aceste lucruri exterioare, ceea ce a contat a fost disponibilitatea reală a coordonatorului de cerc de a renunța la autoritatea profesională, devenind cu adevărat un partener al elevului. De altfel în Lecturiada 1 se vorbește frecvent de dificultatea de a face pasul din afara cercului în cerc, dar și de bucuria trăită când acesta se face. Este desigur vorba de un rol, poate cel mai dificil, pentru că există riscul ca, intrând în joc, să-i pleacă prea mult jocul și să uite de „agenda ascunsă”, care intră în inventarul oricărui consilier. M-am referit până acum la ceea ce s-ar putea numi prima vârstă în exercitarea „profesiei” de consilier. Este foarte bine să existe vocație, dar nu trebuie irosită la întâmplare. Însă mai ales este nevoie de o motivație interioară (oricât ar fi de bine plătit un consilier, dacă nu crede în ceea ce face, totul se transformă în proceduri, executate perfect, dar lipsite de viață), de perseverență și de multă generozitate pusă în mișcare de convingerea că tot ceea ce face, uneori cu rezultate aproape insignifiante, o face în beneficiul elevilor. Mă simt obligată să completez și cu un motiv egoist: până la urmă, o face și în beneficiul lui. După întâlnirea de evaluare a proiectului, apariția Lecturiadei 1, decizia continuării proiectului și a dublării activităților practice cu o componentă de cercetare didactică, asumarea condiției de consilier a intrat pe un făgaș normal. Odată făcută opțiunea este nevoie de o continuă exersare, de o continuă perfecționare (teoretică și practică), de un feedback (în cazul proiectului este un avantaj că feedback-ul reciproc, dat elevilor și primit de la elevi, este completat de 20 Introducere al celorlalți consilieri) și de nenumărate momente de reflecție. Completez datele consilierului, ordonând și sintetizând ideile din interviuri, cu specificarea că mă refer la cel care lucrează într-un proiect. Prin urmare un consilier de lectură: - citește și discută cu elevii despre cărțile care-i interesează pentru că știe că aceasta este cea mai bună cale de a-i cunoaște și, implicit, de a-i influența; - își face lista cu cărțile esențiale la care ar trebui să ajungă elevii săi și elaborează strategiile cele mai adecvate pentru a le introduce în discuție; - (re)citește cărți despre teoriile lecturii, de data aceasta nu numai pentru a fi la curent cu noile teorii ale receptării care pun accentul pe lectura subiectivă și pe cititor, ci pentru a le aplica și a le verifica validitatea în cazul propriilor cerchiști. Același lucru îl face și în privința studiilor de didactica receptării textului literar sau nonliterar; - ca urmare, va trata elevul ca pe un cititor concret, îi va asculta părerile, nu i le va cenzura, oricât de naive ar fi și va găsi căi de a pune în discuție rolul formator al literaturii; - participă la ateliere demonstrative și cursuri de formare în cadrul proiectului și livrează el însuși cursuri pentru cei interesați; - păstrează legătura cu celelalte persoane implicate în proiect, oferind și primind la rândul lui informații ori făcând schimb de bune practici; - face publicitate proiectului printre profesori sau, dacă are ocazia, într-un cadru mai larg; - mizează pe capacitatea cerchiștilor de a fi la rândul lor „consilieri” pentru alți copii și îi încurajează ca atare; - încurajează participarea elevilor săi la Lecturiadele elevilor sau, la concursuri de scriere creativă pentru că crede în importanța formării unei rețele de cititori; - transferă în clasă liste de lectură, strategii, dezvoltă în cerc idei vehiculate în clasă și susține că, o parte din ore, s-au transformat în veritabile ateliere de lectură/scriere; - experimentează, observă, se autoobservă și își descrie experiențele, făcându-le publice în comunicările de la simpozionul ANPRO ori publicându-le în cărțile și revistele proiectului; - se implică în cercetarea didactică privind problemele lecturii din cadrul proiectului ori o face independent în masterate și doctorate. Enumerarea de mai sus, este, cum ar spune Liviu Papadima, „fișa de post” a unui maestru-consilier. În realitate, foarte mulți rămân numai la activitatea practică cu urmări imediate în a-i face pe elevi să descopere plăcerea lecturii; cei mai mulți, după ce au participat la ateliere demonstrative și formări, au preluat spiritul proiectului, listele sau strategiile și le-au transferat la activitatea din clasă. Alții participă la activități de promovare a lecturii și la „Lecturiadele elevilor”. Un grup, 21 Plenuri nu foarte mare, dar care totuși cuprinde între 40-50 de persoane, și-a făcut ucenicia în cercetarea didactică. În sfârșit, sunt câțiva care au atins gradul de maeștri. Încheiere La început am făcut fotografia. Fotografia mi-a dat ideea titlului. Am constatat aproape simultan că nu e original, că ideea mi-a venit dintr-o amintire livrescă, eu nefăcând altceva decât să parafrezez titlul unui roman, Fotografie de grup cu doamnă. Nu credeam că, după atâția ani de când citisem cartea lui H. Boll, o să-mi mai aduc aminte de povestea lui Leni, biografia la prima vedere a celei mai obișnuite dintre femei pe fundalul unei Germanii din timpul și imediat după al doilea război mondial. Mi-am reactualizat amintirile și am recitit cartea, dar am constatat că, de data aceasta, nu am mai urmărit neapărat biografia lui Leni, ci modul cum a fost ea spusă: reproducere voit seacă a informațiilor obținute de la martori cu insistența repetată a povestitorului asupra obiectivității relatării. Am adoptat formula pentru că mi se părea potrivită unui articol prin care încercam să schițez o altă ipostază a profesorului de lectură, căreia doream să-i dau credibilitate. Pe parcurs, aproape pe nesimțite am văzut că alunec în confesiune. Am încercat să mă redresez, dublând propria mea perspectivă cu un șir de aserțiuni cu valoare mai generală extrase din răspunsurile la interviuri. Însă, dincolo de obiectivitatea necesară unui articol de acest tip, nu pot să închei fără a da ultimul cuvântul consilierilor1. Cristina Neculăeș (Colegiul Național Calistrat Hogaș, Piatra Neamț) lucrează în proiect din 2012: „Trebuie să mărturisesc faptul că eu însămi m-am dezvoltat profesional, pot spune că am evoluat, odată cu cercul. Am avut acces la articole și studii teoretice valoroase legate de lectura contemporană și de modul in care se poate combate criza lecturii (Charles Temple, Alina Pamfil, Sanda Cordoș, Monica Onojescu). Am avut ocazia să citesc cărți care mi-au infl uențat cariera in mod cert: Necazuri cu școala, Daniel Pennac, Exerciții de stil, Raymond Queneau, Dacă într-o noapte de iarnă un călător, Italo Calvino, Istoria lecturii, Alberto Manguel. Am reactivat preocupările pentru literatura pentru copii și am redescoperit scriitori valoroși ai genului, ca: Grete Tartler, Adina Popescu, Laura Grunberg. Am întocmit topuri personale și liste cu preferințele și recomandările mele de lectură. Am experimentat și alte tipuri de lectură decât cele obișnuite. Când am considerat că am ceva de spus, am publicat eu în „Revista Cercurilor de lectură”. In 2012, am participat la cursurile de formare Ateliere de scriere/Ateliere de lectură online și „față in față”, la Cluj, și am certitudinea că au reprezentat unele dintre cele mai profitabile și mai fericite experiențe profesionale pe care le-am parcurs. 1 Răspunsurile sunt preluate din chestionarul „Cercuri și consilieri”, al doilea dintre cele patru chestionare aplicate în prima jumătate a anului 2013, în scopul adunării datelor pentru evaluarea la 10 ani a proiectului „Cercuri de lectură”. 22 Introducere Cu alte cuvinte, am intrat intr-o comunitate profesională ofertantă - citesc lângă oameni care citesc și, împreună, îi învățăm pe alții să citească, să se bucure și să se folosească de această deprindere. [...] Profesor de maternă ești în clasă, în timpul orelor de curs; consilier de lectură poți fi oriunde și oricând. E un rol asumat, dincolo de fișa postului, e o evadare și chiar o formă de automăgulire. Ai o listă proprie de preferințe și trebuie să găsești modalitatea de a găsi alți cititori pentru ea. Tu ești cel care ai o nouă datorie: aceea de a-i face pe tineri să înțeleagă că simpla răsfoire a unei cărți o transformă intr-un corp spiritual și că „orice carte poartă in ea promisiunea vieții spiritului.” (Gabriel Liiceanu).” Anamaria Florentina Kovacs (Colegiul Tehnic Unirea, Ștei) a înființat primul ei cerc de lectură în 2010: „Consilier de lectură... Cred că am început să devin abia atunci când am încetat să mă mir de ce copiii preferă să citească ,,ce le tună”, în detrimentul lecturilor obligatorii, când am început să citesc cărțile citite de ei, când am început să cumpăr cărți spunându-mi: Oare o să le placă! E atractivă pentru eleva/elevul X? Prin ce? Oare care dintre elevii mei de la școală, care nu citesc aproape deloc, vor fi tentați să o răsfoiască măcar, să știe că ea există, să mi-o ceară împrumut? [...] Bilanțul este cu plus, am avut doar de câștigat! Am cunoscut, deși doar virtual, deoarece nu am putut participa din motive personale la întâlnirea față în față a Atelierelor, profesioniști cu o viziune transpusă limpede și atractiv în cuvinte. Am ajuns să citesc revista ,,Perspective'', despre care nu știam că există, dar care ar trebui să fie în orice bibliotecă a școlilor din România. Mi s-a consolidat încrederea în faptul că în România se mai promovează egalitate în șanse a profesorilor, indiferent din ce școală ar fi - e suficient să răsfoiți revistele ANPRO, ,,Perspective'' și ,,Revista Cercurilor de lectură” pentru a vă convinge de aceasta. Starea pe care o simt atunci când un elev mă consideră un consilier de lectură este cu adevărat împlinirea ca om, ca profesor Ana Boariu (Școala Gimnazială Ioan Constantin Motaș, Mediaș) conduce de 10 ani cercuri de lectură: „Ceea ce cred că a însemnat adevărata mea transformare din profesor în mentor de lectură (a nu se înțelege că mă dezic de statutul de profesor!), a fost momentul în care am conștientizat că, în planul „plăcerii lecturii”, există egalitate între mine și elevul meu, că în acest plan eram egali și egoiști deopotrivă. Dacă eu aveam dreptul să citesc de plăcere, același drept îl avea și el, tânărul de lângă mine. Am înțeles că de aici trebuia pornit. Iar această înțelegere s-a conturat mai clar odată cu implicarea mea în acest proiect al cercurilor de lectură. Ceea ce era, la început, intuit, a căpătat formă și rigoare (pentru mine). Desigur, a lăsa doar plăcerea gratuită, lejeră, futilă... să domine este un risc pe care nu trebuie să ni-l asumăm. Lectura poate fi un labirint înșelător, însă, compensatoriu, „calitatea plăcerii” este educabilă. Știu că, în primul rând, lectura trebuie să „placă”, dar aici m-aș duce mai departe. Ce este plăcerea pentru un copil 23 Plenuri care acum descoperă, progresiv (și posesiv) lumea? Vârsta copiilor cu care lucrez este de la 11 la 14 ani - vârstă complexă și dificilă, dramatică, aș spune, dacă nu aș fi acuzată de patetism. Este joc și nu este numai joc. Este și explorare a unor trăiri proprii, subiective, este o reacție privată, intimă, la misterul lumii înconjurătoare, fie ea reală sau imaginată, iar copiii au nevoie de un ghid pentru a înțelege. Aici cred că putem merge cu un pas, doi, trei... înaintea elevului. Aici devenim din membri ai grupului de lectori, lideri, mentori, adevărați consilieri. Pentru că, așa cum spunea și Liviu Papadima, consilierul este „un manipulator”, fiindcă „misiunea lui nu este doar să explice, ci și să inducă un orizont de așteptare dezirabil și oportun”. Cred că inducerea acestui orizont este o necesitate, un imperativ al acestui timp aparent liber, dar care se restrânge dramatic într-o limitare materială perdantă, săracă, tristă și nefericită. Consilierului de lectură îi revine -dacă și-l asumă - rolul de a-l întoarce pe tânăr spre „îngrijirea sufletului”, despre care vorbea Tzvetan Todorov, în Literatura în pericol: «Literatura poate mult. Ne poate întinde mână când suntem profund deprimați, ne apropie de ceilalți oameni din jurul nostru, ne face să înțelegem mai bine lumea și ne ajută să trăim. Ceea ce nu înseamnă decât că ea este, înainte de orice, o metodă de îngrijire a sufletului. Fiind totodată și revelație a lumii, ea poate, pe parcurs, să ne transforme, pornind din interiorul fiecăruia». Ca să mă întorc la citatul de la început, m-am descoperit consilier după ce parcursesem pașii pentru mine însămi, într-o intuiție care nu ținea totuși de mine, dar care avea legătură cu vorbele lui N. Steinhardt: «Dăruind, vei dobândi».” LITERATURA DIN ȘCOALĂ: ÎNTRE PRECONCEPȚIILE PROFESORILOR ȘI CONCEPȚIA CURRICULaRă Alina Pamfil Facultatea de Psihologie și Științe ale Educației,UBB, Cluj Articolul pune în discuție două elemente ce determină, în mod fundamental, studierea și receptarea literaturii în școală și imaginea despre literatură/lectură pe care școala o transmite elevilor. Este vorba despre (a)pre-concepțiile/pre-judecățile profesorilor și ale autorilor de manuale despre literatură/lectură și (b) concep-ția/viziunea promovată de programe. Viziunile despre literatură avansate de programe sunt prezentate printr-o grilă de lectură ce reunește patru paradigme curriculare: modelul cultural, estetic, social și al dezvoltării personale. Pentru exemplificare, modelele curriculare sunt ilustrate în patru scenarii consacrate romanului Ion. Cuvinte-cheie: prejudecăți, modele curriculare, viziune despre literatură. Literature in School: between Teachers' Preconceptions and Curricular Concepts. The article discusses two elements that determine the study and reception of literature in school and the image of literature offered by the school: (a) teachers' and textbook authors' pre-conceptions / pre-judgments on literature and (b) the curricu-lar vison of literature. The second-mentioned is presented by means of a reading grid that brings together four 24 Introducere curricular paradigms, namely the cultural pattern, the aesthetic pattern, the social pattern and the personal development one. Four teaching approaches on Liviu Rebreanu's novel Ion accompany and exemplify those patterns. Key words: pre-conceptions, curricular patterns, teaching literature, vision of literature. Discuția de față este centrată asupra unor elemente ce determină, în mod fundamental, 1. studierea și receptarea literaturii în școală și 2. imaginea despre literatură/lectură pe care școala o transmite elevilor. E vorba de pre-concepțiile/pre-judecățile profesorilor și ale autorilor de manuale despre literatură/lectură, pe de o parte, și de concepția/viziunea promovată de programe, pe de altă parte. Și e vorba, mai ales, de întâlnirea armonică sau disonantă dintre pre-judecăți și viziunea curriculară, de coprezența lor prietenoasă sau tensionată, de chimismul lor benefic sau nefast; un chimism ce poate dezvălui și potența, cum poate opaciza și diminua substanța nobilă și complexă a discursului literar. Prezentarea va aborda problematica aleasă printr-un șir de (re)focalizări - se trece de la preconcepții la concepții curriculare și apoi la raportul dintre ele - și are, ca fundal, următoarele convingeri: 1. Citim literatura în virtutea preconcepției noastre despre literatură, respectiv despre lectura literaturii. 2. „Pre-dăm” literatura în virtutea preconcepțiilor noastre despre literatură și despre rolul ei formativ, dar și în orizontul coerent, sau nu, confortabil, sau nu, generos sau strâmt al programelor de literatură. 3. Propriile preconcepții se modifică în timp îndelungat și foarte greu, iar modificarea viziunii curriculare nu depinde prea mult de profesori. Ceea ce putem însă face este: a. să ne analizăm preconcepțiile și să le recunoaștem limitele; b. să analizăm și să interogăm programele; c. să interogăm raporturile dintre propria viziune despre literatură/lectură și viziunea curriculară; d. să identificăm și să interogăm imaginea pe care o transmitem elevilor despre literatură și lectură sau, cu alte cuvinte, preconcepțiile pe care le formăm și de care suntem, fără îndoială, responsabili. Prezența preconcepțiilor despre literatură/lectură face obiectul unor reflecții teoretice extinse, prezente, de pildă, în volumul șase al Biografiei ideii de literatură. Rețin, pentru discuția noastră, un fragment ce surprinde modul în care ne raportăm, în general, la literatură: „...recunoaștem, definim, studiem literatura în măsura în care stabilim, recunoaștem, definim un grup de texte că sunt «literatură», le considerăm ca «literatură», acceptăm o teorie ce decide ce este și ce nu este «literatură»”1. Rețin, de asemenea, din același studiu, modul în care preconcepția sau, altfel spus „conceptul implicit de literatură” „prezidează” atât lectura, cât și selecția și evaluarea cărților: „Preconceptul - respectiv «definiția literaturii» - este produsul direct al educației estetico-literare. Că și ea, la rândul său, este rezultatul unei tradiții, convenții, inerții sau deprinderi didactice, faptul rămâne la fel de 1 Adrian Marino, Bibliografia ideii de literatură, Vol. 6, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 2000, p. 41. 25 Plenuri incontestabil. «Învățăm», într-un mod sau altul cum să «procedăm» cu textele, cum să le citim, să le evaluăm etc.”1. Pre-concepția/pre-judecata despre literatură - deliberată sau indusă, conștientizată sau neștiută, modernă sau anacronică - este rezultatul educației și autoeducației noastre (mediul în care am început să citim, profesorii care ne-au format, criticii și teoreticienii pe care i-am frecventat, autorii care ne-au marcat etc.) și are forme de manifestare diverse. Enumăr doar câteva, cu mențiunea că efectele pre-concepției se percep, de regulă, în registrul subtilului, tacitului, indistinctului, chiar dacă actele pe care le incumbă sunt de ordinul categoricului, al intervenției selective, precise, ferme. Iată câteva dintre formele de manifestare ale preconcepțiilor profesorilor de literatură. Preconcepțiile delimitează domeniul (trasează granițele între literar și nonliterar și creează ierarhii în interiorul literarului), preorientează lectura (decid categoriile de semne pe care lectura le va căuta și modelul după care se va construi sensul), prestructurează metadiscursul (stabilesc ordinea și accentele comentariului) și in-formează scenariile didactice consacrate literaturii (fixează rostul lecției și, în funcție de acesta, aleg direcțiile de lectură și tehnicile de receptare și/sau de învățare). Pornind de la afirmațiile precedente, putem evidenția cu ușurință importanța și limitele preconcepției: ea „prezidează” (lat. prae-sedere) și, în același timp, „prestructurează” - prin delimitări, ierarhizări, orientări...- dialogul cu literatura, instituind ordine și granițe acolo unde legea o fac neordinea și nelimita. În alte cuvinte, preconcepția securizează câmpul acțiunilor noastre prin reiterarea strategiilor deja învățate, a țintelor deja fixate, a traseelor deja cunoscute și restrânge, în felul acesta, câmpul înțelegerii și șansa descoperirilor neașteptate. Identificarea propriilor preconcepții, a limitelor propriei vederii - fie ele ale profesorului, ale autorului de manual sau ale criticului citat - se poate realiza printr-o grilă ce grupează definițiile date literaturii de-a lungul timpului; definiții sintetizate de Adrian Marino în același volum al Biografiei ideii de literatură. Dintre acestea le rețin, ca relevante pentru raportarea actuală la fenomenul literar, pe următoarele: definiția culturală, definiția estetică, definiția ideologică, cea socială și cea filozofică. În ceea ce privește strategiile de lectură, acestea sunt subsecvente, cum e și firesc, viziunii despre literatură: există, în consecință, un tip de lectură ce valorizează contextul istoric și estetic în care apare opera, corespunzător definiției culturale a literaturii; există un tip de lectură focalizat asupra rafinamentelor formale și lingvistice ale textului, corespunzător definiției estetice; există, de asemenea, lecturi ce urmăresc componentele ideologice și sociale ale universurilor re-create și mesajele, de aceeași natură, transmise de autor și/sau de text, receptare determinată de definițiile ideologice și sociale ale literaturii; și există o lectură centrată asupra discursului despre natura și condiția 1 Idem, pp. 42-43. 26 Introducere umană pe care textul îl transmite prin lumile și experiențele reprezentate, corespunzătoare definiției filozofice a literaturii. Fără îndoială, preconcepțiile sunt mai vagi, mai puțin focalizate și, uneori, mai complexe decât concepțiile fixate prin definiții. Acestea din urmă au însă, atunci când sunt reunite, capacitatea de a constitui fundalul pe care prejudecățile să poată fi proiectate, fundalul care să le facă vizibile calitatea și limitările. Dar dialogul elevilor cu literatura nu este determinat numai de preconcepțiile profesorilor, ale autorilor de manuale sau ale criticilor și istoricilor literari integrați în metadiscursul școlar. Înțelegerea fenomenului literar și exercițiul lecturii sunt/ar trebui să fie determinate, în mod esențial, de concepția despre literatură propusă/impusă de programe sau, și mai exact de obiectivele generale și de listele de conținuturi. Identificarea viziunilor despre literatură avansate de programe se poate realiza, precum în cazul preconcepțiilor, printr-o grilă de lectură ce va reuni, de această dată, modelele curriculare consacrate de școala europeană a secolului XIX și XX. Rețin din seria studiilor consacrate acestor tipare configurative doar două: unul semnat de Piet-Hein Van De Ven1 (coautor al unei didactici europene a maternelor) și celălalt semnat de Tanja Janssen și Gert Rijlaarsdam2 (autori ai unei cercetări ample, ce vizează predarea maternei într-un spațiu curricular fără tipare impuse -spațiul olandez)3. Prezint sinteza studiilor selectate și menționez faptul că, în tabelul de mai jos, cele patru paradigme au fost nu numai explicitate și detaliate, ci și completate din perspectiva istoriei didacticii limbii și literaturii române4. Menționez, de asemenea, faptul că, în acest tabel, modelul dezvoltării personale - cel mai nou și cel mai puțin structurat în didactici și programe - a fost detaliat și extins. Intervenția mea a avut, ca suport, definiția „dezvoltării personale” formulată de Ken Bain în cartea dedicată „învățării excepționale/excelente” (exceptional learning). În viziunea structurată în What the Best College Teacher Do „dezvoltarea personală” este definită: a. ca „autoînțelegere (înțelegere a propriei deveniri, a propriilor emoții, dispoziții, abilități, limitări, prejudecăți, presupoziții și chiar trăiri), precum și b. ca înțelegere a ceea ce înseamnă să fii ființă umană, 1 Idem., pp. 87-99. 2 Tanja Janssen, Gert Rijlaarsdam, Describing the Dutch Literature curriculum: A theoretical and empirical approach to describe the perceived and actual curriculum, în Towards a common European framework of reference for languages of school education?, Kracovia, Editura Universitas, 2007, pp. 205-209. 3 Vezi și descrierea modelelor curriculare realizată de Florentina Sâmihaian în Didactica limbii și literaturii române II (MEC, PIR, 2006, p. 53), precum și reluarea discuției din O didactică a limbii și literaturii române (București, Editura Art 2014, pp. 270-280). 4 Alina Pamfil, Ioana Tămăian, Studiul limbii și literaturii române în secolul XX; Paradigme didactice, Cluj-Napoca, Editura Casa Cărții de Știință, 2005, pp. 45-49. 27 Plenuri proces manifestat prin dezvoltarea simțului responsabilității față de sine și față de alții (inclusiv dezvoltare morală). În ceea ce privește „înțelegerea” propriei umanități, aceasta se specifică în capacitatea de a-ți manifesta compasiunea, în abilitatea de a înțelege și de a te raporta la trăirea emoțională a celuilalt, de a-ți stăpâni dispozițiile afective, dar și în capacitatea de a menține și de a valorifica toate acestea [linii de dezvoltare personală]1. Iată cele patru tipare, denumite în acord cu sugestiile prezente în studiul semnat de Tanja Janssen, Gert Rijlaarsdam2. Modelul cultural Modelul estetic Modelul social Modelul dezvoltării personale Obiectiv major: cunoașterea culturii naționale și a spațiului cultural originar și/sau integrator; dezvoltarea sentimentului de mândrie națională Obiectiv major: inițierea în studiul textului literar Obiectiv major: formarea unor perspective asupra construcției sociale a realității Obiectiv major: dezvoltarea personală și emoțională a fiecărui elev Perioada: în Europa, dar și în România - prima jumătate a secolului XX Perioada: în Europa - anii '70 în România - '80 Perioada: în Europa - anii '70 în România - '60 Perioada: în Europa, dar și în România - ultimul deceniu Viziunea asupra literaturii: literatura ca fenomen cultural național Viziunea asupra literaturii: literatura ca discurs prelucrat estetic Viziunea asupra literaturii: literatura ca fenomen social și discurs despre societate Viziunea asupra literaturii: literatura ca discurs despre natura și condiția umană Teoriile de referință: teorii care înscriu textul în orizontul autorului și în dinamica istoriei literaturii Teoriile de referință: teorii care descriu textul (dimeniuni structurale și lingvistice): poetica, semiotica, naratologia, stilistica Teoriile de referință: sociocritica, feminismul, multiculturalismul Teoriile de referință: teorii care înscriu textul în orizontul cititorului Conținutul învățării: patrimoniul ; istoria literaturii naționale; - studiul autorilor reprezentativi (univers artistic și opere reprezentative); Conținutul învățării: canonul și asimilarea unor instrumente de analiză a textului literar (prerechizite pentru realizarea unor judecăți asupra valorii estetice a Conținutul învățării: nu numai canonul, deoarece canonul este un construct social; -asimilarea unor strategii de „lectură printre rânduri”; discutarea dimensiunilor Conținutul învățării: capacitatea de a înțelege și de a interpreta un text literar Plăcerea lecturii -precondiție a receptării autentice 1 Ken Bain, What the Best College Teacher Do, Harvard University Press, Cambridge, Massachusetts, London, England, 2004, pp. 189-190. 2 În varianta lui Piet-Hein van de Ven, cele patru modele sunt numite și circumscrise astfel: „abordarea istorică” (centrată pe dezvoltarea sentimentului apartenenței la spațiul cultural național), „abordarea egocentrică” (orientată spre dezvoltarea conștiinței estetice/aesthetic awareness), „abordarea socială” (preocupată de evidenâierea dimensiunilor sociale, politice și morale prezente în opere) și „abordarea centrată pe cititor” (interesată de dezvoltarea personală a elevilor); Piet-Hein van de Ven. Op. cit., pp. 90-94. 28 Introducere Modelul cultural Modelul estetic Modelul social Modelul dezvoltării personale - dezvoltarea capacității de judecată epistemică, estetică și etică (frumosul coexistă cu adevărul și binele) operei) politice și sociale prezente în text Lectura - formă de extindere a cunoașterii (elevul devine conștient de efectele afective și cognitive pe care textul le are asupra lui) Proces privilegiat: asimilarea unor cunoștințe de istorie literară Proces privilegiat: asimilarea unor strategii de analiza a textui literar (structuri configurative și expresive) Proces privilegiat: asimilarea unor cunoștințe despre contextul social în care a fost scrisă opera și asimilarea unor strategii de analiză a discursului social prezent în text Proces privilegiat: interpretarea semnificațiilor globale prezente în text (reflecție asupra seturilor de valori reprezentate în operă, asupra raporturilor interumane, asupra devenirii personajului etc.); interpretarea raportului existent între lumea reprezentată în text și lumea cititorului Specificul demersului didactic: centrare pe conținuturi și profesor; Metoda dominantă: metoda dogmatică Specificul demersului didactic: centrare pe profesor și elev Metoda dominantă: metoda socratică Specificul demersului didactic: centrare pe profesor și/sau pe elev Metoda dominantă: metoda socratică Specificul demersului didactic: centrare pe elev Metoda dominantă: metoda activă Reprezentarea schematică a celor patru modele pune în clar dinamica studiului literaturii în școala europeană, un traseu jalonat de disciplinele de referință, și anume de „științele literaturii” și de „științele educației”. Citită din perspectiva științelor educației, schița de mai sus evidențiază dinamica raporturilor profesor - conținuturi - elev și a metodelor dominante. Parcursul începe cu hegemonia metodei dogmatice, continuă cu etape ce consacră metoda socratică și se încheie cu un moment în care supremația aparține metodei active. Citită din perspectiva științelor literaturii, seria celor patru modele evidențiază prezența unei deveniri ce poate fi explicitată după cum urmează: a. ca trecere de la teorii ce înscriu creația în orizontul autorului și autorul în istoria literaturii, la teorii ce înscriu creația în orizontul cititorului; b. ca trecere de la o viziune conform căreia opera este expresia artistică a gândirii și sensibilității autorului - întrupare a „geniului național”- ,la o viziune conform căreia opera este locul de manifestare a individualității fiecărui cititor în parte; c. ca trecere de la o viziune conform căreia sensul este înscris, ascuns de autor în text, prin procesul scrierii, la o viziune conform căreia sensul este creat, construit de cititor, prin procesul lecturii și d. ca 29 Plenuri trecere de la un tip de receptare determinată prioritar de cunoștințele despre autor și despre perioada în care a apărut opera, la un tip de receptare in-formată prioritar de experiența de viață și de experiența de lectură a cititorului. Fără îndoială, schița de mai sus este reductivă, întrucât simplifică discursul programelor și separă tranșant epocile. În realitate, evoluția disciplinei nu este atât de liniară, granițele dintre epoci nu sunt atât de ferme, iar constanta devenirii pare să o reprezinte - dincolo de existența, în fiecare epocă, a unui model hegemonic -coprezența orientărilor, heterogenitatea discursului curricular. În realitate, marea majoritate a programelor cuprind, în acolada tiparului supraordonat, prefigurări ale unor tipare viitoare și/sau plelungiri ale structurilor curriculare precedente; anticipări și perpetuări ce conferă continuitate disciplinei. Exemplific afirmația referitoare la coprezența, în proiectele curriculare, a unor orientări diferite, prin programele românești de la începutul secolului trecut. Epoca a fost dominată de modelul cultural, tipar impus de o politică educațională ce viza, prioritar, formarea sentimentului național. În același timp, însă, viziunea culturală dominantă a integrat și obiective ce vizau dezvoltarea personală a elevilor, obiective ce au prefigurat modelul actual. Mă refer la dezvoltarea „sentimentelor nobile în tinerime”, la dezvoltarea „puterilor sufletești (1899), dar și la dezvoltarea „cugetărilor și simțirilor elevului” (1908). Ilustrez, de asemenea, teza referitoare la caracterul heterogen al viziunilor curriculare prin prezența, în aceeași perioadă - de hegemonie a modelului cultural -,a unor obiective specifice tiparului estetic. Mă refer la programele semnate de Mihail Dragomirescu1, esteticianul ce focalizează, în 1929, studiul literaturii asupra „însușirii frumuseților de fond, formă și armonie ale creațiunilor literare”2. Caracterul reductiv al reprezentării sinoptice de mai sus se manifestă nu numai prin eludarea momentelor ce au anticipat formulele curriculare încă necristalizate, ci și prin eliminarea perioadelor care au perpetuat elemente specifice tiparelor consacrate. În legătură cu acest al doilea aspect, menționez faptul că istoria disciplinei este traversată, la noi, de efortul autorilor de programe de a construi perspective plurale sau, altfel spus, de efortul de a onora, cât se poate de mai mult, potențialul formativ extins al literaturii. (Excepție fac, fără nicio îndoială, programele perioadei 1947-1960, programe ce au impus modelul social în cea mai îngustă și strâmbă variantă posibilă). În același timp însă, trebuie subliniat și faptul că pluralitatea perspectivelor asupra studiului și receptării literaturii nu constituie un criteriu de validare a programelor. Calitatea discursului curricular depinde, în opinia mea, atât de 1 Pentru o discuție mai amplă asupra programelor focalizate asupra dimeniunii estetice a operei literare vezi Alina Pamfil și Ioana Tămăian, Op. cit., pp. 45-49. 2 Ministerul Instrucțiunii, Programele analitice ale învățământului secundar, Licee și gimnazii, București, Editura Cartea Românească, 1929. 30 Introducere complementaritatea abordărilor, cât și de prezența unui model dominant: o viziune-cupolă, supraordonată și integratoare, absolut necesară în virtutea imperativelor legate coerența actului didactic și de consonanța lui cu „spiritul timpului” (cu viziunea despre formare și cu stadiul cunoașterii domeniului caracteristice epocii). Din păcate nu acesta este și cazul programelor actuale, construcții nu numai heteroclite (ceea ce este, până la un punct, explicabil), ci și nestructurate și neconcordate cu epoca (ceea ce nu poate fi, în niciun fel, justificat). Iată o analiză superficială a programelor românești de liceu, realizată prin intermediul unor „etichete” marcate cu italic și așezate în dreptul enunțurilor ce vizează studiul literaturii. Titrările au rolul de a evidenția coprezența - benefică - a trei dintre cele patru paradigme școlare, absența - vinovată - a dominantei, precum și inconsecvența/incoerența - gravă - a proiectului curricular. La nivelul receptării literaturii, programele vizează, în primele două clase de liceu, analiza de text și exclud comprehensiunea și interpretarea, procese vizate numai în clasele terminale (subliniez faptul că incongruența este corectată, parțial, în interiorul programei de clasa a X-a). În ceea ce privește studiul diacronic al fenomenului literar, acesta acoperă ultimele două clase și este precedat, în casa a X-a, de o perspectivă istorică focalizată, neinspirat, pe istoria formelor (subliniez faptul că perspectiva nu figurează în seria competențelor generale, fiind punctată doar în interiorul programei). CLASELE A IX-A și CLASA A X-A | CLASA A XI-A și CLASA A XII-A COMPETENȚE GENERALE 2. Folosirea modalităților de analiză tematică, structurală și stilistică în receptarea diferitelor texte literare și nonliterare (modelul estetic) 2. Comprehensiunea și interpretarea textelor (modelul dezvoltării personale) 3. Situarea în context a textelor studiate prin raportare la epocă și la curentele culturale/literare (modelul cultural) VALORI ȘI ATITUDINI I.Cultivarea interesului pentru lectură și a plăcerii de a citi, a gustului estetic în domeniul literaturii (modelul dezvoltării personale și modelul estetic) 3. Formarea unor reprezentări culturale privind evoluția și valorile literaturii române {modelul cultural) Cunoașterea modelelor curriculare face posibilă lectura corectă și evaluarea programelor și manualelor în vigoare din puncte de vedere diferite: din perspectiva modului în care autorii proiectului curricular și autorii cărților școlare valorifică potențialul formativ al literaturii, precum și din perspectiva modului în care discursul actual se înscrie în istoria disciplinei și răspunde imperativelor epocii. Pentru problema discutată în aceste pagini, relevanța modelelor curriculare este, însă, alta: cunoașterea lor permite profesorului de literatură nu numai lectura programelor, ci și evaluarea raportului dintre programe și propria „pre-concepție” despre literatură și lectură. Evaluarea acestui raport are, pentru activitatea profesorului, o importanță cardinală, deoarece permite compatibilizarea elementelor prin identificarea și, dacă 31 Plenuri este cazul, prin reducerea tensiunilor, disonanțe ce pot marca toate intervențiile profesorului; metadiscursul pe care îl transmite, întrebările prin care conduce receptarea, sarcinile de lucru pe care le formulează, grilele de evaluare pe care le construiește. Uneori, arareori, tensiunea poate fi benefică, însă de cele mai multe ori e contraproductivă. Exemplific prima situație prin lecțiie susținute de profesorul meu de litertură, Ioan Șerdeanu, în anii '70, lecții articulate, în mod programatic, de o abordare preponderent estetică, menită să contracareze registrul social impus de programele și de manualele vremii. Exemplific situația antitetică printr-o serie de lecții la care am asistat recent, lecții ce perpetuează o variantă strâmtă a modelului estetic: în cadrul lor procesele hermeneutice fundamentale - comprehensiunea și interpretarea - au fost aproape complet eludate, miza receptării fiind analiza structurală și stilistică a textului; o abordare monocordă pe care finalitățile plurale ale programelor nu o permit și pe care „spiritul veacului” nu o validează. Fără îndoială, preconcepțiile noastre despre literatură nu se pot modifica peste noapte și, uneori, nici nu trebuie modificate. Ceea ce trebuie însă, cu siguranță făcut, este să le interogăm, să le confruntăm cu definițiile clasice, pentru a le cuantifica amplitudinea, limitele și adecvarea la tiparul curricular propus de instituția școlară. Ilustrez, în finalul discuției, modelele curriculare la care am făcut referire, printr-un șir de patru scenarii consacrate romanului Ion. Ion de Liviu Rebreanu Modelul cultural Modelul estetic Modelul social Modelul dezvoltării personale Epoca istorică: perioada interbelică; perspectivă culturală Epoca istorică: perioada interbelică; specific social Formula estetică dominantă: realismul european și românesc -expresii ale „evoluției” culturii naționale și europene Formula estetică: realismul european și românesc; forme literare privilegiate și strategii discursive specifice Formula estetică: realismul european și românesc; realitatea socială care generează curentul și viziunea despre lume Formula estetică: realismul european și realismul românesc: viziunea despre om și despre lume Autorul - viața și opera -formare și realizări în ordinea valorilor spirituale Romanul Ion - lectura romanului din perspectiva formulei estetice pe care textul o specifică; Romanul Ion - lectura romanului din perspectiva formulei estetice pe care textul o specifică - procese privilegiate: Autorul: viața și opera -coordonate sociale Romanul Ion - lectura romanului și interpretarea lui din perspectiva realităților sociale re-prezentate de text: Romanul Ion - lectura romanului; exprimarea reacțiilor emoționale, înțelegerea și interpretarea textului Pașii interpretării 32 Introducere - procese privilegiate: comprehensiune și analiză de text (acțiune, personaje, spațiu-timp); - analiză orientată de caracteristicile speciei (roman realist social) și ale universului recreat (satul românesc transilvănean la începutul secolului XX) Șirul în care se înscrie textul - istoria creațiilor reprezentative ale literaturii române comprehensiune și analiză de text - analiză ce vizează specificitatea: a. la nivelul discursului (construcția discursului: simetrii compoziționale, planuri contrapuctate etc.); b. la nivelul limbajului (registre stilistice, figuri recurente); b. la nivelul formelor (instanță narativă, perspectivă narativă, nuclee narative, metatextuale construcție narativă etc.); c. la nivelul speciei (roman realist social); d. la nivelul lumii recreate -tridimenionalitatea spațiului; caracterul monocord al personajului; caracterul predictibil al acțiunii etc. Șirul - istoria reușitelor ce marchează genul epic și/sau specia. dimensiunea socială a universului recreat (satul românesc transilvănean la începutul secolului XX; categorii sociale și relațiile dintre ele; categorii de gen și raporturile dintre ele; categorii etnice și raporturile dintre ele) Șirul - creații reprezentative pentru modul de repezentare a realităților sociale a. identificarea specificului lumii reprezentate: - sistemul de personaje și raporturile de putere - acțiunile personajelor și registrele acestor acțiuni b. identificarea sistemului de valori al lumii ficționale - univers valoric restrâns și închis (vocea pământului și vocea iubirii pasionale) c. interpretarea destinului personajului în interiorul sistemului de valori; - destin tragic cauzat de limitele lumii în care a ales să trăiască ; - proiect existențial modest, comod, mediocru - dorința de a deveni altcineva, rămânând în „cercul strâmt” al satului în care s-a născut ... și citind „doar ca să se desfete”; d. interogarea sistemului de valori și interogarea proiectului existențial al personajului central Șirul - experiențele de lectură ale cititorului Schițele de mai sus sunt rezultatul unor simplificări ale discursului prezent în programe și în manuale, iar rolul lor este acela de a face vizibile diferențele de viziune. În opinia mea, exercițiul confruntării cu tiparele curriculare în stare pură merită făcut, chiar dacă realitatea școlară este întotdeauna heteroclită; și asta deoarece impurul are forme și grade (de toxicitate) diferite. 33 Plenuri CÂT DE NEGRU POATE FI UN TRANDAFIR NEGRU? MĂRTURII ȘI REFLECȚII DESPRE „COMUNITĂȚI INTERPRETATIVE” ÎN STUDIUL LITERATURII Liviu Papadima Facultatea de Litere, Universitatea București Într-o grupă de 14-15 studenți care studiau literatura, limba și civilizația română la Viena, autorul constată formarea a două „comunități interpretative” la lectura baladei Trandafirul negru de Ștefan Aug. Doinaș. Astfel studenții de origine română au considerat textul o istorie patetică și sublimă, iar austriecii vedeau în el o poveste ironică și grotescă. Explicația ar consta, în opinia autorului, în practicile de le lectură și tradițiile exegetice din fiecare cultură. Lectura în cheie simbolică rămâne o constantă a educației preuniversitare românești. In einer Gruppe von 14 bis 15 Studenten, die an der Uni Wien rumanische Literatur, Sprache, Kultur und Zivilisation studierten, stellt der Autor die Bildung zweier "Interpretationsgemeinschaften" der Ballade Literatur "Die schwarze Rose" von St. August Doinas, fest. Auf diese Weise haben die Studenten, rumanischer Herkunft den Text als eine pathetische und erhabene Geschichte betrachtet wahrend die einheimischen Studenten darin eine ironische und groteske Geschichte sahen. Erklărung wăre nach Ansicht des Autors, in den Lesegewohnheiten und den Interpretationen/Deutungen der Traditionen jeder Kultur. Die symbolisch interpretierte Lekture bleib also eine Bestandigkeit/Konstanz der ru-manischen Sekundarstufe/Sekundarschulwesen. Aș vrea să vă împărtășesc o poveste. Iar când partea narativă se va fi încheiat, permiteți-mi să mai zăbovesc cu câteva reflecții asupra celor istorisite. Povestea nu e tocmai recentă - se petrece în prima jumătate a anilor '90 - și, dacă locul nu e, pentru noi, foarte familiar, dar nici exotic - capitala Austriei -, situația e întru totul banală: o oră de curs la universitate. Mai exact, este vorba despre o experiență încercată în perioada în care predam literatură, limbă, cultură și civilizație română ca lector invitat la Institut fur Romanistik (Institutul de Limbi Romanice) al Universității din Viena, în perioada 1991-1994. Țineam aici la un moment dat un curs care, potrivit curriculei românești, s-ar fi putut chema Poezia română contemporană, acoperind intervalul 1945-prezent. Dar, cum pentru un student de peste hotare poate părea greu de înțeles faptul că noi, filologii români, ne socotim încă a fi contemporani cu Iosif Visarionovici Stalin și cu Gheorghe Gheorghiu Dej (deși eu unul nici nu mă născusem când cel dintâi își dădea obștescul sfârșit, iar la încetarea din viață a celui de-al doilea aveam opt ani, ca să nu mai vorbesc despre raportarea studenților la ideea de „contemporaneitate”!), titlul german al cursului era Die rumănische Dichtung nach dem zweiten Weltkrieg - „Poezia română de după cel de-al doilea război mondial”. Între alți poeți de prim rang ai perioadei postbelice care urmau să fie prezentați la curs era și Ștefan Aug. Doinaș. Și, fiindcă sunt convins că predarea literaturii dă roade în măsura în care implică și contactul atent, interactiv, cu textele care-i dau 34 Introducere substanța, m-am pregătit să aleg și pentru Doinaș o poezie pe care s-o discut mai în amănunt cu studenții. Am ales în cele din urmă pentru ilustrare una dintre baladele de tinerețe ale poetului, grupate ulterior în ciclul Alfabet poetic. M-am oprit asupra acestei perioade din mai multe motive, unele de ordin academic, altele, cum se întâmplă adesea, personale. Pe de o parte, ciclul Alfabet poetic cuprinde creații considerate îndeobște ca fiind definitorii pentru individualitatea poetului - între care și celebra Mistrețul cu colți de argint, reprodusă decenii la rând în manualele școlare. Pe de altă parte, lectura versurilor din acest ciclu mi-a marcat destul de apăsat adolescența - atât prin comentariile privind destinul creatorului, referitoare la textul școlar amintit, cât și, la capitolul „lecturi particulare” liber alese, prin „educația sentimentală” ucenicită în descifrarea privată și pasională a unor piese lirice precum Poem și Astăzi ne despărțim. Pentru studenții vienezi, însă, n-am ales nici Mistrețul cu colți de argint, părându-mi-se prea „de a noastră”, și nici Astăzi ne despărțim sau Poem, excesiv de „ale mele” - ale celui care voi fi fost cu vreo două decenii în urmă. Am ales, în schimb, Trandafirul negru - o baladă cu o cotație suficient de înaltă ca să dea ideea inspiratoare a ilustrației de pe coperta volumului antologic editat, într-o ediție de larg tiraj, în colecția „Biblioteca pentru toți” în 1978, având în plus avantajul unui decor care situa povestea narată într-un posibil spațiu al întâlnirii, nici în înmiresmata „coloare locală” a culturii de proveniență, nici în ambientul cultural al destinatarilor, ci într-un nebulos și livresc tărâm al „Țărilor de Jos”. Vă rog să citiți mai întâi textul baladei lui Doinaș, pentru că în cele ce urmează el va fi unul dintre personajele principale ale narațiunii: Ștefan Aug. Doinaș Trandafirul negru În Țările de Jos, într-un vechi burg încins cu holde arse de pelagră, un grădinar visă într-un amurg un straniu trandafir cu floare neagră. Și ani de-a rândul visul lui rămase deasupra casei, ca un cer închis; iar păsările, când veneau sfioase, zburau cu aripi fragede prin vis. Dar ochii lui și mâinile în friguri păliră lent sub zări verzui, iar el mereu se aplecă pe nalte diguri țintind holbat al apelor inel. În mări, epave cu catarge moi Iar grădinarul putrezi în mlaștini, sub zborul păsărilor care trec în unghi prelung spre țările de baștini pierind în ceruri ca-ntr-un alb înec. Cadavrul lui strălumină sub valuri o noapte-ntreagă, ca o stea de sus. Și-odată, cum lucrau cântând pe maluri, bărbații deslușiră spre apus cum apele se scurg grăbite foarte, și, ca într-un descântec de deochi, un chip se ridica din ape moarte purtând zăbranic sumbru peste ochi. Copiii zâmbitori crezură-o clipă 35 Plenuri dădură rădăcini, în timp ce bradul de șapte ori se scutură de foi și zeci de fluvii își schimbară vadul. Altoiuri albe, muguri sângeroși în van își împleteau pe rând nuanța. Și într-o zi, când trâmbițau cocoși, pieri sub cerul de rubin speranța: căci fata grădinarului, hrănind la sânul ei trei luni un șarpe harnic, îi îngropă cenușa sus, pe grind, sub trandafiri, - dar totul fu zadarnic. Chemați din țări străine, magi de seamă se-ntoarseră-n ținuturile lor, vorbind de-a lungul drumului, cu teamă, de lucrul fermecat și fără spor. că liliacul apei poate fi. Dar ceea ce li se părea aripă vărsând un sânge stins, se vesteji. Abia atunci bătrânii pricepură că trandafirul negru, mult visat, crescuse lin, ieșind prin nări și gură, din craniul pur al celui înecat. Acum, când bate vântu-n echinocții, în șapte fortărețe un nebun vestește despre el la miezul nopții. Iar oamenii se-nchină lung, și spun că-n Țările de Jos, în vechiul burg încins cu holde arse de pelagră, fantoma lui se plimbă-n ceasul murg și poartă-n loc de ochi o floare neagră. 1942, 1958 După preliminariile filologice de rigoare, indispensabile atunci când ai de a face cu studenți care stăpânesc limba în care e scris textul în grade diferite - explicarea sensurilor de dicționar ale cuvintelor mai puțin uzuale ș.a.m.d. - am intrat în povestea hermeneutică. Dată fiind fastuoasa revărsare a metaforismului, tipică scrierilor poetice ale lui Doinaș, am început investigarea textului printr-o discuție de tatonare, rugându-i pe studenți să spună cam despre ce cred ei că „ar fi vorba în poezie” - mai tehnic spus, să aproximeze semnificația acesteia, la o primă lectură. Spre surprinderea mea, foarte rapid s-au conturat două poziții contrastante, polarizând grupa de studenți în două tabere, angajate într-o tot mai înfierbântată polemică. Unora li se părea că au de a face cu o istorisire patetică și sublimă, ceilalți o priveau ca pe o poveste ironică și grotescă. Pentru cei dintâi, balada discutată vorbea despre o situație exemplară, pentru ceilalți, despre un caz excentric. Primii făceau trimitere la scenariul tragediei antice, al sfidării limitelor și al tentației imposibilului, oponenții lor aveau dimpotrivă impresia că în baladă omnipotentă e o Moiră perversă - „ironia sorții”, care desfide strădaniile unui zănatic. Versați fiind mai toți în analiza textelor poetice, studenții nu s-au mărginit să invoce doar simple impresii, recurgând din belșug la referințe textuale. Primii arătau cu degetul spre păsări, vise, sfioșenie, frăgezime, cer, zări, brazi, muguri, magi, stea, străluminare, cântec, descântec, copii, aripă, puritate, închinare, ceilalți le dădeau în replică pelagra, frigurile, paloarea, holbarea, epavele, sângeriul, cenușa, teama, putrezirea, pieirea, cadavrul, vestejirea, craniul, nebunia și fantoma. Pe scurt, pentru unii Trandafirul negru simboliza elanul înălțător al unei aspirații duse până la jertfirea de sine, apoteozat prin recunoaștere postumă, iar pentru 36 Introducere ceilalți, o amputare maniacală a existenței, sancționată printr-un deznodământ de crudă ironie. Nu vreau nicidecum să redeschid, legat de evocarea acestei polemici studențești, acea cutie a Pandorei din care se ițește spinoasa chestiune, rămasă până azi în suspensie în teoriile receptării, a „interpretăriii corecte”. Nu mă preocupă deci, în acest context, cine avea mai multă sau mai puțină dreptate. Altceva m-a frapat încă din momentul în care am intuit, pe măsură ce discuțiile se înfierbântau, modul în care se configuraseră cele două tabere. Aveam de a face, cum se întâmplă în multe centre universitare de peste hotare unde se studiază româna, cu două tipuri de studenți. Unii erau austrieci nativi care, din motive dintre cele mai întortocheate, optaseră pentru studiul unei limbi și al unei culturi care le fuseseră, inițial, foarte puțin familiare sau chiar întru totul străine. Ceilalți erau austrieci împământeniți, pentru care româna era limbă maternă și care urmaseră studiile primare și gimnaziale, mare parte dintre ei chiar și pe cele liceale, în țară. Ceea ce urmăream nu era doar confruntarea dintre ipoteze diferite de interpretare a unui text, ci dintre articulații culturale diferite, cu tot ce implică acestea. Nu în ultimul rând, dintre seturile de valori privilegiate de către fiecare cultură în parte. Având această intuiție, s-a perindat în mintea mea noianul de texte ale adolescenței școlare bulucite în aceeași direcție: Agripina lui Galaction jertfindu-se ca să-și scape copiii de cotropitorii păgâni, pescarul Amin al lui Voiculescu dându-și viața ca să elibereze morunul cel semeț din captivitatea zaplazurilor, meșterul Manole zidindu-și soția ca să poată dura „mănăstire naltă / cum n-a mai fost altă” și câte altele. Și, asociat acestei neliniștitoare insistențe asupra temei sacrificiului, clișeul interpretativ al „aspirației către ideal”, vehiculat insațiabil asupra scrierilor lui Eminescu, Blaga, Arghezi, Camil Petrescu, Vasile Voiculescu, Marin Sorescu... și, ultimul în această enumerare dar nu cel de pe urmă, Ștefan Aug. Doinaș, cu al său Mistreț cu colț de argint. Mă aflam, evident, în cazul studenților români, în fața unui clișeu intepretativ, fixat de proeminența dată de programa școlară unor texte cu profil tematic similar și de uzanțele hermeneutice propagate de faimoasele „comentarii literare”. Mai târziu, aveam să-mi confirm bănuiala că ridicarea pe piedestal a temei sacrificiului de sine în beneficiul unei instanțe transpersonale - al unei idei, al unei credințe, al unei colectivități - nu caracterizează doar învățământul comunist românesc, ci dominantele educației în regimurile dictatoriale în general. La noi, de exemplu, autojertfirea a pătruns masiv în manuale și la orele de clasă și înainte de război, începând din 1938. Mă simțeam, pe de altă parte, frustrat de precaritatea cunoștințelor mele privind studiul literaturii în învățământul preuniversitar austriac. Oare pune acesta sub reflector autori considerați ca figuri de prim plan ale sensibilității central-europene, precum Kafka, Musil, Hasek...? Asta ar putea explica, în bună măsură, în termeni de influențe școlare, paradigma interpretativă susținută cu înfocare de austriecii nativi pentru Trandafirul negru. 37 Plenuri Se datora însă diferența de „lectură” a baladei lui Doinaș doar amprentei remanente a canonului școlar și a reperelor interpretative pe care acesta le aduce cu sine? Este școala atotputernicul „stăpân al inelelor” hermeneutice? Sau este și aceasta datoare unor practici semiotice cu o arie mai largă de exercițiu, influențate, la rândul lor, de constelații valorice cu un grad încă și mai mare de profunzime și durabilitate? Pe moment, mi-am putut formula gândul acesta doar ca o simplă intuiție, anume că ceea ce configurează faimoasele „comunități intepretative” teoretizate în anii '70 de Stanley Fish nu ține doar de împărtășirea unor „practici de lectură” comune, ci, adesea, de factorii care intră în joc în „construcția identitară” a unei colectivități. M-am întrebat în treacăt, încercând să rămân în continuare concentrat la moderarea polemicii din clasă: oare cum ar fi citit Eminescu Trandafirul negru? Desigur, într-o cheie de lectură compatibilă cu Luceafărul. Dar Caragiale? În diapazonul lui Cănuță, om sucit? Ulterior, când am predat româna la Universitatea din Amsterdam pentru câteva luni, în 1995-1996, mi-a fost arătat, de către un coleg olandez, un volum enciclopedic despre România, editat de un conațional al său în limba engleză. Era o prezentare sintetică a țării noastre, sub aspect geografic, istoric, economic, politic ș.a.m.d. Am fost, inevitabil, curios să o răsfoiesc, și mi s-a părut bine informată, scrisă cu discernământ și chiar cu un ton simpatetic peste limitele îngăduite de regulă în astfel de lucrări. Capitolul despre Cultură începea cu o referire la Mănăstirea Argeșului, în care autorul își exprima surprinderea stârnită de faptul că românii par a avea un adevărat cult pentru o istorisire crudă și înspăimântătoare, în care un zidar din evul de mijloc își zidește propria soție în zidul mănăstirii pe care o are de construit. Împins de dorința de a înțelege mai bine șocul cultural încercat de olandezul altminteri inteligent și prietenos la lectura faimoasei balade, am reluat, cu alți ochi, lectura dosarului de receptare al poveștii meșterului Manole. Rezum, asumându-mi riscul de a trivializa, constatările. Încă de la scoaterea la lumină (a tiparului, desigur) a baladei, Alecsandri nu se poate abține să nu remarce caracterul crud și superstițios al textului în adnotările sale. Nu după mult timp, Odobescu se simte chemat să închege o teorie complicată și puțin credibilă, prin care susține că ar fi identificat autorul textului: un guzlar sârb!, rejectând astfel atrocitatea poveștii din spațiul „spiritualității” românești. Comparatistica ulterioară, tot mai savantă și mai bine documentată, argumentează cu insistență, până la cel de al doilea război mondial, că balada românească este mai puțin crudă în comparație cu versiunile înrudite, circulante în zonele culturale limitrofe, deplasând totodată exegeza către o cheie de lectură simbolică. Procesul de „sublimare” treptată a interpretării se încheie, în liniile lui fundamentale, odată cu includerea baladei între cele patru „mituri fundamentale” ale literaturii române, inventariate de Călinescu. În acest orizont hermeneutic se plasează mai toate glosările ulterioare vehiculate în învățământul preuniversitar, până într-acolo încât chiar și în ziua de azi profesoare 38 Introducere de limba română continuă să pledeze înfocat pentru modelul exemplar al personajului masculin, care, de fapt, se jertfește pe sine, consimțind, pentru creație, să sacrifice „lucrul” - citez ad litteram! - la care ține cel mai mult. Poate că Mănăstirea Argeșului ar fi putut deveni, în cultura română, un alt cutremurător Richard III. A dat, în schimb, un alt Cid. Pentru cineva din afara tradiției exegetice autohtone, această opțiune poate fi, pe bună dreptate, contrariantă. Iertați-mi, vă rog, această buclă temporală. Revin în sala de curs. Că nu era vorba doar de obișnuințe școlare și că acestora li se adăugau tradițiile exegetice -acea Uberlieferung căreia hermeneutica gadameriană îi acordă o importanță de prim rang - mi-a devenit limpede într-o clipită, atunci când ochii mi-au căzut pe coperta volumului din care extrăsesem textul lui Doinaș. Fără doar și poate, ilustrația de pe copertă, datorată Ilenei Bratu, e, la rândul ei, o tentativă de „decriptare” a baladei aflate în discuție, perfect consonantă cu paradigma interpretativă acreditată de studenții originari din România. Potrivit acestei ilustrații, Trandafirul negru e povestea relației dintre două „lumi” disjuncte - să le spunem, cu o formulă aproximativă, de dragul sugestiei euristice, „imanentă” și „transcendentă” - figurate ca două sfere dispuse vertical, fără să se atingă una cu cealaltă. Cea „de sus”, segmentată de banda de spațiu destinată textului - autor, titlu, editură - își păstrează, ca sugestie gestaltistă, atributul de „sfericitate”, de completitudine, sugerând însă, într-un fel paradoxal într-o geometrie strictă, și deschiderea, ilimitarea. Trandafirul germinează în cea „de jos”, a teluricului, a mundanului, dar înflorește în cea de sus, a celestului. Însă cel mai elocvent aspect este, cred, faptul că sfera în care floarea fără pereche își desface petalele - după moartea înverșunatului ei creator - nu are nici azuriul bolții și al existenței serafice, nici unduirea coloristică a evanescenței - trandafirul înflorit poate fi zărit, fantomatic, doar pentru scurt timp. Culoarea de „sânge stins”, prin care floarea își anunță, în baladă, vestejirea, se preschimbă în ilustrație în roșu compact și aprins, vital - contrastând vădit cu textura cenușie, magmatică și „impură”, a sferei „de jos”. Pe scurt, asumându-mi iarăși simplificarea inerentă, o poveste a resurecției triumfale. Creația ca mit soteriologic. S-ar putea specula în continuare, weberian sau huntingtonian, și pe tema ancorării celor două variante hermeneutice în tradiții religioase diferite privind raportul dintre imanent și transcendent: catolică - în Austria componenta protestantă e firavă - și ortodoxă. Mă abțin însă să intru pe acest teren, prea sensibil pentru a fi explorat cu instrumente pur speculative - așa cum au făcut-o atât de des gânditorii noștri. Sper că nu așteptați un deznodământ spectaculos al istorisirii. Fiecare a rămas, în final, inevitabil, cu „dreptatea” de partea sa - iar eu, mai degrabă în poziția rabinului decât în cea a judecătorului. Ceea ce am încercat, însă, și mi-e greu să îmi dau seama în ce măsură am reușit, a fost să conving fiecare dintre tabere să accepte „dreptatea” celorlalți ca pe o alternativă viabilă și legitimă. 39 Plenuri Către final, două observații. Cea dintâi, mai pedestră, e de ordin metodologic. Predând literatura, supunem textele pe care lucrăm mai multor operații. Cele mai importante au fost repertorizate ca explicare, interpretare, valorizare. Teoria zice că ele nu sunt doar distincte, ci și ierarhizate, fiecare dintre operații construindu-se pe temeiul celei de rang inferior. Didactica recomandă, în consecință, abordarea lor în succesiune. Lectura însă pare să funcționeze altfel. În lectură, cele trei operații sunt mult mai strâns împletite și se implică una pe cealaltă permanent, recursiv. Cele două interpretări constrastante cu care ne-am confruntat se sprijineau pe valorizări diferite, rezultate dintr-o „impresie generală” diferită: ceva de genul „sublim” versus „grotesc”. Revenind la text, pentru validare, fiecare dintre susținătorii uneia dintre cele două paradigme a căutat acele puncte de sprijin care întăreau versiunea interpretativă corelată acestei intuiții valorizante de ansamblu. Cea de a doua observație, mai generală și mai dilematică, ar putea pleca de la o incertitudine. Nu sunt deloc sigur că, dacă aș repeta experimentul în condiții similare după aproape două decenii, rezultatele ar fi aceleași. Mi-e greu să estimez cât de mult s-a modificat forma mentis a tineretului austriac în acest răstimp, deși am avut prilejul de a preda încă doi ani româna în același loc la final de secol și de mileniu și am avut, de atunci, contacte dese dar de scurtă durată cu studențimea vieneză. Știu însă cu siguranță că mentalul tinerilor români de azi arată mult diferit față de începutul anilor '90. Am văzut că, la o privire mai atentă, observăm că în construcția unei interpretări converg o mulțime de factori, cu arie de acțiune mai restrânsă sau mai largă: de la canonul școlar și strategiile interpretative pe care învățământul le vehiculează cu precădere - predilecția pentru lectura în cheie simbolică pare a rămâne o constantă a educației preuniversitare românești, de exemplu -, la presiunea exercitată de tradițiile exegetice, sau de tradițiile religioase, sau de contextul socio-politic. Evident, toate acestea s-au modificat substanțial, chiar dacă în grade, în forme și cu viteze diferite, în România ultimelor două decenii. Relaxarea canonului școlar, „de-monumentalizarea” canonului critic; afirmarea tot mai pregnantă a identităților de grup, discrepanțele dintre practicile de lectură dominante (e.g.: supralicitarea simbolică în mediul educațional versus literalismul lecturii private), aprinsele dezbateri cu tentă religioasă, tribulațiile politicului și desprinderea acestuia, tot mai deconcertantă, de opțiunile valorice de orice fel, toate acestea îndreptățesc expectanța, verificată la tot pasul, de a întâlni, în rândul studenților filologi, o „comunitate interpretativă” mult mai puțin omogenă, ba chiar cu tendința de a se diviza în subgrupuri care să-și dispute competitiv practici de lectură contrastante. În final, aș vrea să mă opresc asupra unei chestiuni de ordin mai general, privind cadrul conceptual în care pot fi abordate situații concrete precum cele „povestite” până acum. 40 Introducere Am folosit de mai multe ori, pe parcursul prezentării, sintagma „comunități interpretative”. După cum se știe, ea se datorează unui cercetător american Stanley Fish, în vogă pe la sfârșitul anilor '70 și începutul anilor '80, intrat, ulterior, într-un con de umbră în studiile literare. Fish a fost, fără îndoială, o prezență iritantă în mediul academic de peste Ocean, ce a izbutit să coalizeze, prin extravaganțele cu iz anarhist ale teoretizărilor sale, o reacție critică masivă. Cred totuși că intuițiile cercetătorului insurgent privind existența, rolul și importanța „comunităților interpretative” în practicile interacțiunilor sociale în domeniul literaturii - în particular și cu precădere în mediul educațional - pot servi în continuare ca un bun punct de plecare pentru a gândi explicații și pentru a propune strategii de acțiune în acest domeniu. Să admitem, deci, că avem de a face cu o categorie de entități reale, pe care le numim „comunități interpretative”. Ne putem pune mai departe o serie de întrebări legate de aceste entități, pentru a înțelege mai bine natura lor și, în continuare, cum poate fi folosită această ramă conceptuală în beneficiul studiului literaturii, fie în universitate, fie în școală. Iată câteva astfel de întrebări: • Cum se formează comunitățile interpretative? • Cum funcționează ele? • Cum pot fi angrenate în didactica lecturii? Despre formarea comunităților interpretative putem face cel mult speculații. Natura lor e mult mai neclară decât cea a comunităților despre care vorbește în mod curent istoria socială sau cea politică: locuitorii unei așezări - bucureștenii, clujenii etc. - ai unei regiuni - oltenii, maramureșenii etc. - sau chiar aparținătorii unei națiuni - românii, italienii etc. Pentru comunitățile interpretative, nu există certificate de apartenență. Nu sunt inscrisuri la primărie, nici cod numeric personal, nici pașapoarte. Nici măcar liste de adeziune. Cu teribilismul care-l caracterizează, Fish consideră că nu putem ști dacă cineva aparține sau nu comunității noastre interpretative, pentru că orice act de comunicare în care ne-am angaja pentru a spune dacă facem parte din aceeași comunitate interpretativă va trebui să fie interpretat la rândul său. Va să zică, deoarece nu putem ieși din propria comunitate interpretativă, nu-i putem cunoaște cu adevărat limitele. Mă îndoiesc că ar fi așa. În orice caz, putem afirma că, oricât de vagi ar fi limitele unei comunități interpretative, ele devin vizibile atunci când aceasta interacționează cu o alta, diferită. Cu alte cuvinte, nu e nevoie de o interpretare suplimentară pentru a releva o atare graniță - ceea ce ar duce, într-adevăr, la o regresie infinită - ci de o simplă constatare a unei situații de negociere semantică între două grupuri diferite, exact ca în cazul celor două „tabere” care își disputau semnificația poemului lui Doinaș. 41 Plenuri Cum funcționează aceste entități? Atâta vreme cât ele capătă vizibilitate - se „obiectivează”, am putea spune - de-a lungul liniilor de impact reciproc, ne putem gândi că ele funcționează, prioritar, configurând alternative hermeneutice, ca în exemplul relatat. Mai exact: din cei 14-15 studenți din sală (nu mai țin minte exact câți erau), în principiu, fiecare cu modul său propriu, individual, de a înțelege textul supus discuției, nu au rezultat tot atâta „variante” ci doar două, către care au subscris, treptat, o parte și respectiv cealaltă parte dintre cei intrați în dialog. Ce aplicații didactice pot avea atari reflecții? O posibilă aplicație sare în ochi pe dată. Acum o vreme prezentam tot aici, la Cluj, ideeea profesionalizării unei îndeletniciri pe care o socoteam și o socotesc de mare preț: consilierul de lectură. El/ea ar fi fost să fie expertul/experta în stare să dea îndrumări de lectură pertinente fiecărui elev în parte, în raport cu datele de personalitate, apetențele și competențele de lectură personale. Un deziderat pe cât de nobil, pe atât de utopic. Clasificarea ocupațiilor din România (COR 2014) înregistrează nu mai puțin de 72 de tipuri de „consilieri”, însă mă îndoiesc că alături de acestea va figura vreodată și cel arondat cititului. Este, evident, mai economic, mai lesnicios și mai realist să ne propunem măcar schițarea unei tipologii, din care să rezulte câteva categorii sau grupuri de cititori cu comportamente de lectură convergente. Pe scurt, să identificăm, în interiorul clasei, comunități interpretative, preschimbând rolul consilierului de lectură în cel de mentor (inter)comunitar. A doua aplicație ar putea viza relația atât de delicată între lectura școlară și cea privată. Ea subîntinde adesea, de fapt, relația dintre două comunități interpretative: cea instituționalizată - clasa, școala - și cea informală - prietenii, gașca, grupul etc. Pentru că eu unul continui să cred că lectura privată nu e decât arareori una „autistă” și că, de regulă, implică o componentă puternică de socializare, însă în alte medii decât cel al orelor de curs. Care ar trebui deci să fie relația dintre cele două - sau mai multe - comunități interpretative cărora elevii le „aparțin” deopotrivă? Mă opresc deocamdată aici, cu speranța că aceste câteva întrebări însăilate au putut implanta un sâmbure de reflecție. 42 Introducere EVALUAREA LECTURII. ASPECTE SPECIFICE Ioana Tămăian Facultatea de Psihologie și Științe ale Educației, UBB, Cluj Comunicarea prezintă câteva aspecte referitoare la formele de evaluare a lecturii, cu intenția de a pune față în față modele diverse, în vederea confruntării practicilor curente de evaluare cu anumite cadre teoretice ferme. Este vorba despre evaluarea lecturii orale și a lecturii silențioase, despre evaluarea globală și evaluarea secvențială a lecturii, despre evaluarea proceselor cognitive implicate în lectură și despre modelul propus de teoria receptării. Cuvinte-cheie: evaluare, lectură, teste de lectură. Reading Assessment. Specific Issues. The article aims to present some patterns of reading assessment: oral reading and silent reading pattern assessment, the overall assessment and the sequence reading assessment, assessment of cognitive process implied in reading, reading assessment in reading response criticism. The overall aim is to create the opportunity for the teachers to confront their on practice to certain theoretical frameworks. Key words: reading assessment, reading test. Pornind de la premisa că suntem interesați de figura ideală a profesorului de lectură și căutând printre modelele înfățișate în cinematografie sau în literatură, unele utopice, unele tratate în cheie realistă, inspirate din situații reale (este cazul romanului Entre les murs de Francois Begaudeau, ulterior ecranizat, în care autorul e personajul principal și protagonistul filmului, sau experiența aflată la originea eseului Comme un roman de Daniel Pennac), am înregistrat câteva constante în activitatea „profesorilor de lectură”: toți citesc textul literar cu voce tare în clasă, majoritatea își îmbie elevii la lectură recitând fragmente de text știute pe dinafară, fiecare pune în scenă un proiect pedagogic propriu, născut din nevoi și convingeri personale, ce depășește, prin autenticitate, litera programei, textul este citit din volumul de autor, nu din manual, lectura este evaluată exclusiv subiectiv și global, introducând în jocul evaluării mize formative mai puternice decât simpla înregistrare a unor componente ale competenței fixate în programe, pentru fiecare dintre ei lectura are un scop care angajează destinele elevilor cititori. Pornind de aici, comunicarea își propune să prezinte câteva aspecte referitoare la formele de evaluare a lecturii1, pe care, paradoxal, niciunul dintre aceste modele ideale nu le vizează în mod explicit. Este vorba despre evaluarea lecturii orale și a lecturii silențioase, despre evaluarea globală și evaluarea secvențială a lecturii, despre evaluarea proceselor cognitive implicate în lectură, despre modelul propus 1 Reflecțiile de față au ca suport studiile de didactica literaturii semnate de Alina Pamfil, la care se adaugă Louise Rosenblatt, Making meaning with texts, Heinemann, 2005, și studiile de sinteză asupra evaluării lecturii din volumul coordonat de Scott G. Paris și Steven A Sthal, Children's Reading Comprehension andAssessment, Lawrence Erlbaum Associates, London, 2005. 43 Plenuri de teoria receptării. Intenția este de a pune față în față modele diverse, cu scopul de a ne raporta practica proprie la anumite cadre teoretice ferme. Evaluarea lecturii orale și a lecturii silențioase (mentale) Tipul de lectură, orală sau scrisă, cere un mod de evaluare specific. Lectura orală se testează întotdeauna individual, profesorul alocând un timp anume lecturii efectuate cu voce tare de fiecare elev, căruia îi urmărește abilități ce țin în mod fundamental de fluență1, de acuratețe și de expresivitate. Este situația întâlnită, la început, în cercurile ecleziale - cu elevi aleși și nu mulți la număr - care îi permite dascălului să urmărească evoluția fiecărui elev. Însă odată cu masificarea învățământului, se pierde din tipul alocat evaluării individuale și, prin urmare, timpul alocat lecturii orale și evaluării ei se diminuează în mod substanțial. Astăzi ea se impune ca obligatorie cel puțin până la vârsta achiziției fluenței (în jur de 9 ani, la aproximativ trei ani de la începutul cititului individual) și, eventual, până la vârsta la care comprehensiunea textului citit în mod silențios devine mai bună decât comprehensiunea textului ascultat (cam la finalul gimnaziului) sau în situațiile în care comprehensiunea textului este condiționată de lectura cu voce tare. În acest din urmă caz, evaluarea urmărește lectura corectă, fie acesta recto tono sau cu intonație, iar evaluarea are loc concomitent cu actul de lectură. Pe de altă parte, evaluarea lecturii silențioase se face după lectură și caută să pătrundă „în mintea cititorului” pentru a surprinde fie actul de lectură, din punct de vedere fenomenologic, fie informații reținute din text de cititor. Corectă va fi considerată lectura care asigură comprehensiunea textului, ceea ce face ca evaluarea lecturii să însemne evaluarea comprehensiunii. Spre exemplu, indicii unei lecturi corecte ar putea fi identificarea unor elemente din text (ideile principale și secundare, succesiunea evenimentelor, relațiile cauză-efect, relații de comparație, contrast și simetrie etc.), precizarea unor elemente din text (cuvinte, idei) pe care cititorul și le amintește după lectură. Tot acum s-ar putea evalua modul de a raționa al cititorilor (identificarea structurii textului și a elementelor de sintaxă textuală, selectarea sau respingerea unor conotații etc). Este un model corect de evaluare, cu condiția ca evaluatorul să știe ce mize are evaluarea, în ce model de abordare a literaturii se situează și să construiască un set coerent de cerințe cu privire la textul citit și la strategiile puse în joc de lectură în conformitate cu acest model. 1 Despre evaluarea fluenței am vorbit în comunicarea susținută la simpozionul ANPRO din 2012, vezi I. Tămăian, Fluența și calitatea lecturii, în M. Onojescu, A. Pamfil (coord.), Cititorul elev [lucrările simpozionului național de didactică, Cluj-Napoca, 7-9 decembrie 2012], Casa Cărții de Știiință 2013, pp. 27-32. 44 Introducere Evaluarea globală și evaluarea secvențială, pe subcomponente, a lecturii Dacă evaluarea globală a lecturii e coerentă în sine, având drept descriptori identificarea sensului global al textului, semnificațiile lui de ansamblu, calitatea receptării, vizând cel mai frecvent modelul dezvoltării personale sau modelul cultural de abordare a literaturii, evaluarea lecturii pe subcomponente este completă și coerentă doar atunci când suma componentelor duce la un model unitar. Evaluată pe subcomponente, competența de lectură poate viza cunoașterea semnificației cuvintelor în context, identificarea unor elemente de conținut, realizarea unor inferențe în legătură cu conținutul, sesizarea organizării pasajelor, utilizarea unor instrumente de analiză literară, identificarea ideii principale și identificarea intenției autorului (am enumerat aici subcomponentele lecturii din modelul creat de Frank Davis în 1944, care a cunoscut numeroase rescrieri în variante ulterioare). Evaluarea parțială înseamnă evaluarea unei subcomponente și ea nu poate fi decât un exercițiu intermediar în achiziția competenței de lectură. Subiectele de evaluare a lecturii din examenele noastre naționale par să vizeze evaluarea pe subcomponente însă, însumate, cerințele nu redau în mod vizibil o imagine unitară a competenței în discuție. Evaluarea textului și evaluarea proceselor cognitive Un alt model de evaluare a lecturii, care a făcut carieră, pornește de la nivelele proceselor cognitive fixate de Benjamin Bloom în 1956. Acestea sunt cunoaștere-recunoaștere, comprehensiune, aplicare, analiză, sinteză, evaluare. Modelul a cunoscut rescrieri succesive, având obiective centrate pe text care urmăresc valorizarea lecturii și a literaturii, înțelegerea textului scris, interpretarea și evaluarea textului, prin răspunsuri scrise, aplicarea în lectura textului a abilităților de studiu pe care le are cititorul. Ofer spre exemplu un posibil test de evaluare ce vizează procesele gândirii prezente în schema lui Bloom. Testul urmărește evaluarea lecturii poeziei Lumina raiului de Lucian Blaga (Spre soare râd! / Eu nu-mi am inima în cap, / nici creieri n-am în inimă. / Sunt beat de lume și-s păgân! / Dar oare ar rodi-n ogorul meu / atâta râs făr' de căldura răului? / Și-ar înflori pe buza ta atâta vrajă, / de n-ai fi frământată, / Sfânto, / De voluptatea-ascunsă a păcatului? / Ca un eretic stau pe gânduri și mă-ntreb: / De unde-și are raiul - / lumina? - Știu: Îl luminează iadul / cu flăcările lui!) Exemplul 1. Lumina raiului de Lucian Blaga Întrebările de evaluare sunt următoarele: 1. Pentru nivelul cunoaștere-recunoaștere: Poezia se construiește pe o serie de elemente contrarii, care sunt acestea? (Răspunsurile s-ar putea opri la: rațiune (minte-cap) -simțire (inimă), sfințenie - păcat, rai - iad). 2. Pentru nivelul comprehensiune/înțelegere: Ce raport ia naștere între membrii perechilor 45 Plenuri sfințenie-păcat, rai-iad? (Răspunsurile posibile ar putea face referire la: raportul este unul de determinare, de geneză sau de condiționare a existenței elementului pozitiv de existența elementului negativ). 3. Pentru nivelul aplicație: Construiți o propoziție care să ilustreze prezența unei relații de determinare dintre afect și rațiune, astfel încât să fie analogă cu relațiile surprinse de Blaga între sfințenie-păcat și rai-iad. (Răspuns posibil: Forța de pătrundere a rațiunii n-ar fi atât de puternică dacă emoțiile nu ar susține demersul acesteia, uneori din motive prea puțin raționale). 4. Pentru nivelul analiză: Care sunt premisele ce ne conduc la concluzia că eul poetic manifestă o tendință spirituală antecreștină? (Răspuns posibil: „Sunt beat de lume și-s păgân!”, „Ca un eretic stau pe gânduri și mă-ntreb”, evantual cu comentarea versurilor). 5. Pentru nivelul sinteză: Argumentați afirmația: „În concepția poetului apocatastaza nu poate avea loc.” 6. Pentru evaluarea critică: Care sunt consecințele escatologice ale concepției despre lume, cuprinsă în această poezie? Evaluarea lecturii în psihologie, lingvistică și teoria literaturii Când lectura ajunge obiect pe teritoriul mai multor discipline are loc o schimbare de paradigmă în teoria și evaluarea lecturii. Lingviștii consideră cititul și lectura ca proces al limbii, în seria de procese care cuprinde scrisul și vorbirea și o evaluează în consecință, psihologii sunt interesați de procesele cognitive care permit lectura și o evaluează în consecință, iar teoreticienii literaturii, aflați în paradigma teoriei receptării, evaluează lectura din punctul de vedere al cunoștințelor și al bagajului cultural al cititorilor, din punctul de vedere al relațiilor pe care le pot face între bagajul lor de cunoștințe și text. Problema cu care se confruntă evaluarea acum este ambiguitatea cu privire la locul unde se află sensul (în text, în mintea cititorilor, la întâlnirea cititorilor cu textul?), la modul de evaluare în cazul în care răspunsul nu este unic, la formularea întrebărilor deschise. Ofer în continuare trei exemple. Primul, un fragment dintr-un test cu alegere multiplă, unde fiecare distractor constituie o posibilă interpretare a situației vizate în cerință, rezolvarea permițând însă doar un singur răspuns corect. Al doilea, protocolul de evaluare a lecturii propus de Louise Rosenblatt. Al treilea, un cadru de evaluare construit conform perspectivei create de J. Langer în Envisioning Literature (1995). Exemplul 2. Ion Creangă, Prostia omenească Ex. Cu ce intenție crezi că a scris autorul Ion Creangă Prostia omenească? A) Să prezinte o criză conjugală. B) Să spună o poveste despre o mamă, un tată, o soacră, un copil și patru bărbați. C) Să descrie o călătorie. D) Să arate forme diverse ale prostiei. E.) Să spună o minciună. 46 Introducere Ex. De ce s-a întors omul acasă? A) S-a împăcat cu prostia omenească. B) S-a obosit după ce i-a scos din impas pe cei patru bărbați. C) Și-a dat seama că nevasta și soacra sunt mai inteligente decât credea inițial. D) A constatat că nevasta și soacra sunt mai inteligente decât cei patru bărbați. E) Și-a dat seama că există grade diferite de tolerare a prostiei. Exemplul 3. După protocolul de evaluare a lecturii propus de Louise Rosenblatt Dacă i-ați explica despre ce este vorba în textul acesta unui coleg care nu l-a citit, ce i-ai spune? Ce credeți că este important sau semnificativ în legătură cu acest text? Ce întrebări aveți despre text? Aveți posibilitatea să scrieți observații, întrebări, aprecieri, critici la text. Care sunt acestea? Rezumați întâmplările relatate în poveste. Explicați de ce pornește la drum bărbatul din povestea lui Creangă. Justificați întoarcerea acasă a drumețului. Dovediți că drumețul din povestea lui Creangă și-a dat seama că prostia are grade diferite / că există grade diferite de tolerare a prostiei. Exemplul 4. Modelul de evaluare a lecturii propus de J. Langer (preluat din Scott G. Paris și Steven A Sthal 2005, p. 48) Înțelegerea inițială - Care dintre următoarele afirmații se potrivesc cel mai bine povestirii? (spre exemplu: Creangă a scris povestea a) Să prezinte o criză conjugală; b) Să spună o poveste despre o mamă, un tată, o soacră, un copil și patru bărbați; c) Să descrie o călătorie; d) Să arate forme diverse ale prostiei; e.) Să spună o minciună.) - Scrieți într-un paragraf ce vă spune, în mare, acest text. - Ce i-ați putea spune unui prieten despre protagonist? Interpretare - Cum începe acțiunea? - Ce l-a determinat pe personaj să acționeze astfel? (folosiți exemple pentru a vă sprijini răspunsul). - Ce a cauzat acest eveniment (plecarea la drum a drumețului; întoarcerea acasă)? - Ce fel de om este personajul? (folosiți exemple pentru a vă sprijini răspunsul). - În ce fel aceste idei sunt importante pentru subiect/ temă? - La ce se gândește personajul când....(pornește la drum; se întâlnește cu fiecare dintre cei patru, se întoarce acasă)? Reacție și răspunsuri personale - Cum ți-a modificat acest personaj ideea despre ...(relațiile de familie, prostie, modul practic de a rezolva problemele)? - Crezi că (de exemplu, o bunică sau un alt copil) ar interpreta acest fragment la fel (ca tine)? 47 Plenuri - În ce fel povestea se aseamănă sau se distanțează de experiența ta personală? Explică. - Corespunde concepția despre prostie, conținută de text, cu ce știi tu despre prostie? De ce? - Ce v-a spus acest fragment/ această poveste? - De ce credeți că... (până la urmă omul se întoarce acasă?) Atitudine critică - Compară acest text cu un altul (titlul). În ce fel asta te-ar putea ajuta să înțelegi...? - Autorul utilizează umorul, ironia, personificarea într-o manieră eficientă? Explicați. - Ce ar putea fi adăugat pentru a întări argumentele autorului? Este necesară această informație? Modelele propuse de Louise Rosenblatt și Judith A. Langer reimpun o evaluare individuală a lecturii, motiv pentru care aceste modele nu apar decât parțial și superficial reflectate în testele standardizate de evaluare a lecturii. Reorientarea spre abilități În ultima perioadă evaluarea lecturii se reorientează spre abilitățile de lectură ale cititorului, probabil și sub influența formelor de evaluare standardizată a competențelor de comunicare în limbile străine (scris, citit, vorbit, ascultat) stipulate de documente precum cadrul european comun de referință pentru limbi. Evaluarea vizează acum corelarea nivelului de comprehensiune cu nivelul de dificultate al cărții. În acest context, cărțile de lectură sunt corelate cu gradele competenței de lectură, fără să existe însă un standard pentru nivelurile de comprehensiune. Spre exemplu, seria Învăț să citesc! (nivelul 1, 2 și 3) apărută la editura Gama sau „repovestirile” după texte celebre, străine sau românești: Iliada, Odiseea etc. repovestite copiilor, Învățături ale lui Neagoe Basarab către fiul său Teodosie - povestite copiilor (editura Basilica) sau anunțata transpunere în limbaj contemporan a Istoriei ieroglifice. În concluzie, subliniez existența mai multor cadre teoretice ferme de evaluare a lecturii și - având în vedere practica curentă a evaluărilor, obișnuită cu modele mixte și uneori lipsite de claritate -, invit profesorii de lectură să își înscrie demersul de evaluare într-un cadru teoretic clar și bine cunoscut, indiferent care ar fi acesta, pe care să îl coreleze cu unul sau altul dintre modelele de abordare a literaturii (cultural, estetic, social, al dezvoltării personale). 48 COMUNICĂRI PROFESORI ȘI LECTURI Cosmin Borza, Dana Dolgu, Tatiana Gheorghe, Gabriela Heidel, Gabriela Medan, Luminița Medeșan, Alina Muraru, Marilena Șerban, Amalia Gabriela Șerbu Comunicări CINCI PROFESORI ÎN CINCI FELURI DE LECTURĂ Cosmin Borza Colegiul Național Pedagogic Gheorghe Lazăr, Cluj Acest articol își propune să inventarieze, vag parodic, cele mai proeminente figuri de profesori din învățământul preuniversitar românesc, urmărind ce tipologii de cititori întrupează. This paper aims to outline, vaguely parodic, the most proeminent figures of the Romanian teachers, emphasising on the types of readers they embody. Keywords: Reader, Teacher, Parody, Teaching methods, Didactics Doctorul-preuniversitar- Cum dovedește și numele, el e un ins paradoxal. Locul său nu-i în preuniversitar - și-o spune adesea. Fiind un universitar închipuit și, bineînțeles, fără noroc, îl urăște pe lectorul X (fiul profesorului Y), o bârfește pe asistenta A (amanta/soția conferențiarului B), îl batjocorește pe seminaristul H (lingușitorul decanului J). Titlul de „doctor” pare sortit să fie însemnat doar pe adeverințele școlare, așa încât frustrarea îi decide și lecturile. El nu poate parcurge bibliografia școlară clasică. Adeseori, plasează, prin sala profesorală, parcă din întâmplare, câte un tom teoretic, greoi, doar, doar, vreun coleg se va inhiba sau, văzând ce citește, îi va elogia cultura... doctorală. Metodele didactice îi repugnă, interpretările altor profesori îi stârnesc zâmbete arogante ori comentarii cinice. Lecturile sale îi par singurele valabile, axiologic superioare. Nu-l interesează originalitatea interpretării, ci legitimarea ei printr-o puzderie de referințe critico-teoretice. Dacă s-ar concentra puțin, ar putea vorbi doar în citate... critice. Inteligența sa e „bibliografică”. Este capabil să complice cele mai transparente/banale idei. Obscuritatea analitică îl pândește la fiecare pas, cu toate că, niciodată, el nu părăsește scaunul de la catedră. În fapt, atitudinea și tonul ex cathedra îi învăluie ca o aură orbitoare demersul didactic. Adoră să se audă vorbind. Ar preda cu note de subsol și cu aparat critic maximalist. Cum nu se poate face asta, parantezele discursive și paralele comparatiste dospesc în lecțiile sale. El dezvoltă doar lecturi-palimpsest. Dacă într-o oră invocă sub zece nume (pe care elevii le scriu ciuntit), își consideră ratat demersul didactic. Când predă Plumb, el o ia de la Baudelaire, Verlaine, Rimbaud și Mallarme încoace. Vreme de vreo două săptămâni, prezintă etapele de creație ale acestora. Apoi, le cere elevilor referate (minimum 10 pagini) despre receptarea critică a simbolismului românesc. În timp ce elevii își citesc - doct, precum profesorul lor -compilațiile, el se imaginează într-o aulă universitară polemizând cu Petroveanu, Fanache, Lidia Bote ori Caraion. Pe urmă, în jumătate de oră epuizează interpretarea poemului bacovian, inventariind plictisit toate clișeele analitice. În 50 Profesori și lecturi următoarea săptămână, le explică elevilor de ce Bacovia e un „anti-simbolist” și de ce anticipează postmodernismul românesc. Învățăceii săi n-au niciodată întrebări, nelămuriri, interpretări personale. Căci, nu-i așa?, doctorul-preuniversitar este profesorul de doct-lectură. Elitistul-performeur. El predă doar în colegii naționale sau în licee de centru. E galantul și garantul performanței. Gongoric și estetizant, narcisist și vanitos, el e masculul „alpha” printre profesori. Bineînțeles că îi privește cu superioritate pe ceilalți, dar nu se mulțumește cu atât. Atent și empatic lector al „Dilemei vechi”, el preia și optica unor colaboratori ai revistei: nu-și poate valida încântarea de sine dacă nu vampirizează neajunsurile profesionale ale colegilor mai puțin dotați, mai ales ale celor din liceele tehnologice. Considerând (în tăcere, căci polemica fățișă ar fi sub demnitatea sa) învățământul un mediu insalubru și cam prea muncitoresc, el își construiește universuri compensatorii aseptice, predându-le doar „elitelor” (de preferat fii și fiice de manageri corporatiști, universitari, parlamentari, judecători ori medici). Abia dacă mai pune mâna pe cretă. În schimb, la clasă, vine cu ediții broșate. El e un învingător. Excelent în toate cele. Vorbește calm, cumpătat, nu se bâlbâie, nu se întristează, nu se emoționează. În public, îi privește cu îngăduință pe toți. În intimitate, îi displac vreo doi-trei, aceia care ar putea - într-un viitor, totuși, improbabil - să-l detroneze. Nu se simte niciodată amenințat cu adevărat. Vrea mereu să fie actual, doar el e veșnic omul momentului. Citește destul de mult. De fapt, atât cât să-i mângâie orgoliul de intelectual, dar să nu-i lezeze comoditatea burgheză. Urăște să transpire, să înțepenească la masa de lucru. Doar n-o fi proletar al învățământului! Nu vreo curiozitate intelectuală îl mână în bibliotecă sau în librărie, ci o nevoie perfect pragmatică, imediată: elevii săi performanți trebuie să-i oglindească fidel cunoștințele, așa încât, la olimpiade și la examene, să le stârnească efuziuni admirative colegilor „simpli”. Când predă Plumb... De fapt, el nu predă niciodată Plumb. Ar fi prea previzibil, prea comun, prea ca alții... Sub Estetic urban sau sub Poemă în oglindă nu prea coboară. Deci, când predă un poem bacovian, Gerard Genette, Laurent Jenny, Jean-Jacques Wunemburger, Vilem Flusser, Hans-Georg Gadamer sau Jacques Derrida îl acompaniază. Ce contează că n-au nicio legătură cu scepticul poet român. În gura acestora poate pune orice idee, cine să-l contrazică în preuniversitarul în care - își zice el - referințele profesorilor nu trec de Călinescu, de Manolescu, de Dicționarul de simboluri ori, ici și colo, de Bachelard. În orice text este capabil să reliefeze reflexivitatea discursivă ori tema creației. El predă doar „arte poetice”. Un vers îi poate revela întreaga cunoaștere a lumii. E în stare să dicteze pagini întregi de comentarii pornind de la o metaforă metonimică. Aceasta pentru că elitistul-performeur este profesorul de aleasă lectură. 51 Comunicări Metodistul-practician. El nu mai e profesor... de lectură, eventual poate fi profesor de didactică/metodică. El a renunțat să mai citească literatură, în schimb, lecturează cu voluptate programe și metodologii școlare. Poate rosti oriunde și oricând, cuvânt cu cuvânt, fragmente ample din curriculum. Memoria sa este infailibilă metodic, doar că, uneori, mai încurcă personaje și interpretări. Totuși, nu confundă niciodată competențele generale ori pe cele specifice. Le știe pe toate, adoră să le enunțe și să le explice în fața studenților practicanți ori a profesorilor debutanți. Face atâtea comentarii pornind de la un plan de lecție câte ar propune un critic al conștiinței analizându-l pe Proust. Nu mai știe cu câți ani în urmă a (re)citit poezii și romane din canonul școlar, dar e capabil să le evidențieze valorile și atitudinile formative și formatoare, relevante pentru contemporaneitate. El e șef de comisie în proiectele ministeriale de revizuire a programelor școlare, dar are mari dificultăți în a rosti măcar două nume de scriitori, debutanți după 1990. Poate 1980? Sau să fie 1970? Din generația „șaizecistă” îi cunoaște pe Nichita Stănescu și pe Marin Sorescu. Pe ei îi predă... Pardon, le supervizează predarea! Nu-l interesează actualitatea literară, doar cea ministerială ori schimbările de la inspectorat îi cuceresc atenția. Nici de tradiția culturală nu se sinchisește. El are amintiri, nu și prezentificări. Își joacă puseurile nostalgice (despre cum a fost pe când era „simplu” profesor ori subiect al inspecției) doar pentru a-și exhiba, prin antiteză, noul statut: cel de metodist care supraveghează și avizează demersul didactic al altora. Teoria îl obosește, doar practica îl satisface. Când predă, pardon, când asistă la predarea poeziei Plumb, el gândește în cifre: 1.1, 1.3., 2.4., 3.2., 4.1., 4.3. Calitatea lecturii interpretative a inspectatului se estimează matematic: competența 2 a fost valorificată în proporție de 75,5%, în schimb, doar 45,73 % din competența 3 a fost dezvoltată. Literatura e gândită aritmetic, iar valoarea inspectatului e discursivizată după rit lingvistic european. În fapt, și când trimite felicitări de Crăciun, și când face declarații de dragoste, el vorbește întocmai ca la inspecție: focusare, implementare, competențe procedurale, demers interdisciplinar și transcurricular, operaționalizarea obiectivelor, evocare-realizarea sensului-reflecție-transfer-retenție-intenție-pretenție-convenție. Stop. Doar el le poate rosti fără să obosească. Fiindcă metodistul-practician e profesorul de lectură cu metodă. Didacticianul-spontan. I se mai spune profesor „creativ” sau „ludic”. La ore, se... „joacă”. Lectura rămâne o îndeletnicire relaxantă, de weekend, în rest, el conspectează conștiincios cărți de didactică, fiind obsedat de sincronizarea cu cele mai inedite și inovatoare metode activ-participative, pe care, firește, le preia mimetic. Teoreticienii didacticii sunt pentru el semi-zei, iar scriitorii - doar material didactic. În schimb, teoreticienii, istoricii ori criticii literari se identifică mereu cu niște veritabili minotauri, închiși în labirintul anilor de facultate. Tezeul lui a fost găsit la cursurile de didactică, singurele unde se simțea valorizat la... 52 Profesori și lecturi adevărata valoare de profesor. Lecturile lui îi activează mereu identitatea de profesor, de aceea gusturile sale tind să se asemene tot mai mult cu acelea ale elevilor. O secvență epică, lirică sau dramatică se transformă pe nesimțite în scenariu didactic. Valoarea unei opere literare depinde strict de compatibiltatea sa cu o metodă sau alta. El e vulgalizatorul bine temperat. De aceea, „spontaneitatea” și „creativitatea” lui sunt, în fapt, atent... controlate. Pare nonconformist, dar e formalist-structuralist. Ceea ce poate părea vacarm interpretativ pentru neofiți, pentru el, se dovedește un demers perfect logic. Când predă Plumb, e în stare să „spargă gheața” punându-i pe elevi să stea într-un picior, sugerând (în imaginarul său didactic) dezechilibrul lumii. Apoi, lectura sa își exhibă întotdeauna dimensiunea „interdisciplinară”: ideea poetică e cântată de unii elevi, dansată de alții, „geometrizată” de cei câțiva iubitori de logică matematică, teatralizată de ceilalți (până și un cavou de carton se poate ivi în sala de clasă). E în stare să-și lege de spate niște aripi colorate cu cariocă gri, până când strigătul deloc mut al femeii de serviciu (disperată de atâta gălăgie la ore) face vânt scenetei profesorale. Didacticianul-spontan îl desfide pe „doctorul-preuniversitar”, se visează „elitist-performeur”, este fiul răzvrătit al „metodistului-practician”. Pe primul îl consideră sec și artificial, plicticos și abscons, pe al doilea îl admiră în tăcere, dar îl și acuză de exploatare narcisist-egoistă a elevului, pe cel din urmă îl urmează până la un punct, dar îi „umanizează” procedura didactică, deoarece didacticianul-spontan este profesorul de șou-lectură. Ezotericul-ecumenic. El e profesor de lectură, dar, la fel de bine, ar putea fi preot, pastor sau călugăr. S-a consacrat sistemului didactic, din ecumenism, numai pentru că știe că dascălul e un mântuitor al tinerelor suflete. În învățământ, face apostolat. Pentru el, literatura este spirit întrupat în cuvânt. În orice carte, descoperă o parabolă... biblică, firește. Emană pioșenie și bunăcuviință. Cucernicia îi cadențează toate lecturile. La scena cuptorului din Ion închide ochii și roșește, paginile cu violul Nadinei din Răscoala sunt de mult smulse, după cum, în biblioteca sa, mai subțiri sunt și volumele lui Arghezi, Barbu sau Camil Petrescu. Pe scriitorii contemporani îi sictirește creștinește, acuzându-i de decadentism și de „corupție” morală. Când găsește în cărți vreun cuvânt mai deochiat scuipă de trei ori în sân, își face douăsprezece cruci cu limba în cerul gurii și, evident, rupe pagina. Adeseori, pe parcursul lecturii, i se arată simțiri metafizice. Din rigorism moral, e capabil să răstoarne și conceptele canonice: elevii săi află că, la Blaga, cunoașterea paradisiacă e a artistului, iar cea luciferică a omului comun. Din poeziile lui Eminescu, citește cu reală plăcere doar Colinde, colinde și Rugăciunea închinată Maicii Domnului. E în stare să verse o lacrimă când îl predă pe VasileVoiculescu, citind și recitind În Grădina Ghetsimani. Pentru el, Nicolae Steinhardt este autoritatea supremă în domeniul criticii literare. Când predă Plumb, formulează ezoterico-evanescent-inefabil tema, ezitând între: zborul întors al sufletului zbuciumat de păcate; captivitatea dureroasă și 53 Comunicări dezumanizantă a păcătosului înfrigurat spiritual; țipătul mântuitor al omului mortificat interior ce-și caută tremurând salvarea dintr-un univers al putrefacției, generat de disoluția curățeniei etice și a purității sentimentale. Apoi citează pasaj după pasaj din Ecleziastul și din Apocalipsa, amenințându-i pe elevi cu pedeapsa post-mortem dacă nu se vor întoarce cu fața de la Bacovia spre cele sfinte. Nimic din toate acestea nu i se pare excesiv ori deplasat, pentru că el, ezotericul-ecumenic, este profesorul de lectură de amvon. * Acest articol a fost publicat și în revista „Cultura”, nr. 448, 28 noiembrie 2013. CÂND PROFESORUL VORBEȘTE DESPRE PROFESOR Dana Dolgu Colegiul Național Spiru Haret, Suceava Când profesorul vorbește despre profesor dezbate problema controversată a cititului, dar dintr-un alt unghi de observație, din cel al adultului care dirijează lecturi, care vorbește despre cărți și care promovează opera literară. Lectura profesorului, tema acestui eseu, creionează trei tipuri de „bibliografie obligatorie pentru maestru”: titluri pentru elevi/ucenici, titluri pentru formarea personală și titluri pentru desfătare. Dacă primul palier propune lecturi de dragul altora, iar cel de-al doilea recomandă cărți de specialitate și psihopedagogie, cel de-al treilea palier invită numai la o lectură de plăcere. Cuvinte cheie. Bibliografie, profesor, literatură, lectură, elev. The essay When the teacher talks about the teacher discusses the controversial issue of reading, but from another point of view, from the point of view of a grown-up who leads the handlists, who talks about books and who promotes the literary work. The teacher's reading, the theme of this essay, sketches three types of ”bibliography for the master”: titles for students, titles for personal training and titles for delight. If the first type suggests readings for the sake of others, and the second type recommends specialized books and psycho -pedagogy texts, the third type invites teacher to read for pleasure. Key- words: bibliography, teacher, literature, rereading, students. Exordiu Când profesorul vorbește despre profesor la modul general, își proiectează în minte o paletă de imagini posibile care cuprinde atât o reflectare a idealului, cât și o reprezentare a realului. Dar cum întotdeauna calea de mijloc a reprezentat echilibrul, și în acest caz se optează pentru o viziune împăciuitoare ce susține o imagine adecvată. Imaginea adecvată a lecturilor profesorului creionează trei tipuri de „bibliografie obligatorie pentru acesta”: titluri pentru elevi, titluri pentru formarea personală și titluri pentru desfătare. Prin această împărțire sistematică a timpului de lectură al dascălului se urmărește polifonia specifică a acestuia: cel de profesor de limbă și literatură română care trebuie să îndrume elevii spre autorii programelor 54 Profesori și lecturi școlare și nu numai, cel de profesor care trebuie să cunoască strategii didactice, metode, mijloace, dar și elemente de psihologie și cel de om care trebuie să își hrănească mintea și sufletul prin lectură. Cele trei tipuri de bibliografie se pot identifica în trei noțiuni prezentate de personalități diferite. Astfel, lectura pentru elevi poate fi tradusă de conceptul lui Mircea Cărătărescu de „cititor sensibil la declicuri și conexiuni”1, lectura pentru fomarea personală poate fi înțeleasă prin conceptul de cititor specializat2 teoretizat de Andrei Pleșu și lectura pentru desfătare este echivalentă cu termenul de cititor adult3 definit de Matei Călinescu. 1. A reciti Bibliografia școlară vizează două grupuri țintă: cel al elevilor și cel al profesorilor. Dacă primul grup va parcurge operele literare într-o manieră inocentă, cel de-al doilea va recurge la o lectură de gradul al doilea. Profesorii vor reciti unele opere, într-o manieră responsabilă și la un interval de timp pentru a surprinde multitudinea de semnificații textuale și pentru a reuși să ajungă la o formă limpede a comprehensiunii. Prin acest act al recitirii textului, dascălul devine un cititor în opoziție cu cel obișnuit, deoarece are capacitatea de a găsi înțelesurile tainice ale textului. Distincția dintre cele două tipuri de cititori este sesizată de Mircea Cărtărescu, care aduce în discuție problema parcurgerii superficiale a unui text: „Mă-ntreb câți au cultura necesară ca să surprindă aluziile, trimiterile și intertextualitatea oricărei bucăți de literatură bună”4. Pentru a fi condus spre o înțelegere cât mai aproape de adevărul autorului, elevul trebuie să fie ghidat de un „cititor sensibil la declicuri și conexiuni” cu o cultură generală corespunzătoare și o dorință de a trece de limitele a ceea ce se vede. Numai că pentru a depăși barierele primitive ale unei lecturi „mărginite numai la ceea ce se vede”5, profesorul trebuie să recitească, să adulmece, să se gândească. De exemplu, printr-un exercițiu de relectură, dascălul poate observa că portretul lui Ștefan cel Mare din romanul Frații Jderi de M. Sadoveanu este conceput de jos în sus în semn de evidențiere a modului de raportare a supușilor față de domnia sau că poezia Eu nu strivesc corola de minuni a lumii de Lucian Blaga are structura unui text argumentativ în al cărui cuprins se află atât un contraargument, cât și un exemplu sau că în basmul Povestea lui Harap - Alb, de Ion Creangă, eroul a trebuit să își însușească valori morale înainte de a dobândi iubire și statut social. Aceste detalii pot fi revăzute numai la o lectură de 1Mircea Cărtărescu, Pururi tânăr înfășurat în pixeli, Un duș non-loadiceean, Editura Humanitas, București, 2007. 2Andrei Pleșu, Despre frumuseea uitată a vieii, Note pentru o tipologie a lecturii, Edittura Humanitas, București, 2011. 3Matei Călinescu, A citi, a reciti. Către o poetică a relecturii, Editura Polirom, Iași, 2003. 4 Mircea Cărtărescu, Op. Cit., p. 271. 5 Ibidem, p. 272. 55 Comunicări gradul al doilea în care cititorul își urmărește autorul „tenace, prin tot sistemul lui de galerii, ca pe o vulpe vicleană”1. Propunerea relecturii susține ideea că un text poate fi uitat ușor, iar reîmprospătarea memoriei este un act necesar după trecerea unui interval de timp. De altfel, cred că reluarea lecturii cărților predate trebuie făcută în momentul în care dascălul simte că discută despre o operă intrată deja într-un sertar uitat. 2. A citi specializat Conform lui Andrei Pleșu, cititorii se pot clasifica în funcție de tipul de lectură practicat. de la specia cititorului bulimic, pentru care cartea este material de consum lacom, la cititorul specializat care practică această activitate din obligație, la cititorul suspicios care citește pentru a demasca sau la cititorul matur cu o lectură orientată, dictată de un orizont de interogativitate propriu.2 Profesorul de română se încadrează în categoria cititorului specializat, deoarece are obligația de a fi informat: „Trebuie să se țină la curent cu progresele domeniului său, drept care despoaie toate periodicele care îi vin la îndemână, aleargă pe internet, se spetește căutând să facă rost de monografiile cele mai proaspete”3. Tipologia cititorului specializat identificată în persoana profesorului de limba și literatura română presupune aceleași simptome de răsfoire a periodicelor, a paginilor de internet cu trimiteri metodice, dar și simptomele unui împătimit de literatură dorit să afle noutățile livrești. Astfel, specializarea profesorului de lectură literară include două componente: una care descrie modalitatea de predare și alta care încadrează domeniul de activitate; ambele vizând noutățile, informațiile actualizate. Dacă prima componentă poate fi parcursă prin lectura programelor școlare, a cărților de didactică, cea de-a doua include o lectură de tip beletristic actualizată continuu. Ea poate servi și la sensibilizarea elevului de secol XXI față de literatura mai veche. De exemplu, atunci când se discută despre nuvela Moara cu noroc de Ioan Slavici poate fi menționată Alice Munro care a câștigat premiul Nobel pentru literatură în anul 2013, fiind considerată o „maestră a prozei scurte, a nuvelei”. Această mențiune poate să extragă textul lui Slavici din tabloul învechit în care este poziționat de către un elev de liceu al secolului nostru. Așadar, continua informare a profesorului cu privire la noile apariții livrești are menirea de a completa profilul dascălului de literatură, care nu se rezumă la parcurgerea unei bibliografii canonice, în încercarea de a propune titluri interesante pentru elevii acestui timp, conștientizând că elevul are un alt tip de sensibilitate care se mulează pe sensibilitatea autorilor contemporani. 1 Ibidem, p. 271. 2Andrei Pleșu, Op. cit., p. 233. 3 Ibidem, p. 232. 56 Profesori și lecturi 3. A citi de plăcere, într-un mod adult Ultimul calup de titluri bibliografice este lăsat la voia propriilor preferințe, deoarece prezintă opțiunile subiective în materie de lectură, singura restricție fiind caracterul obligatoriu al existenței unui asemenea tip de listă. Conform titulaturii de profesor de lectură, profilul unui asemenea dascăl include pasiunea pentru citit, neexcluzând un timp predestinat desfătării prin cărți. Deoarece lectura pentru desfătare are o arie așa de permisivă, profesorul se poate identifica în imaginea cititorului adult propusă de Matei Călinescu în volumul A citi, a reciti. Către o poetică a (re)lecturii1. Matei Călinescu identifică un palier psihologic al lecturii, care se transpune în existența unei relații dintre acțiunea de a citi și vârsta cititorului. Acesta își demonstrează ipoteza luând în considerare numai lectura de plăcere, deci excluzând lectura obligatorie sau lectura telică înfăptuită pentru un alt scop decât cititul în sine (aflarea de informații, satisfacerea unor cerințe). Demersul criticului continuă cu enumerarea unor roluri tipice ale cititorului în funcție de vârstă, propuse de J. A. Appleyard în cartea Becoming a Reader2. De la cititorul ca jucător al vârstei preșcolare, la cititorul ca erou al vârstei cuprinsă între șapte și unsprezece ani, la cititorul ca gânditor pentru adolescenți, cititorul ca interpret corespunzător anilor de facultate, până la cititorul adult specific maturului, lectorul preferă anumite cărți pentru fiecare etapă a vieții. Cititorul adult reprezintă persoana ajunsă la maturitatea care-i poate conferi capacitatea de a deosebi finalitățile multiple ale lecturii (de la satisfacere intelectuală, la satisfacere estetică) și care preferă proza non-ficțională (istorii, biografii), dar care citește și ficțiune dominată de personaje și nu de acțiune. „O observație importantă care se poate face despre lectura adultă este că ea combină și regrupează toate modalitățile de citire care au contat pentru individ într-o viață petrecută în tovărășia poveștilor. Sunt prezenți copilul, junele, adolescentul, cel ce studiază literatura - experiențele tipice ale tuturor acestora fiind disponibile pentru reciclare și refigurare, ca parte a reacțiilor complexe pe care le au adulții față de ceea ce citesc”3. Cititorul adult prefigurat în persoana profesorului de lectură își formează contextul cultural de care are nevoie un „cititor sensibil la declic și conexiuni” și un „cititor specializat” și își construiește personalitatea prin rafinamentul actului lecturii. O concluzie tehnocrată O căutare rapidă pe internet despre problema lecturii profesorului de literatură reliefează mai multe rezultate pestrițe, care se intersectează în unele puncte 1Matei Călinescu, Op. cit., p. 104. 2J.A. Appleyard, Becoming a Reader. The experience of fiction from Childhood to Adulthood, Cam-bridge University Press, Cambridge, 1994. 3 J.A. Appleyard, Becoming a Reader apud M. Călinescu, Idem, p. 106. 57 Comunicări comune. Punțile de legătură sunt lecturile de specialitate în care se prezintă diferite cărți despre cum să creezi o oră agreată și utilă, despre cum să faci față problemelor tipice de la clasă (timp, management, metode moderne) sau despre cum să înțelegi personalitatea elevului. O altă categorie de cărți recomandate de site-urile „about teaching literature” include articole despre modalități de predare a poeziei/dramei/prozei, sau titluri despre comprehensiune și strategii de abordare a unui text. Apoi, printr-o navigare mai lentă, cu multă răbdare se pot identifica și alte opțiuni care contribuie la lărgirea orizontului de lectură al profesorului. De exemplu, site-ul theguardian.com, pagina UK, prezintă un articol publicat pe 25 iulie 2013 în care se vorbește despre faptul că profesorii ar trebui să citească mai multe cărți pentru copii sau alte cărți ce se încadrează în lectura de plăcere: „În urma unui studiu s-a identificat faptul că un profesor care citește cu plăcere cunoaște mai bine cartea și se simte mai încrezător, calm și relaxat în clasă”1. Articolul evidențiază necesitatea de a introduce lectura de plăcere în timpul acordat dezvoltării profesionale, aducând ca argument suprem biblioterapia, metodă de relaxare și detensionare prin citit. Aceste căutări internaute sedimentează profilul profesorului de lectură încadrat în cele trei tipologii de cititori: cititorul sensibil la declicuri și conexiuni, cititorul specializat și cititorul adult, echivalentele celor trei tipuri de titluri de cărți: titluri pentru elevi, titluri pentru formarea profesională și titluri pentru desfătare personală. Bibliografie 1. Călinescu, Matei, A citi, a reciti. Către o poetică a relecturii, Editura Polirom, Iași, 2003. 2. Cărtărescu, Mircea, Pururi tânăr înfășurat în pixeli, Un duș non-loadiceean, Editura Humanitas, București, 2007. 3. Pleșu, Andrei, Despre frumusețea uitată a vieii, Note pentru o tipologie a lecturii, Editura Humanitas, București, 2011. 4. http://www.theguardian.com/teacher-network/teacher-blog/2013/jul/25/teachers-read-more-childrens-books, Jo Bowers și Susan Davis, 11.11.2013, 00:14. 1 Jo Bowers și Susan Davis, Why teachers should read more children's books, in „The Guardian”, 25 iulie 2013, trad. mea. 58 Profesori și lecturi PROFILURI: PROFESORI ȘI ELEVI PARADIGME LECTORIALE IN TEXTUL DRAMATIC Tatiana Gheorghe Colegiul Național Mihai Viteazul Ploiești Un experiment realizat la clasa a IX-a, filologie, la tema „Adolescența” prin care lectura să releve funcția magică a cititului, funcția sa inițiatică: să fie atitudine, luare in posesie a informației și transformarea ei în cunoaștere. Propunerea unei paradigme a lecturii ca ucenicie pe lângă texte precum Profu' de Jean Pierre Dopagne și Profesorul de franceză de Tudor Mușatescu poate fi o formă de adaptare la contemporaneitate, o deschidere spre Ceilalți. Experimentul se derulează în etape prin care fixez: profilul adolescentului contemporan; profilul profesorului ideal; relația lectură/audiția textului dramatic. Experimentul se derulează în trei etape. Nivelul 1: funcția magică a lecturii ca audiție 1. Profesorul dă elevilor o fișă care conține rezumatul piesei. Povestind cu umor trist cum a ajuns profesor, la îndemnul tatălui agricultor, pentru care nu exista meserie mai frumoasă pe lume decât să-i înveți pe oameni, supraviețuind cu greu schimbărilor sociale care au adus cu ele degradarea condiției breslei sale, „proful” ne devine apropiat și ne trezește nu numai râsul, uneori, ci și profunda compasiune. Iar după ce ni-i descrie pe elevii săi din „clasa terminală", cu detalii despre ignoranța lor crasă, purtată cu aroganță la vedere, despre lipsa lor funciară de curiozitate și despre cruzimea lor incredibilă, ajungem, spre final, să înțelegem gestul lui extrem: mitralierea clasei terminale. Întorsătura pe care o ia apoi destinul „profului”, care devine instrumentul Ministerului Educației, fiind scos din închisoare pentru a-și povesti viața în cadrul unui program de teatru în școli, explică prezența condamnatului pe viață în clubul Green Hours. Iar povestea lui ne convinge că, de fapt, condamnarea s-a consumat înainte de crimă, care a avut pentru acest om valoarea unei eliberări dintr-un alt fel de închisoare. 2. Audiția piesei Profu de Jean Pierre Dopagne Concluzii nivel 1: a. rezumatul poate induce în eroare, fiindcă pe baza lui elevii realizează eronat portretul profesorului-personaj ( profesorul e nebun, reprezintă un pericol pentru societate etc. b. profesorul are veleități de actor, se remarcă simultaneitatea acestei suprapuneri: el este actor și în piesa de teatru selectată, fiindcă e condamnat să joace în fiecare seară scena crimei, dar e actor și în afara textului, căci propunând un astfel de experiment, el e capabil să se identifice psihologic sau emoțional cu protagonistul piesei, dar și să interpreteze semnificația elementelor nonverbale. 59 Comunicări Actorul știe să sugereze lipsa de însemnătate apăsătoare a personajului său, spunând cuvintele cu voce joasă, aproape în fugă, de parcă ar face o recapitulare succintă. De fapt, chiar despre o recapitulare e vorba, aceea a „vieții de maculator" pe care a dus-o înainte de „ziua aceea” începând cu care se simte cu adevărat viu. Nivel II: aprofundarea semnificațiilor textului În această etapă, elevii aprofundează și interpretează semnificațiile piesei, realizând profilul psihologic al profesorului contemporan. Din cauza faptului că ei nu au suficiente cunoștințe în domeniul psihologiei, profesorul va alătura acestei sarcini de lucru o fișă care să conțină citate și indici care să-i ajute pe elevi să descopere trăsăturile definitorii ale personalității profesorului. „Cum am intrat în sala de clasă am înțeles. Le-am văzut jeanșii și tenișii. Le-am văzut fesele așezate precar pe marginea scaunelor. Le-am văzut trunchiurile prăbușite. Și guma de mestecat. Privirile goale și expresiile mortuare. O clasă terminală! La fel ca în fiecare an, i-am întrebat: Ce înseamnă să fii profesor de literatură? [...] În orice caz, mi-a spus un elev într-o zi, există lucruri mai importante.” Concluzii nivel II: a. profesorul e inadaptatul care trăiește în lumea literaturii și care vrea să le deschidă elevilor perspective similare celor din cărți, care agonizează între o normalitate absentă și o existență devenită reality-show. b. proful e omul recent, marcat de neliniște, angoasă, singurătatea celui care conștientizează că pentru el comunicarea a devenit inoperantă; c. e un instrument al Ministerului Educației, fiind scos din închisoare pentru a-și povesti viața în cadrul unui program de teatru în școli; d. e condamnatul pe viață, căci povestea lui arată la nivel simbolic, că, de fapt, condamnarea s-a consumat înainte de crimă. Nivel III: funcția lecturii ca fundament al gândirii coerente, prospective Pornind de la premisa că omul e o ființă socială, care se poate integra mediului în care trăiește prin ceea ce are de spus, dar mai ales prin ceea ce face, elevii analizează dimensiunea climatului din clasă; evaluează practicile parentale, examinează factorii de personalitate, investighează credințele raționale și iraționale specifice vârstei adolescenței, discută relația profesor-elev. Concluzii nivel III: a. climatul stă sub semnul degenerării unei bresle, există și profesorii indiferenți, neimplicați în procesul de învățământ; școala riscă să de transforme într-o casă de toleranță; mediul școlar e dominat de apatie și violența. b. eforturile părinților de a participa activ la educația copiilor sunt minime, aceștia nu se implică suficient în activitățile școlare; părinții utilizează metode coercitive care deformează personalitatea; 60 Profesori și lecturi c. extraversiunea, preferința pentru distracții și compania celorlațli; unii elevi au stabilitate emoțională, gândesc pozitiv, își controlează emoțiile. d. adolescenții evaluează rigid și absolutist evenimentele, au toleranță scăzută la frustrare, depreciază și evaluează global situațiile specifice mediului școlar. e. nu există o relație pozitivă și suportivă cu profesorul, ceea ce determină un nivel scăzut de angajament al elevilor în sarcinile școlare; aceștia perseverează în greșeli, nu sunt deschiși față de critica și indicațiile profesorului, răspunsurile lor nu se adaptează condițiilor de stres și de participare activă din clasă. Mesajul piesei pare a fi sintetizat într-una dintre multele replici ale profesorului: „Mergem la teatru uneori să auzim adevărul. Un adevăr pe care și noi îl gândim, dar nu avem curajul să-l rostim. De ce? Profu' îl spune. „Îmi iubesc părinții, păstrez în suflet profesorii care m-au învățat ceva, dar asta e o altă poveste. Ceva rău s-a întâmplat între timp și nu știu dacă se va îndrepta. Vreți să mă ajutați?” E vocea unei conștiințe care după ce a deconstruit sistemul educațional se întoarce interogativ asupra propriului eu, fără a găsi aici salvarea. Dincolo de compasiunea pe care o stârnește, Profu' comite una dintre cele mai grave erori: nu își mai înțelege elevii. În concluzie, paradigmele lectoriale propuse dezvăluie pentru fiecare etapă a experimentului tipologii diferite de profesor: profesorul-actor, care ia în posesie destinul personajului, surmontându-l și condiționându-l, profesorul-psiholog, apt să sondezeze dimensiunea interioară a ființei umane și profesorul-sociolog ce interpretează valorile pe care personajul, ca produs al mediului din care provine, le încorporează. LECTURILE PROFESORULUI COORDONATOR DE PARTENERIATE COMENIUS Gabriela Heidel Liceul Teoretic Ion Luca, Vatra Dornei Varietatea activităților unui parteneriat Comenius, atât din timpul reuniunilor de proiect din fiecare țară, cât și cele obișnuite( cel puțin două pe lună) a permis profesorilor din echipa de proiect să găsească modalități de stimulare a lecturii elevilor din grupul țintă, indiferent de tema mare a parteneriatului. Competențele-cheie vizate de acest gen de activități(competențe de învățare, competențe de comunicare în limba maternă și într-o limbă străină, sensibilitate și expresie artistică etc.) au fost atinse prin activități de promovare a lecturii, precum atelierele de lectură și interpretare. Parteneriatul Migrații. Integrare prin educație, derulat în perioada septembrie 2011- iunie 2013 la Liceul Ion Luca Vatra Dornei a promovat literatura exilului și scriitori de origine română care au trăit în străinătate și au scris opere în alte limbi . 61 Comunicări Les lectures du professeur coordonateur d'un partenariat Comenius. La variete des activites d'un partenariat Comenius, deroulees tant pendant les reunions de projet de chaque pays partenaire, que celles ordinaires (au moins deux fois par mois), a permis aux enseignants de l'equipe de projet de trouver des moyens de stimulation de la lecture des eleves du groupe cible, quel que soit le theme general du partenariat. Les competences cles concernees par ce genre d'activites (competences d'apprentissage, competences de communication en langue maternelle et en langue etrangere, sensibilite et expression artistiques, etc.) ont ete obtenues grâce aux activites de promotion de la lecture, aux ateliers de lecture et d'interpretation. Grâce au partenariat Migrations. Integration par l'education, developpe au Lycee Theorique Ion Luca de Vatra Dornei, du 1er septembre 2011 au 30 juin 2013, on a promu la litterature des ecrivains d'origine roumaine qui ont vecu a l'etranger et qui ont ecrit des ouvrages dans d'autres langues. „Toată viața este o școală.” Jan Amos Comenius Parteneriatele educaționale Comenius urmăresc dezvoltarea cunoașterii și înțelegerii diversitații culturale și lingvistice europene în rândul profesorilor și elevilor, precum și sprijinirea elevilor pentru a dobândi competențele și abilitățile necesare dezvoltării personale pentru integrare profesională și cetățenie activă. Proiectele multilaterale sunt proiecte de parteneriat în care se pot implica cel putin trei instituții din trei țări diferite. Una din instituțiile implicate în parteneriat își va asuma rolul de coordonator de proiect. Proiectele au o durată de doi ani. Din punctul de vedere al conținutului, proiectele multilaterale se axează pe implicarea activă a elevilor în activități specifice unei tematici comune la nivel de parteneriat. Este important ca această tematică să fie una motivantă pentru elevi și relevantă pentru toate instituțiile implicate în proiect. Activitățile proiectului vor fi integrate în curriculum și vor fi interdisciplinare. Pentru că sunt proiecte centrate pe elevi, este important ca aceștia să fie implicați în toate etapele de realizare a proiectului, de la planificarea acestuia, până la evaluare și diseminarea rezultatelor. Pentru instituțiile școlare și pentru profesori, parteneriatele sunt benefice întrucât se îmbunătățesc managementul școlar și metodele pedagogice. Aceste proiecte permit echipelor de profesori din țările partenere să împărtășească experiențe și informații, să testeze și să pună în practică noi abordări pedagogice și manageriale. Parteneriatul Migrații. Integrare prin educație, derulat în perioada septembrie 2011-iunie 2013 și a cărui partener din România a fost Liceul Teoretic Ion Luca din Vatra Dornei, a abordat problema migrațiilor, fenomen major al secolului al XX-lea. Migrațiile constituie un factor de integrare sau de excludere în sau din societățile europene de astăzi. Ele fac din Europa un mozaic de națiuni și de culturi. Proiectul a permis elevilor să înțeleagă fenomenul migrațiilor și să-și construiască o identitate de tânăr european. Produsele proiectului au fost dintre cele mai variate: diapozitive, montaje video, reportaje, interviuri cu persoane de origine străină din lumea spectacolului și a sportului, spoturi publicitare și afișe pentru promovarea toleranței și combaterea rasismului, schimb de rețete specifice sau internaționale, de poeme și fragmente de texte. Varietatea activităților unui parteneriat Comenius, atât din timpul reuniunilor de proiect din fiecare țară, cât și cele obișnuite (cel puțin 62 Profesori și lecturi două pe lună) permite profesorilor din echipa de proiect să găsească modalități de stimulare a lecturii elevilor din grupul țintă, indiferent de tema mare a parteneria-tului. Competențele-cheie vizate de acest gen de activități (competențe de învățare, competențe de comunicare în limba maternă și într-o limbă străină, sensibilitate și expresie artistică etc.) pot fi atinse prin activități de promovare a lecturii, precum atelierele de lectură și interpretare. Parteneriatul Migrații. Integrare prin educație a promovat literatura exilului și lectura textelor aparținând scriitorilor de origine română care au trăit în străinătate și au scris în alte limbi. Fragmente din operele lui Mircea Eliade, Eugen Ionescu, Herta Muller sau Benjamin Fondane s-au citit într-un atelier de lectură și interpretare, derulat în timpul reuniunii de proiect din România, în februarie 2012. La atelier au participat 24 de elevi români, francezi, polonezi și italieni. La începutul atelierului, profesorul coordonator a provocat elevii la o discuție premergătoare despre tema exilului în literatură și despre profilul scriitorului care a trăit în exil, exemplificând cu scriitori precum Ovidiu, poetul latin care și-a scris ultimele opere la Tomis sau scriitori români care, în timpul regimului comunist, „au ales libertatea”. Exilatul nu este un emigrant oarecare, fiindcă, de obicei, opțiunea lui nu e liber consimțită. El își dorește o a doua șansă, nu doar ocazională sau materială, ci, mai ales, profesională și morală. Emigrantul nu exclude ideea înapoierii. Exilul e, de obicei, definitiv. Problema scriitorului exilat este de a reuși să se afirme în țara de adopție. Schimbându-și limba, Emil Cioran sau Eugen Ionescu așa au reușit. Mircea Eliade a continuat să-și scrie opera literară în românește, dar marele renume și-l datorează operei științifice, scrisă în limbi de mare circulație. Destui alții, care au apelat la traduceri, s-au impus mai greu sau deloc. Excepțiile, Norman Manea sau Herta Muller, au cauze diferite. „În toate cazurile însă, a fost necesar un efort de adaptare, care, mai ales dacă vorbim despre literați, a fost delicat și dureros”, după cum afirmă și Nicolae Manolescu în articolul Exilul și literatura, apărut în nr. 23 al revistei „România literară”, din 10-16 iunie 2011. În al doilea moment al atelierului li s-au împărțit participanților fragmente de texte, în limba franceză, din romanul Șantier de Mircea Eliade, din Mythes, reves et mysteres de același autor, din piesa Lecția de Eugen Ionescu și un poem scris de Benjamin Fondane, scriitor de origine română, din antologia Le mal de fantâmes. Acestea au fost citite prima dată de către profesorul-coordonator și, o primă cerință, a vizat înțelegerea lexicului. Apoi, s-au tradus fragmentele din limba franceză, limba oficială a proiectului, în limbile naționale ale elevilor participanți și li s-a făcut interpretarea de către fiecare grup național în parte. Ajutați de profesorul coordonator din fiecare țară, elevii au prezentat concluziile în limba franceză. A urmat lectura unui text nonliterar, discursul scriitoarei Herta Muller la decernarea premiului Nobel pentru literatură, în anul 2009. Elevii participanți au recunoscut teme și motive literare comune scriitorilor care au trăit în exil și au scris 63 Comunicări într-o altă limbă decât cea maternă: obsesia originilor, înstrăinarea, inadaptarea, dorul de locurile natale, temerea, îndoiala, absurdul situației. Elevii străini au fost surprinși să descopere că premiul Nobel pentru literatură a fost câștigat, în anul 2009 de către un scriitor de origine română, Herta Muller. Nici în momentul decernării premiului, scriitoarea nu a uitat locurile natale și a amintit câteva momente din viața cotidiană dinaintea plecării în Germania. Pentru a face cunoscuți și alți scriitori români elevilor străini, la finalul activității elevii din România au prezentat câteva traduceri personale ale poeziilor lui Lucian Blaga, care pot fi vizualizate pe site-ul proiectului: http://www.comenius2011.zschoszczno.pl Acest proiect a fost finanțat cu sprijinul Comisiei Europene. Această publicație (comunicare) reflectă numai punctul de vedere al autorului și Comisia nu este responsabilă pentru eventuala utilizare a informațiilor pe care le conține. Bibliografie 1. Eliade, Mircea, Șantier (Roman indirect), București, 1991. 2. Eliade, Mircea, Mythes, reves et mysteres, Gallimard, «Idees», 1981. 3. Ionescu Eugen, La Legon, Gallimard, 1951. Fondane Benjamin, Preface en prose, extrait de L'exode (Super flumina Babylonis). L'anthologie Le mal de fantomes, Paris, Editions Verdier, 2006. 4. Manolescu Nicolae, Exilul și literatura, în „România literară”, nr. 23, 10-16 iunie, 2011. ***http://www.comenius2011.zschoszczno.pl ***www.miecomenius.blogspot.com ****http://www.nobelp...re_fr.html Anexe Texte în limba franceză folosite la atelierul de lectură și interpretare, derulat în timpul reuniunii de proiect din România a parteneriatului Migrații. Integrare prin educație, 4 martie 2012 I. Benjamin Fondane, Preface en prose, extrait de L'exode (Super flumina Babylonis), publie dans l'anthologie Le mal de fantomes, Paris, Editions Verdier, 2006, p. 153 Un jour viendra, sans doute, quand le poeme luse trouvera devant vos yeux. Il ne demanderien! Oubliez-le, oubliez-le! Ce n'estqu'un cri, que on ne peut pas mettre dans un poemeparfait, avaisje donc le temps de le finir? Mais quand vous foulerez ce bouquet des ortiesqui avait ete moi, dans un autre siecle, en une histoire qui vous sera perimee, souvenez-vous seulement que j'etais innocent et que, tout comme vous, mortels de ce jour-lâ, j'avais eu, moi aussi, un visage marquepar la colere, par la pitie et la joie, un visage d'homme, tout simplement! II. Mircea Eliade, Mythes, reves et mysteres, Gallimard, «Idees», 1981, pp. 31-32 « Il paraît improbable qu'une societe puisse s'affranchir completement du mythe, car des notes essentielles au comportement mythique , modele exemplaire, repetition, rupture de la duree 64 Profesori și lecturi profane et integration du temps primordial. Les deux premieres au moins sont consubstantielles â toute condition humaine. Ainsi, il n'est pas difficile de reconnaître dans ce qu'on appelle, chez les modernes, l'instruction, l'education, la culture didactique, la fonction remplie par le mythe dans les societes archaiques. Ceci est vrai, non seulement parce que les mythes representent â la fois la somme des traditions ancestrales et les normes qu'il importe de ne pas transgresser, et que la transmission; la plupart du temps secrete, initiatique, des mythes equivaut â l'« instruction » plus ou moins officielle d'une societe moderne ; mais l'homologation des fonctions respectives du mythe et de l'instruction se verifie surtout si l'on tient compte de l'origine des modeles exemplaires proposes par l'education europeenne. Dans l'Antiquite, il n'y avait pas d'hiatus entre la mythologie et l histoire: les personnages historiques s'efforșaient d'imiter leurs archetypes, les dieux et les heros mythiques. A leur tour, la vie et les gestes de ces personnages historiques devenaient des paradigmes. Dejâ, Tite-Live presente une riche galerie de modeles pour les jeunes Romains. Plutarque ecrit plus tard ses Vies des Hommes illustres, veritable somme exemplaire pour les siecles â venir. Les vertus morales et civiques de ces personnages illustres continuent d'etre le modele supreme pour la pedagogie europeenne, surtout apres la Renaissance. Jusque vers la fin du xixe siecle, l'education civique europeenne suivait encore les archetypes de l'Antiquite classique, les modeles qui se sont manifestes in illo tempore, dans ce laps de temps privilegie que fut, pour l'Europe lettree, l'apogee de la culture greco-latine. » III. Mircea Eliade, Șantier (Roman indirect) [Chantier r; Roman indirect], București, 1991, p. 160. «Je me demande s'il n'est pas le moment de nous emanciper du primat de la connaissance par l'intelligence, par l”esprit pur ; si on ne doit pas essayer aussi une connaissance globale, organique, par nos passions, nos enthousiasmes, nos peches et notre sommeil. Q'est-ce qu'on peut encore decouvrir avec l'intelligence et la raison ? Des verites de plus en plus abstraites (comme le fait la physique moderne), toujours plus symboliques, plus eloignes de l'homme et de la vie. Ce chemin a ete trop longtemps parcouru. Allez, du courage, prenons un nouveau chemin, avec d'autres instruments, avec d'autres buts. Une passion ou une turpitude ne nous revelent-elles pas une nouvelle verite ? Pourquoi croire que les passions ne sont que des leurres pour la raison? Pourquoi mettre la raison toujours en avant?» IV. Eugen Ionescu, La Lecon, 1951, Gallimard. Dans La Lecon (1951), Eugene Ionesco met en scene un professeur qui tente d'enseigner son savoir â une jeune eleve. Tres patient et doux au debut, il perd peu â peu son calme. Personnages : LE PROFESSEUR (50 â 60ans) LA JEUNE ELEVE (18 ans) LA BONNE (45 â 50 ans) L'ELEVE: Bonjour, Madame. Le Professeur est â la maison? LA BONNE: C'est pour la lecon. L'ELEVE: Oui, Madame. LA BONNE: Il vous attend. Asseyez-vous un instant, je vais le prevenir. L'ELEVE: Merci, Madame. Elle s'assied pres de la table, face au public; â sa gauche, la porte d'entree; elle tourne le dos â l'autre porte par laquelle, toujours se depechant, sort la Bonne, qui appelle:[...] 65 Comunicări LE PROFESSEUR: Sept et un? L'ELEVE: Huit ... bis. LE PROFESSEUR: Tres bonne reponse. Sept et un? L'ELEVE: Huit ter. LE PROFESSEUR: Parfait. Excellent. Sept et un? L'ELEVE: Huit quater. Et parfois neuf. LE PROFESSEUR: Magnifique. Vous etes magnifique. V. Discours de reception d'Herta Muller pour la reception du Prix Nobel de litterature, 2009 Chaque mot en sait long sur le cercle vicieux. TU AS UN MOUCHOIR? me demandait ma mere au portail tous les matins, avant que je ne parte dans la rue. Je n'en avais pas. Etant sans mouchoir, je retournais en prendre un dans ma chambre. Je n'en avais jamais, car tous les jours, j'attendais cette question. Le mouchoir etait la preuve que ma mere me protegeait le matin. Le reste de la journee, pour les autres sujets, je me debrouillais seule. La question TU AS UN MOUCHOIR? etait un mot tendre detourne. Direct, il aurait ete genant, șa ne se faisait pas chez les paysans. L'amour etait travesti en question. On ne pouvait l'exprimer que sechement, d'un ton imperieux, comme les gestes du travail. C'etait meme la brusquerie de la voix qui soulignait la tendresse. Tous les matins, au portail, j'etais d'abord sans mouchoir, et j'attendais d'en avoir un pour m'en aller dans la rue ; c'etait comme si, grâce au mouchoir, ma mere avait ete presente. Et vingt ans plus tard, â la ville, j'etais depuis longtemps seule, traductrice dans une usine de construction mecanique. Je me levais â cinq heures et prenais mon travail â six heures et demie. Le matin, diffuse par le haut-parleur, l'hymne national retentissait dans la cour de l'usine. A la pause de midi, c'etaient des chreurs d'ouvriers. Quant aux ouvriers attables, ils avaient les yeux vides comme du fer-blanc, les mains barbouillees de graisse, et leur casse-croute etait emballe dans du papier journal. Avant de manger leur tranche de lard, ils grattaient l'encre d'imprimerie qui etait dessus. Deux annees de train-train quotidien s'ecoulerent. http://www.nobelp...re_fr.html PORTRET AL PROFESORULUI DE LIMBA ROMÂNĂ Gabriela Medan Școala Gimnazială Avram Iancu, Baia Mare Comunicarea încearcă să contureze un profil al profesorului de limba și literatura română, precum și tipul de lectură pe care acesta îl practică, în funcție de nevoile specifice disciplinei pe care o predă și de propriile puncte de interes. Cuvinte cheie: profilurile profesorului, tiplogiiile lecturii L'ouvrage met en evidence le profil du professeur de la langue roumaine et la typologie de lecture pratiquee en fonction des besoins propres a la discipline enseignee et des points d'interet perssonel. Mots-cle: profil du professeur, typologie de lecture 66 Profesori și lecturi Dacă ar fi să rememorez temele pe care le-a abordat de-a lungul timpului Simpozionul Național de Didactica Limbii Române, organizat de ANPRO și să-l privesc ca pe un tot unitar, mi-ar fi imposibil să nu fac o paralelă între tot ceea ce sa derulat în acest interval de timp și cadrul, teoriile pedagogice asupra gândirii critice la care și-au adus contribuția Charles Temple, Jeannie Steele și Kurtis Meredith. Mă gândesc la ERR, adică, Evocare, Realizarea sensului și Reflecție. Momentul de evocare (cu valorificarea experiențelor personale) și realizarea sensului (în care se urmărește atingerea unui rezultat după parcurgerea unei sarcini de învățare) s-au pliat extrem de bine pe tematicile simpozioanelor anterioare, iar faza de reflecție a început poate anul trecut (cu imaginea cititorului-elev) și se desăvârșește acum (cu analiza cititorului-profesor). Îmi propun, așadar, să schițez un portret al profesorului de limba și literatura română, din perspectiva lui ca cititor, deși numeroasele unghiuri din care poate fi analizat ar putea face obiectul unei adevărate galerii de portrete. De ce citește profesorul de română Un profesor de limba română citește sau ar trebui să citească cu plăcere (spun cu plăcere și nu de plăcere, deși sectorul literaturii de plăcere trebuie să își aibă și el locul în cadrul unei liste de lecturi) . Faptul că a pășit în acest domeniu arată că undeva în trecutul său, înainte de a opta pentru această profesie, a fost capabil să formeze legături puternice cu actul cititului, iar acest act a fost însoțit de stări afective adânci. Lectura marcată de reprezentări bogate i-a modelat memoria, imaginația și i-a construit talentul de a înțelege semnificațiile textuale într-o manieră pe care alții nu o stăpânesc, dezvoltând o dimensiune subiectivă a percepției, și l-a determinat să rămână ancorat și profesional pe acest tărâm. Jean-Pierre Richard considerar în Literatură și senzație că „îndeobște în clipa de față cu toții suntem de acord să recunoaștem literaturii o funcție și anumite puteri care depășesc cu mult rolul ei vechi de divertisment, de glorificare sau de ornament. Ne place să vedem în ea o expresie a alegerilor, obsesiilor și problemelor situate în inima existenței personale.” E adevărat că în timp plăcerea lecturii pentru un profesor de română este pusă într-un con de umbră de o lectură profesionistă. Chiar dacă o carte este citită pentru relaxare, profesorul și-a creat automatismele de observare a tehnicilor scriitoricești, de identificare a trăsăturilor de gen și specie și, din acest motiv, așază informația stabilind conexiuni cu alte opere. Devenind cititor avizat, profesorul s-a dez-învățat să citescă doar de plăcere. Ca cititor profesionist, va dubla plăcerea textului cu strădania acaparării mesajului și stilului, indiferent că va citi în clasă, acasă în pat, în fotoliu sau la birou, pe suport de hârtie sau pe ecranul calculatorului sau e-book-ului, în parc sau în tren. Dincolo de poveste, lectura lui tinde spre integralitate, spre analiza conținutului și a formei. Lectura devine o lectură de informare specializată. 67 Comunicări Apoi, profesorul de limba română citește pentru a recomanda, a orienta lectura elevilor. Prin statutul său profesional el a devenit ceea ce Liviu Papadima numea „consilier de lectură”, adică formulează sugestii de lectură și, mai ales, găsește justificări în sprijinul lecturilor sugerate. El trebuie să țină cont de tipologia cititorilor, pe care o stabilea Appleyard, corelând vârsta elevilor cu preferințele literare, amintindu-și că, la rândul lui a fost: cititorul-jucător (la vârsta preșcolară), cititorul-erou (în primii ani ai școlarizării), cititorul-gânditor (în adolescență), iar mai apoi a ajuns cititorul-interpret și cititorul matur. Un profesor pasionat va observa ce citesc elevii săi și nu va ignora aceste lecturi pentru a putea realiza o valorizare reală a acestora. Nu în ultimul rând, profesorul citește pentru a rămâne ancorat în realitatea imediată. Evenimentele zilnice, fie ele culturale sau nu, așa cum le găsește în presă, de exemplu, îl pot ajuta să-și organizeze viața socială, căci omul este, indiferent de profesie, o ființă socială. Cum citește profesorul de română Evident, fiecare cititor - deci și profesorul de română - are stilul său de lectură, legat adesea de scopul lecturii. Dintre aceste stiluri amintim: - lectura cu notițe/glosarea - Pentru că de cele mai multe ori lectura profesorului de română tinde spre una profesionistă, ea se caracterizează prin necesitatea de a marca anumite pasage, sintagme, structuri cu relevanță pentru conținut, dar și pentru stilul unui autor. Fiecare lector își dezvoltă propriul sistem de marcare și notare, de la semnele făcute pe carte (paranteze, bare, sublinieri, semne de exclamare etc.) până la fișarea materialului selectat sau recopierea lui în caiete dedicate acestui obiectiv. - lectura continuă - se caracterizează prin parcurgerea integrală a materialului citit și este aplicată, în special, articolelor de specialitate, textelor lirice sau celor în proză a căror întindere este acceptabilă. Avantajul unei astfel de lecturi este acela că oferă o unitate a demersului, că atmosfera degajată de text nu se risipește prin întreruperi și reluări, impactul afectiv fiind mai mare. - lectura întreruptă - vizează operele ale căror dimensiuni impun fragmentarea. Fiecare fragment nou citit impune rememorarea lecturilor anterioare, înnodarea firului narativ, recompunerea atmosferei. - lecturi în paralel - Lecturile paralele se realizează în momentul în care profesorul își concentrează atenția pe mai multe planuri (de exemplu, când citește un roman și, în același timp, caută informații de specialitate, fie ele de critică și istorie literară, de didactică, de pedagogie) sau când urmărește un studiu comparativ și trebuie să contureze asemănările și deosebirile între două sau mai multe opere. - relectura - Nevoia de reamintire, de fixare, de verificare îndeamnă adesea spre relectură. Ea are rolul de a spori semnificațiile primei lecturi. 68 Profesori și lecturi - lectura critică - O bună interpretare a unui text literar se fundamentează și pe opiniile pe care critica literară le-a formulat vis-a-vis de opera respectivă. Aceasta din urmă poate lămuri o serie de probleme și, în același timp, pune în lumină valabilitatea sau lipsa de valabilitate a unor păreri pe care lectorul le consideră originale. - lectura ca adâncire - Lectura, în special cea a operelor literare, adâncește ființa, în sensul că dezvăluie cititorului noi modalități de a privi lumea, pune în discuție realități noi (ce pot ține de imaginarul real sau, dimpotrivă, de cel fabulativ) sau abordează lucruri comune prin unghiuri noi de vedere. - lectura ca descoperire - În spațiul teoriilor asupra lecturii se vorbește mult despre mizele identitare, despre felul în care cititorul se identifică cu personajele sau găsește legături între situațiile surprinse într-o carte și cele în care s-a aflat el în viața reală. Așadar, lectorul descoperă și se descoperă. - lectura ca o căutare, lectura de selecție - Se leagă de caracterul pragmatic al cititului. Din perspectiva profesorului, ea vizează găsirea unor citate concludente, a unor notițe ce urmează a fi valorificate în procesul predării. - lectura ca spectacol la clasă/lectura model - Într-un anume fel, profesorul de literatură este un actor, ce îmbracă masca personajelor despre care vorbește. Lectura model are mai multe funcții în economia unui scenariu didactic; ea asigură intrarea în textul literar, conturează atmosfera operei și relevă (prin punctele de accent pe care le îngroașă profesorul) semnificațiile textului. Cu cât spectacolul lecturii este mai bine regizat, cu atât comprehensiunea textului va cunoaște o deschidere mai largă. - lectura ca scanare - Din cauza vastității spațiului editorial actual, uneori profesorul apelează la scanare sau la lectura în diagonală, parcurgând în salturi un volum mare de informații pentru a se opri asupra aspectelor care îl interesează sau pentru a-și forma o idee despre un anumit material. - lectura de construcție - Este lectura generatoare de idei. Se spune că, de cele mai multe ori, cărțile se nasc din cărți. Lectura de construcție este cea care lasă urme în mintea cititorului și îi stârnește imaginația, îndemnându-l să scrie. Ce citește profesorul de română Când vine vorba despre profesorul de română, părerea generală este că el își dedică cel mai mult timp beletristicii. E adevărat că literatura ficțională face obiectul lui de studiu, însă nu e mai puțin adevărat că ea se completează cu lecturi de critică și istorie literară fără de care contextul scrierii rămâne trunchiat și înțelegerea textului poate fi parțială sau cu articole din reviste de specialitate, mai ales când e vorba despre problemele de limbă. Aceasta este, însă, lectura specialistului, a filologului, însă un profesor bun trebuie să parcurgă și lucrări de pedagogie și didactică. Un profesor adevărat nu se poate mulțumi doar să își cunoască foarte bine materia, ci trebuie să știe și cum să o transmită mai departe. 69 Comunicări Munca de la catedră implică numeroase aspecte de care uităm adesea, nu fiindcă le-am ignora, ci pentru că au devenit o a doua natură. Un profesor citește și note informative, regulamente ale unor concursuri, lucrările elevilor, creațiile literare ale acestora, temele lor, datele personale pe care trebuie să le noteze în cataloage sau în caietul dirigintelui, statistici, grafice și, nu în ultimul rând, limbajul chipului și corpului, fără de care n-ar reuși să descifreze gândurile și trăirile elevului. Toate acestea la un loc creează lumea lui de litere și cifre. În loc de încheiere - un îndemn Reproduc ca pe un îndemn un fragment din opera lui Borges, Cărțile și noaptea, fragment ce poate constitui o minunată lecție pentru orice profesor de literatură: „Au venit apoi tinerii care au absolvit examenul și le-am spus: «Am o idee grozavă. Acum când mi-am îndeplinit datoria de profesor, n-ar fi interesant dacă am trece să studiem o limbă și o literatură pe care abia le cunoaștem?» «Și care ar fi această literatură?», m-au întrebat. «Firește, limba engleză și literatura engleză de care ne-am ocupat.», le-am spus. «Hai să începem să le studiem acum că ne-am eliberat de frivolitatea examenelor. Hai să începem de la origini.»” Bibliografie 1. Barthes, Roland, Plăcerea textului, Editura Echinox, Cluj-Napoca, 1994. 2. Borges, Jorge Luis, Cărțile și noaptea, Editura Junimea, Iași, 1988. 3. Oprescu, Victor, Dimensiunea psihologică a pregătirii profesorului, Editura Scrisul Românesc, Craiova, 1983. 4. Papadima, Liviu, Consilier de lectură, în vol. Lectura. Repere actuale, Casa Cărții de Știință, Cluj-Napoca, 2005. 5. Richard, Jean-Pierre, Literatură și senzație, Editura Univers, București, 1980. CÂTĂ ISTORIE LITERARĂ MAI TREBUIE SĂ ȘTIE UN PROFESOR? Luminița Medeșan Colegiul Național George Coșbuc, Cluj Scindarea liceului în cursul inferior, obligatoriu și cel superior, a dus la limitarea studiului cronologic al literaturii doar al celui din urmă. Ca urmare, cel puțin aparent, profesorii de limba și literatura română trebuie să știe mai pițină istorie literară ca să predea la liceu. Pe de altă parte, studiile de caz și deschiderile culturale obligă la cunoștințe mai nuanțate, la informații actualizate și bibliografii la zi. Cuvinte-cheie: istorie literară, studiul tematic, studiul tipologic, studiul cronologic al literaturii. A quoi bon l'histoire litteraire au lycee? La separation du lycee dqns deux cycles, a determine une diminution de l'etude historique et chronologique de la litterature. Apparemment, la tache du professeur est plus facile, mais, dans le nouveau contexte il doit etre plus au courent avec les bibliographies recentes des etudes culturelles. Mots -cle :histoire litteraire, etude thematique, etude typologique, etude chronologique de la litterature 70 Profesori și lecturi Acestă temă pe care am propus-o pentru una dintre mesele rotunde ale simpozionului este un leitmotiv al preocupărilor noastre didactice din ultimii ani, mai ales după scindarea liceului în două cicluri, cu parcursuri curriculare diferite. Între timp, eu am lucrat la manualele de liceu pentru clasele a XI-a și a XII-a (Editura Corint 2006, respectiv 2007) confruntându-mă direct cu această problemă (și nu e singura!), deoarece manualul trebuie să respecte programa școlară. Două conferințe anuale ALGCR- Asociația de Literatură Generală și Comparată din România, afiliată internațional (Alba Iulia 2009 și Suceava 2013) au avut ca temă istoria literară, ca dovadă că și lumea academică e preocupată de problemă. Am participat la ambele conferințe, care la interval de numai 4 ani puneau tema istoriei literare în termeni ușor diferiți. În 2009, tema colocviului, formulată dubitativ, a fost Mai are un viitor istoria literaturii?, pretextul fiind apariția, la sfârșitul anului 2008, a Istoriei critice a lieraturii române de Nicolae Manolescu, cu puternice ecouri ce au durat cam o jumătate de an, după care a intrat într-un neașteptat con de umbră. În 2013, la Suceava, tema era deja formulată asertiv, sub forma unei certitudini Istoria literară în schimbare, semnalele fiind date de autori europeni sau americani de autoritate. În liceul românesc de azi, profesorii pot alege parcursul didactic dorit, dar ar fi de bun simț ca acesta să fie coerent, adică să asigure studiul tematic și tipologic în clasele a IX-a și a X-a și să realizeze contextualizări care să „pregătească” studiul cronologic care este prevăzut în cursul superior al liceului. Cum este știut faptul că programa de bacalaureat diferă în spiritul ei de programa școlară, majoritatea profesorilor se asigură că fac materia de bac cum le vine bine, amânând sau anticipând conținuturi/cărți care nu se mai integrează apoi în curente, perioade, cronologii. Astfel, se studiază multă proză în clasa X-a, se fac ceva studii de caz la începutul clasei a XI-a (în situații fericite!) și eventual un parcurs istoric de la pașoptism încolo, cu mare presiune pe clasa a XII-a. Am auzit de situații în care comedia, specie obligatorie pentru bacalaureat se lasă pentru ultima clasă de liceu pentru a se „lega” de textul dramatic postbelic. Ce șanse sunt ca elevii să înțeleagă ceva? Normal ar fi ca, având comedia cunoscută și fixată, elevii să studieze piesa postbelică în contextul inovațiilor majore ale celei de-a doua jumătăți a secolului al XX-lea în dramaturgie, pentru care au nevoie de o bună pregătire. Am auzit și că în clasa a X-a elevii n-au mai studiat un text de Ion Barbu, autor canonic, pentru că na mai fost timp și fac cunoștință cu el abia în clasa a XII-a. E cam târziu. Programa școlară prevede ca marii autori să fie deja cunoscuți elevilor din cursul superior al liceului. De fapt, clasa a IX-a rămâne singura care se parcurge în spiritul programei școlare, pe criteriul tematic. La masa rotundă propusă de noi au intervenit în discuții Liviu Papadima de la Facultatea de Litere a Universității din București, Carmen Stoian și Achim Stoian de la Sibiu, Cristina Erdei și Liana Bărbos de la Cluj și Gabriela Ariton de la Fălticeni. Fără a o sugera, concluzia era previzibilă: profesorii nu mai trebuie să știe cine știe câtă istorie literară pentru a preda și a evalua la liceu. Puținele orientări literare 71 Comunicări și curente culturale evaluate, periodizarea istoriei literare însoțindu-le (pașoptism, junimism, modernism interbelic, ceva tradiționalism, literatură postbelică, doar la profilul uman apar avangarda și rafinări ale termenului postbelic, incluzând postmedernismul) pun pe planul al doilea contextul istoric. Autorii obligatorii sunt mai ales interbelicii (nouă la număr), etapă în care se „înghesuie” și cele mai multe curente/orientări. Toți ceilalți sunt cu totul opt (cinci junimiști cu tot cu Maiorescu) și trei postbelici. E bine? E rău? Oricum, standardele pregătirii inițiale a profesorilor au scăzut, mai ales că de la intrarea în sistemul Bologna curriculum-ul universitar s-a schimbat și el, deși după cel liceal. Opinia noastră a fost contrară, și anume, din punctul nostru de vedere profesorul de azi trebuie să știe mai multă istorie literară decât cel care preda acum 20-30 de ani în paradigma exclusiv cronologică, pe model călinescian, cu studiul monografic al câtorva „vârfuri” și cu trimiteri la toată literatura română ca patrimoniu. Argumentele noastre au vizat faptul că ceea s-a studiat în clasele a IX-a și a X-a pe baza curriculum-ului actual trebuie reinserat în parcursul cronologic din cursul superior al liceului. Ceea ce au propus studiul tematic și cel tipologic nu trebuie lăsat fără context istoric. Apoi, studiile de caz fac apel la numeroase cunoștințe de istorie a culturii și a mentalităților, la care se adaugă necesitatea unei bune cunoașteri a bibliografiei recente a problemelor. De asemenea, literatura religioasă. cea veche și cea premodernă, umanismul și iluminismul sunt valorificate în studiile de caz ca fapte de cultură, printre alte fapte de cultură, un echivalent în mic al studiilor culturale care cuceresc tot mai multe parcursuri universitare. Astfel, profesorul care nu vrea să fie doar un antrenor pentru bacalaureat trebuie să știe mai multă istorie (implicit și literară) și mai multă teorie literară O dezbatere utilă, deși nu știm ce ecou va avea. CLUBUL POVEȘTILOR DE CITIT DIN PERSPECTIVA PROFESOAREI DE LECTURĂ Alina Muraru Școala Gimnazială Gheorghe Șincai, Floreși, Cluj Profesoara de lectură trebuie să fie o persoană care zâmbește. Ea face exerciții de zâmbit de când a învățat să citească. Zâmbetul este o linie vibrantă și este și unul dintre organele sufletului. Ea este permeabilă pentru poveste și este un reflex al înțelegerii lucrurilor din mijlocul lor și din afară. Ca profesori, facem mereu exerciții de zâmbit pentru noi înșine și pentru ceilalți colecționari. Cuvinte cheie: citit, zâmbet, colecționar. Le Club des contes a lire de la perspective de la professeure de lecture. La professeure de lecture doit etre quelq'une qui sourit. Elle fait des exercices de sourire des qu'elle ait apris a lire. Le sourire est une ligne vibrante et encore l'un des organs de l'âme. Il est permeable pour l'histoire et il est un reflet de la comprehension des choses du milieu et du dehors. Comme professeurs on fait toujours des exercices de sourire pour nous memes et pour les autres collectionneurs. Mots-cle: lecture, sourire, collectionneur 72 Profesori și lecturi Profesoara de lectură este în primul rând un om care zâmbește. Ea își exersează acest zâmbet de când a reușit prima dată să facă legătura între sunet și literă, adică de când a devenit cititoare. Cititul i se identifică cu zâmbetul. Cuvântul zâmbet este de origine dacă și denumește o linie vibrantă care este și unul dintre organele sufletului. Această linie este permeabilă pentru poveste. De regulă asociată cu dragostea, ea este mai degrabă un reflex al înțelegerii lucrurilor și din afară și din mijlocul lor. Destinderea acestei linii, de obicei încordată și adunată în sine, este inevitabil perpendiculară bietei noastre creaturi cu aspirații transcendente și inversă liniei orizontului, adică cu totul crucișă, pentru că este un reper personal. Din minutul minunat al descâlcirii primului cuvânt, în calitate de profesoară de lectură în devenire, am colecționat rafturi întregi de zâmbete, rafturi de linii cu melodii secrete, unicate, rafturi cu linii de jur împrejur. Adesea am simțit că povestea mă înghite cu tot cu prețioasa mea colecție, că ne încrucișăm liniile ca niște paloșe, că ni le măsurăm în tărie, ca să mă lase apoi să câștig. Încă nu știu cum să zâmbesc mai bine. Fac exerciții de zâmbit acasă, pe stradă, la catedră, chiar și acum. Silabisesc neîncetat câte un zâmbet, pentru orice alt colecționar. Fiind profesoară de română la un grup școlar, observam problemele cu care elevii intrau în clasa a IX-a și pe care le purtau cu ei până la sfârșitul liceului: rușinea de a citi cu voce tare, recunoașterea problemei de a nu face legătura între forma și conținutul cuvântului, imposibilitatea reformulării sensului dintr-un enunț citit tare sau în gând, imposibilitatea acționării în urma citirii textului cu voce tare de către altcineva, imposibilitatea formulării unui răspuns simplu la o întrebare, deși se înțelege conținutul întrebării. Pentru acești elevi orice modalitate de abordare a materiei îi găsea neputincioși și nemulțumiți, aveau senzația că nu li se vorbește pe limba lor, că participă la un act inutil. Aceeași stare de spirit am găsit-o și în gimnaziu, nemărturisită. În sensul că sunt elevi care desenează cuvintele cu sârguință fără să știe ce înseamnă ele. Alții nu spun și nu scriu ce gândesc pentru că le e rușine cu limba lor necizelată. Toate aceste forme de a masca problemele, de altfel remediabile, adeseori însoțite de comportamente sfidătoare sau agresive sunt copleșitoare și pentru elev și pentru colegii lui și pentru mine. Coordonarea unui cerc de lectură la gimnaziu, îmi surâdea mai ales pentru că voiam să măsor pulsul școlii și al claselor mele pentru care eram dispusă să fac orice efort ca să-i scutesc pe elevi de neplăcerile descrise mai sus. La cercul anunțat a venit în prima zi o singură elevă cu care timp de două ore am silabisit după dorința ei, Cenușăreasa, am desenat o prințesă, am stabilit ce ne-ar plăcea să ni se întâmple și ce nu ne-ar plăcea să ni se întâmple din faptele acestei povești și ne-am promis că o să ne mai întâlnim pentru că mai sunt multe povești frumoase de citit. Părea că am turnat un pahar de apă în mare. 73 Comunicări Poveștile sunt captivante, mai ales cele nemuritoare, alese de mine sau de ei (de la doi - trei până la șase elevi) și dau toate răspunsurile celor care le intră în joc. Ne plac mai ales poveștile despre noroc, despre prințese, cu vrăjitoare, cu ursitoare, poveștile ilustrate și ne dăm cu părerea despre greșelile personajelor, despre ce a fost corect sau nedrept, ne plac situațiile în care personajele dovedesc că au inimă bună sau se iubesc, încercăm să le oferim alte soluții de viață. Încercăm să intrăm în acord cu ele. Subliniem de fiecare dată diferențele dintre realitate și ficțiune. Răspundem la câteva întrebări care fixează personaje, acțiune, idee. Oarecum spre surprinderea mea, poveștile nu sunt plictisitoare și nu ratăm nicio întâlnire. Ne împrietenim și compunerile de la ore sunt tot mai consistente. Elevii de la cerc opresc lecția de la clasă și adresează întrebări acolo unde nu înțeleg, cer exerciții pentru o anumită problemă, adică manifestă interes. În Clubul poveștilor de citit toate poveștile sunt despre noi, noi care eram personajele, noi care eram povestitorii, noi care eram poveștile. Nu excludem în nici un moment posibilitatea ca să se scrie o poveste despre niște cititori dintr-un Club de povești pentru că fiecare ne țesem zi de zi povestea vieții noastre. Clubul este al poveștilor, ne măsurăm cu ele ca la croitoreasă cu metrul, le cutreierăm într-o bucuroasă și liberă ospeție. În timp ce un membru citește, ceilalți ascultă și desenează sau notează lucruri care îl impresionează, întrebări. Dacă cartea are ilustrații, citim întâi imaginile. Putem face trimiteri la poveștile din desene animate sau din filme pentru copii. Realizăm de fiecare dată un afiș al întâlnirii. Dar cel mai important lucru este că lumea poveștilor nu e străină și nu ne refuză. Putem încă să copilărim... PORTRET AL PROFESORULUI LA TINEREȚE Marilena Șerban Liceul Greco-Catolic Timotei Cipariu, București Mai vreau să fiu profesoară? Îmi pun întrebări. Retorice, naive, dramatice, utopice etc. Răspund din cărți, din viață sau deloc. ,,La firul ierbii”, un portret al tânărului profesor. Vedere din România. Cuvinte cheie: întrebări, profesor tânăr A Portrait of the Teacher as a Young Man In order to be a good teacher, a young teacher needs to become aware of his/her own thinking, both pedagogically and personally. It is important to become a reflective teacher. The article presents several questions about teaching and some possible answers. Key words: young teacher, reflective teacher 74 Profesori și lecturi Mai întâi, o clarificare terminologică: substantivul ,,tinerețe” din titlu trebuie înțeles cu sensul lui extins, respectiv distanța pe care o resimt față de maturitate, „stadiu înaintat de experiență, de însușire a cunoștințelor; seriozitate, profunzime (determinată de vârstă, de experiență)” (DEX). Precizarea s-a impus în măsura în care m-am gândit inițial la vârsta mea, 35 de ani, după care am realizat, cu oarecare angoasă, că e posibil să nu mă mai încadrez, cronologic, în grupul tinerilor. Detaliu: James Joyce și-a scris romanul în 1916, la 34 de ani. Apoi, articolul de față este adulterin, în sensul precizat de E.M. Estrada: „Există cei care, când citesc o carte, readuc în memorie, compară, reactivează emoții din alte lecturi, anterioare. [...] Asta este una dintre cele mai delicate forme de adulter” (A. Manguel 2011: 32). El s-a născut din preocuparea de a descoperi o direcție în viața mea profesională, destul de tulburată și de tulbure, deși au trecut mai mult de zece ani de când predau. Tonul confesiv este o consecință a unei recomandări pentru tinerii profesori care doresc să se perfecționeze: „Gândindu-te la convingerile tale, mai ales la cele care privesc activitatea de la clasă, vei deveni un profesor mai bun. Sunt multe modalități de a reflecta la acest subiect, printre care consultări cu profesorii mai experimentați, exercițiile de «gândire cu voce» (think-aloud exercises), care constau în verbalizarea modului în care gândești pentru a aprofunda subiecte și idei, scrisul și a ține un jurnal” (Henn-Reinke, Chesner 2007: 6). Așadar, aspir la ipostaza unui practician reflexiv, care ,,înțelege că emoționalul e la fel de important precum cognitivul, / Făcând legături între motivații, cultură și experiențele personale. / Se gândește cât de eficientă îi este predarea / Și o îmbunătățește continuu” (Henn-Reinke, Chesner 2007: 430). Textul este organizat în funcție de câteva întrebări la care am răspuns folosind, în primul rând, surse livrești, pe care le-am asociat experiențelor personale ca tânără profesoară. 1. Cine sunt? Sunt profesoară de limba și literatura română. Oficial, meseria de profesor de lectură nu există în România, iar denumirea profesiei mele sugerează mai degrabă o separare, decât principiul integrator care să reunească cele trei domenii ale disciplinei (conform programei școlare): lectură, limbă și comunicare. 2. Îmi mai place să fiu profesoară? „Bunul-simț strigă furios a batjocură: dascălii trebuie să trăiască, până și preaînalții Magiștri, pe care probabil îi idealizezi, trebuie să mănânce! Mulți dintre ei au deja o tristă soartă. La această provocare fără răspuns un drăcușor pervers murmură: «A trăi și a mânca sunt, firește, necesități absolute, dar sunt și plicticoase, și secundare în raport cu cercetarea și comunicarea adevărurilor mari, ultime»” (Steiner, 2011: 30, 31). 75 Comunicări Mi-am dorit să fiu profesoară. Poate pentru că părinții mei se raportau la imaginea senină a domnului Trandafir. Poate pentru că am început să studiez cu o învățătoare al cărei simbol este un smoc de păr smuls fiindcă luasem o notă mică la matematică. Poate pentru că, prin hazard sau miracol, am continuat cu o învățătoare care mi-a dat încredere în mine și cu care m-am identificat. Niciodată, de-a lungul formării mele inițiale, nu mi-am cântărit profesia în câștiguri materiale, ci m-am gândit exclusiv la avantajul de a face ceea ce îmi place și de a avea un anume statut social. Azi, cred că am fost naivă. 3. Ce fel de profesor aș vrea să fiu? 3.1. Un profesor onorat de societate „Cum vremea marilor misionari, a lui «Domnu' Trandafir», a altruismului și a sacrificiului a trecut, profesorii sunt tot mai puțin motivați să se dedice trup și suflet școlii. Motivația interioară fiind mică, ar putea fi compensată, ca-n toate celelalte meserii, de o motivație exterioară: banii. La fel ca toată lumea, trăiesc și ei agitația de zi cu zi, trebuie să facă față bombardamentului de noutăți și schimbărilor: «ce ziua făcea, noaptea se surpa». În plus, ei au și cronice probleme financiare, ca-n Filantropica. Sunt striviți de un program de învățământ dilatat fără rost, dar n-au de ales. Ca să poată ajunge la un portofel decent își încarcă suplimentar orarul, fie prin «plata cu ora», fie prin meditații. Am dat de două ori în viața mea câteva ore de meditație [...]. Nu cunosc muncă mai migăloasă și mai epuizantă, care îți suge toată energia. [...] Învățământul nu stă pe roze nici în restul Europei. Totuși, în alte părți mai civilizate ale lumii meseria asta îți aduce un venit mediu confortabil, pe când la noi salariul profesorilor este categoric de ajuns pentru o splendidă sărăcie. În învățământ au rămas din această cauză două tipuri: profesorii cu vocație reală (care merită statuie) și nechemații, cei care nu sunt în stare de altceva, așa că fac profesorat. Cam așa se întâmplă, oricât de trist ar suna, și cu meserii de tip gunoier, deratizator etc. O alegi pentru că n-ai de ales“ (Pârvulescu, 2007: 281, 282). „O societate precum aceea a profitului nelimitat, care nu-și onorează dascălii, este o societate slăbită” (Steiner, 2011: 217). Mi-ar plăcea să fiu un profesor onorat de societate, inclusiv printr-un salariu decent, pentru că am ales având de ales. 3.2. Un profesor din viața care bate filmul? „Câteodată mi-e milă de Profy. Stă acolo în față, dă din mâini și vorbește despre poetry în timp ce unii mestecă gumă. Ce aiurea! Nu-i interesează, că n-au ce face cu ea, nici măcar să dea citate, să se dea mari cu cultura pe la party-uri, la serate sau la niște petreceri câmpenești...” (Popescu, 2006: 61). Profy n-ar vrea să-i plictisească pe studenți. Dar ei sunt de atâtea feluri...Cum să vorbești pentru toți ca pentru unu'? Unii vor doar o diplomă, nu citesc nimic de- 76 Profesori și lecturi adevăratelea. Altele vor numai niște burse...Unu i-a zis lu' Profy că vrea BAZĂ! Unii vor doar betoane, pentru când o să ajungă ei profi de Baloane. Și tot așa...” (Popescu, 2006: 57). But, fii smart și scrie despre ceea ce te răscolește (mișcă, atinge)! Sau nu scrie nimic. Uite, ai zece! Zi numai: am citit, nu m-a răscolit! Da' numa' citește!” (Popescu, 2006: 49). O ipostază cu care mă identific deseori. Un Profy emoțional, nu doar rațional sau instituțional. Ca și el, în multe momente, sunt demnă de milă. Pentru că, de exemplu, a citi „de-adevăratelea” e mai greu în preuniversitar, unde presiunea notării a devenit insuportabilă: telefoanele sună constant, lanțul slăbiciunilor funcționează ireproșabil, mass-media calculează de zor procente de promovare etc., astfel încât un zece „numa' citește și spune ce te-a răscolit” pare o utopie. Sau pentru că „a citi” și „a scrie” nu mai sunt abilități minimale, ci provocări. 3.3. Un profesor maestru? „A instrui cu adevărat înseamnă a atinge centrul vital al unei ființe omenești. [...] Maestrul pătrunde, sfărâmă porți, poate face prăpăd, pentru a curăța apoi și a reconstrui. Predarea proastă, rutina pedagogică, instrucția care este, conștient sau nu, cinică prin scopurile sale utilitare provoacă un dezastru. [...] Predarea proastă este o crimă, într-un sens aproape literal, iar metaforic vorbind este un păcat. Îl înjosește pe cel ce învață și reduce materia expusă la o inepție cenușie. Picură în sensibilitatea adultului sau a copilului acidul cel mai corosiv: plictiseala, neantul sastiselii (ennui). Pentru milioane de oameni, matematica, poezia, gândirea logică au fost ucise de predarea moartă, de mediocritatea, poate inconștient revanșardă, a pedagogilor frustrați” (Steiner, 2011: 28, 29). De multe ori, ca tânără profesoară, mi s-a sugerat faptul că didactica este o ,,minoră”. Un specialist trebuie să aprofundeze, cum spune Profy, BAZA, nu are nevoie de artificii pentru a preda, ele îl îndepărtează de esență. Modul în care didactica este abordată în formarea inițială a profesorilor din România poate fi o cauză a lipsei de interes pentru școală pe care o demonstrează elevii. În mod cert, nu singura. Totuși, tributar imaginii idilice a Magistrului, profesorul din România e ușor de manipulat, întrucât orice trimitere la Menire și Maestru îl face să roșească și să uite că a lupta pentru un drept este o atitudine pe care ar trebui să o fi interiorizat atât de bine, încât să o poată transmite autentic elevilor lui. 3.4. Un profesor seducător? „Procesul de seducție, voit sau accidental, intervine inevitabil în cursul persuadării, al solicitării, oricât ar fi ele de abstracte și teoretice - de pildă, în demonstrarea unei teoreme matematice sau în predarea contrapunctului. Maestrul face apel la intelectul, la imaginația, la sistemul nervos, la ființa interioară ale 77 Comunicări ascultătorului. [...] Un Maestru charismatic, un «prof» inspirat pun stăpânire în chip de-a dreptul «totalitar», psihosomatic pe spiritul viu al discipolilor sau studenților lor. Privilegiile și primejdiile acestei situații sunt infinite” (Steiner, 2011: 38, 39). O ipostază care mai mult mă sperie prin primejdii decât mă atrage prin privilegii. Totuși, nu complet necunoscută. 3.5. Un profesor clasic? „Cele mai «ciudate» sunt însă metodele pedagogice ale lui Socrate, relatate de Platon. [...] Tehnica elenchos, a întrebării și a răspunsului, nu transmite cunoștințe în sensul didactic obișnuit. Ea urmărește să inițieze în interlocutor un proces ce generează nesiguranță, o interogație care se adâncește, pentru a duce la autoexaminare [...] Profesorul socratic este, după o formulă celebră, un fel de moașă pentru spiritul gravid, un ceas deșteptător care ne trezește din amnezie” (Steiner, 2011: 40,41). Eu sunt un profesor căruia nimeni nu îi mai pune întrebări, în sens socratic. Doar se întreabă. Primesc observații, critici, amenințări, uneori, câte un ,,Mulțumesc!”. Rareori pot întreba, rar primesc răspunsuri. Autoexaminarea mea e continuă, doar că mi-aș dori să am și câteva certitudini. Nesiguranța personală poate fi un semn al „spiritului gravid”, nesiguranța generalizată a profesorului din România e semnul unei crize. 3.6. Profesor de lectură sau de literație? „Ce este literația? Definiția s-a schimbat de-a lungul timpului [...]. Ceea ce un profesor care predă artele limbajului trebuie să înțeleagă este că acest concept se referă la abilitatea de a citi, de a scrie, de a vorbi, de a asculta, de a vedea și de a înțelege limba. Accentul se pune pe comunicare sub toate formele ei” (Henn-Reinke, Chesner, 2007: 20). „În mod tradițional, artele limbajului presupun patru mari procese: ascultarea, vorbirea, citirea și scrierea. Recent, ca urmare a schimbării perspectivei asupra literației și ca o consecință a importanței pe care o are vizualul în societatea contemporană, s-au adăugat abilitatea de a decoda imagini și cea de a folosi reprezentări vizuale” (Henn-Reinke, Chesner, 2007: 22). Mi-ar plăcea să fiu un astfel de profesor de literație, aplicând, la modul real, perspectiva ,,comunicativ-funcțională”, susținut de politici educaționale coerente, care nu încep odată cu alegerile și se termină la prima remaniere guvernamentală. Poate astfel aș scăpa de imputările părinților sau ale altor colegi, care nu înțeleg cum se poate face carte în mod temeinic prin desen, prin proiecte etc., iar metodele pe care le-am învățat la un masterat de didactică ori la Liceul Pedagogic nu ar părea exotice. Nu știu cum este aplicat acest model, poate și la americani e doar un ideal, dar există cel puțin principiul, ideea, cea despre care psihologia spune că, odată sugerată, poate ajunge act. 78 Profesori și lecturi 3.7. Un profesor care cercetează? „Profesorii începători se concentrează, adeseori, pe metode, mai puțin pe a înțelege scopuri sau cauze. [...] E ușor să identifici ce merge și ce nu merge la clasă, pe baza performanțelor și a implicării elevilor, o provocare e să mergi în profunzime și să cercetezi de ce se întâmplă asta” (Henn-Reinke, Chesner, 2007: 6). În facultate, nu am învățat să cercetez; excepția a fost teza de licență, la care, însă, am muncit ca un autodidact, fără un feedback autentic. Ca profesor începător, eram preocupată, într-adevăr, să descopăr ce metode pot aplica real dintre cele învățate și să-mi găsesc propriile metode; vreo cinci ani, nici măcar nu m-am gândit că ar putea exista pasul următor, să merg în profunzime și să cercetez, intimidată și de modelul academic tradițional. Probabil că nimic nu s-ar fi schimbat dacă, neliniștită de faptul că profesia mea nu se dovedea a fi ceea ce visasem, nu aș fi decis să mă înscriu la un masterat de didactică și într-o asociație profesională (ANPRO). Astfel, am descoperit că pot cerceta și ca practician, dar că îmi trebuie, din nou, metodă și niște repere. Am fost fericită să găsesc și oameni care îmi confirmau convingerea că didactica, așa cum o descoperisem în Liceul Pedagogic, nu era o ,,minoră”, că a fi bun profesor se învață, nu e neapărat o problemă legată de gene sau revelații și nu e echivalent cu a fi specialist într-un anume domeniu, condiție esențială, dar nu suficientă. Entuziasmul a durat cât masteratul, pentru că, ulterior, am descoperit aceeași atitudine atât în mediul academic, unde, de exemplu, un doctorat în didactica disciplinei mele nu există, deși este un domeniu atât de ofertant pentru cercetare, cât și în cazul unor colegi, care văd în metodele moderne „un circ“, o îndepărtare de esența limbii și a literaturii române. E drept, nu întotdeauna ele sunt aplicate în spiritul lor, iar entuziasmul unilateral pentru didactică poate naște absurdul. Microstudiile făcute în contextele deja amintite (masterat, ANPRO) m-au ajutat să îmi depășesc teama de a cerceta și de a scrie despre experiențele mele didactice, născută din prejudecata că un profesor ajuns la catedră, în preuniversitar, nu are astfel de competențe în lipsa unor studii doctorale. Și acum mă simt, însă, diletantă, descoperind atât de multe lacune în formarea mea inițială... 3.8. Un profesor care citește? „Kafka, în 1904, prietenului său, Oskar Pollak: «De fapt, eu cred că trebuie să citim numai cărți care ne trec prin ciur și prin dârmon. Dacă o carte pe care o citim nu ne trezește ca o lovitură în țeastă, de ce drăcia dracului s-o citim pe asta înainte de toate? Doar pentru că asta ne poate face fericiți, cum spui tu? Bunule Dumnezeu, am fi tot atât de fericiți dacă n-am avea nicio carte; am putea, la o adică, să scriem noi înșine cărțile care ne fac fericiți. [...] O carte trebuie să fie toporul pentru marea înghețată dinăuntru nostru»” (Manguel, 2011: 114, 115). Profesorul din România nu e în pericol să fie întrebat de baba lui Călinescu: ,,Tot mai citești, maică?”. Și nu pentru că este neapărat indolent. Sub presiunea 79 Comunicări șuvoiului de situații școlare, analize, sinteze, rapoarte, proiecte școlare și extrașcolare, plus ceva meditații, fără de care nu pot plăti ratele la bancă, mă simt, în ultimii ani, atât de obosită, încât cu greu reușesc să citesc ceva literatură contemporană, acolo unde am, din nou, carențe, raportat la formarea mea inițială. În specialitate, stau mai bine, datorită examenelor de la masterat sau celor pentru obținerea gradelor didactice. Un alt motiv este prețul cărților. Încă mai am tristețea de a renunța la ceea ce aș vrea să citesc ,,de plăcere” pentru ceea ce ,,trebuie” sau regretul că a apărut o carte frumoasă pe care nu mi-o permit ,,acum”... Cât citesc? Mai puțin decât trebuie sau îmi doresc. Cum reușesc să citesc? Printr-o politică personală: refuz să mă înscriu la orice activități școlare în vară. De altfel, vacanța a rămas printre puținele mele bucurii de profesor. 3.9. Un profesor cunoscător al ființei umane? „De regulă, cititorul neprofesionist, astăzi, ca și în trecut, citește aceste opere nu pentru a-și însuși mai bine o metodă de lectură, nici pentru a obține informații despre societatea în care opera a fost scrisă, ci pentru a găsi în ea un sens care să-i permită să înțeleagă mai bine omul și lumea, pentru a descoperi aici o frumusețe care să-i îmbogățească existența; făcând astfel, se înțelege mai bine pe sine însuși. Cunoașterea literaturii nu e un scop în sine, ci una dintre căile regale ce conduce la împlinirea fiecăruia dintre noi. Drumul pe care s-a angajat în prezent învățământul literar, întorcând spatele acestui orizont, [...] riscă să ne arunce într-un impas -fără a mai vorbi de faptul că ar putea stârni cu greu o adevărată dragoste pentru literatură” (Todorov, 2011: 24, 25). De 14 ani sunt profesoară. Dacă am înțeles ceva din experiența directă este că am ajuns în impasul amintit de Todorov. În loc să formez, printr-un proces de seducție, cititori „de cursă lungă“, capabili să se înțeleagă pe sine și lumea prin literatură, sunt nevoită să mă lupt cu insuccesul repetat al elevilor mei, care trebuie să atingă nivelul unui specialist în analiza textului literar. Sunt judecată, alături de ei, în funcție de notele de la examenele finale, atât de ușor de manipulat. Cine măsoară câți dintre ei mai deschid o carte sau chiar scriu, odată ieșiți din școală? Cine apreciază că au judecată critică și nu acceptă să li se interzică să citească o carte sau să-și exprime opinia? Cum se reflectă în evaluare valorile și atitudinile? 3.10. Un profesor nonconformist? „Deci, când doamna profesoară, / cu un glas ca de vioară / (imposibil să-l imiți), / le preda la troglodiți / poezia pașoptistă, / Robert a trimis-o-n cerul / înstelat deasupra noastră. / Doamna s-a făcut albastră... / Scormonind într-un sertar / cu vocabular vulgar / și înjurături păstrate / încă de prin facultate, / profesoara s-a pornit / să-l înjure pe pârlit / cum el n-a fost auzit / nici la guru-i Heraclit / [...] profa înjura-n figuri! / Vreau să zic, figuri de stil.../ Și-njura așa abil, / Cu troheu, iamb și dactil, / cu metonimii și rime, / de credeai că n-auzi bine, / cu metafore și 80 Profesori și lecturi tropi, / de-ți venea să te îngropi, / numai să n-o mai auzi / cum îi spurcă pe zăluzi -/ [...] Când duelul infernal / ajunsese la final, / publicul venit puhoi / dădea note celor doi. / După calcule sumare / a ieșit câștigătoare / însăși doamna profesoară, / c-o notă superioară. / Iar pe cel teren de sport / Robert zace-n praf ca mort / condamnat la dezonoare / -n fața unei profesoare. / [...] De atunci s-a băgat în școală / proba - scrisă și orală - / de înjurături impuse. / Iar drept consecință nu se / mai înjură toți pe stradă - / numai la olimpiadă...“ (Bican, 2013, 145-156). Dacă mă gândesc la ceea ce afirmă autorul: „morala, în vechea ei formă, s-a tocit, nu mai are efect”; „orice tânăr este capabil să vadă ironia din aceste texte”, înclin, măcar o dată-n viață, să fiu și o profesoară nonconformistă. 3.11. Un profesor fericit! „Scăpat de grijile diplomelor, citeam pentru mine, de plăcere. [...] Am constatat că, pentru majoritatea indivizilor, lectura nu e o plăcere, ci «învățătură». Doctorul care și-a luat diploma nu mai urmărește publicațiile de specialitate. A învățat o dată și a -vorba babei - terminat. Profesorul care a învățat la școală că un domn s-a născut în cutare an perpetuează această noțiune decenii, chiar dacă între timp știința a rectificat“ (Călinescu, 1964, 33). „Alege texte literare pe care și tu, ca profesor, le apreciezi și care te bucură, dar și literatură care are teme sau subiecte la care ți-ai dori să fie expuși elevii tăi, însă plecând și de la interesele lor sau raportându-te la propriul curriculum. Profesorul este un model și, dacă textul nu-i produce plăcere, va arăta acest lucru, fie și involuntar” (Henn-Reinke, Chesner, 2007: 70). Teoretic, pot alege textele pentru studiul la clasă. Practic, ca și în cazul elevilor, canonul fericirii mele prin lectură nu se suprapune sau se suprapune puțin listei de autori din programă. De foarte multe ori, când descopăr o carte care îmi place, am reflexul de a mă gândi la ea și didactic, plecând de la convingerea că i-ar putea determina pe elevii mei să citească de plăcere. Entuziasmul inițial se risipește curând: abia am timp să trec prin materia pentru examene, am nevoie de copii și în clasă există 30-35 de elevi, unii părinți vor face reclamații dacă textele pun în discuție, fie și tangențial, subiecte precum orientarea sexuală, discriminarea de gen, violența - mi s-a explicat că un text care abordează astfel de teme influențează subliminal, chiar dacă discut exclusiv probleme de teorie literară. „În România, e la modă să cârcotești și să nu oferi soluții!”, mi s-a spus, nu de puține ori, în calitate de tânără profesoară. O soluție personală am găsit, discut astfel de texte într-un cerc de lectură, ca activitate extrașcolară, mai rar la clasă, doar atunci când pot să le circumscriu competențelor, dar mai ales valorilor din programa școlară. Totuși, consider că nu soluțiile punctuale, fie ele și fericite, rezolvă o problemă de sistem. Sau poate va funcționa și schimbarea „de la firul ierbii”... Cândva. Când eu voi fi un profesor fericit. 81 Comunicări 4. În loc de concluzie „Meseria de «profesor». Până și acest termen este întru câtva opac și acoperă toate nuanțele imaginabile: de la a duce o viață de rutină, lipsită de farmec, până la a fi posedat de exaltarea vocației. Cuprinde numeroase tipologii, de la cea a pedagogului care distruge suflete la cea a Maestrului charismatic. Prinși în nenumăratele forme de predare [...], ne dăm foarte rar un pas înapoi ca să medităm la minunile transmiterii de cunoștințe, la sursele falsității, la ceea ce aș numi, în lipsa unei definiții mai precise și mai concrete, misterul predării“ (Steiner, 2011: 11). Bibliografie 1. Bican, Florin, 2013, Reciclopedia de povești cu rimă și fără tâlc, București, Arthur. 2. Călinescu, George, 1964, „Tot mai înveți, maică?” în Cronicile optimistului, București, Editura pentru Literatură. 3. Dicționarul explicativ al limbii române, 2009, București, Univers Enciclopedic Gold. 4. Henn-Reinke, Kathryn, Geralyn A Chesner, 2007, Developing Voice Through the Language Arts, USA, Sage Publications. 5. Manguel, Alberto, 2011, Istoria lecturii, București, Nemira Publishing House. 6. Popescu, Simona, 2006, Lucrări în verde sau Pledoaria mea pentru poezie, București, Editura Cartea Românească. 7. Pârvulescu, Ioana, 2013, „Problema spinoasă a învățământului” în Întoarcere în secolul 21, București, Humanitas. 8. Steiner, George, 2011, Maeștri și discipoli. Prelegerile „Charles Eliot Norton “ 2001-2002, București, Humanitas. 9. Todorov, Tzvetan, 2011, Literatura în pericol, București, Art. IMAGINEA CITITORULUI - PROFESOR Amalia Gabriela Șerbu Colegiul Național B.P. Hasdeu, Buzău Lucrarea își propune să evidențieze succint imaginea profesorului-cititor, așa cum se realizează ea în școală, cu raportare la programa școlară și la așteptările profesiei, dar și așa cum este ea percepută de către ceilalți participanți la procesul de învățare: elevul, ceilalți profesori/colegi, părinții, societatea etc. Mai întâi, am vrea să evidențiem cine este profesorul-cititor, ca instanță reală, cu o anumită biografie și cu o anumită formare, experiență. Apoi, cum este el văzut în cadrul procesului educației, incluzând aici și raportarea la diferite tipuri de curriculum școlar (în sistem, în clasă, în afara clasei). De asemenea, cum ar vrea să fie văzut de către ceilalți, semnalând și nemulțumirile sale față de modul în care este perceput sau față de propriile imperfecțiuni. Și, nu în ultimul rând, cum ar vrea el să fie, ce ar vrea să schimbe în cadrul sistemului sau în propria viață din cauza constrângerilor care îl limitează. În final, am vrea să ajungem la concluzia că un profesor de limba și literatura română este, în mod necesar, mai întâi cititor, apoi profesor, pentru că principalul său mod de formare și de afirmare este lectura, de unde și opțiunea din titlu pentru sintagma cititorul - profesor (și nu profesorul - cititor). Lucrarea este însoțită și de un poster ilustrativ. 82 Profesori și lecturi Notre ouvrage/expose voudrait relever brievement l'image du professeur-lecteur, un vrai maître de la lecture, comme est-elle realisee dans le processus didactique, rapportee a la programme scolaire/ au curriculum scolaire et du point de vue des autres participants au scenario didactique, avec leurs prejuges, leurs attentes ou rapportee a sa propre projection, modelee par la lecture. Premierement, on va evidentier qui este le professeur-lecteur, reellement, avec sa biographie, experience, formation professionnelle. Puis, comment est-il vu dans le systeme, dans la classe, dans la societe. En outre, comment voudrait-il etre pergu par les autres a cause des distortions d'image (realisees par les autres) ou des ses propres imperfections. Et, dernierement, comment voudrait-il vraiment etre, avec tous les changements desires ou avec ses contraintes inherentes. Finalement, on soutient le fait que le professeur est obligatoirement lecteur, et puis maître, parce qu'il y devient continuement et parce que ses bases sont constituees par la lecture. Notre expose sera soutenu d'un affiche avec les sections nommees anterieurement. În societatea actuală, identitatea profesională are de suferit de pe urma oglindirilor multiple, cu lentilă fidelă sau deformatoare. Poate mai mult decât orice altă profesie, profesorul are multiple reprezentări, devenind imagine-simbol, adică reprezentare mentală. Ea poate păstra ceva din obiectul/persoana concret(ă), fiind, în fond, iluzie despre obiect, evocare imperfectă a acestuia, uneori, chiar o creație originală, elaborată pe baza a diverse amintiri.1 Participanții la procesul educației și, cu precădere, beneficiarii, părintele și elevul, școala și profesorii de alte discipline, reprezentanții puterii, politicienii și jurnaliștii, societatea sub aspect global furnizează opinii despre entitatea profesorului, emit preconcepții sau judecăți, în funcție de propriile valori, aspirații, etape de formare. Cu toate acestea, lectura este un punct de reper la care, în mod constant, este raportat profesorul, fiind elementul definitoriu care îi asigură prestigiu, care-l ridică deasupra altor categorii sociale și-l individualizează. Cum lectura este ea însăși o formă de oglindire a sinelui și a lumii, zonă de interferență a mai multor entități abstracte cu proiecții ideale (autorul abstract, cititorul ideal, instanțele pur ficționale), este aproape imposibil de stabilit care este imaginea cea mai fidelă variantei originale, concrete, palpabile, finite, cu existență verificabilă. Profesorul însuși are o imagine de sine modelată de propriile lecturi, parcurse, asimilate sau ratate, refuzate, nefinalizate, neînțelese. Imaginea pe care o cultivă despre sine nu coincide întotdeauna cu modul în care este văzut și cu cine este cu adevărat. Haideți să ne imaginăm un joc simplu de-a oglindirea în privirile celuilalt sau ale noastre. Și, de ce să nu acredităm ideea că lecturile pe care le transmitem completează sau deformează imaginea despre noi?!... Cine este? Din perspectiva lecturii, profesorul este cel care și-a luat licența în Litere, în urma asimilării unor cunoștințe fundamentale și a promovării examenelor de 1 Norbert Sillamy- Dicționar de psihologie, col. LAROUSSE, Editura Univers Enciclopedic Gold, București, 1996. 83 Comunicări specialitate (licență, grade didactice). Se presupune că a parcurs lecturile obligatorii și a devenit un profesionist. Are personalitate didactică, un stil propriu, aplică informațiile corect și ține cont de curriculum scris. Are un stil didactic, este autoritar sau democratic, sobru sau ludic, deschis sau reticent, capabil să se adapteze și să comunice rapid cu orice colectiv sau, dimpotrivă, inadaptat și rigid. De la catedră, transmite informații și, fiind remunerat, este obligat să respecte normele de orice fel (deontologice, interne, ale instituției etc.), programele, planificările etc. Aceste constrângeri profesionale sunt inerente și-i pot genera nemulțumiri. Ceea ce îl îndreptățește a se numi autoritate profesională în domeniul său este lectura canonică, în sensul de convenție a ceea ce trece drept fundamental, impus și cu titlu de obligativitate; în interiorul acesteia se acceptă și îngăduie și opiniile separate, nuanțate, individuale, se integrează diferența (M. Martin:2). Astfel, profesorul-instanță reală, el însuși produs al educației, se definește și în funcție de lecturile preferate, care îi oferă satisfacții, și de lecturile respinse, incomplete sau neasimilate care îi creează insatisfacții. Ce se întâmplă atunci când lecturile sunt sărăcăcioase, trunchiate, stricte sau chiar incomplete, când profesorul nu poate vorbi cu pasiune de o carte? Când nu a descoperit, nu și-a completat formarea și nu recomandă decât ce a învățat de la alții și știe doar parțial?!... Modul în care este văzut ar trebui să exprime o realitate evidentă, dar nu întotdeauna evaluarea este realizată de persoane avizate (părinții) sau mature (copiii). În acest caz, nu mai poate fi văzut cum este cu adevărat, deformarea ținând de contextul psihologic al receptării imaginii. Cum este văzut? Ca parte componentă a curriculumului (intra/inter/trans/pluridisciplinar), profesorul trece drept formator, fiind un model uman și profesional, atât în mediul formal, cât și în mediul informal. Atitudinea sa are efect pe termen scurt și lung asupra subiecților educației, el fiind adesea perceput ca singurul responsabil de reușita sau eșecul școlar. Reprezentarea este totuși contradictorie în societatea actuală: fie ca imagine idealizată, cu importanță absolutizată, fie ca degradare a dascălului ideal (nostalgicii - unde este dascălul de altădată?), fie ca lector de literatură învechită, expert în clasici (percepția elevului). El este văzut în colectivitate (simbol-cercul), deasupra altor modele profesionale în ierarhia didactică, datorită impactului social indiscutabil. Lectura sa este una exemplară, oferind repere variate, făcând recomandări obligatorii în calitate de cititor experimentat, cu multe lecturi parcurse. Având autoritate de cititor, este văzut ca expert în lectură, cu un vocabular bogat, uneori prea sofisticat. Imaginea poate fi și ușor donquijotescă: mereu cu o carte în geantă, vorbește în pilde/citate. 84 Profesori și lecturi 3. Cum ar vrea să fie văzut? În cadrul unor activități mult mai variate, extinse și în afara catedrei, profesorul ar vrea să fie formator de opinie și să devină partener de dialog. El este dispus să comunice tot ce știe, împărtășind propria pasiune de cititor. Ca pion important pe scena educativă, ar vrea/ar trebui să fie consultat în realizarea curriculumului. Știe despre sine că este imperfect, om, cu calități și defecte, în continuă devenire, influența asupra celorlalți fiind relativă, într-o lume în schimbare, concurată de alți lideri sau pseudolideri, de media și de reprezentanți din alte domenii. Într-o cursă continuă (simbol - ceasul), angajat pe mai multe planuri, implicat în activități culturale, de interes public/social, dar și extrașcolare, el este un lector postmodern, neputând citi altfel decât critic texte actuale sau clasice. Ceea ce recomandă ar vrea să treacă drept necesar, util, nu atât în cadrul școlii, cât în viață, în formarea elevului ca personalitate completă. Lectura este, în cazul ambilor poli (profesor-elev), o probă de caracter, formează abilități intelectuale și de viață. Exigențele profesorului-cititor nu se îndreaptă doar asupra altora, ci și asupra sa, vrând să fie permanent la curent cu noile apariții, parte componentă a unei lumi globale. Prin analogie cu formula jurnalului extim, pe care o propune M. Tournier, putem considera lectura un exercițiu de exteriorizare continuă a tot ceea ce asimilează, de ieșire din sine către un altul. 4. Cum ar vrea să fie? Și totuși... Lectura este un act complet intim și totul trebuie să înceapă și să se sfârșească din/în intimitate, pentru că altfel ar fi formă fără fond, snobism, epatare, impostură. Simbolul ei devine fereastra: intrare și ieșire din sine, în universul livresc sau real. Profesorul cititor ar vrea să se situeze în afara constrângerilor profesionale, cu timp pentru noi apariții și relectură, pentru că, înainte de a fi profesor, a fost cititor, oferă benevol recomandări și poate comunica sistemul său valoric, propriile exigențe de cititor, lista sa incluzând și texte anticanonice. El vrea să fie într-o continuă descoperire și explorare, ceea ce transmite neputând fi remunerat fiindcă nu are valoare economică, nu poate fi măsurat, cuantificat, ci are valoare spirituală. În acest caz, imaginea sa este modelată de o bibliografie realizată într-un proces îndelungat de căutare și formare de sine prin lectură. Ca exercițiu de intimitate, lectura venită din pasiune este o formă de evaziune și, față de toate celelalte tipuri de lectură, presupune convingere. Doar așa poate fi generată o reprezentare cât mai apropiată de instanța reală a profesorului. * Am vrea să ajungem la concluzia că un profesor de limba și literatura română este, în mod necesar, mai întâi de toate cititor, pentru că principalul său mod de formare și de afirmare este lectura, de unde și opțiunea din titlu pentru sintagma cititorul - profesor (și nu profesorul - cititor). 85 Comunicări Bibliografie 1. Ilie, Rodica, Canon, Anticanon, în Repertoar de termeni postmoderni, Coordonatori Andrei Bodiu, Caius Dobrescu, Editura Universității Transilvania, Brașov, 2009. 2. Martin, Mircea, Canonizare și decanonizare, în „Observator cultural” nr. 2/7.03- 13. 03. 2000, pp. 16- 17. 3. Idem, Despre canonul estetic, în „România literară” nr. 5./9- 15. 02. 2000, pp 3, 14- 15 4. Sillamy, Norbert, Dicționar de psihologie, LAROUSSE, Editura Univers Enciclopedic Gold, București, 1996. 5. Tournier, Michel, Jurnal extim, Humanitas, București, 2009. 86 FORME DE ACȚIUNE ȘI IMPLICARE Carmen-Elena Andrei, Liana-Cecilia Bărbos, Odarca Bout, Otilia Chindriș, Marcela Ciobănuc, Corina Dindelegan, Flavia Oșan, Camelia Sandu, Laura-Irina Gavriliu, Dorina Ghidion, Anca Maria Niga, Mihaela Grigorean, Maria Holhoș, Andra Gabriela Holhoș, Antoaneta Manole, Nicoleta Condrat, Lidia Mîrzac, Cristina Antonela Hopp, Mihaela Nicolae, Alina Dinu, Daniela Păduraru, Bogdan Rațiu, Carmen Stoian, Achim Stoian, Diana Șimonca-Oprița, Gabriela Vasiliu Comunicări UN POSIBIL MODEL TRANSDISCIPLINAR ÎN PREDAREA TEXTULUI LITERAR ÎN LICEU Carmen-Elena Andrei Colegiul Național Emanuil Gojdu, Oradea Lucrarea își propune să prezinte rezultatele aplicării în cadrul unei activități de tipul proiect didactic a unei perspective holiste asupra basmului cult Povestea lui Harap - Alb de Ion Creangă, încadrându-l în paradigma transdisciplinarității. Au fost relevate astfel complexitatea toposului basmului, dar mai ales a eroului, ca purtător al însemnelor emblematice ale ființei. Considerăm că o astfel de abordare transdisciplinară este singura capabilă să ofere textului literar șansa de a răspunde nevilor de cunoaștere holistică ale tinerilor, neîngrădită de canonul analizei, ce vizează doar nivelurile lingvistice ale textului literar. Cuvinte cheie: niveluri de realitate, terțul inclus, dedublare, paradigmă existențială. A possible transdisciplinary model for teaching the literary text in high school. This paper's purpose is to present the results achieved by the application of a “lesson project” which has a holistic view on the cult tale (fairytale, fable etc.) Povestea lui Harap - Alb, by Ion Creangă, subsumming it in the transdisciplinary paradigm. Thereby, the complex theme of the tale, especially that of the hero as a bearer of the emblematic signs of a human being, was shown. We believe that this transdisciplinary approach is the only method that is capable of giving the literary text the chance to respond to the holistic knowledge needs of the teenagers, not limited by the dogma of analysis, which only dreams about the linguistic levels of the literary text. Key words: levels of Reality, the included middle, aliasing, existential paradigm. Predarea texului literar în liceu a devenit în ultimii ani o provocare pentru profesorii interesați în mod real de formarea competențelor unui lector avizat la elevii pe care îi pregătesc. Credem că discuția despre implementarea modelului transdisciplinar în învățământul preuniversitar trebuie să pornească chiar de la definirea rolului de mentor al profesorului, ce se opune celui de magister, în sensul său scolastic. Un discipol care, sub îndrumarea abilă a unui mentor, să devină un lector avizat, iată unul dintre dezideratele pe care o nouă, posibilă abordare curriculară ar trebui să îl pună în centrul paradigmei sale. Desigur, și actuala programă de liceu vorbește despre finalitățile disciplinei limba și literatura română în termenii competențelor, ai atitudinilor, priceperilor și deprinderilor (conforme prevederilor Cadrului european de referință, Anexa la Recomandarea Parlamentului și a Consiliului European, 2006), însă simpla lor enunțare ne pune în fața unor bariere greu de surmontat în încercarea de a depăși granița disciplinarității în abordarea textului literar. Atâta vreme cât pragmatismul parcursului școlar, țintit pe obiectivele evaluărilor finale, prin examene, va determina decisiv actul didactic, textul literar va rămâne un simplu pretext pentru formarea unor minime competențe privind utilizarea corectă și adecvată a limbii române în comunicare. Transformarea experimentului transdisciplinar într-o strategie didactică coerentă este o alternativă incitantă și novatoare, la care orice 88 Forme de acțiune și implicare educator interesat de schimbarea de paradigmă care să scoată învățământul românesc din rutina păguboasă a achiziției de informații disparate, ar trebui să subscrie. „La ce-mi folosește?” Este poate cea mai frecventă întrebare cu care orice educator (părinte sau profesor) este întâmpinat de către obiectul educației sale în momentul încercării de a-i transmite noi informații. De felul în care putem răspunde acestei întrebări aparent banale, dar determinată în esență de nevoia de optimizare a propriilor resurselor cognitive a tânărului bombardat de informații, depinde, în opinia noastră, izbânda demersului didactic. Vom încerca, în cele ce urmează, să oferim spre dezbatere eboșa unei posibile abordări transdisciplinare pentru o temă inclusă în programa școlară pentru clasa a X-a, asumându-ne posibilele limite ale interdisciplinarității, în unele aspecte. Astfel, unitatea de învățare „Proza scurtă”, la clasa a X-a, cuprinde ca specie distinctă basmul cult. Definit ca un gen vast care depășește romanul, basmul însumează (după cum ne spune G. Călinescu) mai multe științe: mitologie, etică, morală etc. Textul aproape unanim acceptat spre studiu de către manualele alternative aprobate de MECTS este Povestea lui Harap - Alb, de Ion Creangă.1 Privite în oglindă, cele două posibile căi de apropiere de text se prezintă astfel: ABORDARE DISCIPLINARĂ Competențe de analiză a textului literar: structură, compoziție, construcția personajului, particularități ale stilului autorului, relația basm folcloric - basm cult. Metode și procedee: analiza de text, conversația euristică, lectura explicativă, caracterizarea de personaj, analiza stilistică etc. ABORDARE TRANSDISCIPLINARĂ Descoperirea elementleor constitutive ale nivelurilor diferite de realitate (cele două împărății, pădurea ca labirint existențial). Identificarea terțului inclus (Sfânta Duminică, Calul). Complexitatea realității relevată din perspectiva holistă și energetică asupra eroului. Fără a insista asupra abordării curriculare vom spune doar că suntem de acord cu principiul complementarității celor două tipuri de abordare, ce ar putea asigura atingerea tuturor țintelor propuse în triada predare - învățare - evaluare. Intervine, însă, factorul restrictiv determinat de numărul de ore alocat prin programă, de competențele vizate de aceasta.2 De aceea, pentru a insera elementele transdisciplinarității, am optat pentru activitatea de proiect, ce ne-a permis aprofundarea perspectivei și prin apel la alte texte din aceeași categorie, urmărind 1 Chiar și această opiune este indusă de către limitările programei ce propune ca autor canonic pe Ion Creangă, a cărui operă nu permite încadrarea sa la alte specii prevăzute. 2 Pentru majoritatea filierelor și specializărilor, Planul - cadru prevede 3 ore/ săpt. pentru studiul disciplnei limba ți literatura română, iar o planificare echilibrată a materiei nu poate aloca mai mult de șase - șapte ore studiului integral al basmului. 89 Comunicări consecvent găsirea punctelor de convergență ce permit definirea basmului ca „oglindă a vieții”, în toate aspectele acesteia. Două teme au guvernat activitatea grupelor de elevi: 1. Tărâmul de dincolo și 2. Rolul personajelor fantastice în basm. Prima dintre teme le-a permis elevilor înțelegerea necesității de a pătrunde în diferitele niveluri ale realității pentru a înțelege Universul ca Tot, ca sumă și întreg al tuturor spațiilor posibil de atins la nivel senzorial și extrasenzorial. Un topos guvernat de numeroase simboluri: cel al „podului”, ce asigură trecerea nu doar dinspre tărâmul familial spre „lumea largă”, ci și ruperea echilibrului psihologic al protagonistului, supus atâtor provocări inedite; cel al „labirintului”, spațiu insurmontabil, ce predispune la decizii fatale, cel al fântânii, ce conferă tridimensionalitate spațiului în care se va mișca eroul dedublat. Cea de-a doua temă, cu un grad sporit de complexitate, datorat numărului mare de personaje și rolurilor diverse ale acestora, a urmărit aplicarea unei perspective holiste și „energetice” asupra eroului basmului, explicând varietatea basmelor ce conțin situații de viață reflectate în situații de limbaj. Discursul elevilor a evidențiat parcurgerea celor trei etape inerente maturizării spirituale (suferința, moartea și renașterea), prin care eroul ajunge la „schimbarea de regim ontologic și de statut social”1 sau la ceea ce filozofia contemporană numește schimbarea paradigmei: de la cea de subiect limitat-obiect, la cea a energiei de legătură a Iubirii divine.2 Cele trei etape ar putea corespunde, în Povestea lui Harap - Alb, celor trei planuri narative. La curtea craiului, mezinul este copleșit de suferința provocată de frații săi mai mari care-și fac tatăl de rușine. La curtea împăratului Verde are loc „moartea” eroului.3 Cea de-a treia etapă, renașterea, este ilustrată în ultimul plan narativ, unde, cu ajutorul albinei, al furnicii, al năzdrăvanilor și al calului, eroul o capătă pe aleasa inimii sale și se căsătorește cu aceasta. Toate aceste planuri narative constituie buclele unei spirale (simbol al cunoașterii de sine), sunt micro-inițieri care-l pregătesc pe erou pentru inițierea finală. Actorii primului plan narativ sunt calul și bătrâna, jucând rolul unor „terți incluși”, ca manifestări ale unor energii. Cu ajutorul calului, al armelor și al hainelor, mezinul trece de ursul -paznic al pragului dintre spațiul familial și cel social. Funcția acestuia este de a evidenția inițierea eroului în planul fizic al creației, fiind corespondentul forțelor/energiilor grosiere, care nu putea fi depășit dacă tânărul nostru ar fi ascultat de glasul monștrilor (adică dacă s-ar fi lăsat pradă traumelor psiho-emoționale) precum frații săi mai mari. El este cel care se dovedește destoinic, deși a pornit la drum nu din proprie voință (căci „nu e după cum vrea omul, ci după cum vrea Domnul”), ci mai mult pentru a înlătura supărarea tatălui provocată de eșecul 1 Mircea Eliade, Sacrul și profanul, Editura Humanitas, București, 2000, p. 123. 2 V. Șerban Fotea, Jocul iubirii, Editura Universitas XXI, Iași 2003. 3 Este vorba despre moarte în sensul pierderii identității; este o bulversare psihologică, numită dedublare. 90 Forme de acțiune și implicare fraților mai mari: „să umblați numai așa de frunza frăsinelului, toată viața voastră și să vă lăudați că sunteți feciori de craiu, asta nu miroasă a nas de om”). O formă de asumare a responsabilității, dar și de manifestare a conștiinței superiorității (fie și doar la nivel subconștient). Corespondența dintre capacitățile eroului și impulsul necesar depășirii propriilor limite emoționale, dar și cognitive a fost demonstrată prin relația sa cu „ajutoarele” sale. Astfel, bătrâna (moașa, inițiata) îi apare mezinului într-un moment de supărare, ca o iluminare a minții de către Dumnezeu, sub forma unui înger; calul, ca și hainele și armele, reprezintă natura, preluată energetic de la tatăl său (ca în riturile de naștere), transmisă prin aceste lucruri.1 Mezinul preia virtuțile tatălui: inteligența (calul), frumusețea (hainele), virilitatea (armele) și stăpânirea de sine (căpăstrul). Numai cu ajutorul acestora mezinul trece de proba la care-l supusese tatăl său, similară botezului (moment al nașterii spirituale). Cel de-al doilea plan narativ cuprinde mai multe încercări, căci Împăratul Verde, deși îi este unchi, nu-și dă împărăția pe mâna oricui. În tradiția poporului nostru există credința că nimic nu este întâmplător, de aceea fiecare probă are o anumită funcție care nu duce decât la înlăturarea ego-ului. Spânul întâlnit de crăișor în drumul său constituie un dublu de care tânărul nu era perfect conștient. Dar „cum tot răul este spre bine”, Spânul-actant, potențează personalitatea eroului, trimițându-l la curtea lui Roșu împărat, unde are loc suprema inițiere. Spânul îi apare crăișorului prin simpla putere a gândului, ca forță rezonantă, energie care stăpânește omul, persuasiunea provenind din neadmonestare: ,,[...] despre inima mea, s-o dea Dumnezeu oricui, zice Spânul oftând...numai ce folos? Omul bun n-are noroc; asta-i știută; rogu-te, să nu-ți fie cu supărare, drumețule [...], muncesc, muncesc, și nu se alege nimica de mine; pentru că tot de stăpâni calici mi-am avut parte. Și vorba ceea: La calic slujești, calic rămâi. Când aș da odată peste un stăpân cum gândesc eu, n-aș ști ce să-i fac să nu-l smintesc. Nu cumva ai trebuință de slugă, voinice? Cum te văd, sameni a ave său la rărunchi. De ce te scumpești pentru nimica toată și nu-ți iei o slugă vrednică, ca să-ți fie mână de ajutor la drum? Locurile aieste sunt șugubețe.” Rezultatul este cel scontat, inducerea autoproblematizării: „De ce mergi înainte, numai peste pustietăți dai, parcă a perit sămânța omenească de pe fața pământului. Îmi pare rău că n-am luat măcar Spânul cel de-al doilea cu mine. Dacă s-a aruncat în partea mâne-sa, ce-i vinovat el? Tata așa a zis, însă, la mare nevoie, ce-i de făcut? Vorba ceea: rău îi cu rău, dar e mai rău făr' de rău.” Așadar, prin nepăzirea minții, gândul se materializează la nivelul „rărunchilor”, corp-energie. Cuvântul exprimă sufletul, ne-o spune tradiția populară, adică este 1 V. Simion Florea Marian, Nașterea, Editura Grai și Suflet, București, 1995, p. 80. 91 Comunicări construit pe modelul Logosului Hristic care a imprimat în om Chipul de Dumnezeu și arată starea deficitară a acelei deschideri energetice a corpului. În această ultimă călătorie eroul se întâlnește cu cei cinci năzdrăvani, antropomorfizări sau translatări ale energiilor proprii, direct conectate elementelor primordiale: Gerilă reprezintă Focul, Flămânzilă - Pământul, Setilă - Apa, Ochilă - Eterul și Păsări-Lăți-Lungilă - Aerul. Diformitatea acestora („o dihanie de om” , „altă drăcărie”, „altă minunăție și mai mare”, „altă bâzdâganie și mai și: o pocitanie de om”) a fost înțeleasă ca propria percepție a eroului care nu-și interpretează propriul rol. Ceea ce în sfera literaturii se definește în genere ca fantastic, adică o breșă a explicabilului în lumea noastră comună, teologia numește deformarea realității de Suflet: „Miturile și Basmele transpun parabolic Căderea din Rai și Modificările apărute [...]. Împărăția-Corpul tău este Bântuită de Zmei și Zmeoaice, acele Jivine urâte care au apărut prima dată în Oceanul curat al Inimii. Duhurile Rele de Suflet au născut aceste Jivine diavolești, inexistente ca realitate propriu-zisă. Aici, odată în Inimă era cel mai strălucitor Palat unde Însuși Dumnezeu Cobora și Sta la masă cu Soarele Minții și cu Zâna din Pântece [.]. Au năvălit Zmeii și au luat Zâna și au dus-o în Subteranul Sex”.1 2 Acele ființe himerice (cum le numește G. Călinescu) se dovedesc, așadar, o polimorfizare a energiilor cosmice. Tensiunile bio-psihologice ale corpului uman, prin necoordonare cu sufletul, pot intra în conflict, iar prin coordonare conștiința, nehărțuită de energiile corpului, poate accede la un nivel superior al realității, care nu este altul decât realitatea de Suflet. În același plan narativ a fost identificată legea rezonanței, căci s-a concluzionat că dedublării eroului îi corespunde dedublarea domniței. Roșu împărat („un om pâclâșit și răutăcios la culme, nu avea milă nicicât de un câne. Dar vorba ceea: «la unul fără suflet trebuie unul fără de lege»”) emite pretenții ca și ceilalți împărați, dar eroul nostru, posedând chiar și o parțială cunoaștere de sine, nu-și va vedea capul unde îi stau picioarele. Scopul încercărilor din acest plan este unul major (obținerea domniței).2 Știm că doar Iubirea este cea care îl schimbă pe om, manifestându-se prin puterea Sufletului-bărbat, ducând astfel la schimbarea/ subordonarea femeii-minte-corp-energii. De aceea autorul a ilustrat-imaginat o ordine inversă: domnița, prin sensibilitatea și inteligența ei, scapă de dedublare, ajutându-l apoi și pe Harap Alb să se elibereze de aceeași aparență. În final, se realizează suprema inițiere a sufletului, ilustrată simbolic prin căsătorie, însă s-a relevat iarăși contradicția explicită și intenționată a naratorului care „ispitește” cititorul: „gândesc eu că din cinci nespălați câți merg cu Harap Alb, îi va veni el vreunul de hac; ș-a mai da împăratul Roș și peste oameni, nu tot peste butuci ca 1 Ierom. Ghelasie Gheorghe, Medicina Isihastă. Sacro-Terapia, Editura Axul Z, Chișinău/Editura Axis Mundi, București, 1992, p. 141. 2 Ființă mai complexă decât bărbatul, în structura energetică femeia ar corespunde minții. 92 Forme de acțiune și implicare până atunci”. S-a pus atunci întrebarea: Cine să fie cel care i-a venit de hac împăratului? Nicidecum năzdrăvanii nespălați (energiile-corpul), ci calul (minteainteligența ca virtute a tatălui); bătrânul-tatăl reprezintă știința-înțelepciunea, iar tânărul-fiul reprezintă forța vitală. Întorcându-se la curtea unchiului său, lui Harap-Alb îi lipsește însă motivația împlinirii misiunii, el nu vine cu toată inima, deoarece nu s-a eliberat de dublul său. De această stare de apatie este izbăvit de instrumentele/rațiunile domniței, care-și manifestă funcția ezoterică (specific feminină) folosind apă moartă, apă vie și trei smicele de măr dulce, semn ale nediferențierii. Invitații la nuntă, crăiasa furnicilor, crăiasa albinelor și cea a zânelor, precum și craii și împărătesele indică participarea întregului cosmos la hierogamia dintre Fecioara-Mamă-Pământ și Vărsătorul-Tatăl-Cer. Concluzia la care s-a ajuns în final a fost aceea că Povestea lui Harap - Alb este un basm cult construit pe trei planuri narative dispuse concentric (din perspectiva subiectului) sau liniar (din perspectiva discursului ca joc între esență și aparență). În acțiune se implică: personaje-actanți - calul, năzdrăvanii, bătrâna, Spânul; craiul, împărații, domnița; eroul - Harap-Alb (care nu este protagonistul textului, deoarece nu se află în relație de opoziție, ci de complementaritate, cu Spânul - a se vedea legendele cosmogonice în care Fârtatul colaborează cu Nefârtatul). Eroul este individul pe care o putere de depășire îl înalță deasupra sau acel Om-Trup numit în credințele populare „om dumnezeios”, care s-a întâlnit cu Dumnezeu pe când Acesta umbla pe pământ alături de Sfântul Petru. Altfel spus, povestea lui Creangă evocă „lumea ce credea în basme și gândea în poezii”. Considerăm că o astfel de abordare transdisciplinară este singura capabilă să ofere textului literar șansa de a răspunde nevilor de cunoaștere holistică ale tinerilor, neîngrădită de canonul analizei, ce vizează doar nivelurile lingvistice ale textului. Bibliografie 1. Eliade, Mircea, Sacrul și profanul, Editura Humanitas, București, 2000. 2. Florea Marian, Simion, Nașterea, Editura Grai și Suflet, București , 1995. 3. Ierom. Ghelasie, Gheorghe, Medicina Isihastă. Sacro-Terapia, Editura Axul Z, Chișinău/Editura Axis Mundi, București, 1992. 4. Nicolescu, Basarab, La transdisciplinarite (manifeste), Editions du Rocher, Monaco, 1996/ Transdisciplinaritatea (manifest), Editura Polirom, Iași, 1999. 93 Comunicări LECTURI TRANSGRESIVE Liana-Cecilia Bărbos Liceul Teoretic Bâthory Istvân Cluj Punctul de fugă al acestui studiu îl constituie, atât în ceea ce privește opera plastică, cât și cea literară, identificarea acelor zone subversive ce utilizează imaginile corpului, integral sau fragmentar, pentru a încălca tabuuri, pentru a șoca, O importantă justificare a operelor/lecturilor transgresive este justificarea separării ea insistă asupra rolului artei, care este acela de a șoca. Împiedicând recunoașterea facilă, ne alienează de prejudecățile pe care le avem și reconfigurează lumea și în egală măsură sinele. Întâlnirea cu opera transgresivă poate fi înțeleasă, astfel, ca formă de comunicare spectrală pentru că sunt prinse în joc toate componentele unui asemenea proces: multiplicarea punerilor la distanță sau chiar riscul incomprehensiunii. Cuvinte cheie: transgresivitate, hermeneutici domeniale, literație vizuală. Transgressive readings. The vanishing point of this research is, both as regards arts, as well as literature, to identify those subversive areas which use the images of human body, either taken as a whole or fragmented, to defy taboos, to shock. An important point in favour of transgressive works/readings is justifying separation, thus insisting on the role of art, which is to shock. Preventing easy recognition, transgressive reading alienates us from our prejudices and reconfigures the world as well as our inner self. Consequently, our meeting with the transgressive work may be understood as a spectral form of communication because it catches all the components oh such a process: multiplying distant perspectives or even the risk of incomprehension. Keywords: transgressions, hermeneutics areas, visual literacy Lectura a constituit de-a lungul timpului una dintre constantele culturii, fie că vorbim de culturile depline sau doar de configurațiile culturale1, cum le numește Noica. Dacă în perioada umanistă cartea reprezenta instrumentul principal de accedere la cunoaștere în vederea desăvârșirii personalității, în noua paradigmă culturală, ce are la bază noul umanism, constatăm o deplasare din ce în ce mai accelerată de la verb la imagine, lectura ,,operând simultan pe două piste”2 căci omul culturii globale trebuie să dobândească capacitatea de a decoda toate tipurile de semne. Cum marca modernității și prin extenso a postmodernității este în opinia lui J-C Guillebaud o ,,prevalență a transgresiunii asupra regulei”3 ne propunem în lucrarea de față să urmărim în ce măsură putem asocia conceptul lectură cu transgresivitatea și mai ales care este justificarea aplicabilității acestei sintagme în demersul didactic. E necesară încă de la început măcar o sumară circumscriere a termenului cu care vom opera în continuare, de aceea apelăm la studiul lui Anthony Iulius care 1 Constantin Noica, Modelul curtulal european,Humanitas, București,1993, p 27. 2 Rene Berger, Mutația semnelor, Editura Meridiane,București, 1978, p. 32. 3 Jean-Claude Guillebaud, Gustul viitorului, Paralela 45, Pitești, 2006, p. 97. 94 Forme de acțiune și implicare considerînd transgresiunile ,,ofense care pot elibera”1, trasează un istoric al conceptului, focalizat pe creația plastică. Din amplul lui studiu, aflăm că termenul ,,transgresiuni “ a intrat în limba engleză în sec. al XVI- lea având inițial un sens cu încărcătură biblică, acela al nerespectării legii, luarea în derâdere a Domnului sau refuzul de a încuviința adevărul și autoritatea mărturiilor creștine. Acest sens a fost extins ulterior ajungând să includă ,,încălcarea oricăror reguli sau principii”2, pentru ca mai târziu să alunece din domeniul teologic în cel al bunelor maniere desemnând orice îndepărtare de la comportamentul corect, deci o încălcare a oricăror coduri. Autorul reține de asemenea și două dezvoltări suplimentare ale sensului ce pot fi identificate în sincronie: pe de o parte, termenul ajunge să se deplaseze dinspre regulă înspre persoană devenind o agresiune îndreptată împotriva persoanei, iar, pe de altă parte, această agresiune se poate îndrepta împotriva unui discurs sau stil și în acest caz termenul ajunge să includă digresiunea .Termenul de transgresiuni este folosit în general ca referire la orice depășire a granițelor, caz în care se apropie cel mai mult de sensul etimologic a trans-gresa (a trece dincolo, a depăși). Sintetizând, Julius Anthony ajunge la patru semnificații importante care se desprind din constelația conotativă a termenului: ,,negarea adevărurilor doctrinare; încălcarea regulilor, incluzând violarea principiilor, convențiilor, pietăților sau tabuurilor; aducerea de ofense grave și depășirea, ștergerea ori încâlcirea granițelor fizice sau conceptuale”3 În demersul nostru investigativ vom opera cu acest concept în primul rând pentru a surprinde o depășire a limitelor domeniale și ne referim aici fie la hermeneuticile domeniale, fie la cele care au în vedere imaginile ce comportă dimensiuni lingvistice, prezente în artele succesiunii, fie la expresiile vizuale prezente în artele simultaneității. De asemenea vom utiliza termenul de transgresiv și în sensul surprins mai sus, acela de suspendare a tabuurilor în vederea accesibilizării, acceptării naturii transgresive a artei moderne. Pentru a intra însă cu adevărat în zona transgresivului, a depășirii limitelor domeniale, se împune în primul rând o delimitare a domeniilor. Ca atare, de o parte, vom situa lectura/hermeneutica textului iar de cealaltă lectura imaginii, fiecare cu trăsături și instrumentar specific, asupra cărora vom reveni. In condițiile în care lectura textului beneficiază de o îndelungată perioadă de formare, cu baze temeinice în ciclul primar, considerăm că deficitară din acest punct de vedere rămâne lectura imaginii, domeniu tratat cu rezervă de cele mai multe ori chiar de dascăli. Cum nu ne propunem aici o analiză a tuturor cauzelor care generează anumite deficiențe, ne vom mărgini să le abordăm pe cele care se pot, relativ ușor, remedia. Avem de aceea în vedere cu precădere familiarizarea cu codurile de 1 Julius, Anthony, Transgresiuni. Ofensele artei, București, Vellant, 2008, p. 17. 2 Julius, Anthony, Transgresiuni. Ofensele artei, București, Vellant, 2008, p. 17. 3 ibidem, p.19. 95 Comunicări lectură, căci conform lui Shlomith Rimmon-Kenan ,,textul ca să fie citit trebuie să se facă înțeles șă-și mărească inteligibilitatea, ancorându-se în coduri, cadre, familiare cititorului“ și abia într-o etapă ulterioară ,,va introduce elemente nefamiliare, va multiplica dificultățile de un fel sau altul”1. Nu vom insista ,deci, prea mult asupra aspectelor legate de lectura textului decât pentru a desprinde zonele de incidență cu lectura imaginii. După cum știm există mai multe abordări ale relației text imagine. Pe de o parte, se conturează teoriile unor cercetători care admit relativitatea limitelor domeniale și valorifică din plin resursele interdisciplinarității, iar, pe de altă parte, se dezvoltă o încrâncenată argumentație epistemiologică a cărei miză este invalidarea acestui tip de demers transgresiv. Diferența între imaginile lingvistice și cele vizuale se sprijină pe o serie de argumente care nu au miză valorizatoare sau ierarhizantă, ci vin să sublinieze în egală măsură potențialitățile și, respectiv, neajunsurile celor două categorii. Astfel în vreme ce imaginea lingvistică ,,rămâne tributară linearității discursului, temporalității semnului”2 și are capacitatea de a ,,ne rupe de prezența imediată a lumii”3 se bucură de avantajul de a avea un caracter universal și suplețe. Imaginea vizuală dispune de instantaneitatea percepției de concretețea ce derivă din prezența obiectului și de o anumită spontaneitate a comprehensiunii elemente ce ,,deschid un spațiu estetic și hermeneutic indefinit.”4 După cum putem vedea la Francastel, problema relației text - imagine își dezvăluie complexitatea chiar în demersul de stabilire a unei punți de legătură între vizual și verbal. Mai exact în încercarea de a depăși delimitările evidente între cele două sisteme de semnificare, respectiv, cel lingvistic și cel figurativ. Principala dificultate în susținerea similitudinii sistemului figurativ cu limba o constituie dubla articulație a limbajului, însă nu caracterul divizibil al limbii îi asigură acesteia unicitatea, căci și sistemele figurative pot fi descompuse, mai degrabă faptul că părțile obiectului figurativ nu sunt omogene cu întregul. De asemenea există o diferență majoră între sistemele gândirii verbale și cele ale gândirii figurative pe care Francastel o numește tripla instituire. Vom urmări în continuare modul în care se articulează două perspective teoretice care au în comun dimensiunea experimentală și experiențială a actului creator, dar care sunt divergente tocmai din punctul de vedere al limitelor domeniale. Înțelegând prin ostensiune ,,un mod specific de expresie” mai exact ,,vizualul în general” și ,,pictura în special”5 Florin Maxa respinge și el sistematic teoriile care 1 Cf. Matei Călinescu, A citi, a reciti. Către o poetică a (re)lecturii. Polirom, Iași, 2007, p. 45. 2Jean-Jacques Wunenburger, Imaginarul, Dacia,Cluj. Napoca, Dacia, 2009, p.28. 3 ibidem. p 29. 4 ibidem, p. 29. 5 Florin Maxa, Ostensiunea. Comprehensiune și accept 1. Hermeneutica lui Schleiermaher, Cluj-Napoca, Limes, 2007, pg.9. 96 Forme de acțiune și implicare au la bază analogia cu limbajul sprijinindu-se pe o serie de exemple și de argumente dintre care unele intens vehiculate în lucrările de teoria artei cum ar fi: lipsa dublei articulări a semnelor vizuale, amintită mai sus, lipsa funcției enunțiative și mai ales lipsa succesiunii specifice limbii și sonicului. Tributar aceluiași paradox al picturii care ,,deși e ostensivă, bazându-se deci pe etalare, prezentare, expunere, ea se realizează totuși preponderent prin suprapuneri”1 demersul său dezvoltă o curioasă contradicție internă: caracterul transgresiv se reflectă la nivelul conținuturilor univoc, doar din direcția domeniului sau de referință spre alte domenii. Cornel Ailincăi impune însă un alt tip de abordare. Aflat în descendența unor teoreticieni, pentru care tentarea limitelor domeniale reprezintă un modus vivendi, cuprins parcă în permanență de starea de exaltare pe care mărturisea că a trăit-o în momentul evadării din ,, țarcul comunist” autorul se mișcă cu lejeritate în zona de inerferență a artelor. Preocupat în egală măsură de creație, de discursurile de legitimare dar mai ales de dimensiunea didactică și metodologică a artei, cu alte cuvinte de ,,necesitatea preinformării, învățării, descifrării semnelor care alcătuiesc astăzi un limbaj al artei, limbaj care are ca toate limbajele, niște reguli o istorie și o viață proprii.”2, autorul dovedește, pe de o parte, riguroare și sistem în demonstrațiile teoretice de investigare a formelor vizuale, iar, pe de altă parte, sensibilitatea si capacitatea de încifrare metaforică. Deși operează cu ,,termenii unei gramatici a artelor vizuale”3 Ailincăi nu este, nici pe departe, susținătorul unor rețete care să decodifice mecanic, ci propune o atitudine deschisă a unui receptor care își construiește permanent reperele de relaționare dar nu le folosește în mod dogmatic. Dacă in anumite domenii abordarea interdisciplinară e transparentă și ușor de gestionat din punct de vedere metodologic, în cazul disciplinelor umaniste, a căror tendință de complementaritate face imposibilă, uneori, delimitarea netă a granițelor, asistăm la suprapunerea aparatului metodologic, căci ,,lectura unui tablou se poate compara cu lectura unei cărți. Dacă această carte este scrisă într-o limbă a cărei gramatică și vocabule se cunosc, totul merge bine [...] Aproape nimănui nu-i vine ideea că arta este un limbaj în sine specific, făcut, ca toate limbajele, din semne ce au o încărcătură cultural de neînțeles pentru acela care nu a învățat să le citească”4 De aceea este foarte important să familiarizăm elevii de timpuriu cu mijloacele operative de construcție și expresie plastică: linii, suprafețe, volume, culori și cu modul în care sunt adaptate ele, de-a lungul timpului, în opera plastică. 1 Ibidem. p.10. 2Cornel Ailincăi, Introducere în gramatica limbajului vizual, Ediția a III a, Polirom, Iași, 2010, p. 18. 3 Ibidem, p. 35. 4Michel Ragon, L' arte a che serve?, Edizioni Paoline, Alba, 1972, p. 7. 97 Comunicări Prezentăm în continuare o strategie didactică care poate fi aplicată atât la gimnaziu cât și la liceu, deoarece utilizează metode adecvate nivelului de dezvoltare al elevilor. Am selectat pentru demonstrație un tablou suprarealist, Joc lugubru de Salvador Dali lucrare cu rezonanță autobiografică, transgresivă prin excelență deoarece violează tabuuri legate de dejecțiile umane șocându-i chiar pe suprarealiști. Prin suprapunerea metodelor gândirii critice utilizate în lectura textului literar cu modelul propus de J.A. Appleyard1 care identifică cinci roluri tipice ale cititorului raportate la vârstă, rezultă o grilă de lectură didactică a imaginii, care poate fi utilizată cu succes la toate tipurile de imagine. Deoarece în învățământul preuniversitar nu ne confruntăm cu ipostaza unui cititor adult vom selecta doar primele patru roluri cu care elevul se poate identifica în formarea lui ca cititor de text sau după cum vom vedea, ca lector de imagine: a. Cititorul ca jucător (ciclul primar, clasele V-VI. Caracteristică pentru acest moment e lectura naivă, când fantezia se împletește cu ludicul. Propunem pentru acest nivel metode active adecvate nivelului de înțelegere al elevilor, de exemplu lectura predictivă adaptată literației vizuale. Utilizând tehnica blank-urilor, vom decupa din imagine o serie de elemente pe care elevii le manipulează, fabricând diverse contexte, micro-narațiuni,în tehnică suprarealistă. Ei reconfigurează de fapt imaginea lacunară, generând asocieri inedite, dublând activitatea de manipulare a fragmentelor de imagine cu cea de formulare a unor argumente justificative. b. Cititorul ca erou (clasele VII-VIII). Acum are loc identificarea cu eroii ficționali, deci pentru acest nivel de vârstă vom propune elevilor să selecteze din imagine un personaj, cu care se identifică și să elaboreze prin tehnica fanteziei generative o biografie a personajului ales producând text memorialistic, epistolar , jurnalistic sau eseistic. c. Cititorul ca gânditor (pentru ciclul inferior al liceului). Vorbim în acest caz de adolescentul, care meditează asupra caracterului ficțional al sentimentelor și motivațiilor ce diferă de ale sale. Având în vedere faptul că tabloul reprezină o antologie a limbajului figurativ al lui Dali: profilul Galei, intestine, lei, ectoplasme, statuia lui De Chirico, se poate utiliza ca metodă de abordare a imaginii, problematizarea. În acest sens se vor formula întrebări referitoare la influența pe care Gala o are asupra creației daliniene, sau la trasăturile suprarealiste prezente în operă. De asemenea ca variantă de activitate individuală sau în echipă se poate recurge la tehnica substituției și a colajului pentru a înțelege și a fixa aparenta opoziție dintre vis și realitate pe care suprarealismul o rezolvă prin ideea de suprarealitate sau realitate absolută. De exemplu într-un exercițiu propus la clasa a IX-a am substituit câteva dintre figurile umane respectiv obiectele figurative din arsenalul dalinian cu elemente ce aparțin spațiului real (statuia lui De Chirico a 1 Cf. Matei Călinescu, A citi, a reciti. Către o poetică a (re)lecturi,. Polirom, Iași, 2007, p. 107. 98 Forme de acțiune și implicare fost înlocuită cu statuia lui Avram Iancu din centrul Clujului ) pentru a conștientiza faptul că suprarealul nu este deloc contrariul realului. Având în vedere radicalismul acestei vârste nu vom neglija nici aspectul subversiv al imaginii. d. Cititorul ca interpret (ciclul superior al liceului). Ne aflăm în momentul în care se dobândește conștiința interpretabilității textului literar/operei plastice, când există capacitatea de a articula o interpretare valabilă, documentată, asumată. Acum se pot valorifica corespunzător cunoștințele dobândite anterior legate de sintaxa suprarealistă, informații din biografia artistului și de asemenea se poate pune în discuție cu alte exemple ilustrative metoda paranoic-critică pe care și-o asumă Salvador Dali. Exemplele de mai sus și mai ales produsele realizate de elevi demonstrează că, dacă e identificată strategia corespunzătoare, chiar și imaginile cu grad mare de complexitate sau ermetism sunt accesibile elevilor de orice vârstă. Bibliografie 1. Ailincăi, Cornel, Introducere în gramatica limbajului vizual, Ediția a III a, Polirom, Iași, 2010. 2. Călinescu, Matei, A citi, a reciti. Către o poetică a (re)lecturii, traducere de Virgil Stanciu, Polirom, Iași, 2007. 3. Guillebaud, Jean-Claude, Gustul viitorului, traducere și prefață de Dinu Flămând, Paralela 45, Pitești, 2006. 4. Julius, Anthony, Transgresiuni: ofensele artei , traducere Tania Siperco, Vellant, București, 2008. 5. Maxa, Florin, Ostensiunea. Comprehensiune și accept 1. Hermeneutica lui Schleiermaher, Limes, Cluj-Napoca, 2007. 6. Noica, Constantin, Modelul curtulal european, Humanitas, București,1993. 7. Ragon, Michel, L' arte a che serve?, Edizioni Paoline, Alba, 1972. 8. Wunenburger, Jean-Jeaques, Imaginarul, traducere de Dorin Ciontescu Samfireag, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 2009. STRATEGII EXPERIMENTATE. IPOSTAZE DOBÂNDITE ALE PROFESORULUI DE LECTURĂ Odarca Bout Liceul Pedagogic Regele Ferdinand, Sighetu Marmației Otilia Chindriș Colegiul Național Dragoș Vodă, Sighetu Marmației Lucrarea își propune să sintetizeze cele mai eficiente strategii utilizate/aplicate/ personalizate/ experimentate în cadrul Cercului de lectura Lecturiada Sigheteană și, totodată, ipostazele profesorului de lectura dobândite/trăite/împărtășite. Cuvinte cheie: profesor de lectură, strategii, ipostaze Strategies experimentales. Hypostases du professeur de lecture. Notre communication se propose de faire une synthese des plus efficientes strategies utilisees/ appliquees/ personnalisees/ experimentees lors des 99 Comunicări rencontres du Cercle de lecture Lecturiada Sigheteana et, en meme temps, les hypostases du professeur de lecture acquises/ vecues/ partagees. Mots cles: professeur de lecture, strategies, \les hypostases Plecând de la sugestia organizatorilor de a deplasa accentul de pe ora de lectură pe profesor, ne-am gândit că ar fi un bun prilej de reflecție, de a (ne) analiza/ autoanaliza, de a ne întreba și, totodată, de a răspunde la căteva întrebări despre ce s-a întâmplat cu noi, dascălii, pe parcursul acestor ani, anilor dedicați lecturiadei. Despre strategii experimentate am tot scris cu diferite ocazii, despre noi, mai puțin. Care sunt metaformozele noastre? S-a schimbat ceva în noi? Ce anume? Când anume? Despre ipostazele și competențele mele și ale colegelor mele, cele 12 profesoare de liceu datorită cărora Lecturiada Sigheteană există, vom încerca să prezentăm câteva opinii/concluzii. Ipostaze Căutătorul. Toate suntem preocupate nu doar de perfecționarea activității didactice, ci și de soarta lecturii de plăcere în rândul elevilor. In peregrinările mele cu scopul de a mă forma/perfecționa continuu, am avut șansa de a participa la Simpozionul național de didactică de la Timișoara, din 2002, pe tema predării integrate și transdisciplinare. A fost momentul când am găsit ceea ce căutam -oameni extraordinari, cu preocupări deosebite, interesați de soarta elevilor lor. Inițiatorul. Inițiat în 2004 de ANPRO în parteneriat cu Institutul Cultural Român, proiectul de cercetare didactică „Cercuri de lectură” care are ca scop prioritar promovarea unor atitudini pozitive față de literatură în cadrul populației școlare prin cultivarea plăcerii lecturii, a fost pus în practică în primele 18 luni de 24 de profesori din 12 județe. În noiembrie 2005 s-a făcut evaluarea și s-a lansat în cadrul Simpozionului Național de Didactică a limbii și literaturii române la care participam volumul Lecturiada1 ce conținea descrierea unei părți din experiențele coordonatorilor de cercuri. Atunci m-am contaminat și am înțeles că existența unui astfel de cerc este iminentă și ar schimba ceva și în rândul liceenilor din Sighetul Marmației. Mărturiile colegilor din țară, care aveau deja experiență, ne-au ajutat mult nu numai să luăm o inițiativă, ci și să-l facem funcțional. Altruistul. L-am gândit într-o formulă inedită, în parteneriat cu Biblioteca Municipală „Laurențiu Ulici” și cu toate liceele sighetene ca „Lecturiada sigheteană” - un altfel de cerc de lectură, care încearcă să cuprindă în rândurile lui pe toți iubitorii de carte din oraș. Invitația la lectură, adresată lunar liceenilor, a fost acceptată la început din curiozitate, apoi, cu vădit interes. Multe întâlniri, din ce în 100 Forme de acțiune și implicare ce mai interesante, dau amploare acestei acțiuni. Eu a devenit noi, noi, profesorii de limba română din oraș, uniți de aceleași preocupări. Cel mai bun feedback considerăm că ar fi câteva fragmente din „Jurnalul” elevilor participanți care prin cuvinte exprimă gânduri, sentimente, opinii: „Frică... restricții... obligații... este ceea ce am simțit și ceea ce am crezut că voi simți mergând la ... Lecturiadă. Însă, de la prima întâlnire într-o sală cunoscută de majoritatea dintre noi, într-o sală primitoare, ne așteptau doamnele profesoare, care ne-au întâmpinat plăcut surprinse de numărul mare de elevi strânși în sala de lectură a Bibliotecii Municipale „Laurențiu Ulici” [...] Așteptam cu sufletul la gură desfășurarea acelei întâlniri a liceenilor sigheteni îndrăgostiți de lectură, copleșită fiind de emoții, gânduri și visuri strânse în sufletul meu. Câteva cuvinte din partea doamnelor profesoare... Apoi ne-am prezentat fiecare într-un mod ingenios, adăugând prenumelui nostru câte un adjectiv caracterizator [...]. Ceea ce m-a făcut să revin lunar la acest cerc de lectură a fost atmosfera creată de domnii profesorii care s-au transformat în Cititori fără să se impună sau să impună. Nu e nevoie de un arsenal de arme pentru a supravietui în acest cerc, ci doar puțină voință.” (Lavinia, clasa a XI-a); „Chiar și cei care nu trăiesc în lumea fascinantă a cărților, venind aici, prind gust pentru lectură. Pentru noi, cercul de lectură a fost un minunat prilej de a invăța lucruri noi, dincolo de educatia formală pe care o primim la școală. Ne bucurăm că avem această șansă, de a acumula cunoștințe într-o atmosferă destinsă și relaxată.” (Alexandra, Camelia, Adela, clasa a X-a). Cercetătorul. Mai întâi am clarificat, apoi am acționat, am observat și apoi am reflectat și-am îmbunătățit permanent întâlnirile noastre. Am căutat moduri cât mai bune pentru desfășurare a cercurilor, ne-am comparat, am citit reviste de specialitate, am văzut ce fac alții, am adoptat, am personalizat, am sugerat, am mărit numărul de idei și-am încercat. Nu toate încercările au fost reușite, însă o parte mare dintre ele au fost foarte reușite. Am făcut și continuăm să facem cercetări folosind strategii cunoscute: ancheta, observația, sondajul, interviul, fotografiile, înregistrări video, feedback-uri de la părinți sau colegi, jurnalul elevilor/al profesorului/al directorului bibliotecii. Cercetarea s-a vrut întotdeauna aplecată înspre elev în situația de lectură. Am optat pentru cercetarea - acțiune deoarece acest tip de cercetare permite analiza și înțelegerea propriilor practici educative, iar, ulterior, ameliorarea acestora; obiectivul final, al cercetării de acest tip, este îmbunătățirea practicii educaționale pe baza rezultatelor obținute; este flexibilă și presupune schimbări de atitudine educațională. Profesorul de lectură de la clasă/în afara clasei. Activitățile variate de lectură propuse elevilor joacă un rol important în crearea unui climat favorabil dezvoltării competenței lecturale, iar pentru a fi eficiente, activitățile de lectură trebuie: să implice activ elevii; să favorizeze autonomia elevilor; să fie plăcute, stimulatoare - 101 Comunicări pentru a fi eficace, „învățarea” lecturii trebuie asociată cu plăcerea de a citi; să permită elevilor utilizarea combinată a strategiilor și nu solicitarea izolată a unor deprinderi izolate. Elevul trebuie plasat în situații reale și complete de lectură, în care poate combina și integra diferite deprinderi de lectură; să stimuleze gândirea, favorizând confruntarea de idei; să vizeze dezvoltarea culturală, deschiderea spre lume. Cităm câteva dintre temele cercului nostru: Cartea preferată; Convinge-l pe cel de lângă tine să citească o carte!; Seara literaturii ruse; Anii ‘70 în literatură și muzică; Seara parfumată; Seara umoristică; Lansarea volumului de versuri ale Doinei Petrulescu-Anton; Întâlnirea cu poetul Echim Vancea; Poezie pe mai multe voci...; Lecturi de din vacanță; Lectura trasă în ciocolată; Prezentarea inedită a unei cărți...; Ultima carte citită; Cititorul între carte și film; Combustibilii - despre valoarea cărților; Cărți în dezbatere: Pescărușul de Richard Bach și Balzac și Micuța Croitoreasă chineză de Dai Sijie; Lectura pe suport electronic: nuvela ,Geamilia, de Cinghiz Aitmatov; Întâlnirea literaturii cu moda, Față-n față cu autoarea Ruxandra Cesereanu - lansarea cărții Un singur cer deasupra lor la Memorialul Victimelor Comunismului și al Rezistenței Sighetu-Marmației. Formatorul.În aprilie 2008 are loc primul curs de formare - Lecturiada -tehnici de apropiere de lectură, sub egida ANPRO și CCD MM, formator - prof. dr. Odarca Bout. Apoi mai au loc o serie de formări pe parcursul a 2 - 3 ani între 2008 - 2011, în urma cărora se nasc alte cercuri de lectură din județ. Programul de formare își găsește utilitatea în pregătirea cadrelor didactice și a bibliotecarilor pentru o abordare a lecturii prin reabilitarea lecturii inocente, prin activități și proiecte personalizate. Dintre obiective, derivate din cele ale proiectului național „Cercuri de lectură”, amintim: să întocmească bibliografia atât pentru problemele lecturii, cât și pentru cele privitoare la cercetarea didactică; să identifice tipuri de lectură și tipuri de lectori; să facă demonstrația unei activități în cercurile create; să identifice principiile care stau la baza lecturii propuse în cercuri; să elaboreze un set de întrebări care ar putea sta la baza unor demersuri investigative; să stabilească tema și metodele de cercetare pentru analiza (de nevoi de lectură) în propria școală; să analizeze nevoile de lectură ale fiecărei școli, grup de elevi în parte; să identifice probleme comune pentru eventuale construiri de proiecte în parteneriat etc. La formări au participat profesori de română, bibliotecari, învățători. Multiplicarea experienței duce la nașterea/ renașterea ideii de necesitate a schimbării de viziune asupra lecturii la toate nivelurile școlarității. Partenerul/„Nașul”. Cursurile de formare, simpozionul și întâlnirile mediate de ANPRO au creat legături durabile, profesionale și de suflet, între profesorii din 102 Forme de acțiune și implicare țară, între elevi. Astfel împărtășind din experiențele noastre, am stimulat/încurajat ,,nașterea” unui Cerc de lectură la Colegiul Național ,Mircea cel Bătrân din Râmnicu Vâlcea. Profesoara Geanina Avram, prietena noastră, a fost cucerită de mărturisirile noastre despre întâlnirile cercului nostru de lectură și a prins curaj și a reușit să organizeze, la rândul un cerc de lectură cu întâlniri deosebit de reușite. Această legătură s-a materializat într-un parteneriat care durează deja de trei ani. Elevii noștri comunică deocamdată online pe site-ul nostru și noi pe site-ul lor (le-am sugerat titluri de cărți, de exemplu, Cititorul, care s-a bucurat de succes la noi). Stimulatorul/„Mesianicul”. Avem o colaborare fructuoasă și cu colegele noastre învățătoare, care, la sugestia noastră, și-au înființat propriul cerc, „Lecturiada celor mici” „Răsfoiesc primele pagini ale jurnalului început în urmă cu câteva săptămâni, cu ocazia întâlnirii cu elevii din ciclul primar. Am trăit împreună ceva nou, care nu seamănă cu nimic din ceea ce am făcut vreodată în 50 de minute în clasă. Ideea înființării unui cerc de lectură la ciclul primar mi-a venit atunci când fiica mea, liceană, s-a întors de la prima ei întâlnire cu «Lecturiada Sigheteană». Mi-am pus o întrebare simplă: «Oare n-aș putea crea, împreună cu colegele mele, premisele pentru un început de drum în ale cititului pentru viitorii preadolescenți și adolescenți?» Colegele mele, profesoare de limba română la gimnaziu și liceu vor trebui să-l ducă mai departe ce am început noi ...” Mariana Ștețco, profesor pentru învățământul primar, Liceul Pedagogic Regele Ferdinand. Bibliotecarul. Toate cărțile din biblioteca personală mi-s ferfeniță. Zilnic duc sau aduc o carte la/de la școală. Multe se rătăcesc pe drum. Mă supăr, dar îmi trece cu gândul că e un scop nobil. Multe cărți le comandăm și pe internet sau citim pe suport electronic. Inventatorul. La una dintre întâlnirile noastre am inventat o nouă strategie, o tehnica botezată de noi, „tehnica Combustibilii” bazată pe acțiunea romanului cu același nume de Amelie Nothomb. Un profesor și câțiva studenți de-ai săi, rămân blocați într-o încăpere plină cu cărți, în frig, fiind astfel nevoiți să găsească mijlocul pentru a supraviețui. Pentru că singurul posibil combustibil pentru a întreține focul erau cărțile nu se pot hotărî în ce ordine să le sacrifice. Astfel, am adoptat și noi această „metodă”, am simulat circumstanțele: am scris pe două coloane cărțile pe care le „ardem” și cele pe care le „salvăm”, apoi le-am prezentat și, evident, au început discuțiile pe tema valorii cărților. Discuțiile aproape că s-au transformat în ceartă, dar câștigul a fost dublu: nu numai ca exercițiu de argumentare, ci și ca moment de meditația asupra valorilor general umane. „Până la urmă a fost o dezbatere fructuoasă, iar în cele din urmă am fost foarte fericiți, că nu am fost puși cu adevărat în situația din „Combustibilii”, pentru că, evident nu am fi putut ajunge la un consens.” Brigitta 103 Comunicări Organizator de evenimente culturale. Față-n față cu autoarea romanului ,,Un singur cer deasupra lor”- Ruxandra Cesereanu, invitata „Lecturiadei sighetene”. Elevii Centrului de Excelență din Sighetu Marmației, membrii „Lecturiadei Sighetene” și câțiva dintre colegii lor din Baia Mare au fost onorați s-o întâlnească, s-o cunoască și s-o asculte pe scriitoarea Ruxandra Cesereanu1, la Sighet, în Sala de conferințe a Memorialului, în 11 mai 2013. Jurnalistul. Unul dintre obiectivele declarate ale revistei „Iluminări” este aducerea în fața elevilor, părinților și comunității locale a „poeților sigheteni sau cu rădăcini în Sighet”, pornind de la considerentul că revista este o cale de a face cunoscute creațiile unor poeți talentați și originali în rândul tinerilor iubitori de poezie. De-a lungul anilor, paginile revistei, care a cunoscut o evoluție ascendentă, au cuprins imaginea unor scriitori și poeți, personalități culturale maramureșene (Alexandru Ivasiuc, Laurențiu Ulici, Echim Vancea, Ion Petrovai, Lucian Perța, Vasile Muste, Gheorghe Pârja, Gheorghe Mihai Bârlea, Ioan Dorel Todea), o parte din universul școlii de zi cu zi, fărâme de suflet dobândite din munca cu elevii la clasă sau din activitățile extrașcolare, fărâme din sufletele elevilor. Cu fiecare nou număr, revista a încercat să surprindă și să redea cât mai fidel spiritualitatea maramureșeană. Parte din activitățile noastre au fost descrise și publicate în „Revista Cercurilor de Lectură” și „Perspective”. Am distribuit revistele în zonă, le-am citit cu perseverență și am învățat din bunele practici/ modele ale celorlalți. Cititorul. Făceam liste de lecturi din ce în ce mai lungi, cărți din ce în ce mai interesante, mai variate. Noi, profesorii, ne străduiam să citim din lecturile elevilor. Elevii erau curioși să citească lecturile noastre. Era un schimb permanent de lecturi, o întrecere benefică din care ieșeau câștigători cititori. Mai mult decât orice altceva sunt Cititorul, cel căruia mai întâi mama i-a insuflat dorința pentru lectură, iar mai apoi dascălul din ciclul primar, gimnazial, liceal și universitar. Facultatea a fost cea care mi-a oferit cel mai mult. Aici am cunoscut adevărata valoare a cărților. De curiozitate, la ultima „Lecturiadă” le-am dat elevilor un chestionar, iar colega mea l-a aplicat pe un eșantion de 103 elevi de la un colegiu din Sighet. Cine este persoana care te-a determinat să citești? Preferi lecturile obligatorii/ suplimentare/ facultative/ recomandate de prieteni/profesori în afara programei școlare/ ce-ți pică în mână? Ți s-a întâmplat ca profesorul de limba română să îți schimbe părerea despre o carte? Unde ? La școală sau la un cerc de lectură? 1 http://www.maramedia.ro/sighet-lansare-de-carte-un-singur-cer-deasuprea-lor-ruxandra-cesereanu. 104 Forme de acțiune și implicare Dacă tu ai fi profesor de română , unde, când și cum crezi că ai reuși mai bine să le cultivi elevilor tăi gustul pentru lectură? Rezultă din spusele lor că mama e, pentru cei mai mulți, cea care le-a sădit dragostea pentru citit, apoi profesorul (nu neapărat cel de română), au descoperit lectura singuri, alteori i-a influențat modelul prietenilor, al bunicilor și, de prea puține ori, bibliotecara. Omul. Omul sfințește locul! Fie în școală, fie în afara ei. Omul sfințește lectura! PROIECTUL IDENTITĂȚI CULTURALE LOCALE Marcela Ciobănuc Atelierele inter- și transdisciplinare din cadrul proiectului Identități culturale locale, realizate în colaborare cu Grupul pentru Inițiativă Locală CORONA (Brașov) și cu Muzeul de Etnografie Universală Franz Binder (Sibiu), le oferă elevilor de gimnaziu posibilitatea de a descoperi câteva dintre personalitățile Sibiului: exploratorul Franz Binder și scriitorul contemporan, Radu Vancu. Aflat încă în derulare, acest proiect se concretizează sub forma următoarelor ateliere: 1. Pe urmele exploratorului Franz Binder (la Muzeul de Etnografie Universală Franz Binder); 2. Motive africane în arta decorativă; 3. Cufărul cu... povești africane; 4. Povestea unei călătorii: „Shilluk. Scrisoare despre Franz Binder de Radu Vancu; 5. Povestea unei povești (atelier de scriere creativă).Cuvinte cheie: ateliere inter-și transdisciplinare, identități culturale locale, Franz Binder. The inter- and transdisciplinary workshops that are part of the project entitled “Local Cultural Identities”, in collaboration with the CORONA Group of Local Initiative in Brașov and the ”Franz Binder” Museum of Universal Etnografhy in Sibiu, offer the lower-secondary students the possibility of discovering a few of the personalities of Sibiu: the explorer Franz Binder, and the contemporary writer Radu Stancu. Still underway, the project comprises the following workshop: 1. Following steps of Franz Binder the explorer (at the ”Franz Binder” Museum of Universal Etnography); 2. African motifs in decorative art; 3. The chest with... African stories; 4. The story of a voyage: ”Shilluk. Letter about Franz Binder”, by Radu Vancu; 5) The story of a story (workshop of creative writing). Key words: the inter- and transdisciplinary workshops, Local Cultural Identities, Franz Binder Proiectul Identități culturale locale, realizat în colaborare cu Grupul pentru Inițiativă Locală CORONA (Brașov) și cu Muzeul de Etnografie Universală Franz Binder (Sibiu), le oferă elevilor de gimnaziu posibilitatea de a descoperi câteva dintre personalitățile Sibiului: exploratorul Franz Binder și scriitorul contemporan, Radu Vancu. Participanți: toți elevii unei clase a VII-a B Timp: octombrie - noiembrie 2013 Pe parcursul activităților am avut în vedere dezvoltarea competențelor specifice din programă: aplicarea principiilor ascultării active în manifestarea unui 105 Comunicări comportament comunicativ adecvat; asigurarea coerenței ideilor exprimate într-un mesaj oral; cooperarea în interacțiunile de grup; exprimarea, în scris, a propriilor opinii și atitudini etc. Obiective vizate au fost: - exprimarea unei opinii proprii în legătură cu un eveniment cultural; - descoperirea și aplicarea unor tehnici de documentare; - folosirea unor tehnici/strategii de lucru cu cartea; - redactarea unor texte reflexive în scopuri și în contexte variate. -exprimarea unei opinii proprii în legătură cu un eveniment cultural; -descoperirea unor tehnici de documentare; -folosirea unor tehnici/strategii de lucru cu cartea -redactarea unor texte reflexive tn scopuri și în contexte variate METODE DE EVALUARE: fișe observație; consemnarea impresiilor în Jurnal; articol Structurarea atelierelor din perspectivă didactică 1. Pe urmele exploratorului Franz Binder (2 ore) Scopul: documentare și cercetare Principalele activități a. Elevii clasei a VII-a B au vizitat Muzeul de Etnografie Universală Franz Binder, pentru a descoperi personalitatea exploratorului și colecționarului Franz Binder, originar din Sebeș. 106 Forme de acțiune și implicare b. Ghidul muzeului i-a invitat pe elevi să descopere și să-și noteze exponatele care au fost donate de Franz Binder. Au primit informații referitoare la stilul de viață, ocupațiile, vestimentația popoarelor africane. c. Elevii și-au exprimat în scris preferințele în raport cu exponatele descoperite de ei înșiși ca aparținând lui Franz Binder. S-a realizat un tur al galeriei, fiecare exprimându-și într-un enunț preferința pentru un anumit exponat, oferind și o motivație pentru alegerea sa (Jurnalul de impresii). d. Elevele care au participat la Atelierele de jurnalism de la Cluj din 2013 au scris un articol în care au relatat evenimentul pentru revista liceului e. La întâlnire au participat scriitorul Radu Vancu și Cristian Pralea - specialist în studii interculturale, Angela Dobrescu - sociolog. 2. Motive africane în arta decorativă (50 de minute) Pentru început, mi-am dorit să stimulez imaginația copiilor, invitându-i la un atelier mai puțin convențional, dar care le-a adus satisfacții nebănuite. Am creat diverse obiecte de design ambiental, după binecunoscuta tehnică a decupajului (sau tehnica șervețelului), toate având motive africane. Fiecare elev a putut confecționa orice obiect dorit: casete de bijuterii, semne de carte, cufere, obiecte din sticlă cu utilitate diversă etc. Încântați de ceea ce au creat, mulți dintre ei au remarcat că aceste obiecte au valoare sentimentală, că pot fi, eventual, dăruite celor dragi. Așa a procedat și colecționarul Franz Binder, care a ales să doneze obiectele aduse din Africa, pentru a fi prezentate publicului larg. Întrucât a fost creat și un cufăr asemănător unei cărți, i-am provocat pe elevii mei să-i „scriem” noi paginile cu povești africane. 3. Cufărul cu povești... africane Sarcina elevilor a fost să descopere, într-un interval de 2-3 zile, asemenea povești africane, având la îndemână Internetul.Odată încheiată etapa căutării poveștilor africane, acestea au fost transcrise sub forma unor papirusuri miniaturale, fiecare poveste fiind citită la finele unei ore de curs. 4. Povestea unei călătorii: Shilluk. Scrisoare despre Franz Binder (3ore) L-am avut invitat pe Radu Vancu. Activitatea s-a desfășurat sub forma unei invitații la lectură. S'a citit, au urmat discuții și s-a completat jurnalul de lectură. 5. Povestea unei povești (atelier de scriere creativă) Scrierea poveștii colective Cel de-al cincelea atelier urmeazî să se desfășoare până la sfârșitul trimestrului. Atunci vom fi în măsură să tragem concluziile asupra acestei activități. 107 Comunicări PREDAREA INTERDISCIPLINARĂ. PROBLEME ȘI SOLUȚII Corina Dindelegan Colegiul Național Emil Racoviță, Cluj Flavia Oșan Școala Gimnazială Octavian Goga, Satu Mare Camelia Sandu Colegiul Tehnic Ana Aslan, Cluj Pregătirea materialului didactic este punctul cheie al unei ore reușite care vizează realizarea de legături între diferite domenii ale artei. Propunem pentru discuție tema „Iubirea”. Vom demonstra cât de permisivă este programa și totodată cât de laborioasă este munca profesorului pentru a atinge complet și responsabil cerințele programei școlare în vigoare. Pentru a crea/selecta material didactic de calitate, care să acopere toate cerințele enumerate, profesorul trebuie să fie cultivat, experimentat, pasionat și să aibă timp liber. Cuvinte cheie: interdisciplinaritate, competență culturală, model de cititor. L'enseignement interdisciplinaire. Des problemes et des solutions. La preparation du materiel didactique est le point cle de la reussite si on vise la creation des connexions entre les divers domaines de l'art et la litterature. Ce travail propose quelques discussions sur le theme de l'amour. Nous allons montrer que les programmes scolaires sont permissifs mais pour respecter leur contenu le professeur doit travailler dur et se preparer de maniere responsable et serieuse. Afin de creer/selecter un materiel didactique de qualite qui puisse repondre a toutes les exigences, le professeur doit etre cultive, experimente, passionne et il faut avoir du temps libre. Mots cles: interdisciplinarite, competence culturelle, modele de lecteur. Preambul Predarea interdisciplinară are ca scop formarea unui tânăr cultivat, capabil de a înțelege și de a interpreta subtilitățile unui discurs literar, de a face corelații cu alte domenii (pictură, sculptură, muzică, film și, de ce nu, știinte reale), situându-se într-un context cultural adecvat, care să-i faciliteze relația cu autorul și textul. Ținând cont de noile direcții în receptarea unei opere, se observă, în mod evident, importanța acordată lectorului și capacității acestuia de a reface sensul textului, apelând la întreaga sa competență culturală, devenind, astfel, interpretul despre care vorbea Jean Starobinski, în Textul și interpretul: „individ istoric, el este cel care alege obiectul în funcție de beneficiul actual pe care îl poate oferi, el este cel care decide și asupra metodei și decupajului celui mai productiv pentru descifrare, trasând cercul sau cercul de cercuri hermeneutice; el deține, apoi, acea energie a interogației ce provoacă textul la o cât mai completă dezvăluire a structurilor semnificative.”1 Din perspectivă didactică, suntem de părere că formarea unui lector - interpret se bazează pe interdisciplinaritate. Jean Starobinski, Textul și interpretul, Traducere și Prefață de Ion Pop, București, Editura Univers, 1985, p. 15. 108 Forme de acțiune și implicare Experiențe didactice Analizând programa școlară aferentă clasei a IX-a, observăm cât de permisivă este aceasta, abordarea tematică modelându-se perfect pe un demers didactic construit pe baza interdisciplinarității. De pildă, la tema iubirii (aleasă de noi pentru a exemplifica obiective, așteptări, modele și soluții), cele opt aspecte vizate sunt: 1. studierea unor grupaje tematice, urmărind tratarea diferită a unor teme literare din punctul de vedere al concepțiilor și al atitudinilor exprimate, al modalităților de expresie și al reacțiilor pe care textele le provoacă cititorilor; 2. familiarizarea elevilor cu o serie de concepte noi de estetică, de teorie literară și de stilistică; 3. studierea, integrală sau fragmentară, a cel puțin două texte literare pentru fiecare temă, de preferință din epoci diferite, atât scrieri în proză, cât și în versuri, aparținând celor trei genuri literare; 4. din care cel puțin un text va fi selectat din opera scriitorilor canonici; 5.6. accesul elevilor la informații privind autorii textelor studiate (date biobibliografice esențiale, caracteristici generale ale operei, locul acesteia în literatura română sau în cea universală); 7. studierea unor creații cinematografice, în vederea sesizării relațiilor dintre literatură și alte limbaje alese astfel încât să poată fi corelate cu grupajul tematic, urmărindu-se noțiuni de artă cinematografică - scenariu, regie, imagine,coloană sonoră, interpretare actoricească; 8. studierea unui text nonliterar/de graniță (un eseu despre dragoste, în cazul nostru). Fără îndoială că un profesor de lectură trebuie să aloce timp, energie și seriozitate în pregătirea lecțiilor, în concordanță cu cerințele respectivei programe, căci pentru a crea/selecta material didactic de calitate, care să acopere toate cerințele enumerate, profesorul trebuie să fie cultivat, experimentat, pasionat și să aibă timp liber. Astfel, pregătirea materialului didactic este punctul cheie al unei ore reușite care vizează realizarea de legături între diferite domenii ale artei. Ilustrăm, succint, problemele, situațiile și soluțiile abordării tematice la clasa a IX-a. O primă problemă se referă la planificarea materiei (Cum procedăm?), remarcându-se trei situații: 1. Planificare pe baza programei școlare în vigoare în funcție de nevoile elevilor, demers ce presupune adaptarea planificării pe parcursul anului, în funcție de specificul clasei. 2. Adaptarea unei planificări realizate de altcineva. 3. Planificare după manual. A doua problemă conturează alegerea materialului didactic (Tema iubirea -clasa a IX-a), idee din care derivă, din nou, trei situații. Prima situație vizează alegerea textelor în funcție de nivelul de cultură pe care ar trebui să-l atingă elevii 109 Comunicări (programa de liceu menționează scopul predării disciplinei noastre ca: formarea unui tânăr cultivat, pe care îl punem în acord cu afirmația lui Pierre Bayard despre modelul ideal de cititor: „cititorul care citește în profunzime o carte și e capabil apoi să stabilească analogii cu alte lecturi pe care le-a realizat”. Cel de-al doilea caz punctează alegerea textelor în funcție de cerințele materiei pentru bacalaureat, pe considerentul că mai bine citești din timp lectura obligatorie decât să citește rezumate sau să răsfoiești în grabă cărțile prevăzute în programa de bacalalureat. Apelăm din nou la același P. Bayard (modelul de cititor) „Ne putem întreba care este un cititor mai bun - cel ce citește o carte fără să o poată situa [în context] sau cel care nu aprofundează nici una, dar se mișcă cu ușurință prin toate?” A treia ipostază relevă parcurgerea manualului pas cu pas, cu scopul (dacă se poate numi astfel) de a preda materia fără a-ți mai bate capul, indiferent dacă are sau nu impact asupra elevilor, iar modelul de cititor format în acest caz se va plia perfect pe afirmația „Cel care stă cu nasul în cărți este pierdut pentru cultură și chiar pentru lectură. Importante nu sunt volumele în sine, ci cărțile despre cărți”. Propunem trei modele de predare interdisciplinară a temei iubirea, la clasa a IX-a, prezentând așteptările unui profesor debutant (Flavia Oșan), realitatea de la o clasă de profil uman/real, nivel înalt (Corina Dindelegan), respectiv, situația de la un profil tehnologic, nivel mediu și scăzut (Camelia Sandu). În ceea ce privește așteptările unui profesor debutant, recent ieșit din facultate, acestea se conturează într-o clasă la nivel înalt, unde se poate face deschidere culturală, având posibilitatea de a integra în ora de literatură implicații din pictură, muzică, sculptură sau trimiteri din literatura străină. Realitatea de la clasă este alta: în cele mai multe cazuri, elevii nu sunt capabili de a înțelege trecerile subtile de la o formă de artă la alta pe care un profesor de literatură le-ar putea face. În plus, predând la gimnaziu, constată că nu numai trimiterile la alte arte, ci și predarea integrată (limbă, literatură, comunicare) este dificil de realizat. Printre soluțiile propuse de profesorul debutant, reținem următorii pași: - se analizează textele din manual, verificându-se dacă acestea se pretează clasei la care se vor preda; dacă nivelul clasei este scăzut (profil tehnologic), se va opta pentru texte de proză scurtă, poezii, piese de teatru, texte fragmentare, acordând atenție decupării textelor studiate la clasă; - se propun, pentru introducerea în temă, câteva accepțiuni ale termenului (n.n.: iubire) datând din Renaștere și până în prezent, pentru a avea o privire de ansamblu asupra evoluției și perspectivei din care a fost surprinsă (ce a însemnat iubirea pentru omul secolului al XVI-lea și cum este percepută azi, dacă există constante/diferențe); - elevii sunt întrebați dacă au citit opere de dragoste și dacă au câteva texte preferate; 110 Forme de acțiune și implicare - după ce au fost alese textele, urmează plasarea într-un context, pentru fiecare în parte, apelând la referințe din mitologie, legende, Biblie, dicționar de simboluri, credințe (metempsihoză). În același timp, se pot face conexiuni cu felul în care a fost percepută iubirea în pictură, sculptură, muzică, literatură, făcând legătură cu textele literare suport. Dacă este cazul, se poate realiza o paralelă carte-film; - în secvența de interpretare, posibile piste ar fi: aspecte ale iubirii în epoci diferite (de la pudoare la exprimarea directă), valoarea etică a textelor și ce mai spun acestea în prezent (actualitatea lor), funcția didactică și funcția estetică a unui astfel de text, precum și caracterizarea personajelor principale, discutarea posibilelor modele. Un model de construcție a lecțiilor pentru tema literară menționată, în varianta Corina Dindelegan - liceu teoretic, profil real, vine în concordanță cu așteptările profesorului debutant, structurându-se pe câteva etape. Punctul de pornire: nuvela Zvăpăiata de A.P. Cehov. Textul oferă deschidere pentru punerea în discuție a trei mituri: Amor și Psyhe, Filemon și Baucis, Pygmalion și Galateea, fiecare dintre ele deschizând discuția spre alte texte/domenii ale artei: Amor și Psyhe: basmul popular rusesc Pana lui Finist, șoimul luminos, basmul cult românesc Povestea porcului de I. Creangă; A.Canova, Amor și Psyhe (două sculpturi - Luvru și Ermitaj), Apuleius, Metamorfoze. Măgarul de aur , W.Shakespeare, Romeo și Julieta, Legenda lui Tristan/ filme: Shakespeare in love, Anonimus. Discuția despre Shakespeare face deschidere spre sonetul shakespearian (în film, se recită Sonetul 18) și la ciclul sonetelor lui V. Voiculescu. Pygmalion și Galateea poate continua cu trimiteri la piesa lui G.B. Shaw, Pygmalion, care la rândul ei e valorificată în musicalul/opereta/filmul My fair lady. Ajungând în spațiul literar românesc trimiteri se pot face la N.Stănescu, Către Galateea. Finalizarea capitolului propune o lecție de recapitulare a noțiunilor și cunoștințelor dobândite și o dezbatere tip rețea de discuții pe textul din manualul Humanitas - M. Nedelciu, Nora sau Balada zânei de la Bâlea-lac. Varianta Camelia Sandu pune în evidență problema referitoare la manualele după care se studiază la profilul tehnologic. Status quo: manualele de clasa a IX-a dau dovadă de lipsă de inspirație și de continuitate privind abordarea temei iubirii. Astfel, fragmentele de texte propuse sunt uneori greu de interpretat de elevi, nu corespund orizontului lor de așteptare, iar elevii nu se regăsesc ca trăire, ca experiență de viață în aceste texte, deși sunt la vârsta sentimentelor trăite intens. Soluțiile menite să rezolve această problemă vor fi: a. propunerea unei liste de lecturi în care se regăsesc atât scriitori din literatura universală, cât și din literatura română care să acopere toate cele trei genuri literare; b. elevii prezintă cărțile citite colegilor, realizând PPT sau planșe pentru ca apoi să se organizeze adevărate dezbateri și discuții privind conținutul lecturilor, evoluția relației dintre personaje, deznodământul; 111 Comunicări c. se selectează citate semnificative pe baza cărora se creează portretele personajelor. Lista lecturilor: Lev Tolstoi - Ana Karenina, Emily Bronte - La răscruce de vânturi, B. Pasternak - Doctor Jivago, Ch. Bronte - Jane Eyre, Thomas Hardy - Tess D'Uberville, Erich Segal - Love Story, Mathias Malzieu -Mecanica inimii; Mircea Eliade - Nuntă în cer, Maitrey, Mihail Drumeș - Invitație la vals, Scrisoare de dragoste, Liviu Rebreanu - Jar, Adam și Eva, Dan Lungu -Cum să uiți o femeie, poezii de Mircea Cărtărescu, N. Stănescu, T. Arghezi; texte dramatice: Romeo și Julieta - Shakespeare). Profesorul recomandă, așadar, spre lectură o seamă de cărți, știind că această vârstă e începutul „carierei” lor de cititori care încep să-și pună probleme. Modul în care înțelegi o carte depinde și de vârsta la care o citești, căci de fiecare dată se deschid alte uși, se dezvăluie alte înțelesuri. Valorificarea predării interdisciplinare se poate realiza cu succes pe modelul teoriei inteligențelor multiple. Propunem un set de sarcini pentru tema iubirii, experimentat la clasele cu profil tehnologic: 1. Inteligența verbală - interpretează semnificații ale replicilor îndrăgostiților. 2. Inteligența logico-matematică - desenează figuri geometrice în care încadrează relațiile între personaje sau pun în „ecuație” jocul sentimentelor. 3. Inteligența vizuală - desenează portrete, spațiul propice întâlnirilor, realizează colaje cu imagini. 4. Corporală-Kinestezică - imită gesturi, punere în scenă, joc de rol. 5. Muzicală - asociază sentimentul unei melodii, cântă, justifică asocierea, descoperă „muzica” iubirii. 6. Intrapersonală - redactează o pagină de jurnal, o scrisoare de dragoste. 7. Interpersonală - scoate în evidență relația îndrăgostitului cu lumea, cu cei din jur. 8. Naturalistă - caută simboluri din natură pentru a contura sentimentul iubirii (plante, copaci care descriu cadrul natural ideal pentru o întâlnire de dragoste). Având în vedere faptul că elevii de azi preferă să descarce ecranizarea cărții de pe internet și confundă mesajul cărții cu cel al filmului, punând semnul egalității între film și literatură, povestind la ore despre personaje de film, nu din carte, odată cu trecerea generațiilor, strategia de lucru la clasă trebuie schimbată, folosind metode noi de predare care să îi implice mult mai mult pe elevi. Elevilor de azi le place acțiunea, să discute în grup, să producă ceva. Iată de ce organizarea grupelor conform teoriei inteligențelor multiple (Gardner) este percepută pozitiv de elevii zilelor noastre. Pentru finalizarea activității, se poate realiza un filmuleț, pe grupe de elevi, pe tema iubirii-matrimoniale, neîmplinite, suferință, alinare etc. sau se poate organiza o expoziție cu produsele elevilor - desene, planșe, scrisori, colaje. 112 Forme de acțiune și implicare Concluzii Predarea interdisciplinară presupune pregătirea constantă a profesorului, organizarea riguroasă a materialului didactic și a pregătirea atentă a fiecărei secvențe, pentru a răspunde cerințelor programei și nevoilor clasei de elevi cărora ne adresăm. Programa școlară de la clasa a IX-a este permisivă, dar pentru a atinge nivelul scontat, un profesor de lectură competent și responsabil trebuie să fie experimentat, pasionat, cultivat și dispus să aloce timp și interes în pregătirea lecțiilor. Bibliografie 1. Bayard, Pierre, Cum să vorbim despre cărțile pe care nu le-am citit, Editura Polirom, Iași, 2008; 2. Laszlo Alexandru, Tuttifrutti, Editura Herg Benet, București, 2013; 3. Starobinski, Jean, Textul și interpretul, Traducere și Prefață de Ion Pop, Editura Univers, București, 1985. COMPETENȚA ARGUMENTATIVĂ ÎN CONTEXTUL ÎNVĂȚĂRII INTEGRATE UN EXPERIMENT Laura-Irina Gavriliu Colegiul Național Gheorghe Vrănceanu, Bacău Competența argumentativă, componentă a competenței de comunicare, constituie un concept transversal, care, prin reprezentativitatea la nivelul unui ansamblu de discipline, oferă prin metalimbajul său, noi câmpuri de investigație. Încadrând „jocul paideiei“ în categoria mai amplă a „jocurilor de limbaj“, definim această formă metajoc, în sensul în care devine spațiul de inițiere în diverse forme de comunicare, spațiu de orchestrare a unor repertorii verbale și nonverbale, spațiu de antrenare a întrebărilor și curiozităților celui care învață. Aici se află începutul experimentării dirijate și conștiente a competenței argumentative, de asimilarea căreia va depinde buna așezare în viața socială și profesională a destinatarului discursului didactic. Cuvinte-cheie: Competența argumentativă, concept transversal, învățare integrată. The argumentative competence within the context of integrated learning. The argumentative competence, as part of the communication competence, consists of a transversal concept, that through its representativeness concerning a set of subjects, offers new fields of investigation by means of its metalanguage. By integrating ''paideia's game"' within the more extensive category of "language games", we define this aspect "metagame", as it becomes the initiating space consisting of various communication forms, an area of enclosure involving verbal and non verbal repertories, an area that implies the learner's questions and curiosities. It is there that the beginning of the directed and concious experimentation of the argumentative competence lies, upon which the good position within the social and professional life of the receiver of the teaching discourse depends. Key-words: The argumentative competence, transversal concept, integrated learning. Profesia de educator este dependentă de componenta vocațională, manifestată prin disponibilitatea emoțională și prin interesul pentru continua reinverntare, atât la nivel cognitiv, cât și din perspectivă procedurală, atitudinală. Contextul 113 Comunicări epistemic actual definește această ,,meserie” prin raportare la conceptul de profesionalism, asociat cu necesitatea integrării în sfera aceluiași comportament a unei varietăți de roluri, impuse de adaptarea la diverse situații de comunicare. Astfel, dascălului i se cere să manifeste o atitudine dinamică, flexibilă, reflectată prin: apelul la cercetarea-acțiune, identificarea unor soluții ameliorative la problemele cu care se confruntă, disponibilitatea comunicativă, manifestată atât în relaționarea cu subiecții educabili, dar și cu cei din breasla sa, pentru confruntarea științifică și experimentală, deschiderea către interdisciplinaritate etc. Reprezentativă pentru configurarea unui fundament epistemologic este paradigma integrativității, concretizată prin acceptarea intra-, inter- și transdisciplinarității, pe fondul conștientizării nevoii de a integra, în rezolvarea diverselor probleme de cunoaștere, contribuția mai multor discipline. La nivelul curriculumului, integrarea se asociază cu instituirea unor relații între conținuturile, competențele, valorile unor discipline școlare distincte. Calitatea integrării educaționale se raportează la două aspecte fundamentale: coeziunea între diferitele discipline și reprezentativitatea acesteia pentru structurile mentale și comportamentale ale destinatarului comunicării didactice. Asumarea acestei viziuni asupra procesului instructiv-educativ nu se traduce prin apariția unor noi discipline, ci prin crearea în instituțiile școlare a unor ateliere inter- și transdisciplinare, care să pună bazele unui curriculum transdisciplinar, caracterizat prin: ,,valorizare”, ,,contextualizare”, „conceptualizare”, ,,interactivitate”, ,,dinamică”1. Pe fondul conștientizării nevoii de a subordona conținuturile dezvoltării personalității subiectului educabil, în anul școlar 20102011, în cadrul Colegiului Național Gh. Vrănceanu s-au pus bazele unui proiect transdisciplinar, ,,Dialoguri ludice”. Profesorii implicați aparțin unor discipline asimilate unor arii curriculare diferite: limba și literatura română, limba franceză, istorie, științe socio-umane, biologie. Faza preliminară a coincis cu refacerea uneltelor, „o întreprindere extraordinară, rezervată numai ocaziilor care o cer“2. Conflictul dintre scenariul tradițional și scenariul modern a determinat reconfigurarea elementelor antagonice în funcție de paradigma epistemologică impusă în spațiul științei de K. R. Popper3 și Th. S. Kuhn4. Pe acest cadru cognitiv s-a gândit trecerea de la cunoașterea axată pe acumulare și transmitere, la cunoașterea bazată pe discuțiile critice, dezvoltate într-un spațiu dialogic, interacțional. Astfel, modelul transmiterii mecanice, structurat pe principiile 1Vali Ilie, Clasic și modern în abordarea conținuturilor curriculare, Editura Didactică și Pedagogică, București, 2013, p. 31 [=Ilie, Clasic]. 2Th. S. Kuhn, Structura revoluțiilor științifice, traducere și studiu introductiv de conf. univ. dr. Mircea Flonta, Editura Științifică și Enciclopedică, București, 1976, p. 121 [=Kuhn, Structura]. 3Karl R. Popper, Cunoașterea și problema raportului corp-minte: o pledoarie pentru interacționism, traducere din engleză de Florin Lobonț, controlul științific al traducerii Mihail - Radu Solcan, Editura Trei, București, 1997 [=Popper, Cunoașterea]. 4Kuhn, Structura. 114 Forme de acțiune și implicare „liniarității”, „secvențialității”, „atomismului” și „referențialității”1, a devenit obiectul unei critici pertinente din perspectiva teoriilor care percep comunicarea ca pe o relație interactivă, având noi baze metodologice, structurate după alte principii: „circularitate”, „complexitate”, „interactivitate”, „caracter relațional”2. Un alt aspect adus în prim-plan a fost conceptul de „viață comună”3, fundamentat pe principiul reducerii distanțelor, concretizat, mai ales, prin instituirea unui cadru afectiv, deschis dezvoltării inter- și intrapersonale. Dacă în modelul mecanicist, cunoștințele erau monopolul unei autorități, în contextul actual dobândirea acestora nu mai este produsul transmiterii, ci rezultatul asimilării unor deprinderi de procesare a informației. Astfel, atitudinea creatoare a urmărit amplificarea participării și a implicării destinatarilor în actul didactic, fapt explicitat prin „armonizarea repertoriilor”4 profesor-elev. Eficiența comunicării didactice este, în primul rând, o problemă de „adaptare reciprocă la partener”5, în funcție de care va fi proiectat „scenariul de viitor”6. Fiind o acțiune programată pentru un anumit destinatar, acest tip de comunicare are un caracter intențional, efectul fiind cunoscut, planificat. La nivelul proiectării curriculumului integrat am poziționat, pe de o parte componentele competenței de comunicare (competența argumentativă, competența lectorală, competența generică și competența culturală), iar, pe de altă parte, competențele modale (competența de obținere a cunoștințelor, competența de a prelucra și de a organiza aceste cunoștințe, competența de relaționare și competența emoțională). Aceste achiziții vor fi orchestrate în vederea examinării unor teme și a dezvoltării unor competențe integrate, care pot fi transferate dintr-un context disciplinar în altul. Pentru exemplificarea modului în care se produce învățarea în cadru interdisciplinar vom adera la datele generice ale ,,interdisciplinarității centripete”7. Astfel, disciplinele limba și literatura română, istoria, filozofia, limba franceză și biologia vor interacționa pentru înțelegerea temei Timpului și pentru formarea competenței argumentative. Ceea ce determină caracterul reușit/ nereușit al comunicării în relația cu alteritatea este competența argumentativă, pe care o dobândim, în primul rând, grație funcției superioare, denumite de K.R. Popper '.lean Lohisse, Comunicarea de la transmiterea mecanică la interacțiune, traducere din limba franceză de Gabriela Scurtu Ilovan, Editura Polirom, 2002, pp. 27-28 [=Lohisse, Comunicarea]. 2Ibidem, pp. 101-102. 3Conceptul de „viață comună“ este definit de Tzvetan Todorov în lucrarea Viața comună. Eseu de antropologie generală, traducere din franceză de Geanina Tivdă, Editura Humanitas, București, 2009. Autorul, pornind de la faptul general acceptat că omul este o ființă socială și că nu poate fi conceput „eu fără tu“, dezvoltă o nouă viziune asupra relației cu alteritatea. 4Ioan Cerghit, Sisteme de instruire alternative și complementare. Structuri, stiluri și strategii, Editura Aramis, București, 2002, p. 58 [=CERGHIT, Sisteme]. 5Ibidem. 6Sintagma „scenariu de viitor” este preluată de la Solomon Marcus, Invenție și descoperire, Editura Cartea Românească, București, 1989, p. 159 [=Marcus, Invenție]. 7Lucian Ciolan, Învățarea integrată, fundamente pentru un curriculum transdisciplinar, Editura Poli-rom, Iași, 2008, p. 127 [=Ciolan, Învățarea]. 115 Comunicări „funcție argumentativă“1. Filosoful științei consideră că dezvoltarea atitudinii critice este direct dependentă de evoluția acesteia, bazată pe „funcția descriptivă”, ambele fiind „realizarea noastră, deși ea este o consecință neintenționată a actelor noastre”2. Având în vedere că „funcția argumentativă” este dobândită printr-un proces de evoluție, aflându-se la originea atitudinii critice, care devine „principalul instrument al creșterii ulterioare a cunoașterii”3, nu putem ignora rolul instrucției în formarea acestei competențe. Încadrând „jocul paideiei“ în categoria mai amplă a „jocurilor de limbaj”, definim această formă metajoc, în sensul în care devine spațiul de inițiere în diverse forme de comunicare, spațiu de orchestrare a unor repertorii verbale și nonverbale, spațiu de antrenare a întrebărilor și curiozităților celui care învață. Aici se află începutul experimentării dirijate și conștiente a „competenței argumentative”, de asimilarea căreia va depinde buna așezare în viața socială și profesională. Programele școlare cuprind precizări referitoare la problemele care vizează întemeierea unui punct de vedere: „Pe parcursul ciclului superior al liceului (segment aparținând învățământului postobligatoriu), prin disciplina limba și literatura română se urmărește consolidarea competențelor de comunicare a elevilor, indispensabile în lumea contemporană, pentru orice tip de activitate profesională.”4. Astfel, competența argumentativă va fi asociată cu o atitudine pe care o regăsim în toate programele disciplinelor implicate: formarea gândirii critice și flexibile. Între argumentare și gândire critică este o relație de interdependență, fapt care poate fi motivat din mai multe perspective. Dacă ne asumăm ca punct de plecare domeniul psihopedagogic, vom identifica „urmele” acestei relații, având ca punct de plecare gândirea critică. Astfel, în literatura de specialitate5, sunt considerate drept componente fundamentale ale acestui tip de gândire următoarele aspecte: încercarea de a analiza și interpreta diverse situații, capacitatea de a întemeia o anumită opinie, producerea unui raționament, disponibilitatea de a conferi semnificații anumitor fapte, evenimente, de a tolera și alte exemple, de a fi sceptic. În acest sens, Solomon Marcus recomanda profesorilor să le adreseze permanent elevilor îndemnul de a nu lua ca literă de lege ceea ce li se transmite, fie oral, fie prin manual, „prezumția de suspiciune“6 fiind forma principală prin care „îi învățăm să gândească cu capul lor”. În acest sens, se mai distruge un mit: acela al „profesorului care știe tot”7. În termenii paradigmei constructiviste, gândirea critică este „un proces activ și sistematic prin care se 1Karl. R. POPPER, Filozofie socială și filosofia științei, traducere coordonată de Brândușa Palade, Editura Trei, București, 2000, p. 71 [=Popper, Filozofie]. 2Popper, Filozofie, p. 73. 3Ibidem, p. 72. 4Programe școlare, p. 2. 5Adriana Nicu, Strategii de formare a gândirii critice, Editura Didactică și Pedagogică, București, 2007, p. 37 [=NICU, Strategii]. 6Lavinia Spandonide (editor), Educația în spectacol. Protagonist: Solomon Marcus, Editura Spandugino Publishing House, București, 2010, p. 83 [=SPANDONIDE (editor), Educația în spectacol. Protagonist: Solomon Marcus] 7Ibidem. 116 Forme de acțiune și implicare înțeleg și se evaluează argumentele”1. Dragan Stoianovici2 abordează problema acestei relații din perspectiva teoriei argumentării, elementul comun între cele două puncte de vedere fiind reprezentat de încercarea de a subordona termenul de gândire critică abilității „de ordin intelectual, respectiv un ansamblu integrat de deprinderi și priceperi dobândite!”3, a cărei exercitare „poate fi extinsă și la alte subiecte decât cele în legătură cu care se manifestă deja la cel în cauză”4. În consecință, în evaluarea acestei relații, vom avea în vedere o serie de trăsături, care definesc termenii comuni, care creează premisele identificării drept funcție principală a argumentării didactice formarea gândirii critice. În primul rând, ne referim la identificarea problemelor care încurajează exprimarea unei opinii, pentru susținerea căreia vor fi invocate o serie de argumente, textul argumentativ fiind un produs care surprinde perspectiva asumată de subiect. Nu avem în vedere aici opiniile care rezistă, de tipul „Neptun este o planetă”5, și care sunt demne de încredere, ci aspectele care trădează probleme ce depășesc limitele temporale, definind perspective general umane. În al doilea rând, gândirea critică poate fi dezvoltată și prin punerea destinatarului în situația de a distinge între discursuri în care se argumentează și discursuri în care destinatarul este doar informat asupra unor aspecte. Acest fapt poate fi raportat la diverse criterii: grandoarea stilului prin care ideile sunt împodobite printr-un adaos emoțional, sugestie a intenției de a-l determina pe destinatar să adere la tezele prezentate și, implicit, a dorinței de a coopera cu acesta sau prezența mărcilor axiologice, a conectorilor, sugestie a argumentării ca fapt de limbă, reflectată în structura consacrată a textului argumentativ. În al treilea rând, gândirea critică se explicitează și în deprinderea de a identifica structura discursului argumentativ, prin delimitarea corectă a tezei de argumentarea propriu-zisă. Aspectele evidențiate ne permit să deducem câteva concluzii. Poziționarea gândirii critice sub semnul teoriei argumentării este motivată din perspectiva definiției termenului prim, care vizează identificarea unor temeiuri, argumente, în vederea susținerii unor puncte de vedere și orchestrarea acestora, astfel încât să fie identificată concluzia pertinentă. Deși fiecare dintre noi dispune de această abilitate, grație funcției argumentative, ea poate fi dezvoltată prin antrenarea responsabilă în exerciții de reflecție, câmpul educațional având un rol important în acest sens. Gândirea critică este acceptată ca un concept-umbrelă sub semnul căruia sunt antrenate capacitațile superioare ale destinatarului acestui discurs, consecință a armonizării competențelor, în vederea soluționării unor situații complexe de învățare. 1 R. Mayer, F. Goodchild, The critical thinker, apud Nicu, Strategii, p. 27. 2Dragan Stoianovici, Argumentare și gândire critică, Editura Universității din București, 2005 [=Stoianovici, Argumentare]. 3Nicu, Strategii, p. 37. 4Stoianovici, Argumentare, p. 123. 5 W. V. Quine, J. S. Ullian, Țesătura opiniilor, traducere de Mircea Dumitru, Editura Paralela 45, Pitești, 2007, p. 27. 117 Comunicări Prezentarea experimentului În proiectarea temei cross-curriculare a timpului am urmat o serie de etape1, reprezentative pentru operaționalizarea unui concept care se subordonează căutărilor vârstei adolescenței. 1. Identificarea temei Alegerea temei nu a fost impusă de echipa cadrelor didactice implicate în proiect, ci stabilită în urma inițierii unui brainstorming, având ca finalitate identificarea unor întrebări reprezentative pentru așezarea omului în lume. Am remarcat interesul adolescenților pentru aspectele fundamentale ale existenței, direct proporționale cu dezvoltarea proceselor abstracte ale gândirii: ,,Care este ființa lumii?”; ,,Cum a luat naștere această lume?”; ,,Care este destinul ei?”; ,,Ce este timpul?”; ,,Cine sunt?” etc. Operatorul procedural prin care echipa de proiect și-a propus să evalueze această temă este o competență pentru viață, identificată în fundamentarea conținuturilor teoretice ale tuturor disciplinelor: gândirea complexă și critică. Aceasta se află la originea dobândirii autonomiei personale, sursă a construirii propriei identități, constituind o componentă fundamentală a competenței argumentative. 2. Identificarea asociațiilor semnificative și realizarea unei imagini globale asupra temei A doua etapă coincide cu explorarea temei din perspectiva diverselor discipline: 1 Ciolan, Învățarea, pp. 235-254. 118 Forme de acțiune și implicare Având în vedere că diversele încercări de definire a timpului se referă la un anumit fel de timp, tema va fi analizată din perspectiva unei clasificări reprezentative pentru modul în care omul trebuie să se raporteze la această coordonată fundamentală a existenței, pentru a conferi calitate vieții sale. Disciplina limba și literatura română contribuie la definirea termenului-cheie prin evidențierea unei delimitări calitative între ,,timpul echinocțial”, ,,un timp care nu cunoaște dramele ruperii, opririi, declinului, un timp sferic” și ,,timpul solstițiului”1, expresie a rupturii tragice. În evaluarea acestor concepte, textele suport vor fi selectate din opera lui Mihai Eminescu, fiind raportate la competențe ce vizează adecvarea tehnicilor și strategiilor argumentative la situația de comunicare literară, dar și evaluarea unor argumente diferite în vederea conturării unor opinii proprii. Un aspect esențial al timpului biologic este cel referitor le dezvoltare, evidențiată la nivel individual. Timpul istoric este timpul devenirii, fiind dominat de principiul cauzalității și având la origine formarea conștiinței istorice. Astfel, cunoașterea istoriei constituie un instrument de înțelegere a prezentului, dar și o formă de identificare a unor tendințe viitoare. În desprinderea semnificației unor evenimente, se impune raportarea la premisele istorice ale acestora. Din perspectiva competenței argumentative, în analiza sursei istorice avem în vedere: exprimarea unor opinii referitoare la textele citite, susținerea argumentată a acestei opinii, elaborarea unei argumentări orale sau scrise, compararea unor opinii și argumente diferite referitoare la tema analizată. În abordarea limbii franceze, raportarea la tema timpului constituie o formă de exersare a componentelor competenței de comunicare, privilegiate de viziunea actuală asupra disciplinei, și, totodată, o modalitate de îmbogățire a cunoștințelor de limbă ce se bazează pe elemente de construcție a comunicării. Disciplina filozofie privilegiază dimensiunea interogativ-reflexivă și valorizatoarea în dezvoltarea temei timpului, accentul fiind pus pe exersarea competențelor specifice gândirii critice: argumentarea unor opinii referitoare la raportul omului cu timpul, identificarea structurii textului argumentativ în textele-suport oferite, realizarea unor dezbateri pe tema timpului etc. 3. Definirea rezultatelor așteptate pe care elevii le vor dobândi la finalul studierii temei timpului Competențe generale 1. Utilizarea corectă a limbii române în diverse situații de comunicare 1 Ioana Em. Petrescu, Eminescu-modele cosmologice și viziune poetică, Editura Paralela 45, Pitești, 2005, p. 61. 119 Comunicări 2. Valorificarea conceptelor specifice diverselor discipline pentru întemeierea demersurilor de cunoaștere și explicare a unor fapte din viața reală 3. Producerea de mesaje orale sau scrise adecvate unor contexte variate de comunicare 4. Argumentarea orală sau în scris a unor opinii în diverse situații de comunicare Valori și atitudini Competențele generale promovează următoarele valori și atitudini: S Gândire critică și divergentă S Disponibilitate pentru dialog și dezbatere S Cultivarea unei atitudini pozitive față de comunicare și a încrederii în propriile abilități de comunicare S Abordarea flexibilă și tolerantă a opiniilor și a argumentelor celorlalți. Obiectivele specifice: o Recunoașterea și utilizarea căilor multiple de instruire, învățare; o Corelarea multiplă între diverse domenii ale formării, ale realității; o Asigurarea egalității valorice între cunoștințele teoretice și cele aplicative; o Construirea de identități variate, prin construcția proprie a cunoașterii; o Construirea de noi cunoștințe și nu achiziția lor prin transmitere și receptare; o Ucenicia în cunoașterea științifică a realității; o Încurajarea autonomiei cognitive și acționale în prelucrarea unei semnificații; o Construcția noilor cunoștințe prin de-construcția și re-construcția celor vechi; o Trecerea de la atitudinea pasivă de audiere și receptare la cea de implicare mentală și acțională directă; o Asigurarea caracterului transferabil al cunoștințelor în noi contexte, experiențe; o Acoperirea rupturilor dintre discipline; o Rezolvarea de probleme prin corelații rapide și semnificative, sinergie și acțiune contextualizată; o Valorificarea conceptului de interdisciplinaritate centripetă, reflectat utilizarea în interacțiune a diverselor discipline pentru explorarea unor teme; o Evidențierea interdisciplinarității centrifuge, prin mutarea accentului de pe disciplină pe cel care învață, punând în evidență achizițiile integrate pe care acesta le va dovedi prin învățare; o Considerarea conceptului de interdisciplinaritate științifică în încercarea de a acoperi petele albe de pe harta cunoașterii; 120 Forme de acțiune și implicare o Valorificarea interdisciplinarității pedagogice, cu privire la modalitatea în care învățarea este proiectată și derulată; o Integrarea interdisciplinarității instrumentale din necesitatea rezolvării unor probleme concrete ce apar la nivel social; o Valorificarea transdisciplinarității, în accepția de decompartimentare completă a obiectelor de studiu; o Centrarea pe viața reală, pe probleme concrete, așa cum apar ele în context cotidian și așa cum afectează viețile oamenilor; o Evaluarea transdisciplinarității instrumentale, reflecție în intenția de a furniza elevului metode și tehnici de muncă intelectuală; o Folosirea tehnologiilor în predare și învățare; o Participarea și funcționarea în grupuri sociale eterogene; o Lucrul în echipă o Abordarea cross- curriculară, ca ipostază a abordării integrate a cirriculumului; o Valorificarea modelului hibridării în tratarea temelor cross-curriculare, reflectate prin realizarea unor proiecte integrate; o Integrarea modelului inserției, prin valorificarea unor teme nondisciplinare (de ex. Harta localității etc.) o Încercarea de oficializare a temelor și de constituire a unor demersuri metodologice care să autentifice viabilitatea activităților propuse; o Constituirea unor strategii didactice pentru învățarea tematică; o Aplicarea teoriei inteligențelor multiple; o Valorificarea învățării bazate pe proiect, ca metodă ce implică o microcercetare a unui subiect care prezintă interes pentru elevi; o Experimentarea învățării ca aventură, ca expresie a învățării nonformale în contexte reale, explorarea mediului natural și aventura, comunicarea și comunitatea interculturală, investigarea și reflecția, orientarea pe valori și atitudini învățarea de la colegi. 4. Proiectarea activităților de învățare și planificarea 1. Titlul temei: Timpul, constrângere sau/și resursă? 2. Durata: noiembrie 2013-iunie 2014 3. Rezultate așteptate: a. Rezultate cantitative: - Expoziții de desene, fotografii inspirate din creațiile literare sau din textele analizate. - Afișe și pliante de prezentare a proiectului. - Album virtual al proiectului „Timpul, constrângere sau/ și resursă?”. - Portofoliu de prezentare a proiectului, cuprinzând produsele finale ale elevilor de la activitățile desfășurate de-a lungul proiectului, fotografii. 121 Comunicări b. Rezultate calitative: - Îmbunătățirea calității procesului argumentativ și a rezultatelor la învățătură a elevilor din grupul țintă. - Valorificarea potențialului creativ al elevilor participanți la activitățile proiectului. - Dezvoltarea competențelor de comunicare și de interacțiune prin implicarea activă și creativă în rezolvarea sarcinilor propuse - Dezvoltarea capacității elevilor de a utiliza interdisciplinar cunoștinețele. 5. Prezentarea modalității de evaluare și indicatorii de evaluare ai proiectului Activitățile de monitorizare și evaluare a rezultatelor proiectului se vor realiza prin: • Chestionare de selecție a participanților la proiect. • Liste de prezență la activitățile proiectului • Discuții și întâlniri de lucru pentru evaluarea intermediară a fiecărei activități. • Chestionare de evaluare pentru elevi după fiecare activitate, precum și la finalizarea proiectului. • Raportul final • Albumul cu fotografii de la fiecare activitate • Portofoliul proiectului • Articole apărute în presă, caseta de prezentare a proiectului difuzată de televiziunea locală. a. Evaluare inițială: - chestionare pentru elevi b. Evaluare periodică: - Constituirea unei echipe de monitorizare (profesorii coordonatori, directorii instituției) - Elaborarea unei fișe de monitorizare a rezultatelor proiectului - Urmărirea termenelor pentru fiecare etapă a proiectului, a respectării sarcinilor, a încadrării în bugetul estimat-alocat, a gradului de atingere a obiectivelor până la momentul respectiv, a impactului asupra grupului țintă. - Analiza periodică a activităților desfășurate în cadrul proiectului prin întâlniri de lucru și materiale de sinteză. c. Evaluarea finală: - Chestionare aplicate elevilor și profesorilor implicați - Jurnal de impresii. Competența de comunicare este în contextul actual o competență transversală, componenta argumentativă fiind definitorie pentru formarea gândirii critice. Exersarea acestei competențe într-un cadru interdisciplinar contribuie la formarea 122 Forme de acțiune și implicare unor competențe-cheie, cum ar fi comunicarea, gândirea critică, abordarea flexibilă a părerilor celorlalți, cultivarea unei atitudini pozitive față de comunicare. Bibliografie 1. Cerghit, Ioan, Sisteme de instruire alternative și complementare. Structuri, stiluri și strategii, Editura Aramis, București, 2002. 2. Ciolan, Lucian, Învățarea integrată, fundamente pentru un curriculum transdisciplinar, Editura Polirom, Iași, 2008. 3. Kuhn, Thomas, Structura revoluțiilor științifice, traducere și studiu introductiv de conf. univ. dr. Mircea FLONTA, Editura Științifică și Enciclopedică, București, 1976. 4. Ilie, Vali, Clasic și modern în abordarea conținuturilor curriculare, Editura Didactică și Pedagogică, București, 2013. 5. Lohisse, Jean, Comunicarea de la transmiterea mecanică la interacțiune, traducere din limba franceză de Gabriela Scurtu Ilovan, Editura Polirom, 2002. 6. Marcus, Solomon, Invenție și descoperire, Editura Cartea Românească, 1989. 7. Nicu, Adriana, Strategii de formare a gândirii critice, Editura Didactică și Pedagogică, București, 2007. 8. Petrescu, Ioana Em, Eminescu-modele cosmologice și viziune poetică, Editura Paralela 45, Pitești, 2005, p. 61. 9. Popper, Karl R., Cunoașterea și problema raportului corp-minte: o pledoarie pentru interacționism, traducere din engleză de Florin LOBONȚ, controlul științific al traducerii Mihail-Radu SOLCAN, Editura Trei, București, 1997. 10. Popper, Karl R., Filozofie socială și filosofia științei, traducere coordonată de Brândușa Palade, Editura Trei, București, 2000. 11. Quine, W. V., Ullian, J. S., Țesătura opiniilor, traducere de Mircea Dumitru, Editura Paralela 45, Pitești, 2007. 12. Todorov, Tzvetan, Viața comună. Eseu de antropologie generală, traducere din franceză de Geanina Tivdă, Editura Humanitas, București, 2009. 13. Spandonide, Lavinia (editor), Educația în spectacol, protagonist:Solomon Marcus, Editura Spandugino Publishing House, București, 2010. 14. StoianovicI, Dragan, Argumentare și gândire critică, Editura Universității din București, 2005. OPȚIONALUL LECTURA DE PLĂCERE Dorina Ghidion, Anca Maria Niga Colegiul Național Dragoș-Vodă, Câmpulung Moldovenesc Comunicarea noastră își propune să prezinte o suită de activități desfășurate în cadrul cursului opțional Lectura de plăcere, sugerând câteva strategii de conducere a adolescenților în spațiul ficțiunii, menite să provoace plăcerea lecturii. Este structurată în trei părți, cuprinzând programa opționalului, un grupaj de exerciții vizând receptarea textului literar, liste de lectură ale profesorilor și elevilor. Notre communication se propose a presenter une serie d'activites deployees dans le cadre du cours La lecture de divertissement, en suggerant quelques strategies de conduite des adolescents vers le monde de la fiction, 123 Comunicări congues pour susciter le plaisir de la lecture. Elle est structuree en trois parties, comprenant le programme du cours, un groupement d'exercices visant la comprehension du texte litteraire, des listes de lecture des professeurs et des eleves. I. Argument Dezvoltarea personală a tinerilor, formarea unui orizont cultural, a unui sistem de valori, integrarea lor în societate țin, în primul rând, de buna lor educație, iar predarea Limbii și literaturii române joacă un rol covârșitor în atingerea acestui obiectiv. Activitatea școlară este marcată de programe, note, examene, competiții, preocuparea fundamentală fiind însușirea cunoștințelor, deprinderea tehnicilor de redactare a eseurilor, a textelor riguros argumentative. Noi, profesorii, preferăm adeseori să fim interpreți, critici, biografi, exegeți ai operelor literare, recurgând la un limbaj tehnicizat, preocupați ca elevii să-și însușească, la rândul lor, o sumă de termeni de specialitate, în vederea probării competențelor lingvistice la bacalaureat. La rândul lor, elevii au pierdut plăcerea actului gratuit, nu mai învață din dorința de a cunoaște, de a-și forma o personalitate umanistă, învață pentru note, clasamente, media necesară admiterii la facultate. Mai mult, elevii ultimelor generații au dovedit un simț practic dezvoltat, cerând echivalarea fiecărei achiziții în planul conținutului cu un aspect concret de viață („Asta la ce-mi folosește?”), algoritmi de interpretare a textului literar sau cele mai bune cărți de comentarii/eseuri. În acest proces, omitem faptul că noi înșine nu mai suntem „emisarii cărții, ci gardienii unui templu ale cărui minuni le lăudăm, închizând ușile”(t.n.)1. Astfel, vor fi avantajați nu cei care citesc opera literară, ci aceia care știu să vorbească pe marginea ei, după cum atestă și grilele de corectare a eseurilor la examenul de bacalaureat. Se pune tot mai mult în discuție problema lecturii, ajungându-se la constatarea unanimă că, în epoca actuală, nu se citește și la recunoașterea utilității ei chiar de către cei care n-au citit niciodată vreo carte. Majoritatea copiilor care nu citesc sunt aceia care n-au crescut între cărți, nu li s-a citit, nu i-au văzut pe cei din jur citind. Alții au preferat alte mijloace de informare, în detrimentul cărții sau au fost forțați să citească, pedepsiți dacă nu s-au conformat. O dovadă că subiectul nu este nou îl constituie și afirmațiile lui J.J. Rousseau, care afirmă că „ lectura este flagelul copilăriei”2, un copil nefiind prea dornic să „perfecționeze” acest „instrument de tortură”, și îndeamnă: „faceți ca acest instrument să servească plăcerilor sale și în curând îl va folosi”3. După cum susține Daniel Pennac, verbul „ a citi nu suportă 1 Daniel Pennac, Comme un roman, Gallimard, 1992. 2 J.J. Rousseau, Emile ou de l'Education, Quebec, 2002, edition electronique, II, p.153. 3 Rousseau, Ibidem, II, p. 153. 124 Forme de acțiune și implicare imperativ”1, iar lectura nu este un act elitist. Misiunea de a face imposibilul posibil, de a transforma efortul în plăcere îi revine profesorului de lectură, ipostază în care ar trebui să se regăsească orice învățător sau profesor de Limba și literatura română. Pentru a oficia acest ritual al lecturii, profesorul însuși se cere să fie nu doar un inițiat, ci un sacerdot care celebrează cultul cărții. Cum gustul pentru carte nu este înnăscut, el poate fi trezit, iar lectura „se învață” prin repetiție, de timpuriu, de la vârsta preșcolară, continuând sub îndrumarea învățătorului. Cum nu toți copiii au avut parte de lectura de seară, echivalentă cu o rugăciune, cum celor mai mulți li s-a oferit, din comoditate, varianta CD a marilor povești din literatura universală, în care filmul substituie cartea, rolul de a forma deprinderea lecturii îi revine profesorului de literatură nu numai de la gimnaziu, ci și de la liceu. Această misiune se poate realiza atât în cadrul orelor de Literatura română, de Literatură universală, cât și prin cursul opțional Lectura de plăcere. Cursul opțional Lectura de plăcere este destinat elevilor din clasele IX-X, de la filiera teoretică, toate specializările din Colegiul Național Dragoș-Vodă. Acesta este gândit ca un opțional cu durata de un an și include un buget de timp de 36 de ore pe an - o oră pe săptămână, însă structura cursului permite organizarea flexibilă a timpului de învățare. Prin elementele de fundamentare și prin modalitățile de dezvoltare a competențelor de lectură, cursul opțional Lectura de divertisment urmărește formarea unei personalități autonome, capabile să înțeleagă lumea, să distingă valorile, să comunice și să interacționeze cu semenii, dar mai cu seamă își propune formarea unui cititor pasionat, motiv pentru care, în alegerea conținuturilor, ne-am orientat în special spre literatura de ficțiune, spre operele care nu se află în programa de studiu. Prin modul în care a fost conceput, acest curs opțional propune soluții pentru câteva dintre provocările actuale ale sistemului educațional, cum ar fi: dezinteresul tinerilor pentru lectură, interesul crescând al elevilor pentru învățarea și informarea computerizată, pentru componenta rațională a personalității lor, cu neglijarea celei afective. Parcurgerea programei de către elevii care studiază opționalul conduce la formarea unor competențe de lectură și comunicare ce asigură deschiderea orizontului de cunoaștere al acestora, abordarea textului beletristic ca zonă de refugiu, regăsire de sine, agrement. Principiile fundamentale care au orientat elaborarea programei sunt: • Principiul relevanței, competențele și conținuturile fiind corelate cu nevoile reale și imediate ale elevilor; • Principiul diversificării, strategiile, ofertele și situațiile de învățare fiind diversificate și adaptate grupului de elevi; 1 Daniel Pennac, Op. cit., p. 13. 125 Comunicări • Principiul transferulului, prin realizarea de conexiuni între textele studiate și viața cotidiană. În alegerea textelor, se ține seama de următoarele criterii: accesibilitatea, în raport cu nivelul dezvoltării intelectuale și de cultură generală a elevilor, atractivitatatea, varietatea genurilor, a speciilor și a autorilor selectați, volumul de lecturi în raport cu timpul disponibil și, nu în ultimul rând, valoarea estetică. Finalitățile acestui curs opțional se reflectă în competențele generale și în valorile și atitudinile enunțate în prezenta programă, din care derivă întreaga structură curriculară: competențe specifice, conținuturi, sugestii metodologice. II. Competențe generale 1. Dezvoltarea competențelor de lectură ale elevilor 2. Lectura textului literar ca act gratuit 3. Utilizarea lecturii în vederea dezvoltării personale III. Valori și atitudini • Cultivarea interesului pentru lectură și a plăcerii de a citi • Asumarea unui set de valori care să confere identitate persoanei • Formarea gustului estetic • Stimularea gândirii autonome, critice, reflexive și prospective • Cultivarea unei atitudini pozitive față de comunicare și de încredere în propriile abilități de a comunica • Abordarea flexibilă și tolerantă a opiniilor și a argumentelor celorlalți • Valorizarea creativității ca resursă pentru dezvoltarea personală și comunitară IV. Competențe specifice. Conținuturi asociate Competențe specifice Conținuturi asociate 1. Dezvoltarea competențelor de lectură ale elevilor 1.1 Aplicarea unor noțiuni de teoria lecturii; 1.2 Exersarea mai multor tipuri de lectură 1.1 Textul literar ca act de comunicare ; Relația text-cititor-context ; Tipuri de lectori: lectorul inocent, avizat, expert ; Tipuri de lectură: cu voce tare, interiorizată, a profesorului, a elevului, a autorului ; Competențe ale lectorului ; Funcțiile lecturii ; Tipuri de context. 1.2 Aplicații pe texte beletristice. 2. Lectura textului literar ca act gratuit 2.1 Înlăturarea unor fobii legate de lectură 2.2 Crearea unui ritual al lecturii 2.1Lectura integrală a unor opere literare: basmul cult, schița, povestirea, nuvela, romanul, comedia, idila, romanța, meditația, elegia; 2.2 Lectura cu voce tare- meditațiația-evocarea unor situații, personaje din opera abordată-rezumarea istoriilor citite-prezentarea de carte; 126 Forme de acțiune și implicare Competențe specifice Conținuturi asociate 2.3 Familiarizarea elevilor cu o mare diversitate de genuri și specii literare Relația autor-text-cititor-context; istorie-sens; Raportul realitate-ficțiune. 2.3 Relația fond-formă în opera literară. Subiect, structură, compoziție, personaje, mijloace artistice, limbaj. 3. Utilizarea lecturii în vederea dezvoltării personale 3.1 Investigarea modului în care problematica textului influențează dezvoltarea personală 3.2 Gestionarea eficientă a informațiilor obținute prin actul de lectură, în vederea dezvoltării personale 3.3 Formarea abilităților de comprehen-siune, evaluare și cooperare 3.4 Dezvoltarea creativității 3.5 Stimularea gândirii autonome, a reflexivității și a spiritului critic 3.1 Discuții pe marginea operelor studiate. Identificarea unor situații de viață, tipuri umane, valori propuse de opera abordată. 3.2 Selecția informațiilor, identificarea mesajelor, stabilirea unor relații intra- și transdisciplinare. Idealul personal, modele. 3.3 Literatura de consum și literatura estetică (cărți bune și cărți proaste). Dezbatere. 3.4 Exerciții de creativitate: continuarea unui fragment de text în stilul autorului, modificarea deznodământului, modificarea perspectivei asupra evenimentelor, interviul, scrisoarea etc. 3.5 Alcătuirea unei liste personale de lectură. Exerciții de argumentare, recenzia. V. Modalități de evaluare Propunem combinarea mai multor modalități de evaluare: de la evaluarea inițială, cea de parcurs/ formativă, până la evaluarea sumativă; alternarea evaluării orale cu evaluarea scrisă, a celei tradiționale cu cea alternativă. De pildă, evaluarea inițială s-ar putea realiza pe baza unui chestionar de lectură, conținând întrebări cu caracter închis sau deschis, în următoarea succesiune:1. Îți place să citești cărți? 2. Ce piedici identifici în fața lecturii? 3. Care a fost prima carte citită? 4. Evocă prima ta experiență de lectură. 5.Configurează portretul unui cititor. 6. Descrie o bibliotecă 7. Ce cărți preferi să citești? 8. Întocmește o listă cu lecturile tale preferate. În urma aplicării unui asemenea chestionar, am identificat cărțile preferate ale iubitorilor de lectură: Vraciul, Madame Bovary, La răscruce de vânturi, Femeia interzisă,Anna Karenina, Purificare, Cititorul din peșteră, Jocurile foamei, Micuțele mincinoase, Bătălia vraciului, Mi-e foame, Quo Vadis, Lolita, Portretul lui Dorian Gray, Alchimistul, Maitreyi, În iad, toate becurile sunt arse etc. Se observă, așadar, pe lista elevilor, prezența atât a autorilor clasici, cât și a celor contemporani, a unor cărți de o mare diversitate tematică, de la literatura estetică, la cea de consum. Evaluarea formativă se poate realiza prin observarea comportamentului elevilor în fața textului propus spre lectură, prin întrebări scurte, de genul: V-a plăcut? Ce v-a plăcut? Ce nu v-a plăcut? Ce impresie v-a creat lectura?, întrebări ale profesorului, apoi prin formularea de către elevi a unor întrebări. Se poate continua 127 Comunicări cu evocarea unor situații amuzante/interesante/dramatice, cu exerciții de rezumare sau de creativitate, cum ar fi: redactarea unor interviuri, scrisori, povestirea unui eveniment din perspective multiple, modificarea deznodământului etc. Considerăm că foarte importantă este redactarea fișei de lectură și a jurnalului de lectură, aceste cerințe contribuind la dezvoltarea spiritului de observație, a capacității de sinteză, a interesului pentru autocunoaștere. Pentru evaluarea sumativă, propunem lucrul în echipă, în vederea desfășurării unui studiu de caz, a unui proces literar sau a unei dezbateri, ultimele două modalități bucurându-se de interes din partea elevilor.Nu ignorăm pasiunea pentru teatru a multora dintre elevii noștri, care se declară nu atât cititori de teatru, cât actori ori spectatori, putând fi atrași cu ușurință în dramatizarea și interpretarea unor texte epice, care se pretează acestei transformări. VI. Sugestii metodologice În conceperea demersului didactic, ne-am inspirat din Istoria lecturii a lui Alberto Manguel1, Comme un roman, a lui Daniel Pennac2 și articolul Alinei Pamfil, Întâlnirea elevilor cu cartea; medieri posibile3, de unde am preluat sugestii, idei consonante cu propriile convingeri didactice, adăugând aspecte din experiența noastră de profesori de lectură. Am pornit de la premisa că profesorul este el însuși un cititor, care trebuie să răspundă unor imperative venite din partea elevilor-cititori: „Doamna profesoară, ce mai citiți dumneavoastră?”, „Ce cărți ne recomandați? „Citiți-ne dumneavoastră, înțelegem mai bine!”, pentru ca apoi să-i atragă și pe ceilalți în aventura lecturii (unii elevi au mărturisit, la începutul clasei a IX-a, că nu au citit niciodată o carte). Transformarea lecturii într-un ritual aproape sacru am experimentat-o cu mult înainte, în familie, când citeam unui copil „cărticica de seară”, Minunata călătorie a lui Nils Holgersson prin Suedia de Selma Lagerlof, împărțită în episoade, apoi, la insistențele acestuia, după modelul lecturii de la trapeza unei mănăstiri, făceam lectura din timpul mesei. Prin urmare, opționalul Lectura de plăcere trebuie să se desfășoare într-un cadru neconvențional, în maniera unui ritual, în care gesturile, secvențele sunt prestabilite și au un caracter repetitiv. Am ales drept cadru biblioteca, iar în cazul în care aceasta era ocupată, am rămas în sala de clasă, cu o altă dispunere a băncilor. Pentru crearea atmosferei, am adus ceai și ciocolată caldă de la magazinul liceului și am aprins bețișoare aromate. Nu am cerut lectura prospectivă, făcută acasă, primul contact cu opera având loc la școală. Am urmat sugestia lui Daniel Pennac: „Și dacă, în loc să pretindă lectura, 1 Alberto Manguel, Istoria lecturii, Editura Nemira, 2011. 2 Daniel Pennac, Comme un roman, Gallimard, 1992. 3 Alina Pamfil, Întâlnirea elevilor cu cartea..., în „Revista de Limba română”, nr.1-3, 2007. 128 Forme de acțiune și implicare profesorul ar decide brusc să împărtășească propria bucurie de a citi ?”1 Și, astfel, am citit cu voce tare o bună parte din Oscar și Tanti Roz, o carte simplă ca scriitură, însă emoționantă până la lacrimi și cu un mesaj profund uman, având convingerea că o astfel de lectură „ne ridică la înălțimea cărții”2. Am respectat momentul de liniște creat, elevii fiind vădit impresionați de poveste. Am evitat să punem întrebări privind tema, mesajul, realizarea artistică, să dăm informații biografice, rezumându-ne la chestionări de genul: „V-a plăcut?”, „Ce anume v-a atras atenția, v-a impresionat?”, „Unde se desfășoară acțiunea?”, „Când?”, „Care sunt personajele principale?”, primind, în schimb, întrebări din partea elevilor: „Unde găsim cartea?”, „Nu ne-o împrumutați?”, „Ne citiți și ora următoare?”, „Cine este Eric-Emmanuel Schmitt?”, „Eu nu am citit niciodată până acum, ce carte îmi recomandați mie?” etc. Sarcina de lucru pentru acasă a vizat căutarea unor informații privind biografia și opera autorului, însoțite de imagini ilustrative. Săptămâna următoare, am cerut, la începutul orei, lectura selectivă a materialelor informative despre autor. Am stabilit contextul operei: epoca, relația autorului cu opera și propria raportare la textul citit. Elevii au rezumat apoi unele secvențe care le-au plăcut mai mult și am continuat lectura. Au avut ca sarcină de lucru pentru acasă să imagineze un (alt)deznodământ al poveștii. A treia oră, am început cu lectura compunerilor, pe care le-am discutat din punctul de vedere al coerenței narative, al fidelității față de stilul autorului. Am identificat temele, viziunea autorului și mesajul comunicat. Lucrând pe grupe, am făcut considerații asupra structurii, compoziției, a procedeelor artistice și a limbajului naratorului-personaj. Înainte de purcederea la lectura unei noi opere literare, propunem o pauză rezervată recomandării în fața clasei a unei opere citite de curând, profesorul alăturându-se elevilor atât în rolul de ascultător, cât și de prezentator. De la o oră, la alta, se pot urmări tot mai multe obiective de atins, de la stimularea plăcerii de a asculta istorii, la aceea de a citi; de la lectura cu voce tare, în colectiv, la aceea personală, în solitudine; de la lectură, la împărtășirea gândurilor despre opera citită, realizarea unor recenzii, dezbateri, în cazul operelor complexe sau dramatizarea unor opere epice. Odată provocată curiozitatea, aceasta se impune a fi menținută prin „strategiile ce însoțesc întâlnirea cu textul„ și „orizontul de așteptare al textului”3 : crearea unui cadru adecvat, ritualizarea actului lecturii, prin respectarea unor secvențe obligatorii: lectura cu voce tare, tăcerea, necesară distilării impresiilor; întrebările sumare ale profesorului, întrebările elevului; tema pentru acasă, care să satisfacă 1Daniel Pennac, Ibidem, p. 90. 2Ibidem, p. 104. 3Alina Pamfil, Ibidem. 129 Comunicări unele curiozități ale cititorului-elev; reluarea lecturii, rezumarea, discuții despre autor-operă-context; istorie-sens. Așa cum sugerează Alina Pamfil, pot fi create formule de introducere a textului, din care „să nu lipsească seducția, promisiunea plăcerii” 1, anticiparea subiectului putându-se realiza doar în câteva cuvinte, care să nu risipească misterul operei, ci doar să provoace curiozitatea. În scopul învingerii unor prejudecăți sau fobii, se recomandă abordarea unor opere din literatura universală sau aparținând unor autori necanonici din literatura română, acestea fiind ordonate în funcție de dificultate și de competențele care pot fi dezvoltate la elevi. Nu trebuie neglijată comprehensiunea textelor, în orele ulterioare primei lecturi, prin „întrebările cardinale”2 : cine acționează?, ce face?, de ce?, unde?, când?, cum?, întrebări care vizează conținutul. O altă suită de întrebări pune în discuție relația autor-text-context-cititor, propusă de Roser Cervera3, relevând motivația psihologică a operei, ideologia autorului, grila de lectură a textului, producerea și receptarea textului. De asemenea, se ține cont de domeniul referențial al operelor, acestea tratând teme de interes pentru adolescenți. După ce gustă din cărțile oferite de industria literaturii, tinerii cititori pot fi conduși, pe nesimțite, spre literatura de bună calitate și ajutați să distingă între cărțile bune și cele proaste, o probă a formării lor ca cititori fiind propria listă de lectură. VII. Concluzii Considerăm că, prin derularea unor activități diverse de receptare a textelor literare, utilizarea unor metode subtile de implicare a elevilor în relația cu cartea, reușim să atingem următoarele obiective ale opționalului Lectura de plăcere: centrarea activității pe cititor, performarea lecturii, dezvoltarea unor capacități reflexive și critice, stimularea creativității, lărgirea orizontului cultural al elevilor, raportarea la actualitate. Învățându-i pe copii să citească, inițiindu-i în literatură, dându-le mijloacele unei judecăți libere, provocându-le plăcerea lecturii și curiozitatea cunoașterii, îndeplinim cea mai importantă datorie a noastră, aceea de a educa. Îi ferim de „o tristețe imensă, o singurătate în singurătate, de a fi excluși dintre cărți”4. VIII. Bibliografie orientativă Buzzatti, Dino, Deșertul tătarilor Cărtărescu Mircea, Enciclopedia zmeilor, Poezii Claude-Carriere, Jean, Cercul mincinoșilor 1 Ibidem. 2Ibidem. 3Cervera, J. et al., Didactica de la lengua y la literatura, 1988, Madrid. 4 Daniel Pennac, Op.cit., p. 170 130 Forme de acțiune și implicare Culianu, Ioan, Petru, Jocul de smarald Eco, Umberto, Insula din ziua de ieri Eliade, Mircea, Domnișoara Cristina, Nopți la Serampore Eminescu, Mihai, Poezii, Flaubert, Gustave, Madame Bovary Gogol, Nikolai, Vasilievici, Nasul, Mantaua Hesse Hermann, Basme, Cele mai frumoase povestiri Ibrăileanu, Garabet, Adela Ionescu, Eugen, Rinocerii Jurnalul Annei Frank Mușatescu, Tudor, Titanic vals Orwell, G., Ferma animalelor, Anul 1984 Pârvulescu, Ioana, Viața începe vineri, Viitorul începe luni Rebreanu, Liviu, Ciuleandra Sorescu, Marin, Poezii Zink, Ruy, Cititorul din peșteră LECTURA CA PASAJ ÎNTRE IMAGINAȚIE-IMAGINAR-IMAGINAL Mihaela Grigorean Liceul Teoretic Negrești-Oaș, Satu Mare Ca o cale a viziunii, translimbajul reprezintă un concept imposibil de definit, dar care este posibil la nivelul trăirii, deschide spațiul transdisciplinar al resurecției Subiectului prin medierea unei metafizici experimentale a conversiei interioare. Fiecare dintre noi este chemat să descopere și să-și inventeze propria sa cale operativă, prin depășirea opoziției vizibil-invizibil, către privirea privirii ochiului ființei conștiente. Basarab Nicolescu definește conceptele de imaginație-imaginar-imaginal în relația lor ternar-transdisciplinară, punând accentul pe sensul circuitului de informație culturală și spirituală în construcția conexiunilor între Real și Realitate, între Subiect și Obiect. Cuvinte-cheie: transdisciplinaritate, translimbaj, informație culturală și spirituală, imaginai. La lecture comme passage entre imagination-imaginaire-imaginal. Comme chemin de la vision, le translangage qui est impossible de definir, mais qu'il est possible de vivre, ouvre l'espace transdisciplinaire de la resurection du Sujet a travers une methaphysique experimentale de la conversion interieure. Chacun d'entre nous on est appele a decouvrir et inventer sa propre voie operative, a travers le depassement de l'opposition le visible - l'invisible, vers le regard du regard d'un ffiil de l'etre conscient. Basarab Nicolescu definit les concepts d'imagination-imaginaire-imaginal dans leur relation ternaire-transdisciplinaire, mettant l'accent sur le sens du circuit de l'information culturelle et spirituelle dans la construction des ponts entre le Reel et la Realite, entre le Sujet et l'Objet. Mots-cles: transdisciplinarite, translangage, information culturelle et spirituelle, imaginal. „Valea Uimirii este o vale cuantică: contradicția și indeterminatul pândesc pe călător.” Basarab Nicolescu, Teoreme poetice 131 Comunicări Trăim într-o lume a tensiunii generate de dinamica contradictoriilor ontologice, epistemologice și axiologice, pândită la fiecare pas de tentația subtilă a reducționismului, o formă mascată a simplificării existenței noastre, până la fărâmițarea aneantizantă a oricărui suflu vital care ne-ar mai putea salva totalitatea și unicitatea ființei. Suntem oare conștienți de necesitatea resurecției Subiectului ca formă implicită a reconfigurării unui umanism indispensabil renașterii omului, mai viu ca oricând, mai împovărat ca niciodată de responsabilitatea asumării unui nou concept de Realitate, articulat cu un nou tip de raționalitate? Câți dintre noi încercăm să surmontăm încremenitele limitări ale logicii binare, dezmărginind orice gest de clauzură disciplinară și autosuficiență metodologică și conceptuală? Teama de a fi criticați, sancționați și exilați ne paralizează orice elan transgresiv, orice apropiere de alogicul gardian al integrității noastre: Terțul Ascuns. Dacă ar fi să găsim cauza schimonosirii noastre interioare - intelectuală și afectivă deopotrivă, am putea repera cu certitudine o zonă cunoscută și pe care cu toții am experențiat-o: educația ca modalitate de formare a conștiinței, ca sursă de informații și nu în ultimul rând, ca mijloc de pregătire profesională. Basarab Nicolescu, teoreticianul și promotorul transdisciplinarității, propune o inedită abordare a educației din perspectiva logicii ternare, menită a depăși orice încapsulare în interiorul unei discipline și astfel, redarea libertății autentice a elevului angajat în aventura căutării Terțului Ascuns, traversând Valea Uimirii. Însă, ce mai poate stârni mirarea unui tânăr care se află aruncat în câmpul cunoașterii dez-văluite, complete, bine ticluite logic, argumentate conceptual, fără urmă de incertitudine sau tainică pecetluire a sensurilor non-rezistente la imagini, reprezentări, formulări matematice sau raționalizări într-un discurs? Multidisciplinaritatea se referă la analiza unui obiect de cercetare științifică din mai multe perspective disciplinare în același timp - lectură multidisciplinară. Interdisciplinaritatea este un transfer de metode de la o disciplină la alta - lectură interdisciplinară. Transdisciplinaritatea studiază ceea ce este în interiorul unei discipline, între discipline și dincolo de ele - translectura. Într-o dezbatere1 organizată de Phantasma-Centrul de cercetare a imaginarului, Basarab Nicolescu distinge, fără a le opune, cele două orientări de viziune și abordare educativă care interpelează orice novice interesat de renașterea omului din lumea contemporană: educația disciplinară și educația transdisciplinară. Trăim azi o confuzie fuzională între cei doi termeni, la nivel de înțelegere a unei metodologii inovatoare care propune o altfel de sondare a raportului dintre Subiectul și Obiectul procesului de cunoaștere. 1 Basarab Nicolescu, Dezbaterea 14, Cosmodernitatea sau provocarile unui concept transdisciplinar, Phantasma - Centrul de cercetare a imaginarului, Facultatea de Litere, Cluj-Napoca. 132 Forme de acțiune și implicare EDUCAȚIE DISCIPLINARĂ EDUCAȚIE TRANSDISCIPLINARĂ IN VITRO Un singur nivel de Realitate IN VIVO Mai multe niveluri de Realitate Lumea exterioară - Obiectul Corespondența întrelumea exterioară (Obiect) și lumea interioară (Subiect) Acumulare de cunoștințe Înțelegere Inteligență analitică Un nou tip de inteligență -armonie între minte, sentimente și corp Orientare spre putere și posesiune Orientarea spre uimire și deschidere Logică binară Terțul logic inclus/Terțul Ascuns Excludere a valorilor Includerea valorilor Curajul de a experimenta un nou mod de a educa poate echivala cu o nebunie, niciodată pe deplin acceptată sau asumată de actanții implicați în fărâmițarea epistemologică asociată educației de tip disciplinar, care se revendică prin inerție de la o Tradiție pedagogică consumată de generații întregi și conservată pe raftul timpului prăfuit de principii, dogme și metode eterne, imuabile, cu chip hilar ce simulează transcendentul omniscient și omniprezent. Descoperirile științifice din secolul al XX-lea au focalizat atenția omului asupra două universuri invizibile, ascunse în inima unui univers vizibil sau o lume vizibilă care face pasajul între două niveluri de Realitate diferite: nivelul cosmologic și cel cuantic. Incompletitudinea cunoașterii lor prin experiența directă a simțurilor noastre, transformă sentimentul insondabilului într-o sursă creatoare a uimirii poetice și metafizice care, paradoxal, permite accesul în inimile și intuițiile noastre. Mecanismele activității psihice, care este legată de percepția pluralității de lumi, fac apel la imaginație pentru a capta pulsația unui Viu care nu este nici real, nici ireal, dar care există între potențializare și actualizarea sa pe diferite niveluri de Realitate. Ca un mod-de-a-fi vizionar, translimbajul este un concept imposibil de definit, dar având vocația trăitului, deschide spațiul transdisciplinar al resurecției Subiectului, prin medierea unei metafizici interioare a conversiei interioare. Fiecare dintre noi este chemat să descopere și să inventeze propria sa cale operativă, printr-o depășire a opoziției dintre vizibil-invizibil, către o privire a privirii unui ochi al ființei conștiente. Inspirați de cercetările monografice ale fotografului Ioniță G. Andron, peștera paleolitică în care s-a ascuns în timpuri imemoriale Dracul și în cele memoriale omul primitiv și ulterior, Pintea Viteazul, ne chema parcă, la un tip de cunoaștere fractală, care articula tocmai o lectură care depășea actul hermeneutic literar sau filosofic, înspre altceva: experiența căutării ei în realitatea satului Racșa, dincolo de exercițiul imaginativ, tulburarea lăuntrică în momentul găsirii ei, în faldurile Realității imaginare și uimirea la intuiția sacră a unei zone imaginale, trans-sensibile, a mitului real. Basarab Nicolescu definește conceptele de imaginație-imaginar-imaginal în relația lor ternar-transdisciplinară, punând 133 Comunicări accentul pe sensul circuitului de informație spirituală în construirea punților între Real și Realitate, între Subiect și Obiect. În rezonanță cu acest suflu umanist al educației transdisciplinare, am propus elevilor din clasa a IX-a, să participe la un proiect incitant- Haiducii Oașului -, Pe urmele lui Pintea Viteazul, prin care vor învăța să trăiască, în spiritul complexității și al regăsirii unității cunoașterii: „Cercetarea disciplinară se referă la cel mult unul și același nivel de Realitate; de altfel, în majoritatea cazurilor, ea se referă doar la fragmente ale unuia și aceluiași nivel de Realitate. În schimb, transdisciplinaritatea se preocupă de dinamica provocată de acțiunea simultană a mai multor niveluri de Realitate. Descoperirea acestei dinamici trece în mod necesar prin cunoașterea disciplinară. Transdisciplinaritatea, fără a fi o nouă disciplină ori o nouă superdisciplină, se nutrește din cercetarea disciplinară care, la rândul său, este limpezită într-o manieră nouă și fertilă de cunoașterea transdisciplinară. În acest sens, cercetările disciplinare și transdisciplinare nu sunt antagoniste ci complementare.”1. Scopul ineditei aventuri a fost, paradoxal, acela de a descoperi un mod unic de a înțelege Realitatea : a citi înseamnă a gândi cu ochii și astfel, a activa unificator inteligența ternară a corpului, a inimii și a minții. Am încercat să configurăm fațete multiple ale educației transdisciplinare: entuziasmul, spontaneitatea, inspirația, întrebarea justă, bucuria, întâlnirea esențială, ascultarea, dialogul ternar, mucenicia cuvintelor, smerenia, simplitatea, uimirea, tulburarea, căutarea, împărtășirea. Nici o prejudecată, nici o teamă, nici un re-sentiment, nici o urmă de culpabilitatea sau cenzură social-economică și culturală, nu a putut sta în calea îndeplinirii aspirațiilor noastre care păreau utopice pentru trista și încarcerata școală din sistemul instructiv-educativ. De-a dreptul bizar, ideea s-a născut pornind de la lectura unei monografii Racșa - vatră de neam românesc2 scrisă de un fotograf-avocat pasionat de etnografie și antropologie, Ioniță G. Andron. Imaginația, în perspectiva transdisciplinară, este acea activitate psihică care produce imagini pe un singur nivel de Realitate, nefiind informată de existența altor niveluri de Realitate și nefiind rezistentă sau non-rezistentă. În contextul cercetării noastre, imaginația istorică fost imboldul care a impulsionat demersurile arheologice menite a scoate la lumina prezentului vestigiile unui îndepărtat trecut paleolitic din Țara Oașului. Imaginarul transdisciplinar semnifică circulația energetică între două sau mai multe niveluri de Realitate care sunt legate prin dicontinuitate, având ca imagini pe acelea care depășesc mijloacele noastre de cunoaștere directă. Imaginarul cuantic -imaginar fără imagini. Sau mai degrabă, imaginarul în care imaginile depășesc tot ceea ce organele de simț pot concepe. Acolo unde se află sursa imaginilor neasimilate de organele noastre de simț. Sensul circulației informației culturale la 1 Basarab Nicolescu, Transdisciplinaritatea Manifest, Editura Junimea, Iași, 2007, p. 54. 2 Ioniță G. Andron, Racșa - vatră de neam românesc, Editura Gutinul, Baia-Mare, 1996. 134 Forme de acțiune și implicare traversarea nivelului de Realitate al paleoliticului, prin nivelul de Realitate al miturilor - Casa Dracului - și prin nivelul de Realitate legendar întrupat în momente-cheie ale istorie de figura haiducului Pintea Viteazul, personaj civilizator în sensul răsturnat prometeic, este coerent în măsura în care suprapunerea discontinuă a lor în conștiința colectivă, dobândește o semnificație subiectivă, printr-o continuitate coagulată la întâlnirea dintre evocarea monografică și experiența individuală, unică, a elevilor și profesorilor implicați în proiect. Arcul între temporal și atemporal, între istorie și trans-istorie, între sensibil și simț spiritualizat, între personal și trans-personal, între arhetip și mit, între primordial și trans-rațional, între rezistență și non-rezistența, între Real și Realitate, a fost întruchipat de accesul la zona imaginalului, printr-o intuiție de ordinul sacrului. Imaginalul transdisciplinar este un termen preluat din sufismul islamic și teoretizat de filozoful religiilor Henry Corbin, corespunzând lui X, punctul de tangență între zona de non-rezistență a Subiectului și Obiectului, care permite comunicarea între Subiect și Obiect. Este locul-sursă al imaginilor increate de simțuri, dar care îl angajează pe om în contemplarea lor, printr-un tip de cunoaștere fără mediere, față-în față. Imaginalul este sursa tuturor imaginilor trecute, prezente și care vor veni, care informează și dau sens Realității prin bucle de coerență care traversează nivelurile de Realitate ale Subiectului și Obiectului. Ce am descoperit în casa Dracului/locuința lui Pintea Viteazul? Acolo, în pereții peșterii vechi de mii de ani, am descifrat în inima timpului imaginal, focul-viu și urmele nefârtatului, securea și găleata lui Pintii, imagini fără imagini ale comuniunii Realului cu Realitatea, descoperind un tip de cunoaștere în dimensiunea sa de trans-cunoaștere, în plenitudinea ternară a celui care privește (Subiectul), a obiectului privit (Obiectul) și a viziunii care permite acest act al privirii (Terțul Ascuns). Astfel, miza proiectului nostru a fost îndeplinită: descifrarea incompletă a enigmei sensului abisal al drumului anevoios de autotransformare ca semn al trezirii conștiinței în căutarea Terțului Ascuns, gardianul tainic al integrității noastre. Prin implicarea noastră subiectivă și trans-subiectivă totodată, am desăvârșit efortul interior individual al unei conștiințe de o infinită complexitate, ivită la articularea creator-intuitive a imaginație-imaginarului-imaginalului și orientată spre o tensiune fertilă și dinamică, între cuvinte și tăcere, între spațiul deschis de semnificații și edificat de o cunoaștere silențioasă, plină de virtualitățile kenozei necuvintelor în oglinda unei lecturi a cunoașterii ternare : „A încerca să simți interioritatea a tot ceea ce există, profunzimea sa, a vedea tot ceea ce este invizibil în vizibil, tot ceea ce este tăcere în cuvântul pe care îl auzim, tot ceea ce este impalpabil în ceea ce atingem.”1 1 Jean - Yves Leloup, L'Evangile de Thomas, Editions Albin Michel, Paris, 1986. 135 Comunicări Cunoașterea cosmologică Revelatio Sacrul Cunoașterea transgresivă Mythos Muthos - liniștea adâncurilor firii Cunoașterea de sine In vivo Pasăre — suflet Cunoașterea transgresivă în semnificația sa transdisciplinară presupune „tăcerea mentalului, prin eliminarea asociațiilor logice obișnuite, [...] fiind întemeiată pe revelație, pe contemplare, pe percepția directă a Realității, [...] și acordând o mare importanță corpului, senzației și sentimentelor”. 1 Bibliografie 1. Andron, Ioniță G., Racșa - vatră de neam românesc, Editura Gutinul, Baia-Mare, 1996. 2. Crăciunescu, Pompiliu, Strategiile fractale, Editura Junimea, Iași, 2003. 3. Crăciunescu, Pompiliu, Eminescu - Paradisul infernal și transcosmologia, prefață de Basarab Nicolescu, Editura Junimea, Iași, 2000. 4. Crăciunescu, Pompiliu, Vintilă Horia: Translitterature et realite, Editions l'Homme indivis, 2008. 5. Juarroz, Roberto, Poesie et Realite, traduit par l'espagnol par Jean-Claude Masson, Collection Terre de Poesie, Editions Lettres Vives, 1987. 6. Lupasco, Stephane, Logica dinamică a contradictoriului, Editura Politică, București, 1982. 7. Magnin, Thierry, L'experience de l'incompletitude, Lethielleux, 2011, France. 8. Nicolescu, Basarab, Transdisciplinaritatea, Manifest, ediția a 2-a, Editura Junimea, Colecția Ananta - Studii transdisciplinare, Iași, 2007. 9. Nicolescu, Basarab, Teoreme poetice, ediția a 2-a, Editura Junimea, Colecția Ananta - Studii transdisciplinare, Iași, 2007. 10. Nicolescu, Basarab, Știința, sensul și evoluția - Eseu asupra lui Jakob Bohme, Editura Cartea Românească, București, 2007. 11. Nicolescu, Basarab, Noi, particula și lumea, Editura Polirom, Iași, 2002. 12. Nicolescu, Basarab, Ce este realitatea? - Reflecții în jurul operei lui Stephane Lupasco, Editura Junimea, Iași, 2009. 13. Nicolescu, Basarab, În oglinda destinului, Eseuri autobiografice, Editura Ideea Europeană, București, 2009. 14. Nicolescu, Basarab, Michel Camus, Rădăcinile libertății, Editura Curtea Veche, București, 2004. 15. Nicolescu, Basarab, Imaginație, imaginar, imaginal, Steaua, Nr. 6 / 2006. 1 Basarab Nicolescu, Știința, sensul și evoluția - Eseu asupra lui Jakob Bohme, Editura Cartea Românească, București, 2007, p. 159. 136 Forme de acțiune și implicare Anexa Intrarea în Casa Dracului În interiorul peșterii paleolitice Căutând Casa Dracului sau Peștera lui Pintea - în zona cunoscută de sătenii din Racșa (Țara Oașului) sub denumirea de La Cremene, loc unde săpături arheologice au scos la iveală așezări paleolitice aurignaciene și gravettiene datate 80000 ani î.e.n.1 Echipa proiectului Haiducii Oașului - Pe urmele lui Pintea Viteazul : Hîrța Anca (prof. de Geografie), Grigorean Mihaela ( prof. de Limba și literatura română), Dubo Daniela cls. a IX-a D, Radu Daiana cls. a IX-a B, Bandre Mariana cls. a IX-a B. 1 „În raza aceluiași sat, pe locul numit La Cremene sunt numeroase spărturi, bolovani și Așchii dintr-un fel de silex de culoare cenușie cu structură fină de opal, multe dine ele dovedind o cioplire intenționată.”, Maria Bitiri, Paleoliticul în Țara Oașului, Editura Inst.Arh.Buc., 1972, p. 58. 137 Comunicări 138 Forme de acțiune și implicare LUMI FANTASTICE - ELEMENTE DE PORTRET Maria Holhoș Colegiul Național Horea, Cloșca și Crișan, Alba Iulia Andra Gabriela Holhoș Liceul Teoretic E. Pora, Clu În programa școlară pentru clasa a IX-a este prevăzut un capitol intitulat Lumi fantastice. În funcție de manualele folosite în predare sunt propuse texte suport cum ar fi: La hanul lui Mânjoală, La conac, Calul dracului, Kir lanulea de I. L. Caragiale; Lostrița, Pescarul Amin, Ultimul Berevoi, Căprioara din vis de Vasile Voiculescu; Les trois Grâces, Tinerețe fără tinerețe, La țigănci, Domnișoara Cristina, Nopți la Serampore de Mircea Eliade. Farmecul lecturii participative constă în descoperirea unei permanente alternări între planul real și cel fantastic. Cititorul urmărește jocul incert al planurilor și menținerea unei ambiguități în scopul sporirii atmosferei de taină datorită miraculosului, deseori de inspirație folclorică. Febrilitatea căutărilor eroului, obsesia de a-și atinge scopul, evidențiază adesea aventura omului în căutarea idealului absolut. Însușirile fizice ale personajelor sunt discret prezente în aceste texte epice, lăsând loc portretului caracteriologic subliniat prin felul de a se comporta, prin modul de a gândi și de a dialoga cu celelalte personaje. Chiar dacă faptele par incredibile, personajele sunt prezentate într-o lumină verosimilă, fiind creionate câteva trăsături specifice adolescenței: spiritul de sacrificiu, de aventură, naivitatea, locvacitatea, inconsecvența etc. Raportându-se la textul literar, liceenii devin mai conștienți de particularitățile vârstei, încercând să-și valorifice calitățile și să estompeze defectele. Cuvinte cheie: alternare de planuri, portret caracteriologic, adolescență. The Fantastic world - Portrait elements. In the 9th grade school curricula, there is a chapter called The fantastic world . In what concernes the Publishing house used in teaching, we can approach texts like: At Manjoala's inn, At the manor, Devil's horse, Kir Ianulea by I.L. Caragiale; The huck, The Amin fisherman, The last Berevoi, The dream deer by Vasile Voiculescu; Les trois Grâces, Youth without youth, At the gypsies, Miss Cristina, Serampore nights by Mircea Eliade. The participative reading's charm consists in the discovery of a permanent alternation between the real and fantastic world. The reader follows this uncertain world game maintaining at the same time an ambiguity, with the aim of having a mysterious atmosphere, due to the miracle that has as a source of inspiration the folklore. The feverishness of the hero's search, the obsession of achieving his goal, often shows the man's adventure in searching the absolute ideal. The character's physical appearances are hardly shown in these epic texts, the author underlining the importance of the way in which the hero behaves, thinks and connects with the other characters. Although the facts seem incredible, the characters are presented in a plausible light, the author underlining some specific adolescence marks: the spirit of sacrifice, of adventure, the naivety, the loquacity, the inconsequence etc. In what concerns the literary text, the teenagers become more and more aware of the age particularities, trying to improve their qualities and to vanish their flaws. În programa școlară pentru clasa a IX-a este prepusă o temă: Lumi fantastice. În funcție de manuale se pot aborda texte suport cum ar fi: La hanul lui Mânjoală, La conac, Calul dracului, Kir Ianulea de I. L. Caragiale; Lostrița, Pescarul Amin, Ultimul Berevoi, Căprioara din vis de Vasile Voiculescu; Les trois Grâces, Tinerețe fără tinerețe, La țigănci, Domnișoara Cristina, Nopți la Serampore de Mircea Eliade. În abordarea textelor fantastice se are în atenție identificarea elementelor reprezentative prin intermediul cărora se sugerează depășirea limitelor realului 139 Comunicări (supranaturale și miraculoase) sau deformarea realului (fabuloase). Trecerea de la real la ireal și identificarea universului dominant presupune semnalarea termenilor extremi ai secvențelor. Rolul lor este de a numi ieșirea sau intrarea dintr-un mod de existență, prin parcurgerea celor trei etape absolut necesare: ordinea, ruperea, revenirea la ordine. În ansamblu, ele devin faze ale unui itinerar dintre lumea de aici și lumea de acolo. Probabil pentru mulți cititori aceasta constituie atracția fantasticului. Pătrunzând sensul lor se constată că fazele aventurii sunt etape ale unui itinerar spiritual. Creațiile literare primesc o amprentă aparte în funcție de ponderea conferită unor caracteristici: pactul cu diavolul, dublul, identitatea incertă (I.L. Caragiale), mitul, visul (V. Voiculescu), misterul, relația sacru-profan, trecerea de la Viață spre Moarte (M. Eliade). În aceste texte literare călătoria, spațiul, timpul, întâmplările, trăsăturile personajelor primesc deseori semnificații simbolice. Ceea ce constituie obiectul lucrării noastre este prezentarea elementelor de portret surprinse în aceste texte literare fantastice, având în atenție faptul că „lectura nu poate fi urmată de interpretare, ci este o interpretare, altfel ar rămâne un simplu proces mecanic, fără acces la straturile sensibilității și conștiinței.”1 a. Trăsăturile fizice sunt prezentate sumar, punându-se accent pe liniile expresive specifice tinereții, completate cu detalii morale. În textele lui I.L. Caragiale viitorul pețitor primește caracteristici discrete cu nuanță ironică: „tânăr, curățel și obraznic, mai mult obraznic decât curățel.”2 La fel și în povestirea La conac tinerețea pare să fie trăsătura dominantă a personajului cu care cititorul se familiarizează încă din expozițiune: „vine domol la vale un călăreț tânăr în buiestru țăcănit.”3 În contrast cu trăsăturile reale ale „moșului cu căciulă-mpletită” se manifestă o întinerire printr-o transfigurare a bătrânului vrăjitor ca efect a bucuriei pătrunse în suflet odată cu cerința sătenilor sfătoși de a interveni pentru restabilirea ordinii: „ochii spălăciți întineriră, albastrul lor sleit bătu iar în oțeliu întunecat. Obrajii se rumeniră, chipul i se netezi. Scutură cușma, și pletele cărunte i se revărsară pe grumaz. Trupul gubav i se îndreptă și un piept voinic ieși înainte, ca un cerdac deasupra brâului.”4 Tot cu trăsături fizice specifice tinereții este prezentată baba ghemuită pe niște zdrențe de cergă de lângă fântână. Fiind fiica unui mare împărat, a fost pedepsită de Dumnezeu pentru păcatele din tinerețe, deoarece se dedicase farmecelor și 1 Mircea Braga, Când sensul acoperă semnul, București, Editura Eminescu, 1985, p. 131. 2 I.L.Caragiale, La hanul lui Mânjoală în volumul Nuvele, povestiri, amintiri, varia, București, Editura Minerva, 1981, p. 196. 3 I.L.Caragiale, La conac, în op. cit., p. 248. Publicată în 1900, la doi ani după ce văzuse tiparul povestirea La hanul lui Mânjoală, se recepționează ca o parafrazare a celei din urmă, iar valoarea artistică este inferioară acesteia. 4 V. Voiculescu, Ultimul Berevoi în vol. Iubire magică. Povestiri, București, Editura Minerva, 1984, p. 423. 140 Forme de acțiune și implicare vrăjitoriei. Ea era „o femeie tânără și voinică, înaltă și frumoasă ca o zână, strălucind și ea pe pământ cum strălucea luna-n cer.”1 A fost blestemată să se preschimbe în hodoroagă cerșetoare și să-și ia înfățișarea inițială doar când va păcăli pe diavolul și numai în timpul nopții. Fantasticul de tip folcloric prezent în creațiile lui Caragiale mijlocește realizarea unor portrete fizice adolescentine chiar pentru ipostazele demonice. Prichindel, cu înfățișarea unui tânăr de șaptesprezece ani, „crud de tot” este găzduit de baba cerșetoare și plimbat în văzduh, deși i-a descoperit coada și cornițele (I.L. Caragiale, Calul dracului). Într-o altă ipostază, Aghiuță ia chipul unui om „frumos și arătos” (I.L. Caragiale, Kir Ianulea). Trăsăturile fizice ale personajelor din textele suport semnate de V. Voiculescu transmit o notă de optimism tinerilor lectori: „un pescar arătos”, cu statură atletică: „înalt, șui, cu pieptul mare, ieșit înainte și umflat pe lături, un piept larg cuprinzător, cu albia pântecului când suptă, când îmborțoșată cu aer, cu brațe lungi și palme late ca niște lopecioare, cu coapse și picioare așijderi deșirate... tuns mărunt își rade barba.”2 Aliman, un alt tânăr pescar, era „frumos și arătos” , iar Ileana, o întruchipare a forțelor demonice, avea „părul despletit pe umeri ca niște șuvoaie plăvițe resfirate pe o stană albă. Ochii, de chihlimbar verde-aurii cu strilici albaștri, erau mari, rotunzi, dar reci ca de sticlă. Și dinții... albi , dar ascuțiți ca la fiară.”3 Portretul pescarului Amin, la fel ca cel al lui Aliman sau al Ilenei (Lostrița) ne amintesc de omul-amfibie. Și în cazul lor este o inteligență umană completată de o performanță fizică și iscusință asemeni vietăților din adâncuri. Personajele din textele lui V. Voiculescu sugerează tinerețea, frumusețea corporală, suplețea și armonia. Tânărul sculptor, la vârsta de douăzeci și trei de ani, se afla sub vraja Irinei, nepoata gazdei, despre care mărturisea că „era tot ce poate zămisli mai perfect arta și natura” completând cu o metaforă „era Diana, fecioara cerească” și o comparație „era aidoma unei căprioare, gata să fie ajunsă și sfâșiată.”4 Personajele din Lostrița, Pescarul Amin și Ultimul Berevoi sugerează indivizi care trăiesc la periferia societății, într-o anumită intimitate cu stihiile naturii, simbol al aspirației virile spre absolut. Pescarul Amin este iscusit, dar nu poate fi identificat cu un simplu vânător de apă. El participă la un ritual, solidar cu prada, acceptă sacrificiul cu scopul de a salva natura (peștii erau în pericolul de a fi dinamitați prin varianta propusă de inginer). Scoși din mediul lor de existență sunt sortiți pieirii. Inadaptabilitatea vietăților are consecințe nefaste, producând un dezechilibru în natură. Prezența raționalului în asociere cu magicul din aceste scrieri fantastice îl apropie pe prozatorul V. Voiculescu de scrierile lui M. Sadoveanu, iar prin inserarea explicațiilor științifice pentru unele fenomene se 1 I.L. Caragiale, Calul dracului în op. cit., p. 336. 2 V. Voiculescu, Pescarul Amin în op. cit., p. 28. 3 V. Voiculescu, Lostrița în op. cit. p. 46., 4 V. Voiculescu, Căprioara din vis în op. cit., p. 375. 141 Comunicări apropie de tehnica lui M. Eliade. Dintre creațiile fantastice eliadești reprezentativ este romanul Domnișoara Christina, inspirat din folclorul românesc, o poveste cu strigoi și blesteme într-o comunitate salvată de tânărul Egor prin ritualul uciderii a doua oară a strigoiului. Christina, cu ochii sticloși, era stăpânită de o umbră de infinită tristețe, cu sânii goi, mici și tremurători, cu mâinile mici, cu părul despletit, cu gura fierbinte și dulce ca o boală neînchipuită, cu gustul fructelor din vis, gustul tuturor bețiilor neîngăduite, blestemate.1 Trăsăturile personajului feminin cu statutul paradoxal susțin elementul fantastic, o lume supranaturală prin prezența unei ființe spectrale. În textele suport domină caracteristicile pozitive ale personajelor, polarizând adesea spre superlative, iar segmentul de vârstă preponderent este cel al tinereții. În contrast cu trăsăturile fizice, deseori sunt contrapuse trăsăturile morale negative, opoziție care determină de cele mai multe ori insuccesul sau chiar un deznodământ tragic. b. Câteva trăsăturile caracteriologice ale personajelor din textele fantastice amintite vor fi supuse atenției cititorilor, datorită particularităților de vârstă vizate: Naivitatea și superficialitatea. Tânărul pețitor pornit spre casa viitoarei logodnice se dovedește mânat de impulsuri, fără să pună în balanță urmările faptelor sale, nu are inhibiții, apropiindu-se de hangiță după ritualul aventurilor de la han. Desprinderea de momentele plăcute petrecute la han se face cu greu, tentația reîntoarcerii fiind anevoie de înfrânt, iar prezentarea acestui moment este o împletire de naivitate și superficialitate, având în atenție faptul că scopul călătoriei era logodna cu fiica mai mare a pocovnicului Iordache din Popeștii-de-Sus. Tânărul și-a întors capul pentru a revedea femeia cu ochii ciudat de strălucitori. A ținut calul la pas încetinel, manifestându-și fericirea printr-un cântec de lume fluierat doar pentru el. Declanșarea furtunii dezlănțuie în sufletul tânărului regretul despărțirii și dorința de-a reveni. Întoarcerea la han nu se face din motive raționale, ci din speranța de a retrăi senzația de adăpost și mulțumire a simțurilor. Ideea revenirii este insinuată doar printr-o ușoară nedumerire dacă a luat o decizie bună să plece seara la drum „N-am făcut bine să plec!” Repede găsește argumente, amplificate gradual de scriitor, pentru a-și susține hotărârea de a se reîntoarce, în final chiar manifestând nerăbdarea: „mă gândeam la culcușul bun pe care-l părăsisem prostește”, apoi „Mi-am adus aminte de alți ochi... Ce prost am fost!...” Rătăcit pe drum își manifestă fără reținere bucuria că se află aproape de han tocmai în timpul discuției cu Gheorghe Nătruț, paznicul de la coceni, cunoscător atât al drumețului cât și al scopului călătoriei acestuia: „- Da unde vreai dumneata să mergi? 1 Mircea Eliade, Domnișoara Christina, Ediție îngrijită de Mihai Dascal, Tabel cronologic de Mircea Handoca, Prefață de Sorin Alexandrescu, București, Editura Minerva, 1996, pp. 137-138. 142 Forme de acțiune și implicare - La Popeștii-de-Sus. - Ehei! La pocovnicu Iordache. - Ei, da. - Apoi, n-ai rătăcit drumul... da mai ai de furcă până-n Popești... Aicea ești d-abia în Hăculești. - În Hăculești? Am zis cu bucurie. Atunci, sunt aproape de hanul lui Mânjoală... - Uite-l colea; sîntem la spatele grajdului. - Hai de-mi arată drumul, să nu-mi rup gîtul tocmai acuma.”1 Tânărul, cunoscut în zonă ca pețitor, face abstracție de statutul său și își manifestă sincer bucuria că a ajuns acolo unde era atras, robit de plăcerea simțurilor: „Parcă văz încă odaia ceea... Ce pat!... ce perdeluțe..., ce pereți!... ce tavan!... toate albe ca laptele... și cald ca subt o aripă de cloșcă... și un miros de mere și de gutui...”2 Tot naivitatea îl face pe alt tânărul călăreț (La conac) să-și încredințeze gândurile intime și intențiile sale unui drumeț necunoscut, suspect prin trăsăturile și comportamentul său. Granițele nelimitate ale pasiunii Aliman, pasionat pescar devine împătimit căutător al unui singur pește, al lostriței: „s-a jurat să prinză lostrița vie și nu și-a mai îngăduit zi-noapte hodină..., el vămuia apele, prefira vîrtejurile, cerceta sorburile, ca un nebun.”3 Lostrița, acest simbol al absolutului către care Aliman tinde, nu poate fi prinsă, i se refuză eroului. Pasiunea se dovedește fatală căci flăcăul moare înghițit de ape din dorința arzătoare de a prinde peștele demonic. Pasiunea cercetării în domeniul medicinii îl transformă pe doctorul Aurelian Tătaru în victimă. După ce descoperise un ser pentru tratarea neoplasmului, o pacientă întinerită prin această procedură îl întâmpină la marginea prăpastiei. Dar aspectul fizic al fostei paciente renăscută în urma tratamentului și provocările ei îl surprind așa de mult că se dezechilibrează și cade în prăpastie. Pactul cu diavolul Aliman face un pact cu diavolul în momentul în care acceptă propunerea bătrânului vrăjitor de a rosti un descântec prin care „se lepăda de Dumnezeu.” Deși era cel mai cutezător și mai priceput pescar, cade victimă propriului ideal, desprinzându-se de normele moralei creștine, se antrenează în acțiuni contrare divinului. Aminii sunt prezentați de narator în linii pozitive impresionante: pescari cu tradiție în familie, ei par adevărați zei ai apelor, capabili să sesizeze orice mișcare din afunduri, ei respectă cutumele străvechi, dar pun mai presus ordinea din natură decât echilibrul spiritual, pierzându-și sufletul prin sinucidere. 1 I.L.Caragiale, La hanul lui Mânjoală, în op. cit., p. 201. 2 Ibidem. 3 V. Voiculescu, Lostrița în op. cit., p. 43. 143 Comunicări Tânărul pețitor, deși observă că hangița nu are icoane pe pereți, că aceasta nu folosește simbolurile creștine, suspectată că ar practica vrăjitorii, totuși acceptă provocările amoroase ale hangiței. Tânărul plecat dinspre Poienița spre Sălcuța cu banii tatălui pentru achitarea arendei ascultă sfaturile negustorului ivit din întâmplare pe drumul pustiu, deși observă câteva trăsături nefirești în înfățișarea acestuia: părul roșu ca para focului, cu ochii șașii și „când se uită drept în ochii tânărului, îi face așa ca o amețeală, cu un fel de durere la apropietura sprâncenelor.”1 Trecând în dreptul bisericii tânărul își face cruce, dar drumețul râde în hohot și dispare, întâlnindu-l din nou la han. Cu toată suspiciunea creată de prezența drumețului necunoscut, tânărul îi urmează îndemnurile susținute de vraja ochiului luciferic, refuzând sfatul binevoitor al unchiului său. Prezența la han în compania drumețului roșcovan a constituit locul degradării morale a tânărului. Seducția diavolească este surprinsă și în romanul Domnișoara Christina prin prezența femeii-strigoi în timpul visului lui Egor. Ispita bahică Câteva personaje masculine din textele suport sunt dominate în unele situații de ispita bahică. Aliman în postura de mire, află în timpul petrecerii nupțiale de prezența lostriței în apa Bistriței și încălzit de aburii alcoolului aleargă nebun spre râu. Nici tânărul plecat spre Sălcuța cu arenda trimisă de tatăl său nu rezistă ispitei de a bea chiar din șipul cu rachiu oferit de negustor. Primul lucru spre care îl îndeamnă drumețul este băutura: „Negustorul bea și-l îmbie pe tânăr, și tânărul voinic, se ține bine: pahar la pahar și dușcă la dușcă...”2 Acest drumeț, întruchipare a diavolului, îl îndeamnă pe tânăr spre cele mai ispititoare prezențe din han: alcool, femei și jocul de cărți. Ispita hanului devine irezistibilă și pentru tânărul plecat să se logodească. Pe lângă bunătăți culinare este servit cu vin. Hangița conștientă că are un client ușor de ispitit insistă în continuare cu băutura aducând tămâioasă, savurată fără teamă și reținere de tânărul drumeț aflat în stăpânirea viciilor: „Grozavă tămâioasă!... Mă apucase un fel de amorțeală pe la încheieturi; m-am dat așa-ntr-o parte pe pat, să trag o țigară cu ale din urmă picături chihlimbarii din pahar...”3 Ispita erotică Tânărul plecat spre Popeștii de Sus este ispitit de trăsăturile Marghioloaii, hangiță înaintată în vârstă, dar „frumoasă, voinică și ochioasă... cu brațul tare ca piatra”. Îndrăzneala tânărului nu o tulbură, convinsă că și-a atins scopul și va avea un nou mușteriu la han, se lasă antrenată în jocul erotic „Eu obraznic o iau bine-n brațe și dau s-o pup... Cucoana mai nu prea vrea, mai se lasă; îi ardeau obrajii, gura-i era rece și i se zbârlise pe lângă urechi puful piersicii.”4 Aceeași ispită îl 1 I.L.Caragiale, La conac în op. cit., p. 249. 2 Ibidem 3 I.L. Caragiale, La hanul lui Mânjoală în op. cit., p. 197. 4 Ibidem. 144 Forme de acțiune și implicare copleșește și pe tânărul plecat cu arenda și oprit la han din îndemnul drumețului cu ochii șașii: cârciumărița. Aceasta era o fată frumoasă și voinică, cu mânecile cămășii sumese până la subțiori, se lasă înduplecată la insistențele tânărului și cu complicitatea drumețului roșcovan. Conștient că arătarea din vis este un strigoi, Egor cade pradă ispitei trupești și se complace în jocul erotic: „Delirul îl cuprindea brusc; parcă și sângele, și mintea, și vorba i-au fost deodată otrăvite. Începu să vorbească în neștire, apropiindu-și tot mai mult fruntea de sânii Christinei, șoptind și sărutând, căutând înfiorat carnea de zăpadă în care voia să se mistuie.”1 Nostalgia momentelor erotice este atât de bizară, încât Egor și după ce străpunse cu drugul de fier chipul Christinei-strigoi a regretat coapsa caldă a acesteia. Ispita înavuțirii miraculoase Tentația de a câștiga nemăsurat fie prin escrocarea partenerilor, fie din întâmplare este pusă în evidență în textul La conac. Tânărul speră că va forța sorții de izbândă și va câștiga sume fabuloase, dar pierde tot ce are la jocul de cărți, inclusiv demnitatea fiind tentat să recurgă la jaf, după îndemnul drumețului roșcovan, în speranța recuperării pagubei suferite. Mândria În textul fantastic Les trois Grâces este surprinsă condiția omului modern desacralizat. Personajul principal, Aurelian Tătaru, preocupat de cercetările biologice încearcă să depășească limitele umane, sfidând moartea (ordinea divină prin care omul se naște și moare). Pornind de la ideea că regenerarea celulei poate ajuta corpul uman să se salveze de neoplasm, boala greu vindecabilă pentru omul modern, a fost ispitit de ideea descoperirii unui adevărat elixir al tinereții. Serul creat de biolog este experimentat pe trei paciente (numite cele trei grații, făcând analogie cu numele lor real, Italia, Aglae și Eufrosina). Biologul era convins că omul din paradis a cunoscut secretul regenerării, dar că ulterior, datorită păcatului s-a petrecut o mutație în structura sa biologică. Pornind de la această ipoteză, omul de știință modern încearcă să recupereze zestrea biologică inițială cu ajutorul căruia omul să rămână mereu tânăr. Această încercare s-a aflat în opoziție cu hotărârea divină prin care omul a cunoscut moartea, iar biologul era convins că efectul serului descoperit va folosi în alt scop: „descoperirea va fi utilizată mai mult în medicina întineririi decât în vindecarea cancerului.”2 Ideea întineririi profane, de astă dată printr-un șoc electric3, este reluată de alte personaje, de medicul Roman Stănciulescu și cercetătorul Gilbert Bernard (M. Eliade, Les Trois Grâces) . Se prezintă în text ipoteza salvării omului după o catastrofă nucleară cu ajutorul 1 Mircea Eliade, op. cit., p. 140.. 2 Mircea Eliade, Les trois Grâces în volumul În curtea lui Dionis, cu un cuvânt înainte al autorului, Ediție și postfață de Eugen Simion, Bucurețti, Editura Cartea Românească, 1981, p. 308. 3 Vezi Mircea Eliade, Tinerețe fără de tinerețe, în op. cit., p. 531: „Am văzut când l-a lovit trăznetul... Nu știu dacă mai trăiește.” 145 Comunicări electricității, declanșând mutații biologice. Dar soluția omului profan a rămas doar ipotetică, dovadă a preocupării omului post-modern pentru regenerarea biologică și mitul tinereții, cu alte cuvinte a recuperării paradisului pierdut. Concluzii Trăsăturile pozitive cu care sunt înzestrate personajele din textele fantastice suport par să fie un avertisment asupra cititorului că nu întotdeauna aceste calități fizice asigură o reușită în acțiunile întreprinse. Ele trebuie susținute de calitățile morale care decid frumusețea sufletului și a faptelor săvârșite. Febrilitatea căutărilor eroului, obsesia de a-și atinge scopul, evidențiază adesea aventura omului în căutarea idealului absolut. Însușirile fizice ale personajelor, discret prezente în aceste texte epice, lăsă loc portretului caracteriologic subliniat prin felul de a se comporta, prin modul de a gândi și de a dialoga cu celelalte personaje. Chiar dacă faptele par incredibile, personajele sunt prezentate într-o lumină verosimilă, fiind creionate câteva trăsături specifice adolescenței: spiritul de sacrificiu, de aventură, naivitatea, locvacitatea, inconsecvența etc. Textele fantastice semnate de V. Voiculescu, prin unele aspecte apropiate de narațiunile lui M. Eliade, se mențin la un nivel al metaforei. Conținutul dezvăluie un căutător de aventură aflat în contact permanent cu cosmicul lumii. Atmosfera generală a unor întâmplări neobișnuite, uneori fantastice, primește rezonanța sensurilor mitice și se împletește cu formele actuale ale civilizației. Prin conținutul lor parcă propun cititorului o parabolă cu intenții moralizatoare. Povestirile fantastice ale lui I.L. Caragiale valorifică fantasticul de factură folclorică, ironia și comicul subtil, atrăgând prin momente insolite și captivând curiozitatea cititorului. Mircea Eliade prin scrierile sale fantastice avertizează desacralizarea omului modern. Farmecul lecturii participative constă în descoperirea unei permanente alternări între planul real și cel fantastic, recunoscând „caracterul funcțional al fantasticului, înțeles ca o capacitate de a stabili raporturi inedite între diferite imagini și obiecte.”1 Cititorul urmărește acest joc incert al planurilor și menținerea unei ambiguități în scopul sporirii atmosferei de taină datorită miraculosului deseori de inspirație folclorică și identifică liniile de portret fizic sau moral. Raportându-se la textul literar, liceenii devin mai conștienți de particularitățile vârstei, încercând să-și valorifice calitățile și să estompeze defectele, deoarece „lectura e, în primul rând sens, dar este și reprezentare, și mai ales trăire.”2 1 Mircea Braga, Recurs la tradiție. O propunere hermeneutică, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 1987, p. 154. 2 Paul Cornea, Introducere în teoria lecturii, București, Editura Minerve, 1988, p.135. 146 Forme de acțiune și implicare Bibliografie Manuale alternative și auxiliare didactice 1. Crișan, Alexandru, Papadima, Liviu, Pârvulescu, Ioana, Sâmihăian, Florentina, Zafiu, Rodica, Limba și literatura română, Manual pentru clasa a IX-a, București, Editura Humanitas Educațional, 2004. 2. Constantinescu, Nicolae (coord.), Olteanu, A. Gh., Teodorescu, Vasile, Limba și literatura română, Manual pentru clasa a X-a, București, Editura Didactică și Pedagogică R. A., 2012. 3. Iancu, Marin, Bălu, Ion, Lăzărescu, Rodica, Limba și literatura română, Manual pentru clasa a X-a, București, Editura Corint, 2008. 4. Manolescu, Nicolae (coord.), Ardeleanu, George, Cerkez, Matei, Stoica, Dumitrița, Triculescu, Ioana, Limba și literatura română, Manual pentru clasa a IX-a, București, Editura Sigma, 1999.Rădulescu, 5. Nicolae I., Nicolae (coord.), Leahu, Emil, Parfene, Constantin, Limba și literatura română, Manual pentru clasa a X-a, București, Editura Didactică și Pedagogică R.A., 1997. 6. Carmen Ligia, Roșca, Elisabeta, Zane, Rodica, Limba și literatura română, Manual pentru clasa a IX-a, București, Editura Univers, 2000. 7. Simion, Eugen (coord.), Rogalski, Florina, Cristea-Enache, Daniel, Grigor, Andrei Limba și literatura română, Manual pentru clasa a IX-a, București, Editura Corint, 2004. 8. Simion, Eugen (coord.), Rogalski, Florina, Hărterscu, Diana, Limba și literatura română, Manual pentru clasa a X-a, București, Editura Corint, [f.a.] 9. Bărbieru, Marica Comentariul literar. Ghid de abordare, vol. I, II, București, Editura Aramis, 2004.Popa 10. Catrinel, Popa, Marinela, Popa, Ion, Literatura română, Manual preparator pe baza manualelor alternative, clasele IX-XII, București, Editura Niculescu, 2012. Texte suport 1. Caragiale, I. L., Nuvele, povestiri, amintiri, varia, București, Editura Minerva, 1981. 2. Eliade, Mircea, În curtea lui Dionis, cu un cuvânt înainte al autorului, Ediție și postfață de Eugen Simion, București, Editura Cartea românească, 1981. 3. Eliade, Mircea, Domnișoara Christina, Ediție îngrijită de Mihai Dascal, Tabel cronologic de Mircea Handoca, Prefață de Sorin Alexandrescu, București, Editura Minerva, 1996. 4. Voiculescu, V., Iubire magică. Povestiri, București, Editura Minerva, 1984. Aprecieri critice 1. Braga, Mircea, Când sensul acoperă semnul, București, Editura Eminescu, 1985. 2. Braga, Mircea, Recurs la tradiție. O propunere hermeneutică,Cluj-Napoca, Editura Dacia, 1987. 3. Cornea, Paul, Introducere în teoria lecturii, București, Editura Minerva, 1988. 147 Comunicări ACTIVITĂȚI CURRICULARE ȘI EXTRACURRICULARE SUSȚINUTE CU SCOPUL DEZVOLTĂRII INTERESULUI ELEVILOR PENTRU LECTURĂ Antoaneta Manole Colegiul Național Mircea cel Bătrân, Constanța Nicoleta Condrat Liceul cu Program Sportiv Nicolae Rotaru, Constanța De ce nu se mai citește literatură ? De ce au încetat tinerii să iubească cărțile? De ce nu mai sunt pasionați de literatură și de autorii români, în special? De ce auzim tot mai des spunându-se că elevii și studenții români „nu mai citesc" și ei nu mai dovedesc respect - ba chiar nici interes pentru valorile culturale naționale? Este doar o perioadă de trecere, o schimbare a mentalităților sau o trecere spre nicăieri... spre uitare? Interesul pentru lectură se dezvoltă încetul cu încetul, începând din familie, de la raftul mic cu cărți din copilărie; apoi, în școală, profesorii sunt cei care, bine pregătiți, țin cu râvnă aprinsă această făclie, prin dragostea și erudiția lor pedagogică - de a le trezi tinerilor curiozitatea și de a-i călăuzi spre un ideal cu adevărat nobil - dragostea și respectul față de om, de natură, de lege, de datini și de instituțiile unui popor .Într-o eră a tehnologiei tot mai avansate, sistemul educațional trebuie să țină pasul cu dorințele și nevoile mereu noi ale tinerilor. O piață a cărții insuficient dezvoltată trebuie să lupte prin orice fel de mijloace pentru a prezenta elevilor cărțile într-un mod cât mai atractiv. Reading a challenge in contemporary society. Interest in reading develops gradually, from family, from the small shelf of books from childhood, then in school, teachers are those who, well trained zealously keep the torch lit by love and their pedagogical scholarship - the arouse their curiosity and to guide young people towards a truly noble ideal - love and respect for human nature, law, customs and institutions of a people. In an era of increasingly advanced technology, education must keep pace with ever new desires and needs of young people. An underdeveloped market book must fight by any means to show students the books in a way more attractive. Rolul profesorului în ora de limbă și literatură română Profesorul de limbă și literatură română poate fi recunoscut ca lider de către clasa însăși. În această calitate, el trebuie să ia decizii. Profesorul este, înainte de toate, un decident în accepțiunea lui B. Rey pentru că „fiecare acțiune pedagogică este fondată pe o decizie interactivă”. (B. Rey, Les relations dans la classe, Paris: ESF). Pe de altă parte, gestiunea unei lecții implică „numeroase microdecizii care trebuie luate în regim de urgență sub imperiul necesității.”. Munca educativă, în esență, rămâne aceeași dar elementele sale constitutive pot varia în cantitate, calitate, disponibilitate, modificând, în mod esențial, raporturile și dând fiecărei situații un caracter unic. Astfel, liderul devine o contrapondere viabilă tehnicianului învățământului care este, îndeobște, profesorul. Profesorul nu ia decizii numai la nivelul conținuturilor ci și la nivelul stabilirii secvențelor de prezentare, a tipului de încadrare care va fi pus la dispoziția elevului (decizii „individualizate”), la nivelul elevilor, a părinților sau a comunității. Traversând psihologia cognitivă, Tardif 148 Forme de acțiune și implicare consideră că învățământul strategic este legat de informațiile directe referitoare la conținutul disciplinar, de gestiunea clasei și a componentelor afective și cognitive. (J., Tardif, Pour un enseignement strategique, L'apport de la psychologie cognitive, Les Editions Logiques, Montreal, p. 305.) De asemenea se poate sublinia triplul rol al învățătorului/profesorului în tot ciclul educativ: educator - ajutor, educator - instructor și educator - organizator. În aceeași ordine de idei, nu trebuie neglijat faptul că învățarea, implicit în ora de limbă și literatură română este un proces activ și constructiv. Astfel, pedagogia nu este decât o artă permițând construirea unui arc între cunoaștere și elev. Pot fi astfel determinate o serie de variabile care trebuie luate în considerație în cazul leadership - ului pedagogic. Se pot distinge trei variabile sau axe: • Interesul profesorului pentru cunoaștere (axa cunoașterii - C) • Interesul profesorului pentru elev (axa elev - E) • Participarea elevului la propria sa învățare (axa participării - P). Pe parcursul orelor de limbă și literatură română, profesorul va îndeplini sarcini specifice clasei și îi va determina pe elevi să răspundă unor sarcini noi. Acțiunile profesorului vor induce elevilor structura cunoașterii îndemnându-i pe aceștia la a-și construi propria cunoaștere. Profesorul îl va plasa astfel pe elev într-unul din cele două sisteme ale învățării: 1. un sistem de receptor-consumator al cunoașterii sau, 2. un sistem de expresie-producție, situație în care elevul este producător, își aproprie cunoașterea prin acțiune: elevul cercetează, pune probleme în mod spontan, propune ipoteze și răspunsuri, are inițiative etc. Leadership-ul pedagogic basculează sistemul tradițional receptor-consumator și îl îndreaptă către sistemul expresie-producție printr-o mișcare-cheie: schimbarea raporturilor de forță între actorii procesului de învățământ. Puterea de a învăța (în sens de proces) nu se mai află doar în mâna profesorului ci este partajată între diferiții actori iar responsabilitatea învățării nu mai este numai a profesorului. Din punct de vedere al profesorului, această nouă repartiție a puterii poate fi văzută ca o anumită pierdere, în sens formal, a puterii legitime de a sancționa (pozitiv sau negativ) specific educației tradiționale. În schimb, această pierdere formală este compensată de creșterea nivelului de expertiză în domeniu, creșterea puterii de a fi o referință în domeniu și a puterii sale de persuadare, calități-cheie a lidershipului. Lectura - factor important în formarea si dezvoltarea personalității Societatea contemporană conferă rolului educativ pe care școala îl determină în viața și în dezvoltarea tinerilor un factor decisiv, căruia îi deschide permanent ferestre către cunoaștere. Este necesar ca educația să fie bazată pe studiu, pe dorința de a învăța, de a se instrui prin diferite mijloace, unul dintre acestea constituindu-se într-un instrument de dezvoltare personală: lectura. Practica la catedră dezvăluie fiecăruia dintre noi o realitate oarecum bulversantă. Pe de o parte observăm că din an în an elevii „gustă” din ce în ce mai 149 Comunicări puțin plăcerea de a deschide o carte, mai ales dacă ea vine ca o obligație, ca lectură impusă. Deseori auzim afirmații legate de acest aspect: părinți nemulțumiți de prestația copilului care „nu mai citește”, sau nu mai acceptă sa deschidă o carte din literatura clasică. Pe de alta, constatăm că realitatea este însă alta. Adolescentul zilelor noastre citește, și o face chiar cu pasiune. Ceea ce citesc acum adolescenții de 10-15 ani este însă total diferit de ceea ce se citea cu o generație în urmă. Acești tineri care au o deschidere amplă către tot ceea ce ține de domeniul tehnologizării, au descoperit cărți care le satisfac dorința de comunicare și înțelegere a ceea ce trăiesc. Liviu Rebreanu, Mircea Eliade, Ion Creangă sunt autori canonici ale căror opere sunt citite fragmentar , uneori dezinteresat, doar pentru că lectura lor vine ca obligație și nu ca pornire firească. Și totuși adolescenții citesc, citesc „ce le cade în mână”, cum spunea Mircea Eliade, citesc ce au aflat că au citit colegii lor: cărțile copilăriei modernizate (Jurnalul unui puști). Analizând conceptul de cultură generală, Jean Chateau afirma că „scopul școlii este acela de a forma niște oameni liberi” (Jean Chateau, Ecole et education, „Revista de pedagogie”, Nr. 9/1993, p. 21), ceea ce implică a forma un membru al grupului , înțeles nu ca un grup închis, ci „un membru al grupului suficient de deschis de deschis la toate ideile, suficient de tolerant pentru a contribui la constituirea unei societăți de oameni liberi și egali.” (Jean Chateau). Competențele acumulate în timpul cititului sunt primordiale în viața de zi cu zi, importante fiind cele de a identifica ideea principală a textului și de a o personaliza conform viziunii proprii asupra vieții. Practica lecturii îmbogățește substanțial experiența personală și revigorează capacitățile de adaptare la cerințele societății în care viețuim. Prin urmare, lectura nu este doar un simplu obiectiv: ea presupune deopotrivă și un instrument de educație și dezvoltare personală, fie în cadrul școlii sau a vieții propriu-zise. Facultatea de-a citi constituie o condiție fundamentală a reușitei. Dincolo de citate și termeni științifici, care se învață din cărți, rolul esențial al lecturii rămâne faptul că acestea ne cimentează abilități de-a acționa în multe alte situații pe care traiectul existențial le presupune, cum ar fi: abilitatea de a vorbi, de a tăcea, de-a conversa, de-a râde, de-a te ruga etc. Lectura este calea spre o mai bună comunicare - îmbogățește vocabularul și îți dă o mai bună fluență mentală și implicit una verbală. După lectura mai multor cărți, îți va fi mult mai ușor să găsești un subiect de discuție și îți vei putea exprima părerea cu privire la numeroase subiecte din domenii variate. Astfel, vei căpăta tot mai multă încredere în tine și vei deveni tot mai împlinit și fericit. Trecem succint în revistă câteva din avantajele lecturii: - îmbogățește vocabularul; - îmbunătățește abilitatea de a scrie - odată cu îmbogățirea vocabularului și a cunoștințelor se dezvoltă și abilitățile de a scrie; - îmbunătățește concentrarea - fiecare text citit trebuie înțeles, iar pentru asta este nevoie să ne concentrăm; 150 Forme de acțiune și implicare - exersează mintea - cititul este un exercițiu pentru creier, - reduce stresul - lectura unei cărți poate fi cea mai bună metodă antistres dacă este practicată din plăcere. O carte bună distrage atenția de la problemele zilnice și ameliorează tensiunea. În timpul lecturii, suntem ținuți departe de lumea reală și într-o lume a fanteziei, imaginației, dar și într-o lume plină de noi informații utile din domenii cât mai variate; - oferă satisfacție - lectura trece cititorii printr-o serie de trăiri și emoții care culminează cu o stare generală de satisfacție. O stare de satisfacție simt și părinții atunci când își văd copiii cu o carte în mână, dându-și interesul să acumuleze noi și noi informații utile. În contextul modernizării societății, adolescentul contemporan resimte apropierea de civilizația imaginilor virtuale, a laptopurilor și a ipad-urilor, consumând timp pe care îl alocă acestui tip de activitate și îndepărtându-se tot mai mult de plăcerea deschiderii unei cărți și implicit a lecturii. „Specia se rafinează prin lecturile pe care le absoarbe”, afirmă G. Liiceanu referindu-se la abilitatea de a învăța, de a munci, chiar de a trăi, toate fiind strâns legate de lecturile deținute. Cartea evocă realitatea, având o influență educativă asupra cititorului, contribuind la educarea și transformarea omului, căci îl apropie de marile idealuri morale: „Opera literară acționează în primul rând asupra inimii cititorului. Acesta gândind asupra cărții sub înrâurirea puternicelor emoții trăite, ajunge la concluzii privind propria lui viață, proprile acțiuni. De la emoție la gândire, de la gândire la acțiuni voluntare, iată procesul sufletesc pe care îl determină opera literară. Impresiile emoționale puternice rămân adânc întipărite în memorie. Ele generează pentru multă vreme gânduri și fapte care contribuie la formarea caracterului cititorului.” (Jean Chateau) Lectura cărții oferă satisfacții, ocazii unice de reflecție și de meditații, prin introspecție, trebuind să fie una dintre cele mai răspândite activități ale omului modern. Preocuparea deosebită ce se acordă literaturii pentru copii provine din caracterul deosebit al cititorului căruia i se adresează, din particularitățile de vârstă ale copilului în diferite etape de dezvoltare. Deși interesul pentru lectură nu este înnăscut, el poate deveni un comportament firesc în viața copilului, fiind deprins prin repetiție susținută. Pregătirea pentru întâlnirea cu cărțile trebuie să înceapă de timpuriu, încă de la vârsta preșcolară, când cărțile trebuie prezentate copilului într-o formă cât mai atractivă, având o grafică frumoasă și colorată, cu imagini care să sugereze scene de poveste și personaje care să inspire copilului simpatie și interes. Părintele începe prin a-i explica ilustrațiile, iar copilul va fi încurajat să repete numele personajelor, să povestească ce fac ele sau chiar să-și imagineze noi acțiuni ale acestora. Întâlnirea decisivă dintre copii și cărți se petrece la școală sub îndrumarea învățătorului care va continua munca părinților și a educatorilor, având ca scop 151 Comunicări crearea deprinderii de a citi. Deprinderea și obișnuința lecturii se realizează treptat, cu un efort susținut, având un rol deosebit de important în consolidarea informațiilor care vor influiența decisiv întreaga viață profesională și munca intelectuală a copilului. Dar cartea nu trebuie nu trebuie să devină un instrument tehnic în pregătirea școlară, care să implice exclusiv copieri, dictări, analize pe text sau gramaticale, pentru că astfel copiii vor citi doar din obligație, fără să prindă plăcerea lecturii. Actul de a citi nu înseamnă numai stăpânirea literelor și descifrarea cuvintelor, ci presupune analiza și înțelegerea lecturii și emiterea propriilor judecăți ale cititorului. În adolescență, gândirea logică este consolidată, iar posibilitățile de înțelegere ale copilului sunt multiple, experiența lui fiind îmbogățită prin cunoștințele variate. La această vârstă lectura poate fi hotărâtoare în formarea personalității. Adolescentul caută în cărți răspunsuri la marile lui frământări sufletești, exemple demne de urmat, oameni care sa îi impună dragoste și respect, care să îl învețe cum să se comporte în viață, de aceea este foarte important ceea ce citește. Cunoscându-se influența cuvântului scris asupra unui cititor pasionat, eroii romanelor citite de elevii aflați la prima vârstă a adolescenței trebuie să fie optimiști, încrezători, perseverenți. Notele specifice diferitelor etape de vârstă sunt deosebit de importante pentru cei c scriu pentru tinerii adolescenți, dar și pentru cei ce recomandă lectura. Cunoașterea acestor caracteristici trebuie dobândită pe baza unei îndelungi observații a copiilor, prin apropierea de ei cu tact și răbdare. În acest sens tot mai mult câștigă teren cărțile unor scriitori americani, care, abordând un subiect specific vârstei adolescenților , tratează principiile morale într-un stil accesibil, un limbaj colocvial, totul îmbrăcat într-o aură de seriozitate, apropiere de realitate, dar ancorat într-o lume de basm (exemplu Percy Jackson și Olimpienii , aparținând lui Rick Riordan, un roman fantastic bazat pe miturile Greciei antice, dar transpus în realitatea imediată fiind îndrumar mitolorgic plin de aventură și pe gustul elevilor cu vârste între 10 și 15 ani.) Rick Riordan reușește să plaseze istorisirile din cărțile lui Homer într-un context actual. Astfel de cărți incită curiozitatea și setea de cultură a adolescentului de astăzi care are un alt orizont de așteptare, provenit chiar din excsul de tehnologie computerizată, dar întorcându-se mereu la virtuțile morale care au însoțit omenirea de-a lungul timpului: binele, echilibrul, onestitatea, generozitatea, altruismul. De aceea se poate considera că lectura contribuie decisiv la formarea și dezvoltarea personalității fiecăruia și este strâns legată de etică din perspectiva principiilor morale, având un rol principal în viața socială. În acest scop lista lecturilor clasice trebuie îmbogățită cu oferte de lectură legate prioritar de preocupările și viața adolescentului de astăzi. Dacă manualul școlar de limbă și literatură română ar cuprinde alături de fragmentele citate din operele clasice ale scriitorilor consacrați și texte din 152 Forme de acțiune și implicare literatura pentru amuzament, relaxare, dar în același timp cu scop moralizator care au pătruns e piața românească și atrage tot mai mulți cititori adolescenți, elevii ar avea o motivație în plus pentru studiul literaturii. Important este ca ei să simtă atracție pentru actul citirii, să simtă valoarea cuvântului, rolul literaturii în viața fiecăruia, ca apoi apetența pentru studiu, pentru lectură să vină ca un proces firesc și plăcut. Anexe 1. Activități susținute la clasă în scopul dezvoltării interesului elevilor pentru lectură: Transpunerea creativ- imaginativă a operelor studiate la clasă Clasa a X-a personajul realist- Enigma Otiliei, George Călinescu - activitate pe grupe Clasa a XI-a, proiect Mihai Eminescu ți*. > 153 Comunicări Clasa a VII-a: Micul prinț, Antoine de Saint-Exupery Clasa a IX- a: Orașul cu salcâmi, Mihail Sebastian Clasa a Xl-a Unitatea de învățare: Umanismul 154 Forme de acțiune și implicare Parteneriat educațional: interdisciplinar L.P.S. Nicolae Rotaru - Școala generală Gheorghe Țițeica, Constanța Magia lecturii: limba română - limba engleză Activități interdisciplinare Moment Mihai Eminescu: limba română - limba franceză - limba engleză - limba turcă Proiect interdisciplinar local (2011, 2012), Concurs interdisciplinar de portofolii Interferențe dobrogene, Bibliografie 1. Chateau, Jean, Școala și educația, „Revista de pedagogie”, nr. 9/1993. 2. Popescu, Ion, Lectura elevilor, Editura Didactică și Pedagogică, București, 1983. 3. Rey, B. Les relations dans la classe, Paris: ESF. 4. Stanciu , Filip, Leadership pedagogic: posibile variabile de lectură pentru profesori, euromentor, Universitatea Creștină Dimitrie Cantemir. 5. Tardif, J. Pour un enseignement strategique, L'apport de la psychologie cognitive, Les Editions Logiques, Montreal, p. 305. 155 Comunicări TEHNICI DE CREATIVITATE ÎN PRELECTURA TEXTULUI LIRIC IDEEA MIGRATOARE ȘI TEXTUL CALCHIAT Lidia Mîrzac, Cristina Antonela Hopp Colegiul Silvic Bucovina, Câmpulung - Moldovenesc Lectura și înțelegerea operelor poetice este o provocare pentru elevi, deoarece poezia comportă o logică deosebită de cea a prozei, așa cum afirma și Alexandru Macedonski: „Aplicând poeziei logica după care se conduce proza , poezia poate fi logică, dar nu mai e poezie. Logica poeziei este nelogică într-un mod sublim.” Lucrare își propune să prezinte două metode de intrare în text - a ideii migratoare și a textului calchiat - ,metode experimentate în cadrul cercului de lectură „Generația în blugi”. Cuvinte cheie:poezie, tehnici de creativitate, cerc de lectură. Techniques de creativite dans la pre-lecture du texte lyrique (methode de l'idee migratoire et methode du texte calque) La lecture et la comprehension des ouvres poetiques est une provocation pour les eleves parce que la poesie porte une logique differente de celle de la prose, comme l'a dit Alexandru Macedonski, qui: «Appliquant a la poesie la logique apres laquelle la prose se guide, la poesie peut etre logique, mais elle cesse d'etre poesie. La logique de la poesie est non logique dans une maniere sublime». L'reuvre vise presente deux methodes d'entree dans le texte - celle de l'idee migratoire et celle du texte calque - methodes experimentees dans le cercle de lecture « Generation en jeans». Mots cles: la poesie, methodes, le cercle de lecture. Formarea cititorului constituie un proces important în devenirea ființei umane în calitatea sa de receptor al textului scris. Prin activitatea de receptare se înțelege atât percepția propriu-zisă a operei literare, cât și activitățile de interpretare a acesteia. Predarea tradițională, în care profesorul ține o prelegere, iar elevii îl urmăresc, nu produce învățare decât într-o măsură foarte mică. Este știut faptul că elevii sunt atenți numai 40% din timpul acordat prelegerii. Utilizând metode exclusiv expozitive, recurgând la prea multe explicații, oferind soluții de-a gata, profesorul optează pentru tipul de activitate individual, desfășurată în mintea fiecărui elev, care este nevoit să-și organizeze, într-un tot ordonat și plin de semnificații, ceea ce a auzit, operație de cele mai multe ori irealizabilă. Alta este situația când profesorul organizează actul de învățare astfel încât acesta să constituie un neîntrerupt proces de punere în fața elevului a noi și noi probleme, într-un grad crescând de complexitate. Rezolvarea problemelor cu mai multe soluții, învățarea prin descoperire, prin investigație etc. sunt câteva dintre formele care pot și trebuie să înlocuiască învățământul tradițional, expozitiv-deductiv. Or, învățământul de tip interactiv duce nu numai la formarea gândirii independente și creatoare, a unui stil de abordare a problemelor, ci și la educarea unor trăsături de personalitate, cum ar fi sporirea atenției, interesului, imaginației etc. Mai mult decât atât, în procesul activităților cu caracter creativ și interactiv, în situații concrete, special alese, elevii acumulează cunoștințele mai sigur, mai trainic, își formează anumite convingeri, 156 Forme de acțiune și implicare conștientizează și învață să învingă barierele producției creative: perceptive (dificultăți în definirea problemei); emoționale (teama de a greși, fixarea la prima idee apărută, teama de a nu fi luat în râs de colegi); culturale (lipsa cunoștințelor, prea marea încredere în rațiune și logică). Orice activitate psihică presupune operații de analiză și sinteză, o abstractizare pe verticală pentru a se ajunge la categorii ori integratori, însușirile sau relațiile abstracte reunindu-se într-un model informațional menit să denumească o clasă sau o categorie de obiecte și fenomene .Omul, de la cea mai fragedă vârstă, se raportează la lumea concretă astfel încât învață să stabilească asemănări și deosebiri între obiecte, situații. În același timp, căutarea alternativelor este fundamentală în viață. Acestea sunt necesare pentru a îmbogăți opțiunile noastre. Căutarea acestora ajută nu numai la formarea deprinderii de a nu accepta o soluție aparent promițătoare, fără a identifica altele, poate mai bune, dar și la generarea a cât mai multor alternative posibile. Principiul este de a avea cât mai multe alternative, nu doar pe cea mai bună. Anume acest fapt ar trebui luat în considerație, în mod special, în practica școlară, inclusiv în procesul predării / interpretării textului artistic. Textul literar oferă posibilități enorme de generare a alternativelor. Menționăm câteva tipuri ale acestora care, în înțeles didactic, pot servi ca procedee de valorificare a textului artistic: a. alternative generate de restructurarea modelului prin reorganizarea elementelor și includerea elementelor noi; b. alternative rezultate din formularea de opinii/puncte de vedere diferite ale celor implicați în rezolvarea problemei. Învățământul modern preconizează o metodologie axată pe dinamică, pe promovarea metodelor care să stimuleze mecanismele gândirii, ale inteligenței, imaginației și creativității. Tehnica alternativelor, așa cum am arătat mai sus, solicită efort de reflecție personală, o acțiune mentală de căutare, de cercetare și de descoperire a adevărurilor, de elaborare a noilor cunoștințe. Lectura și înțelegerea operelor poetice este o provocare pentru elevi, deoarece poezia comportă o logică deosebită de cea a prozei, așa cum afirma și Alexandru Macedonski: „Aplicând poeziei logica după care se conduce proza, poezia poate fi logică, dar nu mai e poezie. Logica poeziei este nelogică într-un mod sublim.” Pentru profesorul de limba și literatura româna, îndrumarea elevilor către și pentru lectură face parte din „ fișa postului”. Programele școlare recomandă explicit și implicit stimularea apetitului pentru citit și exersarea abilitaților de lectură. Pentru noi, profesorii de literatură, cei care nu ostenim să repetam cuvintele cronicarului „că nu ieaste altă și mai frumoasă și mai de folos în toată viiața omului zăbavă decât cetitul cărților”, este o datorie să-i călăuzim pe elevi prin labirintul literaturii. In acest labirint vor descoperi și Poezia. De cele mai multe ori ne punem însă întrebarea: Cum să îi ajutăm pe elevi să ajungă la miezul unui poem, la „adevărul” lui? La viața lui „unică”? Suntem conștienți că în fața unui poem îi întâmpină la tot pasul piedici, șicane, capcane. Îi derutează măștile, 157 Comunicări mereu altele, pe care le îmbracă poezia, travestiurile ei, chipul ei mereu nou, surprinzător. De după fiecare colț, pândește impostura, banalitatea înzorzonată, falsul, industria poetică, mimarea stării poetice, veleitarismul și tehnicismul versificării. Cum să îi facem să deosebească aurul pur de tinicheaua aurită? Cum să îi transformăm în degustători de poezie? Cum să îi ajutăm să înțeleagă poezia ? Și cum să ne dăm seama că au înțeles cu adevărat poemul ? Cât înțeleg ? Cum mă verific ? Cine îmi certifică înțelegerea ? Din moment ce un poem e deschis la nenumărate interpretări, de unde știu că a mea e cea „justă”? Întrebări, cu atât mai dramatice cu cât, ne gândim că poezia, așa cum știm, e ceva supra-logic, ținând de magie, că e un joc de iele, un cântec al sirenelor, ceva ca bolboroseala oracolului din Delfi, sibila cu limbajul ei sibilinic. Diferența fundamentală între poezie și proză trebuie căutată, înainte de toate, la nivel semantic, întrucât „sensul poetic este rezultatul conlucrării, al interdependenței dintre semnificant și semnificat. Iar interdependența este o trăsătură definitorie a structurii, în cazul de față a frazei poetice ca structură ce angrenează, deopotrivă, expresia și sensul” (Grigore Țugui, Interpretarea textului poetic, Iași, 1997, p. 26). Prin urmare, natura specifică operei literare lirice conferă un statut aparte și procesului de decodare a mesajului ei. Modelul propus de Judith Langer (în A. Pamfil, 2003,p. 64) accentuează rolul lecturii în procesul receptării și formulează patru tipuri de relații care se stabilesc între cititor și text, prin actul lecturii: 1.a păși din exterior spre interior: intrarea în lumea textului; 2.a fi în interior și a explora lumea textului; 3. a păși înapoi și a regândi datele pe care le avem; 4. a ieși din lumea textului și a obiectiva experiența Etapa de prelectură sau „a păși din exterior spre interior: intrarea în lumea textului” este diferită, în funcție de nivelul receptării și al interpretării. În cele ce urmează ne vom referi la două tehnici ce pot fi aplicate cu succes în această etapă de studiere a unei poezii: tehnica ideii migratoare și tehnica textului calchiat. Ideea migratoare Am propus elevilor de la cercul de lectură lectura textului Poezia de Nichita Stănescu,. („Poezia este ochiul care plânge. / Ea este umărul care plânge, / ochiul umărului care plânge. / Ea este mâna care plânge, / ochiul mâinii care plânge. / Ea este talpa care plânge, / ochiul călcâiului care plânge. / O voi, prieteni, / poezia nu este lacrimă / ea este însuși plânsul, / plânsul unui ochi neinventat, / lacrima ochiului / celui care trebuie să fie frumos, / lacrima celui care trebuie să fie fericit.”). Înainte de a citi împreună textul stănescian, am parcurs următorii pași: a. selectarea a 4 - 5 termeni, de regulă cuvintele cheie (poezie, ochi, prieteni, plâns, lacrimă); b. am cerut elevilor să asocieze un predicat pentru ultimul cuvânt din acest șir de cuvinte (ex. lacrima curge/ a înghețat, / a căzut / a șoptit / a durut / lovește / sfâșie ); 158 Forme de acțiune și implicare c. prin consens am selectat trei propoziții pe care le-am scris pe foi de flipchart, cu culori diferite.(propozițiile selectate au fost: Lacrima a șoptit / Lacrima a durut / Lacrima sfâșie); d. am dedus ideea din propozițiile formate (în cazul nostru e cea de sentiment și comunicare); e. am cerut elevilor să alcătuiască propoziții noi, dezvoltate, căutându-se alte predicate pentru fiecare dintre celelalte patru cuvinte, respectând câteva reguli: propozițiile trebuie să exprime aceeași idee (de sentiment și comunicare); fiecăruia dintre cele patru cuvinte e necesar să i se atribuie un sens figurat (ex. „Ochiul a pătruns în marea lumină a inimii mele”, „Poezia este plânsul sufletului ce inundă lumea” etc.) și am selectat cele mai reușite propoziții pe care le-am notat pe flipchart; f. fiecare elev a „aranjat ” cele cinci propoziții formate într-o anumită ordine, fie la voia întâmplării, fie conform unei opțiuni motivate a elevului („Așa-mi place mai mult”, „Consider că există o mai mare legătură între enunțuri” etc.); .g) se implică propria subiectivitate: elevul alcătuiește o ultimă propoziție (a șasea) în prelungirea ideii migratoare (de regulă, această propoziție, care poate fi dezvoltată ori nedezvoltată, are statutul unei concluzii); h. am dat un titlu textului creat; i. am analizat textele elevilor din punctul de vedere al mesajului și al modului de transmitere; j. am comparat textele elevilor cu poezia lui Nichita Stănescu din perspectiva mesajului (exprimă același mesaj ori diferite), a relațiilor dintre cei cinci termeni-cheie, cu alte cuvinte, a forței de sugestie pe care ei o dobândesc în urma acestor relații (ex., „Poezia este plânsul sufletului ce inundă lumea”, „Poezia este ochiul care plânge” sau „ este însuși plânsul/ plânsul unui ochi neinventat”); k. am formulat concluziile pe marginea operei studiate. Ca profesori am constatat că procedeul îi ajută pe elevi să descifreze limbajul conotativ al poeziei, pot să folosească mai nuanțat resursele limbii, având ca element de comparare propriul text cu modelul literar. Textul calchiat Prin procedeul textului calchiat elevii însușesc diferite tipuri de structuri lirice, procedee de compoziție, modalități de exprimare artistică. Am plecat de la același text suport , pe care l-am propus elevilor din clasa a IX-a, în cadrul temei Joc și joacă. Înainte de lectură, elevii au primit fișe cu scheletul trunchiului textual pe care l-au completat conform propriei înțelegeri și sensibilități. Astfel, poezia lui Nichita Stănescu poate sugera ideea unor texte construite pe următoarea schemă: Poezia este ochiul care plânge. Ea este...........care plânge, 159 Comunicări ochiul umărului...... Ea este.............., ochiul............... Ea este.............., ochiul................. O voi, prieteni, poezia nu este......... ea este................, plânsul................, lacrima........ celui care trebuie să fie frumos, lacrima celui care................ Având această schemă, elevii au construit fără mari dificultăți un nou text, pe care, în continuare, ca și în cazul ideii migratoare, l-am comparat cu textul lui Nichita Stănescu.(de exemplu, stabiliți o legătură din punctul de vedere al semnificațiilor și al modului de exprimare, între: „Ea (poezia) este sufletul/femeia/ copilul/îngerul/trupul/steaua care plânge.” și „Ea este umărul care plânge.”), formulând concluziile de rigoare. Iată și un eventual text ilustrativ creat în baza tehnicii „Texte calchiate”: „Poezia este ochiul care plânge. Ea este îngerul care plânge, ochiul umărului frânt Ea este aripa ce te atinge, ochiul ce pătrunde în depărtare Ea este izvor de fericire ochiul care se deschide înăuntru. O voi, prieteni, poezia nu este o poveste și atât ea este gând sacru ce trebuie slăvit, plânsul unui om din umbră, lacrima dorului celui care trebuie să fie frumos, lacrima celui care n-a renunțat.” Fără îndoială, predarea literaturii se poate realiza atât prin aplicarea, în actul de interpretare a operei literare, a unor tehnici noi de lucru, cât și prin îmbogățirea celor vechi cu noi posibilități. Din diversitatea de tehnici, profesorul le va alege pe acelea care îi vor ajuta pe elevi să descifreze mai ușor semnificațiile textului artistic. Bibliografie 1. Țugui, Grigore, Interpretarea textului poetic, Iași, 1997. 2. Șchiopu, Constantin, Interpretarea textului literar in revista „Limba română” nr.12 anul XXI 2011 Chișinău. 160 Forme de acțiune și implicare 3. Manolescu, Marin, Activitatea evaluativă între cogniție și metacogniție, Editura Meteor, București, 2004. 4. Manolescu, Marin, Organizarea pe niveluri a obiectivelor educaționale, în Pregătirea psihopedagogică, Editura Polirom, Iași, 2008. 5. Olsen, Jerry, Nielsen, Thomas, Nevoia de distracție, în Noi metode și strategii pentru managementul clasei, Edit. DPH, București, 2009. 6. Potolea, Dan, Manolescu, Marin, Teoria și metodologia curriculumului, Editura Ministerului Educației și Cercetării, București, 2006. PRIVEȘTE CERUL... Mihaela Nicolae CN. M. Eminescu, Buzău Alina Dinu C.N. B.P. Hasdeu, Buzău „Știm cum să existăm, dar cum învățăm să fim?”, Basarab Nicolescu) Privește cerul este o activitate-pretext pentru prezentarea surselor de documentare a profesorului, care simte primejdia de a fi exilat, de multe ori, nu pe „o boabă de piper”, cum spune poetul, ci în propria suficiență. Așadar, ce cărți, bloguri, reviste, filme ne țin în viața profesională?! Avem în vedere deschiderea creativă a orei de literatură, dincolo de sala de clasă, către acea realitate cu mai multe niveluri de complexitate, cu reguli diverse și imprevizibile. Într-o viziune ludică, interactivă, ora de literatură stimulează intuiția, imaginația, sensiblitatea, inteligența emoțională. Elevul și profesorul sunt, în egală măsură, constructori de sens - the active constructors of meaning. Ni se pare fundamentală bucuria de a preda literatură și comunicare. Cuvinte cheie: predarea literaturii, actualizare, creativitate, dezvoltare. This research, LOOKING AT THE SKY, provides insight into the process of teacher change and development and raises questions about teacher professional development - books, art movies, documentaries, literary blogs etc. We take into account the teacher's professionalism: how do we stay in control, how we continue to develop?! Teachers and students are equally active constructors of meaning. Teaching literature we can face the reality. Being creative, we want to feel the joy of teaching literature. Keywords: teaching literature, beyond the classroom, creativity, development. Basarab Nicolescu1 face o riguroasă pledoarie pentru transdisciplinaritate în educație, plecând de la discutarea a trei axiome: ontologică, logică și epistemologică: „Transdisciplinaritatea privește - așa cum indică prefixul «trans» -ceea ce se află în același timp și între discipline, și înăuntrul diverselor discipline, și dincolo de orice disciplină. Finalitatea ei este înțelegerea lumii prezente, unul 1 Basarab Nicolescu, Transdisciplinaritatea: Manifest, Traducere din limba franceză de Horia Mihail Vasilescu, Editura Junimea, Iași, 2007. 161 Comunicări dintre imperativele ei fiind unitatea cunoașterii.” În lectura Irinei Dincă1 din „Revista T”2, conceptul de transdiciplinaritate definit de Basarab Nicolescu este, în sine, fascinant, prin referirile la mai multe niveluri de realitate (nu de „real”), cu reguli specifice, care comunică printr-o zonă de transparență, asociată sacrului -acest interval asigură coerența și armonizarea celorlalte niveluri, în așa fel încât, de pildă, perturbările apărute într-o zonă să nu se repercuteze în celelalte. Operatorul logic prin care se realizează „salturile” transdisciplinare, conectând fluxul conștiinței la fluxul de informație, este identificat în „terțul ascuns” - un al treilea termen, care este în același timp A și non-A. Complexitatea (nu „complicat”, ci „ceea ce este țesut împreună”) vieții în secolul al XXI-lea, datorată exploziei informaționale, impune transdisciplinaritatea ca formă a cunoașterii. În condițiile în care, în educația tradițională, fiecare disciplină își asumă un singur nivel de realitate, transdisciplinaritatea îngăduie traversarea mai multor niveluri de realitate, prin urmare, o formă mult mai adecvată de cunoaștere. Prin urmare, ora de literatură ar trebui să fie o deschidere spre alte tipuri de discurs, o ieșire, dincolo de sala de clasă, înspre această realitate pluristratificată în mijlocul căreia ne împlinim ca ființă. Metaforic vorbind, ora de literatură poate fi un îndemn spre o privire mai largă, dincolo de limitele clasice ale disciplinei noatre. În acest sens, propunem abordări creative, transdisciplinare, abordări care depășesc inter- și pluridisciplinaritatea, fără să devină a-disciplinaritate (prin ignorarea oricărori reguli sau metode specifice disciplinelor) sau enciclopedism (informația exhaustivă). În plus, ni se pare extrem de important ca ora să fie pentru elevi și profesor, deopotrivă, o deschidere spre actualitate: „Nu trebuie să refuzăm ieșirea dinspre sistemul formal. Eu aș încuraja ieșirea din litera curriculumului. Cartea este extrem de importantă, dar nu mai este singura modalitate de a furniza cunoașterea.” (Alexandru Crișan)3 Nu este vorba despre demersuri care să combine metode din discipline mai apropiate sau din altă arie curriculară, ci de o plasare a discursului literar în contexte autentice, imprevizibile, creative. 1. Copacul dorinței Ora dedicată consolidării cunoștințelor despre romanul realist-obiectiv (clasa a X-a, clasa a XII-a) poate începe, la Minutul de lectură, cu un fragment despre L.Rebreanu din articolul Ioanei Pârvulescu, Scrisori, intrigi și sfori: „Nu e niciun secret că Liviu Rebreanu a fost unul dintre rarii scriitori interbelici care trăia - foarte bine - din scris. În jurnalul său de maturitate (1927-1935) preocupările financiare apar numai prin excepție, în timp ce la ceilalți excepția este atunci cînd acestea nu apar. De 1 http://www.moisenicoara.ro/transdisciplinaritatea-in-definitia-riguroasa-a-lui-basarab-nicolescu/ 2 http://www.moisenicoara.ro/revista-t/ 3 http://www.anpro.ro/html/date/s3_2002_articol.pdf 162 Forme de acțiune și implicare altfel și datoriile lui sunt datorii de om bogat, care nu-și face griji pentru câteva sute sau pentru câteva mii de lei, ca semenii săi cu mai puțin succes de librărie. În aceeași perioadă, editurile se bat, cu avansuri enorme și cu oferte menite să le asigure exclusivitatea. Scriitorul are automobil și șofer, lucru care nu trece neremarcat. În 1934-35, casa lui de la țară se transformă într-o adevărată fermă: găini și un cocoș Susex, gîște, curci și curcani, porci Mangalița și York, vite, porumb, dovleci, lucernă pentru animale, viță-de-vie, alese flori ornamentale. Ca amănunt anecdotic e de remarcat că Rebreanu ține, pe la 50 de ani, împreună cu Fanny, și un regim de slăbire, de altfel foarte confortabil (nu e însă primul scriitor român care are o asemenea preocupare: Maiorescu îl precedă). Pe lângă succesul financiar, prozatorul are succes de public și succes social. Cărțile lui, cu tiraje de 10.000 de exemplare și două-trei ediții succesive, se vând în numai cîteva luni.” Fragmentul surprinde, în manieră eseistică, o secvență de viață - imaginea lui Rebreanu, adeseori vagă și desuetă în mintea elevilor (și a profesorilor!), este reconturată, în contextual epocii sale. Când predai romanul Ion, la clasa a X-a, tendința este de a propune elevilor filmul lui Mircea Mureșan (1980), într-o distribuție remarcabilă - Șerban Ionescu, Ioana Crăciunescu, Petre Gheorghiu - pentru a urmări relația dintre scenariu și textul original, diferența de viziune, transpunerea textului în imagine etc. Propunerea noastră este ca, eventual după această vizionare previzibilă, să urmărim și filmul unui regizor georgian, Tengiz Abuladze, Copacul dorinței (1976). Problema averii într-o comunitate tradițională, altfel amenințată de alienare, personaje de un comic grotesc, imagini de o poezie inefabilă. E greu să uiți un câmp de maci în care se prăbușește un cal alb, figura de icoană a fetei măritate de familie fără acceptul ei, imaginea uluitoare a unui copac al dorințelor. Jurnalul de la sfârșitul orei devine o formă interesantă de feedback: „În primele minute ale orei, aflăm că Rebreanu putea trăi, ca scriitor, din ceea ce publica - un fragment din articolul Ioanei Pârvulescu. Apoi face un scurt inventar al ideilor esențiale din romanul Ion - realismul, personajul-tip, scenele violente, aproape de naturalism. În fine, vedem filmul lui Abuladze. Îmi rămâne în suflet câmpul de maci în care moare un cal alb. Și povestea, în sine, a iubirii care nu poate învinge cutuma. Ramuri împodobite cu rugăciuni.” (Ema S.) Este probabil ca elevii să nu poată scrie niciodată, la vreun examen, despre acest film, fără să riște o subliniere sau un semn de întrebare din partea profesorului-corector, care nu a auzit de Abuladze și căruia i se pare că astfel de referiri sunt divagații, în cel mai bun caz. Este la fel de probabil însă ca elevii să înțeleagă mai bine drama Anei, pe care Ion nu o consideră frumoasă, dar a cărei viață (căsnicie, moarte) este, în mod nedrept, ca în filmul lui Abuladze, o problemă a comunității. În fond, în filmul lui Abuladze regăsim o parte din problematica romanului, într-un alt context, într-o altă viziune care poate stimula motivația. Să găsești conexiuni 163 Comunicări între filmul acesta și romanul lui Rebreanu e ca și cum ai încerca să treci dintr-un nivel al realității în altul. 2. Faci sau nu faci?... La clasa a IX-a, tema „Joc și joacă” poate fi discutată după vizionarea filmului Jeux d'enfants (Franța, 2003) - actrița Marion Cotillard va interpreta în 2007 rolul lui Edith Piaff, în filmul La Vie en Rose. Într-o discuție liberă identificăm problemele esențiale din film: dependența de jocuri, regulile, până unde se poate merge într-un joc. Încercăm și noi același joc, „Faci sau nu faci?...”, creând provocări. Cine primește provocarea trebuie să se descurce: să ceară să fie ascultat la mate, să-și scrie toată săptămâna tema integral, la toate materiile, să poarte toată săptămâna o culoare stridentă etc. Tema este un exercițiu de scriere - o scurtă cronică a filmului, cu menționarea datelor tehnice (regie, distribuție, coloană sonoră, palmares etc.), a punctelor de interes și, eventual, a elementelor discutabile; La finalul orei, Jurnalul oferă un feedback: „Faci sau nu faci?... E numele unui joc în care intră doi copii. Numai că, pe măsură ce trec anii, jocul devine periculos, mai ales când protagoniștii caută adrenalină cu orice preț - ajung să-și facă rău unul altuia Mi-a plăcut nebunia lor, mai ales scena cu ploaia, când el cade în băltoacă. Nu am prea înțeles finalul. Cred totuși că rămân împreună... Încercăm și noi jocul - e dificil! Provocare: să stai toată ora cu mâna sus...?!” (Vlad L.) 3. Linia pe mijloc Acest joc e preluat dintr-un film1 despre școală și necazurile ei. Pe mijlocul sălii de curs se trasează o linie, iar elevii sunt rugați să stea de-a lungul acestei linii, la un pas distanță. De asemenea, sunt rugați să răspundă sincer la niște întrebări și, dacă se simt vizați, să facă un pas înainte, pe linie. În felul acesta ies la iveală diferențele, dar, mai ales, punctele comune. Exercițiul poate fi aplicat la orice oră de literatură/lectură. La Cercul nostru de lectură, am început discutarea textului semnat de Alessandro Baricco, Novecento, cu un astfel de joc. Face un pas înainte: 1. Cine a călătorit cu vaporul? 2. Cui îi place jazzul? 3. Cine știe să cânte la pian? 4. Cine a auzit de regizorul Giuseppe Tornatore? 5. Cine a citit tot romanul lui Baricco? 1 http://www.cinemarx.ro/filme/Freedom-Writers-Jurnalul-Strazii-1408.html 164 Forme de acțiune și implicare Trecerea spre discutarea propriu-zisă a romanului o facem prin Minutul de lectură: „Cântam de câte trei, patru ori pe zi. Mai întâi pentru bogătașii de la clasa de lux, apoi pentru cei de la a doua, iar uneori mergeam la amărâții de emigranți și cântam pentru ei, dar fără uniformă, așa cum se nimerea, și adesea cântau și ei cu noi. Cântam fiindcă Oceanul e mare, înfricoșător, cântam pentru ca oamenii să nu simtă cum trece timpul, și să uite unde se aflau și cine erau. Cântam pentru a-i face să danseze, fiindcă atunci când dansezi nu poți muri, și te simți asemenea lui Dumnezeu. Și cântam ragtime, fiindcă e muzica pe care dansează Dumnezeu când nu-l vede nimeni. Pe care ar dansa Dumnezeu de-ar fi fost să fie negru.” Novecento, Alessandro Baricco Pentru finalul orei de cerc, propunem vizionarea secvenței duelului dintre pianiști, din filmul făcut de regizorul Giuseppe Tornatore, după scenariul lui Baricco: http://www.youtube.com/watch?v=8Msgwcaopsc Privește cerul... reunește câteva demersuri creative prin care ne propunem să deschidem ora de literatură spre o realitate pluristratificată, să captăm și să menținem interesul elevilor pentru zone culturale diverse și, foarte important, să ne păstrăm, ca profesori, bucuria de a preda literatură. Așadar, urmărim: 1. Conștientizarea necesității de a actualiza permanent sursele de inspirație/documentare; 2. Înțelegerea avantajelor pe care le oferă o perspectivă ludică/interactivă asupra orei de literatură; 3. Evitarea monotoniei/suficienei în conceperea orei de literatură. Bibliografie 1. Baricco, Alessandro, Novecento, Editura Humanitas, București, 2013. 2. Nicolescu, Basarab, Transdisciplinaritatea: Manifest, Editura Junimea, Iași, 2007. 3. Crișan, Alexandru, Reformele curriculare și obiectivele transdisciplinare: http://www.anpro.ro/html/date/s3_2002_articol.p 4. Pârvulescu, Ioana, în România literară, 2001, Nr.4 http://www.romlit.ro/scriitori_intrigi_si_sfori http://www.moisenicoara.ro/revista-t/ 165 Comunicări ZUMARICALE ȘI VOROAVE Daniela Păduraru Școala Gimnazială Ștefan cel Mare, Botoșani Prezentarea (din experiența proprie) a unor forme diverse de abordare (extracurriculară și extrașcolară) a aspectelor limbii și literaturii române cu scopul obținerii unei percepții corecte și de durată. În primul rând, aspectul interdisciplinar care are la bază sistemul team-teaching atât în desfășurarea orelor cât și în activitățile extracurriculare. În al doilea rând, ideea de team-reading prin desfășurarea unor variate activități ce vizează lectura. În al treilea rând, dezvoltarea creativității prin întrunirea Cenaclului literar Clipa ( și editarea ziarului), a Formației Mythos ( ce reactualizează rituri și obiceiuri populare) și a Trupei de teatru Voroave. Valorificarea aspectelor literare și culturale prin excursii literare și prin realizarea de filme documentare. În final, prezentarea Școlii de Sâmbătă ( ce vizează abordarea diferențiată a elevilor) și a efectului pe care îl exercită asupra elevilor. Cuvinte cheie: interdisciplinaritate, creativitate, tradiții, teatru. Zumaricale and Voroave. The self experience introduction of different approaches ( extracurricular and after school) of the aspects of the romanian language having as purpose the development of a correct and long-lasting perception. Firstly, the interdisciplinary aspect which is based on a team-teaching system that works both in classes and in extracurricular activities. Second, the ideea of team-reading through a variety of activities based on reading. At last, improving the creativity during the Literary Club sessions, called Clipa ( and the newsaper issuance), while performing in „The Mythos” Band ( which brings back to life rites and popular customs) and the theatre group called Voroave. Promoting the literary and cultural aspects through literary field trips and documentaries. Finally, the presentation of the Saturday School ( which is based on approching each student differently ) and its effect upon students. Keywords: interdisciplinary, creativity, customs, theatre. A fi profesor de limba și literatura română presupune o abordare largă a tot ceea ce înseamnă cuvânt și valențele acestuia - dobândind calitatea de voroave. Fiind prin sine o modalitate excelentă de a defini esența umană, cuvântul rămâne a fi punctul de pornire și de conturare a propriului sistem de valori. Dincolo de orele la catedră, paletă limbii și literaturii române capătă un spectru larg pentru a valorifica unele aspecte abordate. Pe parcurs, albul inițiatului dobândește un cromatism subiectiv, unic și definitoriu pentru fiecare persoană în parte, iar reușita se măsoară în asociere cu gustul plăcut al zumaricalelor. Activitatea profesorului și relația cu elevii săi se pot înscrie unor aspecte din abordarea antică a scrierii și a lecturii, evident, sub un alt pretext și formă, conservându-se reala semnificație. De-a lungul timpului, părtași la esența cuvintelor au fost doar aleșii, trecând de la tăblițe de lemn și bucăți de piatră la scriere pe bucăți de papirus. Prin urmare, în cadrul activităților școlare, cei ce se regăsesc în abordările diverse ale disciplinei au parte de percepția largă a cuvântului trecut de piatră și lemn, renăscând în măduvă de papirus. Proiectele educative cu un caracter extrașcolar și extracurricular pot fi considerate Case ale vieții ce deschid valențe multiple ale percepției cuvântului și dincolo de cuvânt. Prinosul adus este cel al timpului și al efortului profesorului care îndrumă și 166 Forme de acțiune și implicare conturează sisteme de valori și atitudini - asemenea momentului de jertfă zeului Thot (Egipt) înainte de începerea scrierii. Poate, pentru dualitatea abordării, erau benefice cele două școli din Atena: cea a gramatistului și cea a chitaristului sau, asemenea Vedelor, desfășurarea procesului de predare printr-un ritual, folosindu-se cântecul. Diversitatea activităților extrașcolare și extracurriculare se poate înscrie acelor Case ale vieții din antichitate chiar dacă nu conturează profesional personalitatea elevului, ci doar personal, cultural și spiritual. Primul argument se referă la abordarea interdisciplinară a unui aspect din realitate prin desfășurarea orelor de predare în echipă - team-teaching: biologie-literatură (De la batracian la regele Broască), chimie-literatură (De la chimie, spre basm și poezie - metalele), geometrie-literatură (Geometria între literatură și simbol - cuvintele cercului). Rezultatul desfășurării unor asemenea ore s-a observat în dobândirea unei percepții plurivalente a aspectului abordat și a extinderii receptării de la obiect spre esența acestuia. Al doilea argument (care motivează efectul abordării interdisciplinare) se deduce din feedback-ul Proiectului interdisciplinar Septempunctata (ediția I), Narcissus (ediția a II-a), Pinguin gentoo (ediția a III-a). Proiectul constă în alegerea unui aspect de floră sau faună și abordarea acestuia prin tot ceea ce înseamnă domeniul științific și artistic. Produsele finale se materializează în postere, desene, colaje, costume, obiecte confecționate, creații literare, cântece, secvențe de film sau desene animate etc. Grupate pe secțiuni, lucrările sunt jurizate, iar, la finalul proiectului, elevii susțin o probă de evaluare interdisciplinară. Lucrul în echipă oferă deschidere spre comunicare și, în același timp, raportarea la propria persoană prin prisma relației cu ceilalți. Team-reading în clubul de lectură (numit sugestiv Zumaricale - „lectura este plăcerea de a mânca bomboane” -definirea îi aparține unui membru al clubului) pare a fi metoda ce valorifică lectura dându-i un dublu impact. Citind în echipă (elev - părinte, elev-profesor, elev- elev), se dobândește încrederea în părerile și ideile proprii, iar cartea capătă o dimensiune mai largă - „da, o poate citi și mama”. Discuțiile purtate între profesor, elevi și părinți despre ceea ce se citește împreună valorifică efortul depus în „lupta de trei zile și trei nopți” a elevului cu cititul. Interesul pentru un amănunt („cum ar fi un scarabeu”) poate atrage după sine o mitologie întreagă, iar atingerea unei cărți („chiar dacă îi îngheață mâinile fără mănuși”) reușește să creeze o lume. Descoperind universuri întregi de cuvinte și lumi care se închid între două file de carte, ucenicul inițiat (ce are deja slove colorate pe haină) modelează cuvântul, dându-i forma sinelui. Adunând clipe de creație pe pagini de ziar și dându-le glas în ședințe de cenaclu, încrederea în puterea cuvântului de a contura oameni sporește. De la o generație la altă, cenaclul literar Clipa descoperă alte lumi care se regăsesc în căderi de frunze, muguri verzi sau, pur și simplu, în vorbe dulci uitate, undeva, pe o margine de caiet. Un cuvânt ascunde o poveste, iar, din povestea descoperită, se definesc oameni și locuri. 167 Comunicări Dând viață unor tradiții și obiceiuri populare, în cadrul Formației „Mythos”, elevii cunosc esența dezvoltării umane și anume înțelepciunea poporului. Purtând cununa de grâu pe cap, tânăra fată oferă celor din jur un crâmpei din ceea ce suntem, dar, poate, nu știm încă. Prin costumele confecționate de părinți și prin brâul lucrat de elevi, reiterăm un timp și refacem unele valori ( gândind dincolo de formă și contur). Uneori, se trece și dincolo de tradiție, dar păstrând valori și semnificație (având brumărei în plină toamnă - asemenea unor mărțișoare botezate de brumă). Cuvintele devin Voroave în simple măști de teatru care transformă persoanele de hârtie în ceea ce se numește devenire prin mișcare, glas, opinie, timp și spațiu. Gramatica lui Trăsnea - cea mai recentă piesă de teatru - a dat de înțeles unor elevi de clasa a opta că rostul ține de cuvânt și cuvintele chiar au un rost. Originală ar fi abordarea: de la Nică la Trăsnea, de la costum tradițional la sugestie, de la decor la simbol, de la gramatică la umor. Participarea în cadrul Festivalului Județean „Ion Creangă” și primirea aprecierii publicului i-a motivat spre alte creații și interpretări cu sau fără mască. A căuta materializări de oameni și locuri a devenit o preocupare prin readucerea unor pași din umbră și de a le înțelege altfel menirea. Excursiile literare oferă încă prilejul scoaterii din zădărnicia aparentă a vremurilor. Atingerea ușoară a literelor de aur de la Junimea, intrarea atentă sub acoperiș de bojdeucă și zăbovirea tăcută în fața unui mormânt a celui pe care îl găsesc doar în cărți străbat fiorii devenirii ce se anunță a fi în culori alese. Povestind destinul unor oameni de valoare ( asemenea unui ghid) și adunând imagini într-un film ce se anunță a fi documentar, cuvintele renasc și conving prin esența lor că menirea există. Ideea de școală capătă o altă valență în cadrul Școlii de Sâmbătă, formându-se echipe de lucru: clase de excelență, grupuri de lectură, echipe de studiu etc. Fără catalog și scriind cu și lângă profesor, elevii dobândesc încredere și deschidere spre cunoaștere. Se lucrează diferențiat în funcție de interesul fiecăruia și se bazează totul pe reciprocitate. ... și, poate, observând osârdia celor care au perceput în cuvânt esența deschiderii spre lume, când taina buchiei era pentru cei aleși, se va reuși a da un alt contur albului inițiatic. Adunând voroave, căutând zumaricale acolo unde alții părăsesc abătuți chemarea și descoperind în sine menirea propriului alb dincolo de culorile lăsate de vreme, într-un ținut care mai oferă încă miez de cunoaștere, în final, se va obține dreptul de a scrie pe foi de papirus. 168 Forme de acțiune și implicare PROFESORUL ÎNTRE VARIANTELE LECTURII. INVESTIREA DECANONIZĂRII Bogdan Rațiu Liceul Teoretic Bolyai Farkas, Tg.-Mureș În contextul actual al decanonizării, vom discuta un model de lectură transdisciplinar, care să înglobeze atât nivelul etic, cât și cel estetic al textului liric. Dezbatem astfel capacitatea profesorului de lectură de a se impune în procesul decanonizării susținute de teoreticienii occidentali. Aplicația vizează un continuu joc de oglinzi, pendulând între retorica iconului, a sunetelor și a versurilor, iar suprapunerile de sens(uri) vor constitui balansul intimism-impersonalizare, în care va fi problematizată verticalitatea ființei între text și lirism mediatic. Odată cu anii 2000, schimbările socio-culturale au în prim-plan rolul imaginii, iar treptat noua tehnologie acaparează tânăra generație, care se modelează în special după cultura occidentală. Aceasta este re-prezentată de o democratizare a înțelegerii dialogului dintre individ și cultură și, totodată, a obiectelor de cultură care se îndreaptă spre domeniul hipermodernității. De aceea, studiul de față încearcă să propună un model de construire a interpretării pornind de la obiecte artistice apropiate elevului. Lectura interpretativă va avea astfel nu doar un rol estetic, ci și unul etic, funcțional și social. Studiul de față își propune să dezbată modul de utilizare a conceptelor specifice imaginarului în cadrul interpretării unei opere artistice. Prima secțiune a studiului are un caracter teoretic, surprinzând specificul conceptelor de imaginație, imaginar și imaginal, hipermodernitate și videoclip, care ne vor îndruma spre a doua secvență în care vom oferi etapele unei interpretări transdisciplinare (prin cuvânt, imagine și sunet), având ca text suport Copacul în interpretarea Angelei Gheorghiu. În primul rând, considerăm că un obiect mediatic ne poate ajuta să construim un demers didactic în care să implicăm percepția imaginară, reflexivitatea, memoria, intuiția și gândirea critică. De exemplu, studiile dedicate interpretării textelor literare se focusează asupra conceptului de viziune artistică, o etapă a receptării pe care nu foarte mulți elevi o ating. Configurarea poetică a textului literar este deseori studiată, dar nu receptată și asumată de către elev. Viziunea „desemnează capacitatea eului de a percepe, prin intelect sau simțuri, realitatea înconjurătoare ocultată vederii comune sau capacitatea eului de a proiecta, prin imaginație, lumi fictive sau chiar posibile și de a reține în descrierea lor aceleași aspecte ocultate vederii comune virtuale”1. Definiția accentuează dificultatea interpretării viziunii, datorită faptului că presupune atât modul de configurare a eului, raportul dintre eu, 1 Cătălin Ghiță, Lumile lui Argus. O morfotipologie a poeziei vizionare, cuvânt înainte de Eugen Ne-grici, Editura Paralela 45,Pitești, 2005, p. 19. 169 Comunicări cosmos poetic și limbaj artistic, precum și jocul aparențe-esență. Considerăm că toate acestea pot fi precepute cu o mai mare ușurință utilizând vizualul. În al doilea rând, a educa elevul în spiritul imaginației, a creativității unice pe care fiecare o poate relansa în momentul interpretării, a reflecției și a transpunerii în universul artistic, devine un dialog între lumea imaginară și lumea conceptelor, o nișă pe care pedagogia imaginarului o studiază cu precădere. De pildă, teoriile lui Marcel Postic din L 'imaginaire dans la relation pedagogique și ale lui Georges Jean Pour une pedagogie de l'imaginaire discută un dialog esențial ce se construiește între moi și soi, datorită reflecției personale pe care o presupune interpretarea expresiei artistice. Se favorizează contactul cu interioritatea profundă a individului, astfel că „prin imaginar, elevul își afirmă propria libertate”1. Dialogul menționat reduce decalajul dintre real și dorințe, individul traversând spațiul interior al textului și acel non-spațiu al semnificației ce se produce în el însuși prin coroborarea simbolicului și a reflecției personale. Nonspațiul creat, considerăm că se poate modifica în funcție de rolul și de manifestarea imaginilor, de multiplicarea personalității și de revelarea viselor și a fantasmelor prin lupta interioară a unui individ aflat - în termenii lui Lucian Blaga - între fanic și criptic. Se tinde, astfel, spre un eu ideal, spre un atitudinal etic ce va deveni model în actul progresiv de explorare a necunoscutului. De asemenea, elevul se va implica și, ulterior, se va distanța în diferite etape ale receptării celuilalt (idee, mesaj, cuvânt, cântec, atitudinal etc.), având parte de o experiență senzorială, auditivă, motrică care va media „recunoașterea lui însuși în celălalt, sau mai mult de atât, o recunoaștere a sinelui prin celălalt”2. De asemenea, imaginarul propune o metodă critică deseori utilizată atât în studii de specialitate sau critică literară, cât și în școală, la nivel liceal (!trebuie menționat că elevii folosesc majoritatea conceptelor imaginarului fără proprietatea termenilor; în acest sens a se observa relația vis vs reverie sau scriitură poetică vs sintaxa imaginarului, arhetip vs mit). Din aceste motive ne propunem, în studii succesive, să prezentăm modul în care termeni specifici imaginarului se pot utiliza în abordarea literaturii. În acest studiu, ne vom ocupa, pentru început, de conceptele fundamentale: imaginație, imaginar și imaginal. Vom reține abordarea lui Corin Braga din studiul Trei termeni pentru a defini fantezia creatoare: imaginație, imaginar, imaginai3. Prin imaginația simbolică se poate accede la totalitatea ființei (Jean Jacques Wunenburger) și, totodată, la profunzimea spiritului (Lucian Boia). Abordarea imaginarului presupune o rețea de imagini, dinamism, interdependență, relații și 1Marcel Postic, L'imaginaire dans la relation pedagogique, PUF, Paris, 1996, p. 6 [trad.n.B.R.]. 2 Ibidem, p. 9. 3 Cf. Corin Braga, „Trei termeni pentru a defini fantezia creatoare: imaginație, imaginar, imaginal”, în vol. Andi Mihalache, Silvia Marin-Barutcieff (coord.), De la fictiv la real. Imaginea, imaginarul, imagologia, Editura Universității Alexandru Ioan Cuza, Iași, 2010, pp. 15-22. 170 Forme de acțiune și implicare conexiuni care să conducă spre formele originarității ființei - mit și arhetip. Profesorul Corin Braga definește imaginația pornind de la Platon, Aristotel, Descartes, Spinoza și Sartre, subliniind etimologia cuvântului (lat. imago, imaginatio) care desemnează ceea ce grecii numeau eikones (imagini corecte, adecvate, ce reflectă adevărul) și phantasmata (tehnica creării de imagini inventate, false, lucruri care pot să nu existe, apud Platon). Aristotel, în tratatul Despre suflet, definește imaginația „drept capacitatea de a produce imagini interioare și o așază între senzație (aesthesis) și gândire (doxa)”1, ajungându-se la concluzia că imaginea provine din senzații, iar „fantezia este o mișcare a sufletului generată de senzațiile puse în act”2. În descendența lui Aristotel, Sartre definește percepția drept producere de imagini in praesentia lucrurilor externe, în schimb, fantezia este o actualizare de imagini in absentia acestor lucruri. Totodată, ființa participă la procesul de aneantizare, prin care aceasta încearcă să se contemple pe sine însăși, fiind un decreator a ceea ce contemplă. În schimb, imaginarul este un termen creat recent, în secolul XX, prin care „se desemnează produsele imaginației, corpul pasiv de imagini și de reprezentări creat de o fantezie colectivă sau individuală”3. Manifestarea sa are o complexitate ce se poate traduce în următoarele definiții selectate de Corin Braga, în același studiu: • H. Vedrine: imaginarul este lumea credințelor, a ideilor, a miturilor și a ideologiilor ce impregnează un individ sau o întreagă civilizație; • Claude-Gilbert Dubois: imaginarul este o energie psihică, ce își impune structurile formale, atât la nivelul indivizilor, cât și cel al colectivităților; • Joel Thomas: imaginarul „este un sistem, un dinamism organizator de imagini, ce le conferă profunzime legându-le între ele”; • Jean-Jacques Wunenburger: imaginarul desemnează forța internă creatoare a imaginației, „grupările sistemice de imagini ce comport un principiu de auto-organizare, de auto-poietică”. Imaginalul/ ,,mundus imaginalis,, - ultimul termen propus spre definire -reprezintă o lume a imaginilor metafizice, având aceeași consistență ontologică cu lumea ideilor platoniciene. Acesta poate avea, conform lui Corin Braga, echivalentul de icono-sferă sau imago-sferă, o lume generată de civilizația vizuală care cuprinde imagini inter-subiective sau obiective produse de o manieră colectivă. Trebuie subliniat că cele trei concepte își găsesc relevanța inclusiv în cea din urmă formă a modernității. Hipermodernitatea, cultura hiperconsumului, a hiperrealității și a hiperindividului se definește ca o modernitate la pătrat dominată de tehnologiile genetice, de digitalizare, ciberspațiu, cinematografie etc. În acest 1 Ibidem, p. 16. 2Aristotel, Despre suflet (428a-428b), apud, ibidem, p 17. 3 Ibidem, pp. 17-18. 171 Comunicări context se impune o „imensă fugă înainte, un angrenaj fără sfârșit, o modernizare excesivă”, dar, totuși, adepți ai unei culturi cognitive, trebuie să tindem în esență spre rafinarea sensibilității morale, iar experiența simbolului și a imaginii, accesul la taina mitului ne valorifică umanitatea, civilizându-ne. În acest sens, Caius Dobrescu atrage atenția asupra nevoii de a educa sensibilitatea și atitudinalul etic, acea minima moralia - „fiind vorba [...] despre capacitatea noastră de a ne construi relația cu trecutul și, prin aceasta, cu noi înșine, ca pe experiența, modelatoare și civilizatoare, a dubiului cognitiv și etic”1. Totodată, epoca ecranului impune și o oarecare adaptare didactică, o democratizare a interpretării, aducând elevul dinspre sala de spectacol spre cultură sau creând cultură într-un spațiu al televiziunii, publicității, jocurilor video și al videoclipurilor. Din aceste motive, ne-am propus să prezentăm modul de predare a conceptelor imaginarului prin intermediul culturii mediatice - a videoclipului, dată fiind relația strânsă dintre imagine și cuvânt. Videoclipul creat recent este caracterizat prin scurtimea planurilor, prin efecte de zapping și imagini supuse unui ritm compulsiv2. Videoclipurile nu mai sunt o simplă punere în imagini a unei arii muzicale, ci devin „un pur bombardament sonor și vizual, o deconstrucție împinsă la extrem, o succesiune de imagini-flash, un fel de fulgere vizuale”3. Clipul reprezintă o povestire în imagini, caracterizată de imagini în exces (viteza rapidă de derulare a imaginii, montajul întretăiat), imagini-multiplex (care conțin fragmentări de imagini, multiplicări, dispersări) și imagini-distanță (caracterizate printr-un feeling tineresc, aiuritor și deraiat). De data aceasta, imaginea este un suport didactic care poate suscita motivația elevilor în fața unui text sau a unei problematici și poate servi la vizualizarea informațiilor sau a conceptelor4. Videoclipul-suport al demersului nostru este realizat pentru melodia Copacul, muzica Zsolt Kerestely, versuri Ovidiu Dumitru. În versiunea din 2013, melodia este interpretată de Angela Gheorghiu, iar regia este a lui Bobby Păunescu, imagine Viorel Sergovici, cu sprijinul Orchestrei Naționale Radio, dirijor Tiberiu Soare. Alegerea acestei melodii/ videoclip se datorează forței simbolice a imaginii, expresivității și limbajului artistic specific versurilor din anii ‘70, dar și unei interpretări care ne apropie spre un crez didactic personal: nevoia de rafinament, de a trăi frumos în mirajul unui sat global care domină printr-o etică a devenirii, specifică culturii cognitive. 1Caius Dobrescu, „Care este patrimoniul nostru moral si simbolic? Diversitate, ambiguitate, incertitudine”, în revista „Cuvântul, București, nr 8 iulie, 2006, p. 12. 2 Gilles Lipovetsky, Jean Serroy, Ecranul global. Cultura, mass-media si cinema in epoca hipermo-dernă, traducere de Mihai Ungurean, Editura Polirom, Iași, 2008, p. 273. 3 Ibidem, p. 274. 4 Jean-Louis Dufays, Louis Gemenne, Dominique Ledur, Pour une lecture litteraire. Histoire, theories, pistespour la classe, Editeur de Boeck Superiuer, Paris, 2005, p. 315. 172 Forme de acțiune și implicare În rândurile următoare, vom cita versurile melodiei, iar în aplicația oferită am extras imagini-cadru din videoclip: „În grădina casei mele e copacul/ Care cântă și pe frunze și pe vânt/ Care știe tot ce-mi place și ce simt/ Care știe cântecul ce-n gând îl cânt/ În grădina casei mele e copacul/ Care-mi spune să fiu mândru cum e el/ Care-mi spune să-mi țin fruntea dreaptă tot mereu/ Fie ploaie, fie soare, fie nori,/ Tot ca el.// Copacul demn se-nalță în grădina mea/ încărcat de roade și de noapte grea/ Au încercat dușmani să-l culce la pământ și să-l știe-ngenunchiat./ Copacul drept se-nalță în grădina mea/ Amețit de soare, de lumina grea./ Acest copac e trup din trupul țării sfânt/ Și-o fi veșnic pe pământ// În grădina casei mele e copacul/ Care cântă și la bine, și la greu,/ Simt în brațe lemnul tare și-l sărut mereu/ Și copacul se transformă dintrodat'/ Sunt chiar eu!// Copacul demn se-nalță în grădina mea/ Încărcat de roade și de noaptea grea/ Au încercat dușmani să-l culce la pământ și să-l știe-ngenunchiat/ Copacul drept se-nalță în grădina mea/ Încărcat de soare, de lumina grea./ Acest copac e trup din trupul țării sfânt/ Și-o fi veșnic pe pământ.” Pentru început, elevilor li se propune spre vizionare videoclipul, iar mai apoi, li se solicită să prezinte primele impresii/trăiri/emoții/impulsuri pe care le-au avut. Ulterior, ethosul (de grup) poate răspunde următoarei cerințe: „În partea de sus a fișei de lucru vă sunt oferite date referitoare la cei care au creat videoclipul. Ce opinie/atitudine/idei aveți despre ei. Care vă este orizontul de așteptare prin faptul că participă la câteva minute de imagine, cuvânt și muzică un număr atât de mare de autori? Cum receptați un obiect mediatic creat de regizor, stihuitor, compozitor, director de imagine, orchestră?”. Următoarea etapă a receptării va propune extragerea cuvintelor cheie ale textului, completând următoarea matrice: casa grădina trup mp a ri tt EU pământ cântec țară Vom problematiza astfel: „Care este relația dintre eu și spațiul la care acesta se raportează?; Ce relația se instituie între eu-spațiu-cântec în interiorul textului? Dar al videoclipului?” Treptat, ajungem la momentul analizei care ne va conduce spre interpretarea viziunii artistice. Spre exemplu, în cazul observării stilului pe care îl impune videoclipul, considerăm că tabelul următor va sintetiza specificul celor trei elemente dominante ale acestuia. Gilles Lipovetsky și Jean Serroy1 subliniază că 1Gilles Lipovetsky, Jean Serroy, vol .cit., p. 274. 173 Comunicări stilul clipului va crea un nou raport între sunet și imagine, dominat de „decalaj, disparitate, disjuncție”, deoarece imaginea pe care o avem pe ecran va exprima atât valoarea muzicii, cât și o valoare de originalitate în sine. De exemplu, cerința -„Extrageți figurile de stil specifice textului/ imaginii/ sunetului din videoclip.” are un caracter transdisciplinar, elevul își va folosi atât cunoștințele și competențele de receptare a textului literar, cât și ale imaginii și melodiei. Tindem astfel spre o învățare comună a disciplinelor, care va conduce la „înțelegerea lumii prezente” și la „unitatea cunoașterii”1, educația devine un act antropologic complex, în sensul oferit de Liviu Antoanesei2. Textul literar Imaginea videoclipului Melodia Metafora Metafora Construcție muzicală în Re Major Simbol Nucleu simbolic arhetipal Punct culminant Analogia Toposuri arhetipale Percuție Paralelismul Cut-up Linearitate Epitetul Descriptivul Intrarea timidă (oboi, două teme) Personificare Mise en abyme Formă de liede Comprehensiunea locală a videoclipului va fi urmată de identificarea sensului simbolic cu ajutorul dicționarului de simboluri; vom avea, astfel, următorul tabel în care am coroborat, pe de o parte, simbolurile și conceptele imaginarului și, pe de altă parte, definițiile propuse în studiile valorificate. Utilizarea definițiilor, a analogiilor va construi atât stereotipul simbolic, pe care elevul îl va reutiliza în viitoare interpretări, cât și un comportament comprehensiv, realizând o schemă semantică pe care se va baza interpretarea. Discutăm, astfel, de o relectură culturală - în sensul oferit de Eva Monica Szekely3, distingându-se lectorul cultural teoretizat de Santerres-Sarkany: Copacul/Arborele • reprezintă un axis mundi, un act de verticalizare „forța universală, care se manifestă în lumea fenomenală, așa cum vigoarea copacului cu rădăcini invizibile se manifestă în trunchi, în ramuri, în fructe” (Evola); • Verticalizarea reprezintă reabilitarea individualului, manifestarea și afirmarea ființei în lume (Noica); • Lemnul reprezintă materia primă, deșteptarea lui yang/animus și începutul ascensiunii (Chevalier); 1Basarab Nicolescu, Transdisciplinaritatea: Manifest, traducere de Horia Mihail Vasilescu, Editura Junimea, Iași, 2007, p. 53. 2Liviu Antoanesei, „Omul - ființă culturală. Pedagogia și educația la răscruce”, în Annales Universitatis Apulensis. Series Philologica, Editura Universității 1 Decembrie 1918, Alba Iulia, nr 11/1 din 2010, pp. 275-287. 3 Cf. Eva Monica Szekely, „În căutarea cititorului complet și/ sau (re)lectura culturală”, în Cititorul elev: simpozionul național de didactică a limbii și literaturii române: ediția a XlII-a, Onojescu, Mo-nica, Pamfil, Alina (coord.), Editura Casa Cărții de Știință, Cluj-Napoca, 2013, pp. 203-207. 174 Forme de acțiune și implicare Casa Grădina Cântecul Masca Reveria Umbra/ Dublul „adăpostește reveria”; „casa natală este mai mult decât un corp de locuință, ea este un corp de vise”; „casa ... este fizic înscrisă în noi. Ea este un grup de obișnuințe organice”; „Casa este un corp de imagini care îi dau omului motive sau iluzii de stabilitate” (Bachelard) Casa reprezintă imaginea universului (Chevalier); ea capătă semnificația unui Centru; acesta are o valoare axiologică, psihică și sacrală; Microcosmos secundar”, situat între microcosmosul trupului omenesc și cosmos, casa este „labirint odihnitor” și întotdeauna „imaginea intimității odihnitoare” (Durand); este simbol al Raiului pământesc, al Paradisului celest pe care îl întruchipează, al stărilor spirituale care corespund șederilor în Paradis; este simbolul cuvântului care leagă puterea creatoare de creația sa; este suflul ființei create care răspunde sufletului creator (Chevalier); este simbolul unei identificări; ea nu ascunde, ci dezvăluie (Chevalier); reveria are capacitatea de a-l transpune lent pe visător într-o altă lume producând altul, care este dublul său (Bachelard); „umbra, dublul ființei noastre, cunoaște în reveriile noastre psihologia profunzimilor. Așa se face că ființa proiectată de reverie - căci eul nostru este o ființă proiectată - este dublă ca și noi înșine, este, animus și anima. Ceea ce ne aruncă în miezul tuturor paradoxurilor noastre: dublul este dublul unei ființe duble” (Bachelard). Urmează să discutăm despre analogia dintre „copac” și „eu”. Empatia creată de sunetul muzicii, de valoarea estetică a interpretării, mediază înțelegerea materiei mundane ca pe un model care va vehicula sensuri transcendente. Copacul devin un simbol, un sâmbure ontologic, care, prin forța sugestivă, va anima imaginile prin care tainicul va fi în parte vizibil (imaginalul). Cititorul are nevoie apoi de re-spunere a textului din propria perspectivă, traversându-se lumea obiectuală și imaginea spre arhetip (imaginar). În modul acesta, logosul, melosul și iconul vor reda acumulările existenței personale a cititorului. Elevii vor fi problematizați astfel: „Extrageți din text dominantele atitudinale ale copacului și ale eului”. COPACUL EUL Cântă Supus Îl cunoaște pe celălalt Îl acceptă pe celălalt pentru a se regăsi Sfătuitor/ îndrumător Are o atitudine anabasică Mândru/ curajos Verticalizarea ființei Demn Raportarea la cel de lâgă el Bogat/ rodnic Sincer Neînfricat Recunoscător Dual Dornic de coerență identitară Veșnic Autoreflexiv Propunem din nou o problematizare a imaginii: Revedeți imaginea din videoclip și redescrieți analogia dintre „eu” și „copac” (răspunsurile trebuie conduse de profesor spre schimbarea acoperișului casei în coroana copacului, de aici 175 Comunicări identificarea dintre enunțător și copac prin tehnica mise-en-abyme. Eul se află ca miez al copacului, producându-se o apropiere și o identificare totală cu toposul. Atenția se va focaliza și asupra verticalității). Odată înțeleasă și asumată această identificare, elevul se poate problematiza asupra modului în care videoclipul ,,ficționalizează” condiția verticalității ființei umane, deschizându-se spre interpretare. Conform Alinei Pamfil, acest proces receptiv înseamnă o performare dimensionată subiectiv, ce se manifestă ,,atât prin actualizarea sensurilor latente sau ascunse ale textului, cât și prin construcția de sens”1. Pentru a negocia sensurile videoclipului, vom utiliza o serie de întrebări intratextuale, intertextuale și transtextuale cu răspuns deschis - pentru a oferi libertate elevului. Prin intermediul acestora se va transpune/traduce atât sensul textului, cât și cel al imaginii: Interpretarea textului Interpretarea imaginii Unde se află copacul? Ce elemente leagă eul de copac? Apropierea dintre cei doi se creează empatic, identifică verbul empatizant, al înțelegerii, al metacomunicării dintre ei. Ce semnificații deține simbolul orfic al cântecului? Care credeți că este semnificația celor două atitudini asemănătoare „să fiu mândru” și „să-mi țin fruntea dreaptă”? Încotro se direcționează intenția și privirea eului? Pe verticală sau orizontală? Numiți sensurile enumerației simbolice din finalul primei strofe. Care este rolul comparației „tot ca el”? Realizați analogia sugestivă între verticalizarea eului vs. verticalizarea copacului. Ce atribute deține copacul? Trupul desemnează doar exterioritatea sau, pe axul proiecției continue începute de eu-copac, se poate completa cu trup-etic? Interpretați conexiunea În ce constă prima imagine din videoclip? Care e rolul copacilor și al drumului? Unde se află casa? În ce plan se află privirea voastră, depărtat sau apropiat? În secvența 0:18 se modifică focalizarea, din exterior se mută în interiorul casei; cu ce scop? Intrarea în casă se face lent, ca o detașare de contingent, din orizontalitate? Identificați simboluri ale verticalității în imaginile videoclipului. Din ce este creat decorul în care se află enunțătorul orfic? Jocul lumini/umbre și perete/ramuri ce rol are? Pentru prima strofă din text, secvențele mărturisesc jocul exteriorizare/interiorizare; cum se dezvoltă familiaritatea locului/ împrietenirea spectatorului cu spațiul? Care este rolul coridorului (analogie drum-coridor). Dar al urmelor/umbrelor (a se vedea și secv. 2:33)? Momentul intens al numirii copacului este accentuat de statura interpretei, de 1 Alina Pamfil ,,Etapele receptării textului literar - accente acum necesare”, în Monica Onojescu, Alina Pamfil (coord.), Lectură și interpretare, Editura Casa Cărții de Știință, Cluj-Napoca, 2011, p. 38. 176 Forme de acțiune și implicare semantică dintre brațe și lemn. Recitiți versul „Și copacul se transformă dintrodat'/ Sunt chiar eu!” Care este rolul verbului schimbării? Dar al adverbului temporal? Interpretați temporalitatea „clipei” și a „neclipei” prin antiteza „dintrodat'/ veșnic”. Transferați atributele copacului și ale eului în interiorul unei singure identități. Care este rolul dublului spectral EU-COPAC? În ce mediu se realizează transgresarea copac-eu: visare/ reverie etc? Verticalizarea ființei, stăpânirea pământului, a destinului, comuniunea om-natură, forța nestăvilită a eului, comunicarea spectrală dintre cei doi, distanțarea și comuniunea sunt atitudini etice/imaginale propuse de text. Care credeți că este finalitatea acestui demers de acaparare a celuilalt pentru a ajunge la sine însuși? privirea sa și de jocul imaginii centrale (enunțător orfic și copac), pentru ca în fundal să răsune cântecul copacului. Observă detaliile din text și transpunerea lor în imagine. Ca simboluri ce apar neclar la început, se află MASA, SCAUNELE, MASCA, PAHARELE. Cum e întâlnirea dintre eu și copac de data aceasta? Secvența 1:43 contopește imaginea interpretului, forța sunetului și lumina soarelui; ce semnificație/senzație degajă? În momentul transformării, cine se află în prim-plan? Dar în momentul imediat următor? Construiți imaginea pe verticală a simbolurilor, ce observați? Care este rolul crengilor de deasupra casei? Privește membrele actantului. Ce analogie se creează? Care este rolul umbrei și a frunzelor ce se observă pe peretele casei? În ce regim al dedublării ne aflăm? Cum e construită reveria? Prezintă finalul videoclipului? Care este rolul ieșirii din casă (circularitate)? Interpretarea poate fi susținută și de o dezbatere a următoarelor imagini-cadru (elevul se va baza atât pe schema comprehensivă creată cu ajutorul definițiilor simbolurilor, cât și pe răspunsurile oferite anterior): Mască/ ludic/ dionisiac/ întâlnire/ empatie/ dublu Împrietenirea cu spațiul/ dominarea lui producerea rostirii/ a rezonanței/ intrarea în miez/ Umbre/ unirea ființei cu natura/ axa anabasică/ reverie/ dublu spectral Rostirea și orfismul din interiorul copacului Manifestarea clară a ființei în lume Mise-en-abyme/ autoreflectare 177 Comunicări Un alt moment important este identificarea tipului de imaginar dominant în cadrul videoclipului. Pentru început, le vom solicita elevilor să completeze următoarea imagine care încearcă să sugereze metamorfoza și verticalizarea ființei. (propunere: „Extrageți din text cuvintele care creează imaginea verticală.”) Mai apoi, se poate folosi o schemă opozițională între regimul diurn și nocturn al imaginarului, conform lui Gilbert Durand, care să faciliteze interpretările ulterioare ale elevilor. Pe de o parte, regimul diurn este cel al verticalității, al astralului, al războinicului și al purificării, în schimb, regimul nocturn este cel al întoarcerii, al ciclicității, al sociologiei matriarhale și al dominanței digestive. Odată observată dominanta anabasică a imaginarului, profesorul va conduce interpretarea spre a înțelege legătura dintre concepte și stadiile de configurare ale eului. Traversarea lumii poetice se face ritmic, de la eul enunțător spre toposuri ale familiarității, spre a se ajunge la statura copacului. Elevul trebuie să suprindă în special forța de rostire a enunțătorului, împrietenirea cu spațiul (topofilia), „visarea prin cuvinte” (reveria), dominanța ascensională, diurnă (regimul diaireic), ipostazele identitare (rapoartarea la altul (alteritatea), subordonarea față de cei doi poli ai lui Psyche (anima/animus), dublul/umbra/masca, verticalizare/demers anabasic, raportul apolinic/dionisiac, coerență identitară). Pentru început elevului îi va fi dificil să observe configurarea poeticului în modul acesta, din acest motiv e necesară o explicare permanentă a conceptelor și a termenilor utilizați. Imaginarul videoclipului, poate avea următoarea schemă: 178 Forme de acțiune și implicare EU (verticalizarea ființei) grădina casa etc topofilie (Baclielard) verticalizarea EU - anunțător orfic fiuijei rostire/ regim diaireic rezonanjă/ecou al (G Durând) ființei/ dedublare/ 11Bditație comunicare spectralî^v g asupra demers anabasic (G avatanirilor Durând) Mei mască spmt dionisiac COPACUL prm celălalt spre nune insuim contopirea reverie (Baclielard) aiiiina/aniiiins umbra manifestarea clară a ființei coerență identitară Logos/ Melos/ Icon Conceptele și limbajul critic utilizat în această etapă a receptării vor putea fi reutilizate în interpretările dedicate textelor literare. Spre exemplu, analizând poezia Vară de noiembrie de Lucian Blaga, elevul poate fi capabil să intuiască faptul că metafora „O, lumea dacă nu-i o amăgire/ ne este un senin veșmânt” -sugerează oscilarea intuitivă între mit și real, profan. Balansul intuiției poetice între iluzie („amăgire”) și certitudine („senin veșmânt”) devin reflexii ale lumii, ale spațiului locuit de poet - însemne ale topofiliei. De asemenea, viața mondenă a eului cărtărescian, care se produce la cofetăria Minerva de la Circul de Stat, la intersecția Doamna Ghica, stadionul Dinamo, Șoseaua Ștefan cel Mare, Bucur Obor, Piața Galați etc., conduce cititorul spre totalitatea mult râvnită ce se produce printr-o topofilie. Prin această împrietenire cu spațiul se vor lega mai departe de ființa sa veșnicele spații bucureștene în care copilăria, adolescența și maturitatea au fost depistate, asumate și manifestate în dorința de a se înțelege în totalitate. Astfel, prin utilizarea acestui concept al fenomenologiei bachelardiene, prin interpretare, se surprind și se înțeleg mai bine treptele viziunii poetice. Sau, în cadrul poeziei lui Ion Barbu, elevul poate percepe cu ușurință avatarurile ființei, iar, în poezia lui Nichita Stănescu, reprezentările diafanului și ale reveriei. De asemenea, lectura intertextuală din finalul receptării ne va putea ajuta să ne deschidem mai puternic 179 Comunicări spre domeniul literaturii. De aceea, am propus imaginea labirintului într-un poem creat de Borges - regăsirea de sine fiind un veritabil labirint -, dar și forța de a rosti căutarea de sine, care reiese din următoarea scenă extrasă din drama Iona: Labirint, din Jorge Luis Borges, Poezii, traducere și prefață de Andrei Ionescu, Editura Polirom, Iași, 2005. tabloul IV, din Marin Sorescu, lona, Editura Art, București, 2007. „Ieșire nu-i. N-a fost făcută pentru/ Palatul ce cuprinde universul./ nu poți surprinde-aversul, nici reversul./ Nici zid nu-i împrejur, nici tainic centru./ nu aștepta să se deschidă poarta/ ori drumul care duce-apoi la altul,/ Și îndărătnic altul, și iar altul,/ Să aibă vreun sfârșit.” „ [...] Cum se numea drăcia aceea frumoasă și minunată și nenorocită și caraghioasă, format de ani, pe care am trăit-o eu? Cum mă numeam eu? (Pauză) - (Iluminat, deodată) Iona. - (Strigând) Ionaaa! - Mi-am adus aminte: Iona. Eu sunt Iona. - Și acum, dacă stau bine să mă gândesc, tot eu am avut dreptate. Am pornit-o bine. Dar drumul, el a greșit-o. Trebuia s-o ia în partea cealaltă. - (Strigă). Iona. Ionaaa!... E invers. Totul e invers. Dar nu mă las. Plec din nou. De data aceasta, te iau cu mine. Ce contează dacă ai sau nu noroc? E greu să fii singur.” 1. Observați legăturile care se pot crea între videoclipul Copacul și cele două texte. 2. Cum puteți defini modul de proiectarea a lumii interioare a eului? 3. Gaston Bachelard susținea că „salvarea constă în putința omului de a-și aminti sau de a recunoaște adevărul, care se află în om, alcătuind chiar centrul ființei sale”. Cum consideri că ajung la salvare cele două identități propuse în textele de mai sus. Argumentează-ți opinia. 3. Căutare esenței de „a fi” poate fi caracterizată prin imaginea labirintului și a strigătului expresionist. Dezvoltă în acest sens un discurs confesiv de 10-15 rânduri cu această tematică. În concluzie, demersul propus în aceste pagini, încearcă să sintetizeze atât parte din teoriile imaginarului, cât și un model didactic prin care să debutăm în interpretări care să se bazeze pe conceptele imaginarului, care pot defini mai clar viziunea poetică. Considerăm că utilizarea videoclipului poate deveni o formă de atragere a elevului spre orele de lectură interpretativă, acesta conștientizând importanța pe care actul decodării, descifrării și negocierii sensului îl are în existența sa zilnică. Dincolo de o receptare a mediaticului dintr-o altă perspectivă, elevul va reflecta asupra sinelui, în timp, existând deschiderea spre ascuns, spre lucrurile invizibile, spre starea de grație și spre alegerea acelor programe mass-media care să aibă valoare. Demersul poate fi receptat ca o utopie a unei societăți urbane cu mall-uri și vitrine, în care imaginea și sticla, narcisismul și digitalul răspândesc pluralismul interpretativ. Bibliografie 1. Antoanesei, Liviu, „Omul - ființă culturală. Pedagogia și educația la răscruce”, în Annales Universitatis Apulensis. Series Philologica, Editura Universității 1 Decembrie 1918, Alba Iulia, nr 11/1 din 2010. 180 Forme de acțiune și implicare 2. Borges, Jorge Luis, Poezii, traducere și prefață de Andrei Ionescu, Editura Polirom, Iași, 2005. 3. Dobrescu, Caius, „Care este patrimoniul nostru moral si simbolic? Diversitate, ambiguitate, incertitudine”, în „Cuvântul”, București, nr 8 iulie, 2006. 4. Dufays, Jean-Louis, Gemenne, Louis, Ledur, Dominique, Pour une lecture litteraire. Histoire, theories, pistes pour la classe, Editeur de Boeck Superiuer, Paris, 2005. 5. Ghiță, Cătălin, Lumile lui Argus. O morfotipologie a poeziei vizionare, cuvânt înainte de Eugen Negrici, Editura Paralela 45, Pitești, 2005. 6. Lipovetsky, Gilles, Serroy, Jean, Ecranul global. Cultura, mass-media si cinema in epoca hipermoderna, traducere de Mihai Ungurean, Editura Polirom, Iași, 2008. 7. Mihalache, Andi, Marin-Barutcieff, Silvia (coord.), De la fictiv la real. Imaginea, imaginarul, imagologia, Editura Universității Alexandru Ioan Cuza, Iași, 2010. 8. Nicolescu, Basarab, Transdisciplinaritatea: Manifest, traducere de Horia Mihail Vasilescu, Editura Junimea, Iași, 2007. 9. Onojescu, Monica, Pamfil, Alina (coord.), Cititorul elev: simpozionul național de didactică a limbii și literaturii române: ediția a XlII-a, Editura Casa Cărții de știință, Cluj-Napoca, 2013. 10. Onojescu, Monica, Pamfil, Alina (coord.), Lectură și interpretare, Editura Casa Cărții de știință, Cluj-Napoca, 2011. 11. Postic, Marcel, L'imaginaire dans la relation pedagogique, PUF, Paris, 1996. 12. Sorescu, Marin, Iona, Editura Art, București, 2007. DECALOG DIDACTIC Carmen Stoian Liceul Tehnologic de Construcții și Arhitectură Carol I, Sibiu Achim Stoian Colegiul Național Octavian Goga. Sibiu Participanții la Simpozionul ANPRO sunt profesori în formare sau formați în didactica și metodica disciplinei. Constatând că scriitorii noștri sunt, într-o covârșitoare măsură, oameni ai catedrei, am ales fragmente din operele lor care să ilustreze/concretizeze metode didactice, oferindu-ne șansa de a învăța, dincolo de timp și spațiu, de la dascălii Ion Creangă sau Mihai Eminescu, până la Mircea Cărtărescu sau Simona Popescu. Propunem colegilor o selecție comentată de texte. Didactic Decalogue. All those who participate in the ANPRO symposium are teachers to become trained or already trained in our discipline didactics and methods. Realising that the Romanian authors are in an overwhelming measure teachers, we chose fragments of their works which could spotlight didactic methods, thus we could be ahead to learn, beyond time and space, from the teachers Ion Creangă or Mihai Eminescu, up to Mircea Cărtărescu or Simona Popescu. We propose our coleagues a comented upon selection of fragments. Argument În calitate de profesori - metodiști am remarcat, la inspecțiile efectuate, o aglomerare de metode moderne, spectaculoase, interactive, solicitând multă muncă din partea propunătorului și invers proporțională din partea elevului. Orele devin festiviste, iar achizițiile de substanță (informație, deprinderi) se rezumă la 181 Comunicări dexteritățile manevrării aparaturii. Aproape orice întrebări sau solicitări referitoare la opere studiate, la informații considerate de cultură generală sau de nivel mediu în domeniu, au fost considerate răuvoitoare/încuietoare, oricum deranjante. Argumentele profesorilor sunt de două tipuri - în funcție de vechime; primul -„n-am nevoie de scălâmbăieli, se poate trăi și numai cu textul, creta, tabla și mintea elevilor”; celălalt - „așa se fac orele acum; n-am avut de unde învăța”. Situațiile prezentate se adresează colegilor care vor să învețe, ele arată că ne putem modela didactic de la scriitorii - profesori. Cele 10 + 1 metode și strategii didactice exemplificate sunt o pledoarie pentru deschiderea operelor cu care muncim în mod constant. Scriitorii nu oferă numai textul literar care va putea fi interpretat, ci, ascuns în firul țesăturii maeștrilor, și mijloacele de a-l face inteligibil prin decriptare didactică, nu hermeneutică. Subliniem ideea că valoarea metodică a textelor evocate nu este o finalitate programatică intrinsecă, ci una implicită, motivabilă, involuntar, prin efortul tuturor scriitorilor români de a ajuta la modelarea spirituală a țării. Lectura fragmentelor este, inevitabil, una contextualizată. 1. Memorarea/exersarea memoriei a. Ion Creangă, Amintiri din copilărie (Trăsnea, Davidică de la Fărcașa) „Ș-apoi gândiți că Trăsnea citea întrebarea și răspunsul, fiecare pe rând, rar și lămurit, ca să se poată înțelege ceva? Nu așa, necredincioșilor, ci iată cum: Ce este gramatica română, este... ce este, este... este arata... nu arata, artea... artea... ce... ce... ce ne învață, învață... învață... ce ne învață; a vorbi... bi... bi... ce ne învață... ce este, este... este arata, uite dracu! nu arata, artea ce ne învață... ce este, este Și tot așa dondănind foarte repede, bâlbâit și fără pic de cugetare, până la a scrie într-o limbă corect rar ajungea, sărmanul! Și după ce turba de cap hăt bine, mă striga să-l ascult, că știe. Luam eu cartea din mâna lui și-l întrebam: - Ce este gramatica, măi Trăsne? Iar el, închizând ochii, răspundea iute, iute și mornăit, cum cer calicii la pod Trăsnea nu poate memora, deoarece nu citește fluent, fiind analfabet funcțional. Suplimentar, este și cu o inteligență nativă limitată. Este modelul elevului cu retard intelectual, ajuns într-o clasă superioară. Soluția actuală este repetenția sau un program dedicat de recuperare. b. „Musteciosul Davidică de la Fărcașa, până tipărea o mămăligă, mântuia de spus pe de rost, repede și fără greș, toată istoria Vechiului Testament de Filaret Scriban, împărțită în perioade, și pronumele conjunctive de dativ și acuzativ din gramatica lui Măcărescu: - Mi-ți-i, ni-vi-li, me-te-îl-o, ne-ve-i-le; me-te-îl-o, ne-ve-i-le, mi, ți-i, ni-vi-li.” Davidică este elevul ideal: inteligent, priceput și harnic. El memorează cu ușurință, dar se și detașează ironic de repetarea mecanică. Ceea ce-i lipsește este profesorul care să-i valorizeze aptitudinile native. 182 Forme de acțiune și implicare Adeseori, în prezent, lipsește învățarea formelor gramaticale uzuale într-o ordine care să o facă utilă. Elevii nu știu părțile de vorbire și apoi le confundă ușor cu cele de propoziție. Pentru a soluționa dilemele redactării unui text corect, nu au un bagaj de forme/achiziții standardizate la care să facă apel. Concluzii: - Nu ai memorie, ești ridicol. - Ai memorie, valorific-o intens. c. Mircea Cărtărescu, Mendebilul (Fazan pe filme) „Când jucam Fazan pe filme se știau dinainte filmele de la fiecare literă. După A fost cândva hoț urma A fost prietenul meu, iar al treilea trebuia să spună neapărat Agatha, lasă-te de crime. La B, primul film era întotdeauna Babette pleacă la război. Când vreunul din noi nu mai știa ce să spună, alții îi suflau greșit: zi Corabia de fier! Și când el zicea Corabia de fier, îi spuneau cu dispreț: nu există filmul ăsta.” Valorizarea memoriei e evidentă aici, copiii speculând limitele acesteia, prin conturarea unor capcane pentru cei neatenți sau nepregătiți. Concluzii: - Când concurezi, ești singur cu memoria ta. - Memorarea este, cu virtuți și servituți, o modalitate de a forma un bagaj de cunoștințe care poate valoriza competențele. 2. Rezumarea a. Camil Petrescu, Ultima noapte de dragoste, întâia noapte de război „Eram însurat de doi ani și jumătate cu o colegă de la Universitate și bănuiam că mă înșală.” Avantajele metodei pot fi deduse din acest fragment clasic. El fixează intriga specifică romanului subiectiv, una din temele romanului, un reper temporal, condiția de intelectual a protagonistului și dinamica rememorării susținută de valoarea timpului imperfect. b. Marin Preda, Calul (finalul) „- Ia uite, băăă, răzbătu în văgăună strigătul cuiva, unu belește un cal! Cu-țu, naaa!... Na, bobica, naaa!” Șocant prin lapidaritate, brutalitate și concretețe, enunțul țăranului traduce o întreagă mentalitate bazată pe nevoia de supraviețuire, pe violență și alegeri directe, lipsită de subtilități sau eufemisme. Este legea selecției naturale, care nu oferă alternative generoase și se convertește în interjecții și regionalisme. Concluzii: - Confesiunea dureroasă e formulată cu discreția intelectualului. - Violența speciei nu poate fi controlată în contextul supraviețuirii. 183 Comunicări 3. Deducția/conversația euristică Mihai Eminescu, Sărmanul Dionis (Teoria metempsihozei) Premisa: „azi sunt încredințat că vremea nemărginită este făptură a nemuritorului nostru suflet [...]” Argument: „Și sufletul nostru are vecinicie-n sine - dar numai bucată cu bucată. Închipuiește-ți că pe o roată mișcată-n loc s-ar lipi un fir de colb. Acest fir va trece prin toate locurile prin care trece roata învârtindu-se, dar numai în șir, pe când roata chiar în aceeași clipă e în toate locurile cuprinse de ea.” Argument: „În faptă însă, omul cel vecinic, din care răsar tot șirul de oameni trecători, îl are fiecare lângă sine, în orice moment — îl vezi, deși nu-l poți prinde cu mâna — este umbra ta” Concluzie: „Vei putea-o... căci îl ai în tine, în sufletul tău nemuritor, nesfârșit în adâncimea lui.” Ideea metempsihozei, complexă și abstractă este particularizată prin metafora roții, prin jocul umbrelor și al realului, dar maestrul fructifică experiența supranaturală trăită de învățăcel pentru a-i oferi argumente care să-l convingă să se implice într-un proces de cunoaștere, o formă subtilă a ispitei diavolești. Concluzii: - Nu orice demonstrație corectă este și bună pentru cel care o deduce. 4. Inducția Mihai Eminescu, Sărmanul Dionis (Complexul faustic) Premisa: „de câte ori îi trecea prin minte ca îngerii să meargă după voia lui, ei într-adevăr, fără să le-o zică, îi împlineau alintând gândirile [...]” Premisa: „îngerii ce treceau surâzând pe lângă el îngânau cântările ce lui îi treceau prin minte [.]” Concluzie: Oare fără s-o știu nu sunt eu însumi Dumne..." Dionis, aflat în paradisul selenar gândit, recurge la raționamente pentru a formula o concluzie asupra esenței sale divine sau terestre. Armonia între gândurile proprii și faptele îngerilor, muzica divină imaginată de Dionis, pe care ei doar o transpun, lumea edificată prin voința spiritului îl determină să ignore sfatul Mariei și semnul cabalistic ininteligibil lui (semn al limitării intelectuale), trăgând concluzia generatoare de păcat și urmată de pedeapsă. Concluzii: - Pornind de la premise obiective, poți ajunge la un rezultat eronat (paralogism); 5. Prelegerea intensificată a. Camil Petrescu, Ultima noapte de dragoste, întâia noapte de război, (cap. E tot filosofie.) 184 Forme de acțiune și implicare Gheorghidiu ține o prelegere într-un context atipic, un început al unei scene de dragoste, știind că domeniul filosofiei este complet străin elevei sale, dar mizând pe interesul acesteia și pe intensa subordonare la simțuri. b. Camil Petrescu, Patul lui Procust (Epilog I) Fred Vasilescu (naratorul fragmentului) are o versiune asupra morții lui George Demetru Ladima, fiind convins că deține explicația adevărată, bazată pe amintirile corectate prin lectura scrisorilor, dar va avea două revelații: sinuciderea este generată de sărăcie și este regizată, pentru a ascunde o realitate inacceptabilă. Concluzii: - Se poate porni un demers de tip didactic de la o realitate aparent cunoscută, urmând confruntarea cu informații noi, revelațiile ulterioare metamorfozănd viziunea anterioară. 6. Jocul de rol a. Mihai Eminescu, Replici „POETUL Tu ești o undă, eu sunt o zare, Eu sunt un țărmur, tu ești o mare, Tu ești o noapte, eu sunt o stea -Iubita mea. IUBITA Tu ești o ziuă, eu sunt un soare, Eu sunt un flutur, tu ești o floare, Eu sunt un templu, tu ești un zeu? Iubitul meu. [.]” Textul sintetizează aspectele definitorii pentru romantism: teme, motive, antiteza, procedee retorice, imaginar... Concluzii: - Jocul e frumos, dar suficient sieși. b. Mircea Cărtărescu, Computer games forever „Ce Dumnezeu caut aici? Dar numele Lui nu este binevenit în aceste ținuturi. Aici Sunt ghețuri eterne printre care curg râuri de lavă, Sunt munți și prăpăstii. Cine Sunt? Nu-mi pot aduce aminte. Tot ce văd în fața mea e peisajul măreț și abstrus și o Armă. Nu pot privi în jos ca să-mi văd măcar vârful încălțărilor, pe care le simt de metal. Încep să alunec, cu arma în față (e un fel de caduceu înaripat), prin aceste iaduri. Nu am timp să-mi pun alte întrebări despre condiția mea. [.] Pe cine-am învins? Pe cine-am salvat? Al cui erou Sunt? Beau apa uitării și, pe când mă dizolv ca să mă reîntrupez în eterna, absurda mea metempsihoză, apuc să mai văd ecranul final: LEVEL 26 COMPLETED // KILLED: 56/64 // SECRETS: 4/7 // TIME: 1:23:45.” Asumarea unei identități străine este dificilă. Coerența viziunii, detaliile articulate conturează o lume diferită structural. Cititorul are suficiente repere 185 Comunicări pentru a raporta constant informațiile la universul nostru, lumea obiectivă. Protagonistul stăpânește tehnicile narative, gradează subtil informațiile, apelează la universul cultural al cititorului, selectează un anumit public - țintă. Concluzii: - Imaginația noastră e limitată, a scriitorilor... 7. INTERVIUL Ioan Slavici, Moara cu noroc „ - Ungurul a murit? întrebă el când văzu pe Ghiță. - Da! - Și tu ai venit în locul lui! - Da! - De la Sf. Gheorghe? - Da, răspunse Ghiță, aruncând o privire furișată asupra femeilor, ca să vadă dacă ele nu cumva se tulbură. [...] - N-au trecut pe aici niște oameni? - De! răspunse Ghiță chibzuit, suntem la drum și trece multă lume. - Vorba vine, trei oameni... - Trei, patru, zece... grăi Ghiță cam în glumă, lumea trece mereu. Eu nu stau aici ca să țin seama despre cei ce vin și trec, și așa nici nu-i prea știu. [.]” Magistral acest interviu/interogatoriu în care Lică Sămădăul pune trei întrebări cu răspuns cunoscut dinainte - probă a sincerității - apoi verifică discreția lui Ghiță, speculează imprudențele soacrei care-i dă detalii despre familie și apoi despre călători, motivează întrebările și apoi se prezintă într-o manieră categorică, încheind dialogul când dorește și în beneficiu psihologic maxim. Putem învăța/preda dialogul ca o redutabilă formă de manipulare. Concluzii: - Nu există întrebare nevinovată. 8. Modelarea Ioan Slavici, Budulea Taichii „Budulea Taichii, dus pe gânduri precum era, a rupt în patru o jumătate de coală de hârtie, apoi a cocoloșit cele patru bucăți în palmă și, ridicându-se de la masă, le-a băgat în buzunar. Nu era nici o pagubă, deoarece el, mai nainte de a fi rupt hârtia s-a uitat bine la ea, dacă e în adevăr maculatură scrisă pe amândouă părțile și dacă n-a mai rămas pe o parte ori pe alta vrun mic locșor ce-ar mai putea să fie întrebuințat la calcule de ocazie; vorba e, însă, că această rupere și cocoloșire a bucăților de hârtie era un semn rău și că în ziua următoare el a rupt în patru o jumătate de coală, care nu era scrisă decât pe o parte, și cocoloșind cele patru bucăți nu le-a băgat în buzunar, ci le-a aruncat una câte una afară pe fereastra deschisă, ceea ce era un semn și mai rău. A treia zi, în sfârșit, el a rupt în patru o bucată de hârtie cu desăvârșire albă și n-a cocoloșit decât pe una din cele patru bucăți, lăsând pe celelalte trei pe masa consistorială, și 186 Forme de acțiune și implicare plecând acasă cu gândul de a scrie preacucerniciei-sale părintelui protopresbiter Avesalon Toda o scrisoare [...].” Agitația interioară, dificultatea luării unor decizii se convertește în ruperea unor foi - model al problemei care trebuie analizată și soluționată. Pe măsură ce frământările se amplifică, se ajustează și calitatea și dimensiunile hârtiei - metaforă a destinului care urmează să fie scris. Concluzii: - Atenție asupra limbajului nonverbal . 9. Dosarul de lectură a. Marin Sorescu, Iona (evocarea mitului biblic) „- Am auzit o poveste cu unul înghițit de un chit. [.] - Și-a mai ieșit el zdravăn? [.] - Nu știu, c-am auzit numai partea asta, a-ntâia, care ne învață clar că poți fi înghițit de un pește.” Iona sorescian evocă mitul biblic, dovedind o curioasă amnezie în privința finalului, semn al propriei incapacități de a contura un viitor posibil în haosul prezentului/neștiință în anticiparea evenimentelor. b. Simona Popescu, Cartea de bucate (intertextul dantesc) „Cartea cea mai plină de aventuri pe care o citisem nu a fost una de basme sau de Jules Verne, nici Omul amfibie, _Cei trei muschetari_sau După douăzeci de ani, nici Fausta, Colierul Reginei sau Cocoșatul, nici Aventurile lui_Gordon Pym sau Călătoria lui Magellan, nici Homunculus a lui Dlaviscikov, nici cartea despre Ulu, capătul lumii sau Expediția Kon -Tiki, nici Lumea tăcerii sau sumedenia de cărticele din colecția științifico -fantastică [.]. Era o veche și pătată carte de bucate. Este un text profund și subtil, deoarece alătură două texte fundamentale pentru om: Cartea de bucate = viața cotidiană ridicată la rang de frumusețe și Divina comedie, capodoperă a călătoriei sufletului și soluție pentru viețuirea în absolut. Concluzii: - Dacă știi Biblia, Cartea de bucate și Divina comedia, mai e nevoie de altceva? 10. Reportajul Ioan Groșan, Planeta mediocrilor (cap.6) „Permanent controlată de robotul - programator - corector Dromiket 4 și de computerele Centrului de cercetare cosmică ale Institutului UNIVAX de pe lângă Drăgănești - Vlașca, nava spațială Bourul zbura economicos prin spațiu. În Sala de Relaxare După o Zi de Muncă, robotul - conducător Felix S 23 juca șeptic cu Dromiket 4. Nefiind programat pentru astfel de activități, robotul TESA Stejerean 1 stătea alături și se uita, încercînd inutil să înțeleagă.” 187 Comunicări Într-un viitor robotizat, universul este colonizat și stăpânit de roboți și oameni. Din păcate, în subtext, aflăm că aceștia nu-și exportă doar tehnologia, ci și defectele (obsesiile perioadei comuniste: controlul; robotizarea = spălarea identității; denumirile pompoase, dar fără conținut; încălcarea normelor limbii din rațiuni ideologice; dacismul și protocronismul; raționalizarea resurselor etc). Concluzii: - Așteptările și defectele noastre le proiectăm peste tot; - Universul e prea mic pentru a găsi un loc în care să avem rețineri; 11. Studiul de caz Mircea Cărtărescu, Poema chiuvetei Este o lectură atentă a versiunilor anterioare ale mitului zburătorului, filtrate cultural și adaptate epocii comuniste. Textul conține o plasă intertextuală densă, în lipsa căreia devine doar interesant prin perspectivă. De la naivitatea paradisiacă a poemului eliadesc, se ajunge la grotescul contemporan, definibil prin iluzii/ așteptări etern umane, dar imposibil de realizat. Concluzii: - tot ce a fost mi se pare un vis. În loc de o concluzie a lucrării: considerăm că munca directă cu textul, parcurgerea lui repetată, cunoașterea modalităților de a-l explora și interpreta ajută foarte mult în predarea limbii și literaturii române. OMILIILE UNUI MARTURISITOR CUVÂNTAREA BISERICEASCĂ DE LA MITROPOLITUL ANTIM LA PARINTELE NICOLAE Diana Șimonca-Oprița Colegiul Național Moise Nicoară, Arad Scriitorul Nicolae Steinhardt este o personalitate cultural-literară a interbelicului și a postbelicului românesc, care prin gândire și trăire asumată a valorilor moral-estetice dă un model exemplar de viață tinerilor de acum. Programa clasei a XII-a propune un studiu de caz asupra problematicii literaturii memorialistice de după 1990, iar abordarea operei și a biografiei scriitorului bucureștean poate fi o modalitate de apropriere a unor valori și atitudini cu valoare integratoare pentru elevi. Propun o lectură a acestuia prin raportarea la o figură remarcabilă a sec. al XVII-lea românesc - Sf. Ierarh Antim Ivireanul. The writer Nicolae Steinhardt is a strong literary and culturaly personality of the 30's and 50's, 60's, 70's in Romanian culture, who gives a real model of life for the youngsters, through a personal approach of moral and 188 Forme de acțiune și implicare aesthetic issues. The 12th form curricula gives a theme of discussion upon this subject of the memorialistic literature after 1990. A new approach of the writer's life and work can be a way of understanding and learning for the students. I would give a comparative hermeneutics on his work, based on a parallel to a remarkable cultural model of the 17th Romanian period - Saint Antim Ivireanul. Că aspectul redactării unei bune predici nu e un lucru tocmai facil ne-o demonstrează practica bisericească încă de la primul mare cuvântător al limbii române care este mitropolitul Antim Ivireanul, rămas în istoria limbii române literare ca întemeietor al unui stil viu și pătrunzător, ca fire exclusiv orală, prinzând în predicile sale pulsul vieții monahale și preoțești al vremii. Originar din Georgia, vechea Ivirie, mitropolitul reprezintă în istoria literaturii și a culturii române un caz aparte, prin felul cu totul special în care înțelege să își împlinească opera de călăuzire a credincioșilor primiți spre oblăduire și păstorire. Antim e adus în Ungrovlahia, de la Constantinopol, la sfârșitul secolului al XVII-lea, însă nu cunoaște limba română. E uimitor felul cum reușește prelatul ortodox nu doar să învețe limba într-un timp foarte scurt, ci și să o stăpânească în așa măsură, încât să se ocupe de tipărirea cărților bisericești și, mai apoi, să fie capabil a exprima într-o limbă plastică, vie și sclipitoare adevărurile credinței din didahii. Pe mitropolitul Antim cartea bisericească îl va învăța nu doar limba poporului, ci și felul special de a simți și de a viețui în tradiție și în cuvânt. Cuvântul scris (căci mitropolitul își redacta cu acribie textele predicilor) devine cuvânt spus cu tărie, cu convingere și cu credința că rodirea sa în conștiința ascultătorului nu va întârzia să se producă. Cele douăzeci și opt de predici la duminici și sărbători la care se adaugă cinci pareneze sau predici ocazionale rostite la diferitele ierurgii pe care mitropolitul le săvârșise sunt modele de limbă română decantată, prelucrată atent și gândită, astfel încât ascultătorul predicilor să fie cel mai simplu beneficiar al acestui act cultural, de vreme ce secolul al XVII-lea ducea lipsă de vorbitori aproape în totalitate. Singura modalitate discursivă pentru această perioadă este citirea fragmentelor din Cazanie, credincioșii primind astfel, pe lângă textul evanghelic al duminicii sau sărbătorii, o parafrazare, o reluare cu alte cuvinte și în contexte ușor simplificate a ceea ce tocmai li se citise la momentul Evangheliei. Mai mult, istoria culturii române sesizează până la momentul apariției cuvântărilor mitropolitului doar sporadice încropiri de fraze adresate întâmplător de preoți în cadrul sfintelor slujbe, care încă se țineau în slavonă, o limbă neînțeleasă de popor. Eruditul critic și istoric literar Eugen Negrici identifică în monografia dedicată mitropolitului Antim patru tipuri de predici: ♦ predica sintetică (propriu-zisă); ♦ omilia (predica analitică); ♦ pareneza (rostită cu ocazia slujirii unor taine și ierurgii bisericești de tipul hirotesirii, înmormântării, parastasului, spovedaniei); 189 Comunicări ♦ panegiricul (cuvânt de laudă și preaslăvire rostit cu ocazia sărbătoririi zilei unui sfânt sau a unui martir din calendarul creștin ortodox) (Negrici, 1977, p. 10) Refuzând literatura de circumstanță și cuvântările golite de sens, mitropolitul Antim reușește într-un moment-cheie al constituirii limbii literare românești să reînvestească cuvintele cu puterea lor primară de cuvinte ziditoare prin recursul la plasticitate, la retorică, la ceea ce același Eugen Negrici numește „atracția artisticității”: „Într-o literatură fără etape constituite, fără garanțiile, dar și constrângerile tradiției, într-o literatură scriitoricește vorbind, tânără, Antim încearcă - fapt greu de înțeles pentru noi astăzi - atracția artisticității” (Negrici, 1977, p. 241) Dacă multă vreme retorica bisericească, prin lipsa unei discipline proprii de tip omiletic, s-a subsumat ca model de structurare a discursului retoricii latinești, consacrată prin scrierile lui Quintilian, înseamnă că părțile discursului bisericesc al lui Antim trebuie gândite pornind de la acest model. Perioada antică cunoaște câteva tipare discursive, înțelegând să numească la început șapte părți ale discursului pe care mai târziu le va simplifica drastic până la a numi doar trei: de la exordiu, propoziție, diviziune, narațiune, confirmare, respingere și perorație la exordiu, confirmare și perorație. Quintilian realizează un relativ echilibru, consacrând cinci părți ale discursului: exordiu, narațiune, digresiune, enunțarea problemei (propositio) și diviziune (partitio). Exordiul, înțeles ca început al discursului, chiar ca moment înaintemergător al vorbirii, trebuie să-l facă pe auditor „binevoitor, atent și dispus să cunoască faptele”. (Quintilian, 1974, p. 327) Acesta ar trebui să semene mai degrabă cu o enunțare decât cu o expunere, indicând tema în mod direct sau printr-un scurt pasaj informativ ori descriptiv. Moderație, vorbire îngrijită, și nu artificialitate și confuzie creată de multitudinea ideilor. În ceea ce-l privește pe Antim, acesta preferă exordiile scurte, neafectate, însă alunecând ușor spre tema ce urmează a fi enunțată, încercând să câștige atenția credincioșilor prin emoție, mirare, spontaneitate și cadențare bine gândită a frazei: „A povesti lucruri minunate iaste dată oamenilor celor învățați. A îndulci cu vorba auzurile ascultătorilor iaste dată ritorilor. A descoperi taini mari și preste fire iaste dată celor ce sunt desăvârșit întru bunătăți. Iar în mine, neaflându-se nici unele de acestia, nu va putea nimeni să auză nimic de folos” (Antim, 1997, p. 26) „Puțin ajutoriu va putea lua un bogat de la un sărac și puțină laudă va auzi un cinstit de la un neînvățat. Drept aceia dară și eu, știindu-mi sărăciia bunătăților și slăbiciunea învățăturii, stau de mă mir ce voiu face.” (Antim, 1997, p. 37) Narațiunea trebuie să îndeplinească și ea câteva reguli: să fie scurtă, limpede și verosimilă. La Antim se observă că narațiunea nu e doar un simplu șir de fapte 190 Forme de acțiune și implicare prezentate, ci un tip de narațiune poetică imprimând de la bun început elan spiritual cuvântării, lansându-l pe vorbitor într-un raport de bunăvoință și de afinitate cu textul cuvântării sale: „De vreme ce soarele cest simțitoriu, când răsare și să înalță de pre pământ, să face pricină și mijlocitor a multor bunătăți, că întinzându-și razele luminează pământul și marea, gonește și răsipește toată ceața și negura, încălzește și hrănește toate neamurile dobitoacelor și, în scurt să zic, toate le însuflețește și le înviază și pre toate împreună le bucură și le veselește, dară, cu cât mai vârtos soarele cel de gând al dreptății, Fiiul și cuvântul lui Dumnezeu Tatăl, Domnul nostru Iisus Hristos (pentru carele zice prorocul Malahie la 4 capete: „Va răsări voao, celora ce vă temeți de numele mieu, soarele dreptății”), carele s-au suit / și au răsărit astăzi în muntele Thavorului, întinzând razele și strălucirile mărire dumnezeirii lui” (Antim, 1997, p. 67) Tratarea temei didahiei Antim o realizează prin apelul la judecăți de valoare, la teologumene și la problematizări teologice, prin deducții logice și paralelisme spectaculoase om - Dumnezeu, respectiv lumea noastră - Împărăția Cerurilor, exegeze biblice extrem de bine fixate teologic și dogmatic, în sfârșit, trimiteri istorice pertinente. Pentru vremea sa, iscusitul mitropolit e un avangardist într-ale spiritului discursiv, deoarece antecedentele acestui gen sunt aproape inexistente, așa cum deja am amintit, iar opera sa intitulată simplu Didahii va rămâne multă vreme un punct de referință pentru literatura religioasă de acest tip. Încruntările mitropolitului, tonul lui uneori sever, abordările curajoase ale problematicilor moral-religioase ale vremii fac din el un cuvântător temut de unii și dorit de mulțimea ascultătorilor. Noviciatul său are pentru această perioadă în zona didahiei, a cuvântării religioase, rolul pe care în poezie îl va avea mitropolitul Dosoftei, iar în narațiune pleiada letopisețarilor moldoveni, fondatori ai stilului artistic al genului epic. Predicile își urmează în mod firesc parcursul ideatic, senzația la o lecturare atentă fiind că discursul e sistematizat, e disciplinat el însuși de claritatea și organicitatea ideilor exprimate. Ideea dezvoltă fraza, o construiește, ea face și stilul, care e când înalt, dorindu-se a emoționa și a eleva în chip voit, când informal, prietenesc, părintesc, atunci când necesitățile tematice conduc la un astfel de tip de abordare: „Și dumneavoastră încă aveți datorie, cele ce veți cunoaște că vă învăț, făr' de fățărie și făr' de vicleșug, vă îndemn să le priimiți și să le faceți, pentru folosul cel sufletesc al dumneavoastră, și să vă supuneți ascultării, că acea ascultare ce o faceți mie o faceți lui Hristos.” (Antim, 1997, p. 7) În fine, încheierea oricărei predici se constituie de cele mai multe ori într-o rugăciune construită pe modelul rugăciunilor bisericești și al îndemnurilor adresate 191 Comunicări ascultătorilor, în funcție de tema cuvântării. Finalul, întotdeauna concentrat, reia ideea generală, lansează îndemnul folosind blândele apelative ale păstorului pentru turma sa, finalizând cu Amin! - „Așa să fie!” - sau cu o frază teologico-morală preluată din practica teologică: „Să ne lumineze inimile noastre ca și ale apostolilor, să ne întărească de pururea asupra vrăjmașilor noștri celor văzuți și nevăzuți, să ne îndrepteze pre calea poruncilor sale și să ne dea sfârșit bun, ca de pururi să fie mărit și proslăvit în vecii vecilor. Amin.” (Antim, 1997, p. 14) „Ce tu, Doamne, acela ce pentru bunătatea ta cea de margine și multa milostivire ai voit de ai luat trupul firii noastre cei slabe și ai împlinit toate ale legii, îndură-te și ne luminează și noao mințile și inimile, ca să ne arătăm împlinitorii legii și ale poruncilor tale, și ne miluiaște ca un milostiv, după mulțimea îndurărilor tale, ca de pururea să mărim numele tău cel prea slăvit. Amin.” (Antim, 1997, p. 31) În alte cazuri, Antim nu se rezumă doar la finalul de tip îndemn sau scurtă rugăciune, ci, așa cum va proceda în predicile închinate sărbătoririi Adormiri Maicii Domnului, va compune un veritabil tablou al calităților prin care Maica lui Iisus devine chip roditor pentru creștini, scheletul rugăciunii compuse de mitropolit respectând modelul Axionului liturgic, respectiv al rugăciunii pentru Maica Domnului ce se cântă la un anumit moment în slujba duminicală sau în zilele de sărbătoare de peste an: „.stăpână de Dumnezeu Născătoare, împărăteasa ceriului și a pământului, cinstea și slava creștinilor, ceia ce ești mai naltă decât ceriurile și mai curată decât soarele, Fecioară prealăudată, nădejdia celor păcătoși și liniștea celor bătuți de valurile păcatelor, caută asupra norodului tău, vezi moștenirea ta, nu ne lăsa pre noi, păcătoșii, ci ne păziaște și ne mântuiaște de vicleșugurile diiavolului, că ne-au împresurat scârbele, nevoile, răotățile șu necazurile.” (Antim, 1997, p. 20) Evident, aceste părți ale discursului necesită o armonioasă trecere de la o etapă la alta, glisări care trebuie să fie meșteșugit orchestrate, pentru că retoricile clasice insistă asupra felului discret, niciodată enunțiativ în care vorbitorul trebuie să sugereze prin idee, schimbare de ritm și dezvoltare spre final trecerea cuvântării sale în alt plan. În amplul său studiu închinat operei teologico-literare a mitropolitului Antim, Eugen Negrici observă că specificitatea și unicitatea contribuției eruditului călugăr la dezvoltarea limbajului religios constau în felul unic în care știe să folosească portretul ca tehnică literară, descrierea ca mod de expunere, pamfletul și caracterele în varianta vitriolantă a discursului și imnul religios sau rugăciunea la sfârșitul predicii, toate aceste tehnici fiind orchestrate atent și conduse în discurs prin jalonare de tehnica poliritmiei. 192 Forme de acțiune și implicare Tonul uneori grav al predicatorului e motivat de nevoia trasării unor reguli, de necesitatea repunerii în drepturi a unor practici tradițional-morale uneori prea repede uitate. Pe mitropolit îl supără răutatea gratuită, smerirea falsă, lăudăroșenia deșănțată cu lucrurile sfinte, ținând mai ales de postul care trebuie să fie un exercițiu individual de elevare spiritual-umană, și nu pricină de exhibare fără rost. Vulgaritatea în vorbire și atitudine pare a-l preocupa cel mai mult, căci pamfletul rostit în predica din duminica vameșului adastă asupra acestui proces al degenerării umane prin limbajul maculat de cele mai oribile tipuri de reprezentări imorale care sunt imprecațiile, cunoscut fiind că logosul e întemeietor pentru om, și nu coborâtor: „Iar noi, având lege, facem tot împotriva legii și suntem mai păcătoși decât toate neamurile și decât toate limbile. Și puteți cunoaște aceasta, că iaste așa cum zic, că ce neam înjură ca noi, de lege, de cruce, de cuminecătură, de morți, de comândare, de lumânare, de suflet, de mormânt, de colivă, de prescuri, de ispovedanie, de botez, de cununie și de toate tainele sfintei biserici, și ne ocărâm și ne batjocorim înșine legia?! Cine din păgâni face aceasta, sau cine-ș măscărește legia ca noi? Oare nu înjurăm cu acestia toate pre Dumnezeu? Oare nu ocărâm cu acestia poruncile lui?” (Antim, 1997, pp. 23 - 24) Interesantă e și modalitatea de aducere în concret a abstracțiunilor uneori prea dificile pentru mințile nu tocmai exersate în acest domeniu al teologiei sau filosofiei. O pildă o reprezintă două predici în care mitropolitul încearcă să accesibilizeze semantica celor două virtuți creștine - smerenia și dragostea - pentru uzul creștinilor dreptmăritori. Apelează la o comparație dezvoltată: „Și, precum un om are în casa lui aur, argint, scule și alte haine și, când iase din casî, pune lacăt și încue, pentru ca să nu meargă vreun hoț să i le fure, să se păgubească, așa și smereniia / încue, cu un lacăt, toate bunătățile, ca să nu meargă hoțul cel de obște, diavolul, să le fure și să va păgubi de osteneala ce-au făcut.” (Antim, 1997, p. 45) Valoarea și noutatea predicilor mitropolitului sunt date și de speculația asupra simbolisticii, a semnificației anumitor aspecte neobservate până la el, demne de atenția cuiva care se apleacă asupra textelor biblice cu maximă concentrare. Nu nea prea fost dat să întâlnim până la această dată comparații curajoase, de tipul celor făcute între sfinții apostoli Petru și Pavel și luminătorii zilei și ai nopții, sau analize semiologice și etimologice făcute cu minuție asupra cuvintelor disecate cu precizie de chirurg și cercetate cu siguranța unui filolog: „.întru care nume Mariam, după a mea proastă socoteală, înțelegem cum că cuprinde în sine trei lucruri: una pentru că fiind numele acesta de trei (silaves), adică de trei înjugări, să înțălege cum că au născut o față a Sfintei Troițe, pre Fiiul și Cuvântul lui 193 Comunicări Dumnezeu; / a dooa că are fieștecare înjugare câte 2 slove și să înțălege cele doao firi ale lui Hristos, adecă cea dumnezeiască și cea omenească; a treia că sânt 6 slove de toate într-acest nume, cu carele înțelegem cele 6 taini mari și preste fire, adică blagoveștenia, nașterea, botezul, moartea pre cruce, înviiarea și înălțarea la ceriu. Cu blagoveștenia s-au descoperit taina cea mai nainte de toți vecii ascunsă; cu nașterea s-au împăcat ceriul cu pământul, adică Dumnezeu cu omul; cu botezul ne-am îmbrăcat cu haina nestricăciunii; cu moartea ni s-au dat viața; cu înviiarea ni s-au dat bucuriia și cu înălțarea la ceriu șăderia de-a dreapta lui Dumnezeu, Tatăl.” (Antim, 1997, pp. 16 - 17) E deseori invocat în cazul predicilor mitropolitului caracterul viu al cuvântărilor, procurat prin câteva procedee retorice cunoscute încă de la latini: adresarea pe parcurs, ca modalitate de verificare a atenției și de implicare a ascultătorului, comparațiile vii, dezvoltarea ideilor în crescendo spre finalul demonstrației și, implicit, al cuvântării și mai ales lansarea unor întrebări retorice cu scopul de a sensibiliza auditoriul. Cel din urmă aspect, acela al întrebărilor retorice, e foarte bine reprezentat în predici, deoarece prelatul simte nevoia să își interpeleze ascultătorii, să-i povățuiască, să-i pună să se insinueze pentru o clipă în ipostaza vreunui sfânt martirizat pentru credința lui, să-i mustre pentru puțina credință și pentru relativizarea adevărurilor biblice sau pentru uitarea tradiției. Strict legate de problematica discursului, ele sunt plasate strategic în vorbire atunci când retorul simte că discursul său trenează sau când dorește să obțină atenția și emoția ascultătorilor: „Dară noi, acum, că ne numim creștini, de pe ce fapte bune socotiți că ne vom putea arăta creștinătatea și blagocestiia ce avem și să fim și despărțiți de neamurile ce zicem noi că sunt păgâni?” (ANTIM, 1997, p. 23) „Spuneți-mi, rogu-vă, că eu poate că-mi voiu fi eșit din fire, care voe a lui Hristos facem sau care poruncă ținem?” (Antim, 1997, p. 25) O pildă de cuvântare lipsită de prejudecăți, de canoane și mai ales de locuri comune ni se pare a fi aceea a monahului Nicolae Delarohia, un continuator peste veacuri al veșnicului în osârdie mitropolit al Țării Românești. În parcursul scriitoricesc al lui Nicolae Steinhardt, predicile rostite în intervalul 1980-1989 în biserica Mănăstirii Rohia reprezintă forma de manifestare exterioară a talentului unui scriitor complex și polivalent. Rămase în variantă redactată în manuscris în chilia călugărului, ele îi sunt cu mare grijă încredințate părintelui Ioan Pintea, drag prieten al părintelui încă din primii ani ai viețuirii acestuia în obștea Mănăstirii Rohia. În dorința sa de a reda cât mai repede publicului cititor comoara omiletică cuprinsă în ciclul celor 51 de cuvântări, părintele Ioan Pintea încredințează manuscrisul predicilor la doar doi ani de la Revoluție și, implicit, de la moartea 194 Forme de acțiune și implicare autorului Editurii Episcopiei Ortodoxe Române a Maramureșului și Sătmarului, care le publică în 1992 cu un titlu schimbat- Dăruind vei dobândi - și cu ușoare modificări de structură și denumire a capitolelor. Patru ediții ulterioare vor apărea în această formă până în anul 2006, când apare volumul ale cărui texte omiletice le vom analiza în capitolul de față, volum intitulat Cuvinte de credință, după titlul original al autorului, cu o postfață semnată de Ioan Pintea și intitulată Binecuvântarea smochinului. Două aspecte esențiale reținem din chiar primele pagini ale cărții, mărturii menite să glăsuiască despre intenția autorului față de textul său și despre posteritatea vizată prin actul lecturării acestuia: nevoia de mărturisire publică prin cuvântarea teologică și dialogul cu ascultătorii, predica fiind unul dintre cele mai clare exerciții de retorism care-l implică nu doar auditiv, ci și cogitativ și emoțional pe ascultătorul pe care-l putem percepe fie în sens restrâns ca pe un credincios, fie în sens larg ca pe un receptor în actul modern al comunicării interumane. Desigur, cunoscuta modestie a scriitorului e recurentă și ne așază fără milă în mijlocul așa-numitelor stângăcii, evident presupuse doar de autorul mult prea nemulțumit de prestația sa, ezitări pe care Steinhardt le numește „manii cogitative, sărăcie lexicală și metaforică, în câmp informațional restrâns”. (Steinhardt, 2006, p. 17) În profunzime, modestia nu vine doar din simpla imputare a neputinței rostirii, ci și din teama că un cuvânt, oricum relativizat prin practica și uzura spunerii, nu ar putea exprima pe deplin adevărurile teologice supreme care se doresc a fi împărtășite. Acel egestas linguae, acea neajungere a limbii de care se plângeau încă din vechi timpuri latinii ori mai târziu scriitorii noștri întemeietori de limbă literară, nu e o găselniță scriitoricească pentru spiritele ce ar voi să mimeze modestia, ci e chiar o înțelegere superioară a originii divine a cuvântului înțeles ca Logos. Dacă Dumnezeu este taină, profunzime și paradox, atunci cuvintele care ar trebui să glăsuiască despre acest fapt sunt neajunse, imperfecte. Parcursul unui scriitor de tipul lui Steinhardt e dinspre catafatic spre apofatic, adică dinspre dimensiunea mărturisitoare a cuvintelor spre cea tainică a felului în care vorbim despre Dumnezeu și despre toate alcătuirile aflate dincolo de puterea noastră de înțelegere și zicere. Nu e de trecut cu vederea nici aspectul dedicației ce se face în preambulul Cuvântului înainte la volumul deja amintit: două nume și două evenimente care, coroborate, dau măsura mizei textelor: „Prea Cuviosului Arhimandrit Mina Dobzeu în amintirea zilei de 15 martie 1960; Prea Cuviosului Arhimandrit Serafim Man în amintirea zilei de 16 august 1980.” (STEINHARDT, 2006, p. 17). Cele două evenimente - botezul și tunderea în monahism - ce marchează punerea numelui și schimbarea acestuia devin margini de existență, limite de la care se poate reface întregul parcurs scriitoricesc al lui Steinhardt, o dovadă în plus a faptului că pentru el viața și opera sunt două constante de nediferențiat. Autorul ne avertizează în același Cuvânt înainte că dintre cele cincizeci și unul 195 Comunicări de texte prezente în volum doar trei nu fac parte din categoria numită de el a predicilor, celelalte 48 la număr nefiind stilizate ori revizuite, păstrând astfel aspectul viu al spunerii și nepretinzându-se a fi pedante, triumfaliste ori dojenitoare. Rostul unei predici este, evident, nu de a-l dojeni pe credinciosul aflat în biserică, ci de a-i descoperi prin cuvânt latențele pozitive, noimele textelor biblice și adevărurile de credință pe care trebuie să le înțeleagă și la care trebuie să fie și el parte ziditoare. Desigur, încadrarea de către părintele Nicolae a cuvântărilor de la Rohia în categoria predicilor poate naște atari comentarii din cauza stricteții regulilor de redactare a unei predici la care textele nu se supun întotdeauna. Nu trebuie să înțelegem de aici că vorbitorul-călugăr ar nesocoti stilul unei cuvântări oricum speciale prin natura și conținutul acesteia, ci mai degrabă că, hărăzit cu talent scriitoricesc și ducând după sine dubla determinare - călugăr și om de litere -, va marca în stil personal, uneori uitând de canoanele genului, ideatica și aspectul structural al cuvântărilor. Vom încerca aici o analiză a textului predicilor, din perspectiva limbajului religios și a procedeelor retoric-discursive folosite. Ne vom permite să folosim și sintagma text al predicilor deoarece, așa cum se știe, ele au fost scrise înainte de a fi rostite în biserica mănăstirii Rohia și, tot în varianta scrisă, în manuscris, i-au fost înmânate preotului Ioan Pintea cu doar câteva zile înainte de moarte. La o primă lectură a textelor predicilor se poate observa debutul scurt, concis și convingător, acel exordiu al latinilor prin care vorbitorul trebuie să câștige bunăvoința publicului, imediat o sistematizare a ideilor ce vor urma a fi expuse, idei principale decurgând în chip logic din chiar problematica enunțată, și tratarea temei bazată pe exemplificare, problematizare, implicare și, nu în ultimul rând, șocare a ascultătorului prin felul unic de a înțelege aspectul supus atenției celorlalți, de multe ori din perspective nemaiexperimentate anterior. Spre pildă, un debut ex abrupto, de tipul celui din predica rostită la Duminica Ortodoxiei ori al celui din predica „Vocația monahală”, sunt de natură a-l face pe ascultător atent la demonstrația vorbitorului, mai ales pentru că perspectiva propusă e surprinzătoare, uneori chiar ușor hazardată: „Cred că bun lucru fac, în această Duminică a Ortodoxiei, încercând să rezum și să comentez pentru dumneavoastră o nuvelă așa-zis fantastică a ilustrului nostru compatriot Mircea Eliade, nuvelă intitulată O fotografie veche de 14 ani și care de fapt reprezintă un document de deosebită valoare și importanță pentru teologia ortodoxă și pentru gândirea românească.” (Steinhardt, 2006, pp. 201 - 202) „Spre a încerca să o înțelegem și lămuri [vocația monahală - n.n.] este neapărat nevoie să efectuăm o scurtă incursiune în trei domenii ale științei: logica matematică (algebra), geometria și fizica.” (Steinhardt, 2006, p. 148) 196 Forme de acțiune și implicare De la bun început, părintele Nicolae ni se prezintă ca un călugăr atipic: a fost evreul care s-a creștinat în pușcăria comunistă, a vrut să devină monah și, mai mult decât atât, i-a cerut ierarhului din eparhia căruia făcea parte să-i dea libertatea de a predica în biserica mănăstirii, știut fiind că el nu a mai ajuns să primească și preoția în monahism, așa cum dorise la începutul vieții călugărești. E atipic nu doar prin parcursul existențial, ci și prin felul unic de a înțelege cuvântul adresat oamenilor, și anume ca o sămânță roditoare, asemenea aceleia din pilda semănătorului. În cele ce urmează, vom încerca o disecare a textului acestor predici, o analiză a gramaticii lor discursive, dorind să demonstrăm că, în cazul părintelui Nicolae, vorbim despre un discurs atipic, nesubsumat vreunor norme sau dogme retorice și nici măcar teologice și că mai ales limbajul religios este cel care se îmbogățește prin contribuția de excepție a omiliilor părintelui la dezvoltarea unei astfel de specii discursive. Prin gramatica omiliilor înțelegem felul special al părintelui de a se raporta la textul biblic ca la un corpus textual cu semnificații multiple, niciodată decriptate până la capăt, raportare ce imprimă textelor predicilor o anume disciplină, o atare modalitate de configurare a ideilor. Trimiterile contextuale, intertextualizările, sistematizare ideilor în discurs, transdisciplinaritatea și viziunea înnoitoare prin apelul la modelele culturale fac din predici un izvor de plinătate intelectuală. În plus, la predici nimic nu plictisește, pentru că nimic nu e loc comun, nimic nu se spune în felul în care s-a mai spus până la el. Senzația este că predicatorul vede în textul biblic potențialitatea primă a semnificațiilor pentru că nu s-a contaminat de clișeele discursului religios bisericesc, el venind din altă zonă cultural-religioasă și din altă tradiție a Scripturii. Fixarea poporului evreu în recunoașterea și studierea exclusivă ale Vechiului Testament îi conferă acestuia un avantaj față de alți comentatori ai acelorași texte. În fine, talentul scriitorului, al criticului literar se face simțit la orice pas în exprimarea plastică, variată, salvată de la monotonie, în trimiterile literar-culturale pertinente și în înțelegerea profundă a sensurilor antropologiei culturale. Un exemplu de sistematizare a ideilor în discurs se află în predica Duminicii a 7-a după Rusalii, cea în care se citește pericopa evanghelică de la Matei 9,27-35. Predicatorul își începe discursul prin numirea celor patru idei care i se par a deriva în mod direct din textul Evangheliei: „1. Punerea la probă a credinței; 2. Însăși problema credinței: ce-i credința, ce-i necredința? 3. Porunca ne-vestirii minunilor, singura poruncă dumnezeiască pe care suntem încuviințați (de nu și obligați) să nu o luăm în seamă, să o călcăm; 4. Problema răutății absolute, a răutății îndârjite, împietrite, ferecate în sine.” (Steinhardt, 2006, pp. 213 - 214) 197 Comunicări Tendința de sistematizare e prezentă și atunci când vorbitorul încearcă să ordoneze datele istorice ale declinării identității către apropiați de Iisus Hristos, știut fiind că acesta nu se dezvăluie oricui și în orice împrejurare ca Fiu al lui Dumnezeu. Șase ar fi momentele retrase, intime ale vorbirii lui Hristos despre Sine și despre rostul Său în planul mântuirii umane, momente prezentate în predica intitulată „Mărturisirile Domnului”: „Domnul Se mărturisește: orbului din naștere, Martei, apostolilor, femeii samarinence, lui Natanael și tâlharului celui bun”. (SteinhardT, 2006, pp. 86 - 93) Demonstrațiile prin exemplificări punctuale sunt foarte frecvente. Variate exemple se pot da, mai ales că ideile aproape tuturor predicilor se pretează la astfel de tipuri de modelări: cuvântătorul colportează informații cu privire la smerenia Sfântului Ioan Botezătorul raportându-le la patru izvoare revelate ale celor patru Evanghelii; la aceeași predică despre cinstirea Sfântului Ioan Botezătorul realizează o paradigmă demonstrativă ce se bazează pe patru niveluri de abstractizare; mânia Domnului e analizată în cinci ocazii diferite în care statutul celor vindecați Îl invită pe Hristos la mânie legitimă; întâlnirea cu femeia cananeancă e asemănată unei logomahii, unui examen în patru etape și șapte răspunsuri echivalente celor șapte calități ale acesteia: „Însușirile la care doresc să mă refer sunt: - absoluta smerenie; - - capacitatea de a iubi pe un altul nu numai ca pe sine, ci și mai mult decât pe sine; - capacitatea de a recunoaște superioritatea altuia, - capacitatea de a șterge și anula sinea proprie înlocuind-o cu a altuia.” (Steinhardt, 2006, p. 186) Am putea afirma chiar preeminența discursului cultural, mergând pe același palier de frecvență cu discursul teologic. Din nou, vorbitorul neputându-și nega formația culturală, consubstanțială de altfel cu sinele, se vede mereu scris de propriul text și vorbit de conținutul discursului. Accesele culturale sunt ubicue și de multe ori surprinzătoare. Astfel, într-o predică la Duminica Tomei, vorbind despre încredere și credință ca despre două coordonate ale existenței apostolilor, face, pentru o mai ușoară înțelegere a mesajului omiliei, un excurs plastic, comentând două cunoscute tablouri din istoria picturii europene: Răstignirea lui Matthias Grunewald și tabloul omonim al lui Velazquez, aceeași idee regăsindu-se și în Jurnalul fericirii. (Steinhardt, 1994, p. 54) În predica dedicată tragediei existențiale a lui Iuda, găsește de cuviință să-și înceapă discursul cu o trimitere la viziunea unui dramaturg contemporan, Paul Raynal, asupra culpei lui Iuda. Nicăieri în zona omileticii românești de până la el nu am avut un vorbitor de un asemenea curaj, știut fiind că pentru spiritele mai înguste, chiar și pentru 198 Forme de acțiune și implicare credincioșii mai puțin cultivați, arta, indiferent dacă e teatru, pictură sau muzică, nu e percepută la adevărata valoare, probabil din teama de a nu impieta asupra cunoașterii Adevărului care se revelează doar în și prin Scriptură. Șocul și catharsisul provocate de opera de artă, în oricare dintre formele pe care aceasta le-ar putea îmbrăca, sunt coordonate obligatorii ale actului receptării culturale din punctul de vedere al autorului omiliilor. Așa cum este și normal să se întâmple, teoria și practica literare la părintele Nicolae nu sunt despărțite și ceea ce e crez cu scop de mărturisire estetică devine și program de urmat pentru scriitorul-monah. La cuvântătorul-mărturisitor totul e, dacă nu surpriză, șoc. Ideile-șoc și exercițiile de comparatistică extrem de curajoase fac și ele parte din gramatica acestor omilii văzute ca o formă de dialog, și nu de monolog teologic și cultural. Ideea-șoc se insinuează ex abrupto în textul predicilor și, așa cum am arătat în cazul tratării exordiilor, îl scoate din lâncezeală pe ascultător, pregătindu-l pentru cu totul alt tip de discurs decât s-ar fi așteptat: „Frați creștini, așa cum îmi e obiceiul și potrivit firii mele, vă voi vorbi și astăzi foarte deschis și pe șleau.” (Steinhardt, 2006, p. 117). „Pe cât este de sigur și de limpede că Domnul a venit să ne mântuiască (Io. 12, 47): «N-am venit ca să judec lumea, ci ca să mântuiesc lumea», pe atât este de logic și de rațional a deduce din toate faptele și învățăturile Sale că a venit, cu bună știință și cu tot dinadinsul, să ne scandalizeze.” (Steinhardt, 2006, pp. 153 - 154) Comparațiile-șoc fac deliciul predicilor. Viziunea pe care ele o presupun vizează o schimbare totală de perspectivă, și anume viziunea dinspre om spre Dumnezeu, cu mijloacele și cu puterea de înțelegere ale omului. Omul ca adresabilitate e înțeles în sensul său cel mai larg pentru că nu doar celui din biserică îi vorbește monahul, ci și celui din lume care nu e întotdeauna deprins cu limbajul specific omiliilor. Punctul de vedere e însă condus de un maestru într-ale decriptării sensurilor de adâncime ale textelor, un erudit care știe să îmbine predica sintetică de tip științific cu excursul plastic, viu și surprinzător a cărui finalitate trebuie să țintească spre o înțelegere profundă, nealterată a cuvântului biblic. De o extraordinară bogăție culturală, semantică și intertextuală se învrednicesc predicile care operează fie o inedită paralelă Iisus Hristos / Josef K., fie instituie o viziune plastică asupra lumii lui Irod, văzută ca materializare a conceptului de rău, fie apelează la metoda contrapunctului prin punerea față în față a celor două morți istorice - moartea lui Socrate/moartea lui Iisus Hristos -, de altfel regăsită și în Jurnalul fericirii (Steinhardt, 1994, p. 57) ori opun simbolisticii muntelui Tabor pe aceea a muntelui Căpățânii, metaforă din nou ușor de identificat în același Jurnal (Steinhardt, 1994, p. 55): 199 Comunicări „Hristos moare pe o „căpățână”, un dâmb, o ridicătură plină de gunoaie, necurății și mortăciuni, la marginea orașului, „afară din tabără”, în loc spurcat, „ca un câine” (similar lui K. în Procesul) [.]”(Steinhardt, 2006, p. 176) „Alături de lumea lui Irod și în bună vecinătate cu ea, stă lumea lui Iuda. Pe aceasta magii au renegat-o.” (Steinhardt, 2006, p. 107) Hermeneutica pildelor biblice presupune decelarea sensurilor adânci ale acestor texte, citirea și înțelegerea lor la un nivel de adâncime, resemantizarea prin lectura și interpretarea proaspete, conform unor noi paradigme culturale de lectură, paradigme de natură integratoare. Nu sunt la îndemâna oricui interpretările suple, scuturate de balastul unor spuneri devenite deja monotone de locurile comune și de interpretările uzate prin repetare. Astfel, raportul dintre Vechiul și Noul Testament e, de fapt, un parcurs al desăvârșirii și al rafinării mergând de la conceptul de relevanță la acela de discreție, într-o evoluție sintetizatoare finalizată cu întruparea lui Iisus Hristos. Evită discursurile de tipul catehezelor duminicale ce nu fac altceva decât să reia într-o variantă explicativă pilda duminicii și, în acest sens, e grăitor exordiul predicii de la praznicul Sfântului Ioan Botezătorul în care problematica des amintită a statutului sfântului consumator de lăcuste și purtător de haine din păr de cămilă e rapid enunțată și redistribuită altor tipuri de abordări, urmând ca vorbitorul să atace cu totul alte aspecte: smerenia, iubirea aproapelui, anularea sinelui din iubire și din înțelegerea superiorității celuilalt. Predica despre smochinul neroditor, nefericitul arbust surprins de Hristos într-o nefirească încremenire în proiect, este ocazie pentru vorbitor de a aduce interpretări inedite în ceea ce privește rostul acestuia în lumea vegetală. Extrapolând, vorbitorul ne ajută să înțelegem că smochinul nu e decât un procedurist, individul limitat de termene și de date calendaristice, omul care nu poate și care nu a fost vreodată învățat să gândească în alte cadre decât acelea cerute de practica sa cotidiană. Smochinul neroditor e omul care nu știe să se adapteze, ființa care nu surprinde esența și noima din lucruri și care nu e capabil să-I răspundă lui Dumnezeu atunci când e chemat: „Da, nedrept este a-i pretinde smochinului (sau oricărui alt arbore fructifer) roade atunci când nu-i vremea recoltei, dar nedreptatea încetează dacă realizăm că este în fapt vorba de a fi ori a nu fi de folos lui Dumnezeu, de a răspunde ori ba chemării Sale. [.] Nefericitul smochin nu-i altul decât neștiutorul, proceduristul, legalistul, de sine stătătorul, învârtoșatul, formalistul fariseu care se socotește apărat de termene și de strictețea prescripțiilor, care sie își ajunge și nu are nevoie de milă ori de duh sfânt, care altă dată se îndreptățea fălindu-se că dă zeciuială din chimen, izmă și mărar.” (Steinhardt, 2006, pp. 32 - 36) Intertextualitatea e un procedeu de expandare gramaticală a predicilor, menit a furniza trimiteri la alte texte, atât de factură biblică, cât și de natură cultural-literară. Acele „manii cogitative și teme recurente” despre care vorbește în cuvântul 200 Forme de acțiune și implicare înainte la predici nu sunt decât reiterări ale obsesiilor scriitorului pentru temele preferate, dintre care pot fi lesne amintite conceptele de libertate, fericire, credință, curaj, mărturisire prin crez literar-artistic. Astfel, teologia crucii și a patimilor Mântuitorului, cu insistență asupra aspectului naturalist, nesofisticat, pur și șocant al sacrificiului, se regăsește și în Jurnalul fericirii, dar și în predici, precum și aceea că întruparea Mântuitorului și moartea Sa pe cruce au produs în istoria umanității un imens scandal. La secole distanță, părintele Nicolae nu e decât un continuator al mitropolitului Antim Ivireanul. Pentru omul-text, care devine omul-operă, predicile nu sunt decât reflecții în teologic ale literarului și culturalului și, invers, diseminare a sacrului și a felului unic de a-l percepe în opera proprie sau prin raportarea comparativă la alte opere. Bibliografie 1. Ivireanul, Antim, Opere. Didahii, Editura Minerva, București, 1997. 2. Negriei, Eugen, Antim Ivireanul. Logos și personalitate, Editura Du Style, București, 1977. 3. Quintilian, Arta oratorică, vol. I, Editura Minerva, București, 1974 4. Steinhardt, Nicolae (monahul Nicolae delarohia), Cuvinte de credință, Ediție definitivă îngrijită de Ioan Pintea, Cronologie N. Steinhardt de Viorica Nișcov, Postfață și Indice de nume de Ioan Pintea, Editura Humanitas, București, 2006. 5. Steinhardt, Nicolae, Jurnalul fericirii, ediție îngrijită și note de Virgil Ciomoș, postfață și repere bio-bibliografice de Virgil Bulat, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1994. PROFESORUL DE LECTURĂ ÎN SPAȚII NECONVENȚIONALE Gabriela Vasiliu Școala C.Sandu-Aldea, Brăila Lectura trebuie gândită într-o „geometrie” care spațializează gândirea, care conferă autonomie spirituală, prospețime conceptuală. Prezența profesorului de lectură în toposuri neconvenționale favorizează transferul mesajului din zona „rigorii”, în cea a confortabilului, a „imediatului”, determină interiorizarea „exteriorului de lectură”, fundamentând conceptul „lectorului real”. Cuvinte cheie: spații neconvenționale, lector real The reading teacher in informal rooms (spaces) The reading should be thought in a “geometry” which spatializes the thinking, gives spiritual autonomy, conceptual freshness. The reading teacher's presence in informal toposes favorizes the message transfer from “rigour” area to the comfortable, “immediate” area, and determines the interiorization of “reading exterior”, underlying the “real reader's” concept. Key Words: informal spaces, real reader Pentru ca un act al citirii să se transforme într-un legitim act de lectură este nevoie și de un context spațial care, în sine, să simbolizeze, să intermedieze, să 201 Comunicări relaționeze tangențial cu receptorul, să stimuleze „dragostea de carte”, să determine particularizarea conținutului artistic, în funcție de reprezentările personale. Dacă o carte, pentru a se naște, după cum mărturisea Proust (apud Alberto Manguel: 2011), impune „obscuritate și tăcere”, este evidentă interdependența dintre interiorul și exteriorul conceperii unui text și al receptării lui. Confortul fizic, pentru cititorul neinițiat, pentru elevi, în general, reprezintă o modalitate de intrare în „posesia unei cărți”, de aprofundare treptată a dimensiunilor cognitive, etice ale lecturii. Un spațiu neconvențional, „inexact” de lectură (cofetăria, parcul etc.), care sfidează habitudinile (biblioteca, librăria, sala de lectură sau de clasă etc.) poate dobândi dimensiuni intime, rezonând, empatizând cu posibilul cititor. Locuirea unui topos confortabil, liniștitor, impropriu „uzurii” transpune subiectul într-un univers familiar ce îi influențează apetitul de lectură. Ieșirea din zona previzibilului, a stereotipului asigură o deschidere voită (în detrimentul acceptării ne-voite) a receptorului către tot ceea ce nu face obiectul vreunei „norme didactice”. Profesorul trebuie să aibă în vedere și teritorializarea lecturii, evadarea din toposurile canonice și experimentarea unor noi „încăperi” în care elevul să nu se mai simtă obligat, constrâns, ci dirijat discret spre o întâlnire tainică cu universul literaturii. Comunicarea cu o carte se poate stabili și în „anturajul” unui ceai cald sau al unei savuroase prăjituri! Conexiunea dintre o carte și un cititor e realizabilă și în cadrul unui topos-afinitate, de tipul unei cofetării/ceainării, care dispune de o puternică dimensiune afectivă. Experimentarea unui asemenea perimetru necanonic confirmă, după întâlniri repetate, legătura indestructibilă dintre interiorul și exteriorul lecturii, dintre înăuntrul și în afara lumii ficționale. Într-un astfel de areal, lectura beneficiază și de un timp - răgaz, „endopneumatic” (Mihai Dinu, 2002), în care putem asista la neutralizarea unor conglomerate de unități temporale, de urgențe existențiale și la generarea unui efect de nedeterminare. Timpul se dilată în funcție de calitatea contextului spațial, de capacitatea lui de a influența și, odată cu el, lectura se armonizează, se extinde, capătă substanță, delimitare, așezare în universul interior al cititorului. Circumstanțele neconvenționale de lectură sunt oportune pentru conturarea profilului unui consumator avizat de cărți. Profesorul trebuie să le ofere elevilor o diversitate de spații inedite, toposuri - adăpost, care să se juxtapună, în timp, nevoii lor de cunoaștere, de ex-tensiune culturală. Inclusiv, deplasarea profesorului din perimetrul școlii în incinta unui alt teritoriu relaxant, încurajează forme ale comunicării interpersonale, facilitează relaționări directe și indirecte cu texte scrise, marcate de atmosferă, de ineditul situației de lectură. Prin urmare, dacă există posibilitatea de a „transforma un loc, citind ”(Alberto Manguel: 2011), cu siguranță putem afirma că „citind într-un spațiu semnificativ, cu care ne identificăm afectiv, ne transformăm” se poate micșora distanța dintre subiect și obiect, dintre un elev și o carte. 202 Forme de acțiune și implicare Bibliografie 1. Manguel, Alberto, Istoria lecturii, Editura Nemira, 2011. 2. Bachelard, Gaston, Poetica spațiului, Editura Paralela 45, Pitești, 2005. 3. Deleuze Gilles, Guattari, Felix, Kafka: Pour une litterature mineure, Paris, Les Editions de Minuit, 1975 4. Cornea, Paul, Introducere în teoria lecturii, Editura Polirom, Iași, 1998. 5. Dinu, Mihai, Chronosophia, Chipuri ale timpului, Editura Fundației Culturale Române, București, 2002, 6. Iser, Wolfgang, Actul lecturii: o teorie a efectului estetic, Editura Paralela 45, Pitești, 2006. 203 ATELIERE Diana Achim, Andreia-Nicoleta Maxim, Adela Militar, Amalia Barbă, Gabriela Chirteș, Emilia Borza, Nicolae Berindeiu, Cristina Chiprian, Nicoleta Condrat, Antoaneta Manole, Cristina Handru, Livia Pop, Ioana Nanu Ateliere SHOPPING CULTURAL Diana Achim Colegiul Național Moise Nicoară, Arad Andreia-Nicoleta Maxim Colegiul Csiky Gergely, Arad Adela Militar Școala Gimnazială Nr. 5, Arad Profesorul de lectură este, în primul rând, un cititor. Pentru a citi, el face alegeri pentru sine, dar, ajuns profesor, alege și pentru alții. Care sunt criteriile care stau la baza deciziilor noastre? Cum devenim buni profesori de lectură? Prima parte a atelierului pe care îl propunem ne pune în situația de a căuta posibile răspunsuri la aceste întrebări, iar în partea a doua ne punem în dubla ipostază de „vânzător” și cumpărător de carte. Cuvinte-cheie: vânzător de carte, cumpărător carte, plăcerea de a citi Le professeur de lecture est, premierement, un lecteur. Pour lire, il fait des choix pour soi meme, mais, aussi pour les autres. Quelles sont les criteres selon lesquelles nous prenons des decisions? Comment devenir un bon professeur de lecture? La premiere partie du seminaire cherche des reponses possibles aux ces questions. La seconde partie vise une double position du professeur - celle de vendeur et celle d'acheteur de livre. Mots-cles: vendeur des livres, acheteur des livres, le plaisir de la lecture Atelierul nostru a avut ca punct de plecare problema modului în care profesorul de la clasă se poate transforma în profesor de lectură, pentru că nu întotdeauna profesorul de la clasă, respectiv cel de Limba și literatura română este și „profesor de lectură”. Această sintagmă poate acoperi diverse conținuturi, de la persoane importante din viața cititorului, la notele de subsol ale altor cărți. Având în vedere faptul că atelierul se dorește a fi doar punctarea unei probleme, nu rezolvarea ei, activitatea se construiește pe parcurs, pe baza opiniilor și a obișnuințelor împărtășite de profesorii participanți în legătură cu alegerile și/sau recomandările de lectură pentru elevii lor. Activitatea s-a desfășurat într-o sală amenajată pentru munca pe trei grupe. La intrare, moderatorii dirijează împărțirea participanților pe grupe, cu ajutorul unor bilete care marchează intrarea într-o librărie imaginară, la raftul cu cărți de literatură de aventuri, cu literatură polițistă și cu literatură S.F. S-a avut în vedere crearea unor grupe eterogene, pentru optimizarea discuțiilor prin interacțiunea cu persoane noi, cu opinii și obișnuințe profesionale diferite. Momentul de intrare în activitatea propriu-zisă se realizează pornind de la vizionarea unei secvențe dintr-un film artistic: Infidela (2002, regie: Adrian Lyne ; 12 min.57 sec. - 14 min. 19 sec.). Secvența este semnificativă pentru tema propusă 206 Ateliere și facilitează intenția noastră de a dirija discuția spre câteva aspecte care să contureze portretul unui bun profesor de lectură: știe să aleagă momentul pentru a recomanda o carte, ghidează în spațiul locuit de cărți (anticariatul/librăria/ biblioteca), cunoaște lumea cărților, alege cartea și o recomandă în funcție de personalitatea și de starea sufletească a posibilului cititor, „seduce” și impresionează prin faptul că știe conținutul cărților recomandate etc. Discuția de după vizionare va puncta aceste posibile trăsături ale portretului profesorului de lectură, pentru a crea fundalul activităților următoare. În secvența a doua se îmbină mai multe forme de activitate: individuală, în grup și frontală, realizate succesiv. Sarcinile de lucru pe care le-am avut în vedere sunt următoarele: 1. Librarul vă recomandă câteva cărți de succes pe baza cererii și ofertei de carte din librărie. Aveți la dispoziție 10-15 minute să alegeți individual cartea pe care o veți recomanda elevilor dvs. 2. Discutați la nivelul grupului motivele care v-au determinat să alegeți cartea respectivă. 3. Prezentați în plen concluziile discuției la nivelul grupului. Pe masa fiecărei grupe am așezat 4-5 cărți din literatura română și universală mai puțin cunoscute publicului larg (de exemplu, Amelie Nothomb, Antichrista; Christophe Dufosse, Sfârșitul orelor; Stephen Chbosky, Jurnalul unui adolescent timid; Franz Werfel, Agapa absolvenților; Robert Leighton, Olaf Magnificul; Kenneth Oppel, Elixirul vieții; Filip Florian, Toate bufnițele; Marin Mincu, Jurnalul lui Dracula; Salman Rushdie, Harun și marea de povești; Evgheni Zamiatin, Noi; Chinua Achebe, O lume se destramă; Per Petterson, La furat de cai; Ben Rice, Pobby și Dingan; Benoît Duteurtre, Fetița și țigara etc). Participanților li s-a cerut să se comporte exact ca în fața unui raft cu cărți dintr-o librărie, apoi, pe baza unor criterii personale, să aleagă cartea pe care ar recomanda-o propriilor elevi. Prin discuția la nivelul grupului am urmărit confruntarea opiniilor și a criteriilor de selecție individuale, având în vedere că toți participanții au avut la dispoziție aceleași cărți. Prin discuția frontală au fost însumate criteriile de selecție a cărților și au fost punctate câteva concluzii. Am aflat că, în selectarea unei cărți pentru lectura elevilor, au importanță: informația primită de la librar, lectura pe loc a unor fragmente, informațiile de pe coperta a patra, autorul, titlul, mărimea caracterelor, ilustrațiile, informațiile anterioare despre autor, prețul, numărul de pagini, dar și profilul elevului cititor pe care îl are în vedere profesorul de lectură etc. Ultima secvență a atelierului presupune așezarea participanților în dublă ipostază: cea a profesorului de limba și literatura română și cea a profesorului de lectură, care, în mod ideal, sunt una și aceeași persoană. Astfel, profesorul devine cumpărător și vânzător de lectură. Această parte a activității are la bază completarea unui chestionar și implicit reflecția individuală asupra întrebărilor. (anexa 1) 207 Ateliere Ultima parte a activității este o discuție ghidată pe baza răspunsurilor date de participanți la întrebările chestionarului. Prima întrebare presupune o ierarhie personală a cărților citite, deci actualizarea unor criterii subiective de selecție. Întrebările 2 și 3 specifică o anumită categorie de cititori (vârsta și statutul) implicând criterii obiective pe care trebuie să le aibă în vedere profesorul, așadar se pune problema responsabilității celui care îndrumă în lectură. Întrebarea 4 pune problema dacă profesorul de lectură trebuie sau nu să citească toate cărțile pe care le recomandă. Întrebările 5 și 6 au scopul de a deschide discuția despre actualitatea și valoarea unor cărți mai vechi din literatura pentru copii și tineri, despre valorile general umane promovate de literatură, sau despre necesitatea ancorării textelor recomandate în prezentul social-istoric. Întrebările 7 și 8 deschid discuția despre lectura obligatorie, textele și autorii canonici, având în vedere profilul cititorului elev. Punctele 9 și 10 facilitează reflecția asupra „profesorului de lectură”, împărtășirea unor experiențe personale de viață și de lectură. Prin activitățile pe care le-am propus am încercat să aducem în prim-plan profesorul, cu nevoile, opiniile și îndoielile sale atunci când se află în postura celui care îndrumă lecturile elevilor, dezvoltându-le plăcerea de a citi. Anexa 1 Shopping cultural CLUJ, 2013 CHESTIONAR 1. Realizați ierarhia personală a celor mai importante cinci cărți din literatura română și universală. Menționați criteriile de selecție. 2. Care sunt cele cinci cărți pe care le-ați recomanda elevilor din gimnaziu. Menționați criteriile de selecție. 3. Care sunt cele cinci cărți pe care le-ați recomanda elevilor din liceu. Menționați criteriile de selecție. 4. Care este ultima carte de literatură pentru copii și tineri pe care ați citit-o? Specificați motivul. 5. Numiți două titluri de cărți de literatură care v-au fost recomandate în timpul școlii (clasele a V-a - a XII-a) și pe care le recomandați elevilor dumneavoastră. Specificați motivul. 6. Numiți două titluri de cărți de literatură care v-au fost recomandate în timpul școlii (clasele a V-a - a XII-a) și pe care nu le recomandați elevilor dumneavoastră. Specificați motivul. 7. Numiți cinci autori de literatură română și universală care considerați că ar trebui recomandați prin programele școlare. 8. Există autori/texte literare care nu ar trebui să apară în recomandările programelor școlare sau în manuale? Dacă da, de ce? 9. Formulați o întrebare referitoare la problemele cu care se confruntă azi „profesorul de lectură”. 10. Cine a fost/ este pentru dumneavoastră „profesorul de lectură”? 208 Ateliere TU CUM AI FACE, PROFESORE? FRÂNTURI DIN VIAȚA UNOR „PROFE” DE LECTURĂ Amalia Barbă Liceul Teoretic Mihai Eminescu, Cluj Gabriela Chirteș Liceul Tehnologic Special pentru Deficienți de Auz, Cluj Atelierul propune o experiență didactică unică: lectura unui text alcătuit doar din juxtapunere de termeni și de unități frazelogice (,,Moșii [Tabla de materii\"de I. L. Caragiale). Plecând dinspre vizual înspre lexical și semantic, mesajul este decodificat treptat chiar și de elevii de clasa a șasea cu dizabilități, care nu sunt obișnuiți cu astfel de strategii de comprehensiune. Faptul că articularea textuală seamănă cu fragmentele selectate din jurnalele de lectură ale elevilor cu deficiență de auz a înlesnit înțelegerea textului de către aceștia. Cuvinte cheie: atelier, strategii de comprehensiune, deficiență de auz. This workshop (How would you do, Teach?) brings in a unique experience: the reading of a short story (,,Moșii [Tabla de materii]” - I.L. Caragiale) that only consists of a network of nouns and phraseological units. Starting from the visual area into the lexical and semantic areas, the message is gradually uncovered, even by the younger hearing inmpaired students whom are not used to such comprehension strategies. The similarity between this text's construction and the selected fragments from their reading diaries facilitates their understanding of this text. Keywords: workshop, comprehension strategies, hearing impaired students. Partea I. Călăuză în lumea cititorului fără urechi Ora șapte și patruzeci de minute. În drum spre școală. Cade - nu cade - cade - nu cade... va cădea - nu va cădea. îngheață - nu - îngheață, îngheață - nu -îngheață. Ce bine ar fi să-mi mai crească două mâini. Din nasturi. da, din muguri de nasturi, căci nasturii leagă (Am aflat asta de curând, în noiembrie, când fiica mea a primit un brăduț plin de nasturi de la cineva foarte drag). O mână crescută din nasturi m-ar salva de mâncărimea enervantă din vârful nasului. Cum ar fi să-mi crească mâini din toți nasturii pe care-i am și să mă joc „ musca” în drum spre școală? Oricum, nu am înțeles prea bine cum joacă Bianca „musca”, dar sunt sigură că are nevoie de cel puțin două mâini libere. Totuși, ar fi bine să-mi crească mâini din nasturi. Măcar niște mâini temporare care să apară și să dispară după legea Țestoasei. Bună lege!... dar eu nu sunt țestoasă, n-am nici măcar o mână disponibilă ca să-mi șterg nasul, darămite să explic cu numai zece degete, două brațe un nas, un ochi și jumătate (astigmatismul îmi fură în total o jumătate de ochi), plus o coadă de cal (devenită poreclă, deci semnificant), călătoria din real în imaginar și viceversa. Fără cuvânt! Numai culoare și mișcare. Doamne! Cafea fără zahăr. Doamne, dă-mi, te rog, câțiva năsturei! Binecuvântează, Doamne, inspirația mea! Fă-mă bun actor de încă o zi! Ajută, Doamne, gurii mele să vorbească fără cuvânt. Dă, Doamne ca ei să fi visat azi-noapte, să fi visat frumos și urât. Vis. Orice vis. Căci visul este singurul nasture care le rămâne pentru a înțelege realitatea. 209 Ateliere Ce-ar spune despre asta Nichita? - „Bunăoară, să populăm realul”. Păi, să-l populăm cu nasturi. Am aceeași temă de casă: să populez realul cu orice în afară de cuvânt. Pentru copiii necuvintelor, nu vorbe, nu cuvinte. Stați liniștiți! Se poate! Se-ntâmplă să reușesc mai multe zile la rând, apoi deloc. Când ești în fața copiilor cu patru sau fără urechi poți găsi toate necuvintele de care ai nevoie, iar cele pe care nu le găsești, le vei inventa, iar ei te vor crede și le vor așeza cu grijă în sertărașele lor de unde ți le vor scoate la comandă. Mâine sau ieri sau nicicând. Doamne, îți mulțumesc Ție pentru darul acesta, de a putea intra în Țara Necuvintelor. Dacă numele meu ar fi Alice, atunci s-ar putea scrie a treia poveste: Alice in the world of unwords. Nu sunt Alice și nu voi fi personajul unei cărți celebre. Sunt eu, Gabi C., un simplu profesor de lectură, beneficiarul unei bucurii rezevate doar celor iubiți de copiii necuvintelor. Iar asta compensează tot: că nu am mână liberă să mă șterg la nas, că am doar două mâini, un-ochi-și-jumătate, o gură și o banală coadă de cal, că nu am cui citi poezii, că împreună cu ei ascult singură colinde de Crăciun... Și ce? A murit jocul? Și ce? A murit visul? Ora opt și cinci minute. Am răvașe pe catedră. Și jurnalele fetelor. Ochii zâmbesc curioși în așteptare. E de bine. Au visat. Răvașele spun că au visat. Mâinile nu mai au răbdare. Semnalul meu întârzie. Am nevoie de timp ca să intru în rol (rolul în fiecare zi este altul; altfel ar fi plictisitor). Îmi pare rău, cititorule, că nu poți auzi liniștea aceasta. Dar ți-o poți imagina: e mângâietoare, plăcută, magică lumină de necuvinte. Mâinile spun: „Lasă-ne nouă libertatea de a regiza. Universul nostru e extrem de încăpător. În fiecare noapte se golește. Hai, dă-ne semnalul! Lasă-ne să populăm realul!”. Eu: „Da, așa e, numai pe mine mă încurcă cuvintele!” Astăzi veți povesti visele voastre în ordine crescătoare, de la mic (scund) la mare (înalt). Ce-nseamnă de la mic la mare? Mâinile spun: „ mic mare” Bine. Cine povestește primul? Mâinile răspund: „Bianca primul mic” Începe Biencuța cea veselă, vrăbiuța Bianca, micuța cu ciuboțele uriașe: ,,Visul meu: noi spune vreau piscina apoi merge cu aeroport sta cu avionul este frumos apoi astazi piscina apoi hotel mâine dimineața merg piscina eu Ioana Maria Sara joaca cu piscina familia venit vedem ce face - hai mergem acasa - noi spune nu -mama spune lasă ce vrei - rămâneți eu plec voi rămâneți pa noi suntem bucuroși -vis gata” Continuă Maria (ea este a doua ca înălțime din clasă): ,,pisica bea lapte pâine -pisica si câinele joacă - noi joacă ață - pisica cu câinele vreau plecat la pădure -pisica caută pe șoareci - câinele caută pe oase - trezit șoc” 210 Ateliere Nr. 3 Sara: ,,Eu spun vreau prieten cu leu și intra Narnia și întâlnim cu Susan, Lucy, Edd și cineva altcineva - apoi eu, leu, Susan, Lucy distracție parc și vapor. Mai târziu vine Ioana, Bianca, Maria. Eu spun Eva unde este. Ioana spune Eva nu place merge intră la Narnia. Eu spun înțeleg îmi pare rău. Apoi mai târziu ajunge la Cluj pup pe voi diriginta. Sunt obosit până seara călătorie dar plăcut. Apoi primit pizza cu suc. Noi mâncat apoi trezit. Sfârșit.” Îmi place ceva la nebunie la textele lor: economia de cuvinte, de vorbe. Ar trebui să învăț și eu ceva din ea. O întâmplare întreagă în numai zece cuvinte. Aș fi curioasă să văd cum se derulează în imaginația lor. Textul livrat este aproape ermetic. Cititorule, c'est a vous la choix! Încercarea puterii. Și așa dă Domnul în fiecare noapte: somn ușor, vise plăcute și sărut de îngeri pe frunte pentru ca eu să pot vorbi despre textul literar și ficțiune, despre o lume în care orice este posibil, în care o voce vorbește copiilor fără urechi și celor care aud cu ochii. Și ei mă cred pe cuvânt că trebuie să plecăm ,,imaginar”, pe un ,,tărâm altul” și repede pun mâna la ochi. Eu aștept. Cine va deschide ochii primul? Oricine ar fi eu nu voi ști niciodată cu adevărat dacă a fost călătoria cu ,,Joacă razele de soare / Printre frunzele de nuc / Trece-un vântuleț șăgalnic / Și le smulge și se duc. / Și se duc și zboară-n cercuri / Frunze galbene hazlii / Vântulețul le tot mână...” sau aceea ,,lup cu urs - lup venit oameni omoară - eu merg în piatra mare - urs venit pe Bianca apoi urs vrea pește mănâncă - Bianca adună pe pește apoi dat pește pe urs - lup vrea prieten pe Bianca - da sau nu - lup și urs bat” (poveste imaginată de Bianca). Dar am învățat să mă bucur de strălucirea din dosul palmelor puse la ochi și să-i cred pe cuvânt că, da-da-da, aud rimele, și șuierul vântului, și foșnetul frunzelor uscate. Ce mi-aș putea dori mai mult de-atât: niște copii visează de dragul meu. Sunt oare vise-vise sau imaginat-de-vise? Până la urmă, în fiecare zi lecția de literatură este - înainte de toate - un gest care întărește încrederea noastră unii în alții. Da, cred cu tărie că acești copii fără urechi aud cu ochii, că simt și că au o lume la fel de interesantă și de greu de înțeles ca textul literar (pentru elevii auzitori). Îmi doresc să-i pot învăța în limba lor, pentru ca ei să înțeleagă că și eu am nevoie de ei, de provocarea care îmi ține mintea trează, creativitatea și imaginația - în alertă și sufletul - cald. Am învățat și învăț zilnic împreună cu ei despre ei, despre mine, despre cele trei lumi ale noastre (a mea, a lor și tărâmul de mijloc). Ei știu foarte bine că noi călătorim împreună, că sabia o poartă nu numai fiul de crai, iar pe calul ce mănâncă jăratic călătorește cel care are picioarele cele mai slabe. 9:50. Pauză Citesc jurnalele fetelor: „Miercuri”. Peste umăr se uită și Robert. El este mereu acolo unde trebuie întinsă o mână de ajutor. Rapid îmi pune telefonul la încărcat, apoi se întoarce și citim împreună. 211 Ateliere Robert: „Comedie! Știi? Poveste nu este adevărat. Este imaginat. Călătorie, noi, toți colegii și tu și familia ta suntem o familie. Și ne-am dus în Polonia. Apoi ne-am întâlnit cu Ioana și Adi. Apoi și directorul a dat premiu și eu, mama, tu împreună cu noi să plecat la Polul Nord și până Grecia. - Asta este ceva fals adevărat. Este la fel poveste”. Îl ascult pe Robert explicând exercițiile de ficțiune ale fetelor (ele scriu întotdeauna mai mult). Am timp să desenez în minte tot ce-mi spune. E plăcut jocul și vreau să trecem la pagina următoare: „Vineri.” ... Robert a plecat. Nu mai am cu cine mă juca. Disponibili? Solomon îi explică în necuvinte Dianei din clasa a opta (care s-a lipit de noi, pentru că nu avea cui arăta un deget pansat) ce reprezintă posterul afișat la loc de cinste în clasă (Raportul realitate - ficțiune). Mâinile spun: „ Călătorie-adevăr-fals-vis-imaginar” Celelalte mâini: „Aha! (mirată, dă din cap) Fals? Vis? Tu noapte? Solomon râde. Își împinge ochelarii pe nas. Mâinile: „ Nu vis noapte. Vis carte poveste.” Diana se-ncruntă a îndoială. Solo dă din mâini. „Lasă”. O ia de mână și o duce în colțul opus unde Dimi, întins pe jos, lucrează la o planșă: Narcisa fantastică. Narcisa este balerină, care dansează. Mai sunt și trei trandafiri culcați într-un pat cu baldachin. Solomon: „ Vis fals floare dans cu flori.” Diana: „Frumos” Înțeleptul Solomon o pierde pe Diana în drum spre catedră și vine spre mine. Îmbrățișare care pare a fi o mărturisire secretă: Mie nu-mi plac oamenii care nu știu să călătorească imaginar. Mâinile: „ Faci ce - citește caiet fete?” Eu și mâinile mele: Am mult de citit. Fetele au avut chef de scris și fiecare a vrut să scrie mai mult decât celelalte. Vrei să citim împreună? Mâinile lui Solomon: Nu vreau desenez. Trăiască visul! Partea a doua: Călătorie în lumea cititorului care aude cu ochii Ce mi-aș putea dori mai mult de-atât: niște copii care aud cu ochii visează de dragul meu. Sunt oare vise-vise sau imaginat-de-vise sau povești citite? Nu știu sigur niciodată și nu doresc să strivesc taina lor. Vreau să mă bucur de bucuria lor de avea o activitate împreună într-o lume unde și ei sunt mai potriviți decât în lumea noastră. Citesc, citesc, citesc, apoi dorm, visează, apoi se topește granița și povestesc pe răvașe, în jurnale, în caietul de lecturi, pe foaia de desen sau pe tablă, rezultând din această acțiune colectivă (absolut obligatoriu colectivă) un circuit al ,,imaginatului” în care nu mai contează starea de agregare, ci fiabilitatea. Să supraviețuim, dar plăcut! 212 Ateliere Fragmente din caietele de lectură ale copiilor care aud cu ochii SOLOMON și cei 101 dalmațieni Dimineața la ora zece și jumătate ne-am trezit, vineri. Eu și fratele meu ne-am spălat pe dinți cu pasta de dinți și perie de dinți. Eu și David am mâncat cereale cu lapte. Eu și David am făcut patul. Apoi eu am citit carte ,,101 dalmațieni”, iar fratele meu la calculator două ore. Apoi am schimbat eu la calculator două ore, iar fratele meu s-a uitat la televizor. La ora doi jumătate noi am mâncat. Roger și Pongo mers la plimbare. Anita si Perdita stau pe bancă. Anita citește cărți. Roger și Pongo întâlnesc pe Anita si Perdita. Pongo si Perdita prins pe Roger și Anita în apă. Roger și Anita au mers la nuntă. Pongo și Perdita împreună au mers acasă. Pongo și Perdita s-au uitat la geam. Bunica face mâncare. Bunica poftim pe Anita. Anita spune mulțumesc. Roger am jucat pe Pongo și Perdita stă pe pat. Perdita a născut mulți câini. Câinele numărul cincisprezece. Roger și Anita sunt bucuroși și veseli, apoi Curella a venit acasă lui Roger. Curella mereu nervoasă pe Roger. Pongo a născut multe câini. Câine numărul o sută unu. Cruella a plecat acasă. Roger, Anita, Pongo și Perdita mers la plimbare. Bunica grijă pe câini o sută unu. Jasper și Horace au fugit acasă lui Roger. Jasper si Horace vreau furat câine o sută unu. Bunica auz cine este? Bunica prins în ușă, Jasper și Horace au spus Bună seara. Bunica spune hai în cameră. Jasper și Horace au prins bunica. Jasper și Horance furat câine o sută unu. Jasper si Horace fugit pe ușă. Bunica caută o sută unu câine. Bunica mereu plânge. Roger, Anita, Pongo și Perdita merge acasă. Bunica spune pe Roger. (Continuare cu viitor) EVA și prietenii Silviei Kerim A început cartea cu povești foarte drăguță, apoi a început un băiat și câine mers la afară cu minge mică, role pentru că băiat, apoi câine a spus hai vreau să duc mâncare carne și lapte. Băiatul a fugit pentru se jucat ascuns copaci mai mult să vadă nu pot. Câine a spune supărat pentru nu vrea să mănânce. De ce? dar băiatul mereu s-a ascuns fiecare zi. Câine gândesc cum dar vinovat pe băiat nu pentru mâncare nu vrea. Câine a fugit, a intrat la bunica, apoi bunica îi dă lapte și carne de pui la câine este foame tare pentru vinovat băiatul mereu a fugit în pădure. S-a trezit repede pentru că a venit băiatul, băiatul a întrebat unde e câinele și de ce a fugit . După aceea, câinele s-a culcat, seara este frig și bate vântul. Băiatul s-a dus acasă și s-a culcat, afară a început să plouă tare. Dimineața, băiatul s-a trezit la ora zece jumătate, s-a îmbrăcat și s-a spălat, apoi băiatul nu voia să facă curat în camera lui pentru că era leneș și a dormit mult și nu a mâncat nimic. Acasă la bunica unde locuia câinele, casa era foarte veche și murdară și bunica este săracă. Bunica era supărată pe băiat pentru că s-a ascuns. Povestea este super și foarte frumoasă despre băiatul și câinele. EVA și Prințul Caspian (Narnia) Magia. Un băiat ce ai în seara asta. Vine un băiat se uită la păsări a murit un suflet plecat cum din Narnia. Un fiu, un fiu! Calul mai multe este curajos si bun dar puțin rău. Mulți oameni au plecat în pădure cu caii lor, mai departe, acolo erau mulți copaci. Ai grijă de băiat este frică și ascuns. Haide ajutor pe oameni multe pentru bate un băiat, apoi suntem copii, 213 Ateliere după ce au plecat of, nu. Acolo erau doi băieți și două fete, o clipă au plecat viteza cu trenul în pericol. Băieții și fetele aveau emoții tari din cauza trenului pentru că el mergea viteză. Mai târziu s-au dus la munte unde este un lac mare și frumos. Afară era soare. Din jurnalul personal și din caietul de lectură al IOANEI Miercuri, 9 octombrie: Liber Dimineața când m-am trezit, m-am îmbrăcat, apoi am mâncat micul dejun. După ce am mâncat ne-am dus în clasă și am făcut ceva nou la matematică. Apoi la ora de limba română ne-am uitat la filmul „Narnia”. Știu, am citit cartea și am făcut poster cu Adi Barbu din clasa a VIII-a. Apoi iar am avut matematică, apoi informatică, apoi religie, apoi am stat în clasă, am avut sport, dar profesorul avea... (o boală nu știu cum se numește). Am mâncat prânzul, ne-am uitat în continuare la „Jilțul de argint” apoi am scris în caietele de lectură. De la ora 6-7 am fost afară și ne-am jucat, am mâncat cina apoi am scris în jurnal și după ceea ne-am culcat. 11 octombrie 2013, Vineri Dimineața când m-am trezit, m-am îmbrăcat și m-am spălat, apoi am luat micul dejun. La ora de Limba Română ne-am dus la Biblioteca ,,Octavian Goga” am dat înapoi dvd-urile și am stat acolo să citim cărți. Ne-am întors la școală, am luat gustarea, la ora de Atelier am fost liberi și am povestit. La Geografie am învățat despre Relief. O oră am fost liberi și ne-am jucat. Am mâncat prânzul: Supă cu fasole și ceapă, plăcintă cu gem. De la ora 3-4 am stat în sala de calculatoare și ne-am jucat pe calculator. De la ora 4-5:30 ne-am uitat pe calculator la fimul „Narnia-Prințul Caspian”. De ora 5:30-7 am fost afară și am adunat frunzele apoi ne-am jucat. Am mâncat cina, am făcut duș apoi m-am uitat la televizor, apoi m-am culcat. Nu am citit și nu am scris nimic. 14 octombrie 2013, Luni Dimineața când m-am trezit, am luat micul dejun, apoi ne-am dus în clasă, a venit doamna dirigintă Gabi și ne-am bucurat. I-am făcut câteva surprize. Ea s-a bucurat. A spus că duce desenele acasă. Am povestit cu ea cum a fost în Slovacia. Am mers la „Teatru Național” și am văzut o serbare cu „Pinochio”. Ne-am întors la școală și am mâncat prânzul, am scris ceva, am fost la pizerie și am mâncat pizza de ziua lui Robert, ne-am întors la școală și am povestit, am mâncat cina, am scris în jurnal, apoi m-am culcat. Marți, 14 octombrie 2013 Dimineața când m-am trezit, am mâncat micul dejun, apoi ne-am dus la Atelier. După ora de Atelier, ne-am dus în clasă și am așteptat-o pe doamna dirigintă. Ea ne-a adus dulciuri, apoi am scris la Limba Română și am învățat ceva nou. Două ore am fost liberi că profesoara de desen a fost ocupată. Noi am stat în clasă și am povestit. Am mâncat prânzul: supă de cartofi, felul 2 mămăligă cu carne de pui. După amiază am făcut tema la Limba Română și la Matematică, apoi am fost liberi o oră și am făcut curat. Am mâncat cina, ne-am uitat la film, apoi ne-am culcat. Marți, 29 octombrie 2013 Am învățat poezia ,,Toamna” de Emilia Plugaru. Toți am scris jurnal de la ora 6-7. Am mâncat cina: mazăre. 214 Ateliere Ne-am dus la dormitor, am făcut duș, apoi am scris jurnal și ne-am uitat la televizor, apoi ne-am culcat. 1 noiembrie 2013 Dimineața când m-am trezit, am mâncat micul dejun, apoi m-am dus în clasă, am scris la limba Engleză, la Limba Română. La ora următoare, eu am citit, jurnalele colegilor mei și am ales care era mai frumos. La ora de Geografie ne-am dus la club și am stat acolo o jumătate de oră. Am mâncat prânzul: supă cu fasole și ceapă, macaroane cu brânză dulce. Ne-am dus în clasă și am făcut curat, ne-am dus în sala de calculatoare și ne-am jucat pe calculator. Neam dus în oraș la librărie, dar era închis, ne-am dus în oraș și am mâncat pizza, apoi ne-am dus la școală, am mâncat cina, apoi ne-am culcat. Aleodor Împărat sau întrebările IOANEI despre A fost odată ca niciodată un împărat care nu avea copii. Într-o zi, Dumnezeu îi dăruise un băiețel pe care îl numea Aleodor. Înainte de moarte împăratului, împăratul îl roagă pe Aleodor să nu vâneze moșia lui Jumătate-de-om-călare-pe-jumătate-de-iepure-șchiop. Când Aleodor a crescut mare, a devenit puternic. El mergea la vânătoare, a intrat din greșeală pe moșia Pocitaniei. Atunci s-a întâmplat ceva periculos. - Ce cauți pe moșia mea? strigă Pocitania. - Am intrat din greșeală pe moșia ta, spune Aleodor. - Toți oamenii care calcă pe moșia mea devin servitorii mei, spune Pocitania. Hai să ne luptăm! - Mie nu îmi place bătaia, spune Aleodor, calm. - Atunci adu-mi-o pe fata lui Verdeș-Împărat, strigă Pocitania, furios. Aleodor pleacă supărat la Verdeș-Impărat. Pe drum, Aleodor a salvat un corb și corbul i-a dat o pană, și i-a promis că îl va ajuta când va avea nevoie nevoie de ajutor. A salvat și un știucă, știuca i-a dat un solzișor și i-a promis că îl va ajuta când va avea nevoie de ajutorul lui îl va ajuta. Aleodor a salvat și un tăun, tăunul i-a promis că îl va ajuta dacă va avea nevoie de ajutor îl va ajuta. Aleodor a ajuns la Verdeș Împărat și i-a cerut pe fata lui. Fata a refuzat și i-a spus dacă se va ascundea trei zile fără să-l găsească ea, va accepta. În prima zi, Aleodor s-a transformat într-un corb și s-a ascuns pe munți, fata i-a găsit. A doua zi, s-a transformat într-un știucă și s-a ascuns într-un loc, fata l-a găsit. A treia zi, Aleodor s-a transformat într-un tăun și s-a ascuns în părul fetei. Fata nu l-a găsit Aleodor a dovedit că este curajos, puternic și harnic. Fata s-a dus cu Aleodor până la Jumătate-de-om-călare-pe-jumătate-de-iepure-șchiop. Când fata a auzit că Pocitania vrea să se mărite cu ea, a refuzat și a început să plângă că nu vrea să se mărite cu el că e rău și urât, Pocitania a murit de tristețe, Aleodor a cerut-o pe fată în căsătorie și au trăit fericiți. Ultima Bătălie Capitolul 1: Lângă Lacul Învolburat Departe de tot spre apus, dincolo de Pustiul Pleșuv și aproape de marea cascadă trăia un maimuțoi. Maimuțoiul era foarte bătrân și nimeni nu își mai amintea când se întâmplase de venise să locuiască prima oară în acele părți: era cel mai zbârcit, cel mai isteț și cel mai pocit maimuțoi. Maimuțoiul avea o casă de lemne, cu acoperiș de frunze, în copac și îl 215 Ateliere cheamă Marafet. În pădurea aceea nu trăiau mai multe Animale Vorbitoare nici Oameni, Pitici sau făpturi de alt fel. Marafet avea un vecin: măgarul Nedumirici. Ei doi spuneau că erau prieteni, însă după cum se desfășurau lucrurile te-ai fi gândit că Nedumerici era mai degrabă sluga lui Marafet și nu prietenul ei. Măgărușul făcea toată treaba. Ei mergeau la un râu, Marafet umpluse burdufurile mari din pile și Nedumerici le căra înapoi. Când aveau nevoie de ceva din oraș, Nedumerici se ducea până acolo cu panerele goale în spinare și venea înapoi cu ele pline și grele. Toate bunătățile pe care le-a adus Nedumerici le-a Mâncat Marafet. Marafet zice ,,Păi vezi tu, Nedumerici, eu nu pot mânca iarbă și scaieți ca tine, așa că-i normal să mă descurc altfel”. Iar Nedumerici spunea întodeauna ,,Sigur că da Marafet, sigur că da, te înțeleg perfect.” Nedumerici nu se văita niciodată, fiindcă știa că Marafet era mult mai deștept ca el și și socotea că era foarte frumos din partea acestuia să fii prieten cu el. Iar dacă se întâmpla ca Nedumerici să încerce să-l contrazică în vreo privință Marafet spune întotdeauna: „Zău așa, Nedumerici, înțeleg mai bine decât tine ce trebuie făcut. Dar știi bine că n-ai prea multă minte, Nedumerici.” Și Nedumerici zicea și el de fiecare dată „Da, Marafet, ai prea multă dreptate, n-am prea multă minte”. Într-o dimineață, amândoi au ieșit la plimbare pe malul Lacului Învolburat. Lacul Învolburat este iazul acela mare de sub stânci, în capătul vestic al Narnei. O cascadă se varsă în Lacul Învolburat, iar râul Narnia curge de-acolo ieșind de cealaltă parte. Din cauza cascadei, apele lacului se leagănă veșnic. Cel mai vioi și jucăuș este la începutul primăverii, când apele se umflă de la zăpezile topite, aflați dincolo de Narnia în Deșertul de Apus de unde vine râul. Amândoi se uită la Lacul Învolburat, dintr-o dată, Marafet i-a spus lui Nedumerici să se bage în apă. Nedumerici nu voia să se bage și i-a spus lui Marafet să se bage el în apă că el are mâini ca oamenii, iar el are copite. Marafet nu s-a băgat în apă și i-a spus că dacă se bagă în apă, se răcește și o să moară. Nedumerici s-a scufundat în apă și a trecut pe o cascadă. Nedumerici a ieșit din apă și în fața lui era un covoraș mare , lipicios și rece. L-a azvîrlit până în fața lui Marafet nici nu l-a întrebat cum se simte (n-am terminat de citit). ANCHIDIM(sau DIMI cum îi spun colegii) are Un secret important Dragă Jurnalule. Ce crezi am un Club secret numai al meu - este cel mai bun lucru de la inventarea șvaițerului încoace! L-am numit Clubul Vârf De Pom și este ascuns sus în coroana bătrânului Stejar din fundul grădinii noastre ca să nu-l găsească nimeni. Eu singur l-am făcut cu puțin ajutor de la tata bineînțeles. Clubul este cam într-o rână, a zis tata când am isprăvit în sfârșit de bătut în cuie și de fixat toate scândurile una de alta. SARA cu ursulețul Winnie și prietenii săi Ești întotdeauna fericit, mă gândeam eu despre ceva. Vrei să-i privești? Tigrilă este fericit tare și aer curat și afară vreme bun. Când Aiurel fericit mai târziu a venit plouă tare după Aiurel este trist cauza plouă tare, pare Winnie Necăjit cu burtica asta plină de miere, Winnie simt bine și gustul miere foarte bun, Winnie a zis mulțumit pentru că miere. Elefantul este speriat tare cauză Tigrilă prins ceva asta și Tigrilă este curajos. Ruf șocat pentru a primit un cadou pentru că ziua ta. Ruf este încântat. Și Iepurilă a văzut morcovi sunt proaspeți. Iepurilă este furios. Grohi este curajos se ascunde sub pat noapte. 216 Ateliere Grohi este trist pentru că baloanele plante nu cresc. Grohi este supărat Ruf se ascunde după coadă lui mamei Kanga. Ruf este rușinos. Grohi și Winnie se joacă aruncă cu bulgări de zăpadă și prin zăpadă, ei sunt bucuroși! Tigrilă este somn când dimineața cauza jos din pat Ruf, când se duce seara la culcare. Winnie ai văzut nu se poate găsi prieteni copaci. Prietenii noștri este fericiți. Pinocchio-plăcut multe SAREI Casa este veche și bătrânul singur și idee face lemne de copil apoi a venit zâna albastră îmi dădu sarcina de onoare de a fi conștiința lui Pinocchio. Trezit bătrân ai văzut bucurie că se putea mișca ca un băiat adevărat, bătrân Geppetto a zis să te ia la școală și o să înveți toți și apoi Geppetto dau un carte și un măr roși, când porni spre la școală, lui Pinocchio apoi vulpoi viclean pe nume Cinstitul John și Gideon. Cum zăriră păpușa de lemn. O păpușă de lemn cu tine am câștig un sac de aur. Apoi Pinocchio a spus ajutor pe zâna Albastră și promită că se va duce direct acasă și niciodată nu se va mai abate din drumul spre școală. Când din nou ascultă pe vulpoi apoi Pinocchio mereu distrat mult și bea bere, după Pinocchio schimbă în măgar și Pinocchio i-am strigat, Pinocchio vrea jos în apă și vizită peste orice apoi, am găsit sticlă în care, se afla un mesaj cu o veste îngozitoare: „Dragul meu Pinocchio! Tocmai te căutam pe mare când balena Monstro m-a înghițit cu tot eu barcă. Geppetto” - Haide trebuie să găsim balena Monstro și salvăm pe Geppetto striga Pinocchio. Pinocchio aruncă din nou în valuri, balena aceasta își cască gură uriașă. - Bunul meu băiat! zise Geppetto, fumul făcu pe balenă Pinocchio audă pe bunicul și plus înotat apoi, Pinocchio nici nu-i trecea prin minte. Și bietul meu băiat! Se vaită Geppetto și luă în brațe pe Pinocchio și îl duse acasă. Culcă în pat și rămase, băiatul să deschidă ochii, nu o zări pe Zâna Albastră când Geppetto se trezi și a văzut speriat tare. Pinocchio era bine și sănătos! Ba mai mult, nu mai era o păpușă de lemn, ci un băiat adevărat în carne și oase, sânge. Sfârșit fericit ! Cronicile din Narnia-Jilțul de argint. Chronicies of Narnia în varianta SARA Episodul 1: O aventură periculoasă O fată la școală voi copiii bate joc numele Polly și copiii a zis la fel pol și râde mult și Poli a fugit și întâlnit cu Eustace și apoi iar a venit copiii avut bate pe Polly și a fugit până ajuns poarta mare și Pole și Eustace nu fost atent căzut în jos și a venit leu strigat după Eustace sus este zburat sub este acolo stă în iarbă apoi Polly merge a găsit un râu și vrea bea apă și a venit leu Aslan spune dă voie bea cu apă și Poli a spus dar tu mușcat pe mine și mie frică. Aslam a spus nu promit nimic hai mai aproape mai aproape și Pole merge apoi Polly și Aslan vorbești apoi. Polly zburat sus și a spus ce minunat frumos dealuri, cerul etc. ... apoi întâlnit cu Eustace povești despre Caspian bătrână apoi Polly a adormit și a venit bufnița bate pe fereastră după Polly trezit și Polly împreună cu bufnița până ajuns fân casă lui Puddiglum. Sfârșit. În continuare. Episodul 4: După Polly a culcat apoi a visat: leu Aslam a spus 1-4 ceva propoziții și Polly a zis pardon pe Aslam după până dimineață o femeie dau mâncare ceva micul dejun după femeie uriașă a spus frumușică micuță apoi după mâncare apoi Polly și Eustace, Puddiglum respect pe rege 217 Ateliere apoi oameni uriași a spus la revedere pentru că Polly și Puddiglum, Eustace au plecat. Apoi oameni cineva și ajutor vapor sau barcă în apă și până ajuns o casă veche lui regina. În continuare. Episodul 5: Măruntaiele pământului Polly, Eustace și Puddiglum vapor cu bancă în apă ajuns casă veche după omul aceea și intrat după împreună la cină după Polly întreabă pe omul acela. Și regina obligat mușcă mult și oameni de piatră ai răbdare și nu se suport apoi cineva băiat 2 prins cu omul acela pune scaun de argint și arsă pe fundul lui omul acela și spus te rog frumos iese scaun și Pooly nu vrea apoi omul acela tu vrei eu spus despre 1-4 cuvinte ceva după Polly spune pe Aslan? Pooly gândeam da bine ajutor și omul acela prins gâtul lui Polly și Eustace ajutor pe Polly și mai târziu Puddiglum iese pe omul sabie taie scaun de argint este rău apoi regina a zis vai de ce rupt scaun de argint mea? Sfârșit. Regina supărat BIA cea mică în ciuboțele de cuc și imaginație cât vrejul de fasole povestind „Cenușăreasa” Tata și Cenușăreasa este pe cal colorat alb. Mama vitregă și sora geloasă pe tata și Cenușăreasa. Cenușăreasa doarme mult. Șoriceii și păsările trezit pe Cenușăreasa. Cenușăreasa este bucuros pe șoricei și păsări și spune mulțumesc pe ei. Cenușăreasa adună porumb, apoi dă pentru șoricei mâncare porumb. Șoricei este fricos pe pisica mama vitregă obligat pe Cenușăreasa lucrat mult. Băiat dat plic de la împărat pe mama vitregă. Mama vitregă obligat pe Cenușăreasa pentru lucrat. Secret șoricei și păsări face pe rochie și mărgele. Cenușăreasa este bucuroasă pentru rochie. Sora vitregă bat pe Cenușăreasa. Plânge. Zâna venit spune vrea dat rochie. Băiat văzut Cenușăreasa este frumoasă. Cenușăreasa este fugit la casa pentru mama vitregă frică. Băiat văzut aflat cu pantofi. Băiat este bucuros pe Cenușăreasa. Băiat și Cenușăreasa merg la nuntă. Fericiți. ROBERT: Poveste fără titlu despre Giselle-fata, Narissa și Edward-băiat Giselle este muzica, Edward este gras, rău. Giselle văzut pe băiat este gras și rău, ea fugi pe pom. Băiat spune nuntă: da sau nu. Giselle îmbrăcat cu rochie, Giselle merg la vila. Giselle fugi pe băiat. Narissa împinge pe Giselle căzut capac de canal, Giselle văzut pe aur, sus orașul este frumos, Giselle văzut pe oameni. Oameni a furat coroana ei. Giselle plânge. Apoi Giselle văzut este frumos pe castel, dar fals. Gisella pus pe mașină merg la castel fals. Gisella căzut pe Robert și Gisella a spune mulțumesc pe Robert spune cu plăcut pe Giselle. Gisella și Robert, copii merge la acasă, Gisella este doarme și la fel Robert este doarme. După Gisella a strigat: hai, vino cu mine la păsări și șoricei, insecte. Vrea face curat pe păsări și șoricei, insecte multe curat, copii este ce muzica, copii văzut pe pasăre este curată. Robert și Giselle, copii este bucuroși și veseli. BIANCA își imaginează o poveste Cenușăreasa adună flori, Bella place pe pisică. Albă-ca-zăpada vrea distrat. Sirena este plânge pentru lipsește apă, băiat ajută pe sirenă. Cenușăreasa face tort pentru Prințesa. Bella împreună cu Albă-ca-zăpada, sirena, Cenușăreasa merg la vilă. Cenușăreasa și Sirena dans. Albă-ca-zăpada este bucuroasă pentru băiat. Sirena este obosită, vrea merg acasă. Cenușăreasa cumpărat suc, tort. Cenușăreasa dă tort și suc pe băiat și fată. Albă-ca-zăpada merge la acasă. Cenușăreasa este doarme. Sirena și fata, băiat este bucuroși. SFÂRȘIT FERICIT! SE CONTINUĂ LA FEL MAI DEPARTE... 218 Ateliere Partea a III-a: Profesorii de lectură puși pe ghidușii Faza I: Clasa a șasea, semestrul I: slalom printre elemente de fonetică și de lexic impuse de programă și de fantoma (viitoare a) examenului... familii lexicale, cuvinte „inventate” de elevi și care își reclamă dreptul la existență, sensuri misterioase și termeni care sună anacronic în urechile învățăceilor de azi... Mi-e dor de literatură, suspină profesorul. Mi-e dor de lectură, suspină elevul... Faza a II-a: Iată o propunere de demers (ne)didactic, născută dintr-o eternă aplecare ludică de a pune textul, cititul, interpretarea, învățarea pe făgașuri inedite... Pretextul ales: „Moșii (Tablă de materii)”. Autorul capabil de a evoca o lume într-o manieră inedită: I.L.Caragiale. Actanții: elevi de clasa a șasea (de la Liceul Tehnologic Special pentru Deficienții de Auz, respectiv de la Liceul Teoretic Mihai Eminescu), provocați separat la abordatea unui text atipic. Ideea: născută tocmai din frazarea jurnalelor de lectură a celor care „aud” cu ochii -abolirea sintaxei, juxtapunerea termenilor, nerespectarea topicii. Oare cum vor recepta un text care seamănă cu stilul lor aparte de a se exprima?. Faza a III-a: Cum să găsești cheițe de aur, potrivite pentru porțile fanteziei? Nu pentru a crea texte, ci pentru a le REcrea, pentru a intra în lumi de demult, pentru a retrăi senzații, stări, experiențe pe care vocea auctorială le ascunde în texte? Poate că lectura nu este decât o nesfârșită joacă de-a „ghici, ciupercă, ce-i?” Evocarea/Prelectura: O foaie de flipchart pe care sunt aranjate dezordonat, chiar suprapuse parțial, imagini cât mai diferite, reprezentând tarabe și obiecte evocate în text, colorate, de dimensiuni diferite. Scopul: a surprinde atmosfera de târg și a crea o reacție emoțională. Conversația euristică urmărește trei întrebări esențiale. 1. Ce elemente vizuale sunt recunoscute? Răspunsurile nu se lasă așteptate: baloane... acadele... ornamente... copii... haine... icoane... flori... podoabe... jucării... săpunuri... circ... Sunt bombardată (de două ori în aceeași zi) de gesturi și de cuvinte rostite sacadat. Zâmbesc fericită în sinea mea („Terenul pentru lista de obiecte înșirată haotic de privitor în universul caragialian este deja pregătit!”). Cât de ușor decurge această etapă! La echipa Gabrielei am nevoie de „traducător”: eu sunt în afara codului lor gestual, dar descoperirile sunt comune, semn că imaginea constituie mereu un limbaj universal. 2. Ce senzații au fost declanșate de această aglomerare vizuală? Din nou, primesc răspunsuri previzibile: elevii și-au autoanalizat reacțiile și le pot grupa pe tablă - fie emoție, încântare, veselie, uimire, curiozitate, fie oboseală, șoc, plictiseală, amețeală. 3. Unde s-ar regăsi o astfel de aglomerare de obiecte, oameni, culori, forme? Locurile enumerate sunt din cele mai diverse (magazin, piață, sărbătoare, petrecere, târg), iar cele neplauzibile (cum ar fi biserica, pentru că au fost incluse și 219 Ateliere obiecte religioase) sunt imediat contracarate cu argumente de către ceilalți. Jocul de-a privitul (cvasi)inocent a dat roade... Răspunsul cel mai neașteptat: „În vis, în ficțiune!” - Bravo, Dimi! (Ce frumos a intuit că nu am reconstruit neapărat un spațiu al realului...) 1-0 pentru clasa Gabrielei! Realizarea sensului Abordarea acestei etape a impus diferențierea demersului. La clasa Gabrielei, lectura se realizează frontal: textul este prezentat pe ecranul de videoproiector; l-am adaptat (înlocuind sau eliminând anumite arhaisme foarte greu de explicat în limbajul gestual și prin ancorajul în experiența lor: ciubere, paraclis, Sfântul Sisoe, gingirlie, dever, Marseileza). Moșii (Tablă de materii) Turtă dulce - tricoloruri - baloane - soldați - lampioane - limonadă - fracuri - decorațiuni - decorații - provinciali - fluiere - cerșetori - cimpoaie - copii - miniștri - pungași de buzunare - doici - trăsuri -muzici - artificii - fotografii la minut - tombole - „Moftul român" nr. 8 - oale - steaguri - înghețată de vanilie - căni - călușei - biciclete - cai - vite - jandarmi - nepoate - mătuși - țațe - neni - unchi - veri - văduve - orfani - portretul regelui - icoane - bricege - săpun - lumânări - panglici - prescură - măcelari - grâu -bomboane pentru colivă - bețivi - căciuli - cojoace - boi - „Prima societate de bazalt și teracotă" - „Stella” - sticle - fân - cercuri - plăpumi - saltele - perne - flori - scaune -paturi - mese - beteală - oglinzi - cercei - inele - lighene - doctorii de bătături - săpun de pete - ace englezești -mere - portocale - năut - floricele - șerbet - răcoreală - lulele -„Deșteaptă-te, române!" - ciucalată - acadele - plesnitori - tunuri - călușari - smochine -păpuși - capul vorbitor - Leul de mare - „Vasilache" - copilul cu trei picioare -încercarea puterii - belciuge - războiul român pentru țesut - mingi - ulcioare - bere -cruci - fluiere - alune prăjite - fistic - călăreți - trăsuri - șchiopi- automobile -guvernamentali - opozanți - „Visul Fecioarei Maria" - „Minunile Sf. Nicolae" - sardele -lămâi - brânză - urdă - cașcaval - slănină - roabe - perdele - ștergare - marame - furci -căldări - lopeți - porci - mătănii - paiațe - rogojini - parfumuri - ciorapi - ghete - cizme -papuci - piepteni - clarinete - maimuțe - orice obiect 30 de bani - certuri - chefuri -tămbălăuri - „Numai 40 de bani paharul de vin!" - „5 bani cafea!" - nuci - sare -salam de Sibiu - „Hop și eu cu Țața Lina! adevărata plăcintă română și cozonaci moldovinești!" -prafuri de pureci - covrigi - frânghii - stafide - curele - hamuri - clopote - căruțe - coșuri - bomboane - muzici - gogoși - pălării - muște - popi - cocoane - marinari - pensionari -popor - domni - doamne - țărani - țărance - intelectuali - artiști - poeți - tramvaiuri -haine arse - fuste călcate - bătături strivite - copii pierduți - părinți agitați - mame - guri căscate - praf - noroi - murdărie - lume, lume, lume - vreme frumoasă - vânzare slabă... - Criză teribilă, monșer! Predau ștafeta lui Gabi și înțeleg pe viu de ce dorința ei este să îi crească nu aripi, ci mâini - cât mai multe mâini... gesturile, mimica, vocea, întregul ei corp se transpun în explicarea fiecărui cuvânt. Ceea ce copiii citesc silabisind, articulând 220 Ateliere sau exersând cu mâinile trebuie verificat: să nu cumva să rămână un concept abstract, să dea exemple în ce alt context au mai întâlnit noțiunea, să înțeleagă care sunt formele de plural, să asocieze cuvântul cu imaginea-surogat al experienței directe. Insistăm pe finalul textului. În mod intenționat. Strategia noastră, deloc inocentă, viza o expresie anume, purtătoare de mesaj: „guri căscate”. Am anticipat că le va fi greu să o înțeleagă. Dar - surpriză! Din nou, Solomon ia inițiativa: mimează foarte convingător un om gură-cască. Dintr-o dată, activitatea de lectură devine o miniscenă în care copiii se transformă ad-hoc în cumpărători (fără bani, bineînțeles! ca să păstrăm atmosfera textului) și vânzători. Râsete, voie bună, agitație. La clasa Amaliei, se pornește de la o primă lectură individuală, subliniindu-se termenii necunoscuți. Elevii sunt lăsați să își spună primele impresii și curiozități (de la „n-am înțeles nimic” până la „doar se îngrămădesc cuvinte”.). Lectura-model o realizez intenționat într-un ritm foarte rapid, ca toate elementele textului să se rostogolească, pur și simplu, în auzul lor, așa cum se acumulează și vizual, sprijinite doar pe liniile de pauză. Îi provoc să mai citească o dată textul, sărind peste elementele necunoscute (motivația: nici la târg nu stă nimeni să observe și să cunoască tot ceea ce este expus.) și să își formuleze un posibil mesaj al textului. Momentul-cheie: își citesc unii altora ipotezele de interpretare, se contrazic și se completează. Ajungem la concluzia că există cumpărători, că există vânzători, că toți se agită, dar cel care privește tot târgul nu cumpără nimic (din moment ce nu există nicio secvență în text care să descrie mai mult un element, care să dea senzația că mișcarea naratorului s-a oprit). Cel mai mult îmi place și mă surprinde observația Hadassei: „Suntem la o piață de cuvinte.”. Ce intuiție neașteptată!... Ne jucăm descoperind în text percepții olfactive, gustative, tactile, auditive - nu doar vizualul reușește să îl recreeze Caragiale. 3. Reflecția Mi se pare important să perceapă și atmosfera târgului de Moși de altădată (trimitere extratextuală care le-a tot apărut în cale prin Apolodor, tenorul de la circ, dar și prin Nică, plecat să fure cireșe aproape de sărbătoarea Moșilor de vară). Mare noroc cu domnul „Google”: imagini fascinante se derulează pe ecran - circul cu acrobați, tarabele cu ulcele de lut, scrânciobul și „bărcuțele”, lumea galantă și vânzătorii ambulanți, imaginea panoramică a unui imens tăpșan împânzit de mărfuri, oameni, căruțe, trăsuri, animale, o revărsare a târgului pentru care zidurile par neîncăpătoare. Bine mi-a spus Alex, „De toate pentru toți!”. Le împart aleatoriu din imaginile observate la începutul orei: fiecare pereche în ipostaza ofertantului va avea de scris o chemare, un îndemn pentru cumpărători, o minireclamă. Li se pare ușor, auzim câteva variante. Le rostim simultan, de mai multe ori, fiecare cu glas tot mai puternic. vacarmul iscat ne face să izbucnim în râs, ne țiuie încă urechile. dar am înțeles cu toții că o zi la târgul Moșilor nu este doar distracție, ci poate fi și extrem de obositoare. 221 Ateliere Pentru Gabi, cea mai palpitantă parte a demersului didactic au fost desenele realizate de copii: cum au reușit ei să redea mesajul textului și cum și-au explicat opțiunile grafice. În loc de concluzii Atelierul „Tu cum ai face, profesore?” a pornit de la opțiunile participanților de a citi textul lui Caragiale la clasă și s-a concentrat pe surprinderea celor două demersuri didactice adaptate particularităților elevilor: s-au prezentat fragmente filmate din lecții, jurnalele de lectură ale elevilor „care aud cu ochii” și și-au explicat desenele lor. Cum să intri în universul celor care „aud” doar cu ochii? Cum să accesezi butoane nevăzute, astfel încât o realitate exterioară textului, mediată de text și (re)proiectată la nesfârșit de conștiința profesorului de lectură să se închege în imaginația elevilor cât mai elocvent? Cu siguranță sunt întrebări redundante când pregătim apropierea de textul literar integral sau fragmentar... Cu siguranță pot deveni frustrante atunci când nu găsim căi suficient de creative sau când textul ne obligă să uităm tot ce înseamnă rutină didactică și drum bătătorit de strategii... Poate că suntem doar niște urzitori neobosiți, care deșirăm mereu pânza cuvintelor fixate într-o ordine imuabilă de intuiția creatorului (nu spunea nenea Iancu stimabilul că un cuvânt nu poate avea decât un singur loc prestabilit în enunț?). Iar reușita unei ore de lectură se poate cuantifica doar în fidelitatea cu care cititorii inocenți reușesc să contemple țesătura textuală și semantică. 222 Ateliere LECTOR DIXIT Emilia Borza, Nicolae Berindeiu Liceul Teoretic Nicolae Bălcescu, Cluj Dacă unul dintre clișeele preferate de mass-media, în legătură cu dascălii de română, constă în limitarea lecturilor profesorilor doar la programa școlară, didacticienii și metodicienii, în schimb, sunt complet nemulțumiți de maniera în care așa-zisa lectură se reflectă în lecțiile realizate. De aceea, noi, abuzând, totuși, de un alt tipar, vom apela la imaginea cadrului didactic, cu ochelari, semn că atacul lansat asupra organului vizual s-a lăsat cu oarece consecințe. Și, cum demontarea respectivei prejudecăți e greu de realizat, ne-am gândit să oferim o astfel de oportunitate participanților la simpozion, pornind de la cel mai premiat joc de societate, din ultimul deceniu - Dixit. Mai exact, în procesul tehnologic al atelierului nostru, ludico-didactic, am utilizat, cu precădere, imaginile create de artista Marie Cardout, așa încât să fie posibil un duel intelectual, pentru a se evidenția spontaneitatea lecturii. Cuvinte cheie: joc, creativitate, competențe, soluții practice. In modern methodology the game concept has been used more and more frequently and under a wide range of guises: reading as a game, grammar as a game, the game of interpretation etc. Nevertheless, the game remains one teaching method amongst many others, covering a short stage of a lesson, enabling students to relax rather than develop certain skills or facilitate the acquisition of considerable content. But what would happen if an entire teaching and learning sequence were to be designed in a gamelike manner, if a whole range of skills and content were to be treated and acquired solely in a gamelike manner? Our project is aimed at answering these very questions, by providing a series of practical solutions that can be easily applied within the teaching,learning and assessment process. To achieve our aim, we have used the most praised and best-ranked society game in the Western world in the past five years, in the hope that colleague teachers and their students will share its advantages. Key words: game, creativity, skills, learning sequence, practical solutions În fond, oricare demers al lecturii se pliază pe un suport narativ, generat de o temă a vederii, centrată pe imaginea ochelarilor. Astfel, pentru a putea participa la atelier, fiecare protagonist a fost obligat să poarte o pereche de ochelari. Și, în funcție de culoarea lor, s-au stabilit echipele. De altfel, acești ochelari sunt de o necesitate stringentă, întrucât fac posibilă trecerea de la vedere (exterioară) la viziune (interioară). Iar ca material de susținere, am expus filmulețul Ochelarii fermecați (http://www.youtube.com/watch?v=H8kd3bobfiw). Aici, un bătrânel intră în posesia ochelarilor fermecați care îi vor permite să vadă sufletele oamenilor. Dar, aproape la limita nebuniei, el refuză să mai iasă din casă. Aceasta se petrece, până când, un înger îi apare în vis, sfătuindu-l să se privească în oglindă. Însă imaginea pe care o întrezărește îl înspăimântă, așa că se hotărăște să spargă ochelarii. De fapt, mesajul sugerat de suportul vizual - sondarea propriei interiorități - l-am conjugat cu ideea realizării unui calendar pe luna decembrie. Fiecare zi a presupus utilizarea unui anumit tip de ochelari, după tipul de text impus de sarcina de lucru. Astfel, dacă poezia mizează pe ochelari cu ramă fină, iar proza, pe ochelari cu vedere progresivă, în schimb dramaturgia, pe lentile bifocale, criticii fiindu-i necesare dioptriile accentuate. Și pentru ca activitatea să fie cât mai atractivă, trebuia ca participanții să completeze calendarul, în funcție de sarcina de lucru ascunsă în spatele fiecărei zile. 223 Ateliere Iată cum arăta lista provocărilor: titlul unei poezii; vers dintr-o poezie; volum de poezii; titlul unei opere epice; personaj dintr-o operă epică; replică/citat dintr-o operă epică; titlul unei opere dramatice; personaj dintr-o operă dramatică; replică dintr-o operă dramatică; titlul de carte de critică, teorie literară, eseuri critice. Ce depășește cifra zece va fi combinație între numere (ex. 11 - două titluri de poezie, ... 24 - vers dintr-o poezie și titlul unei opere epice, ... 30 - volum de poezii și titlu de carte de critică, teorie literară, eseuri critice, subînțelegându-se că 0 are valoarea lui 10). De asemenea, menționăm că am utilizat, ca sursă declanșatoare a brainstorming-ului, imaginile din Dixit, aminitite anterior. Altminteri, în joc, numărul zilei, implicit al sarcinii, va fi stabilit de zar. Iată câteva provocări și răspunsuri: Titlul de poezie Ochelarii galbeni: Eu nu strivesc corola de minuni a lumii, Lucian Blaga Ochelarii verzi: Poem de amiază, Dumitru Iacobescu Ochelarii roșii: Ultima oră, Ion Minulescu Ochelarii albaștri: Joc secund, Ion Barbu Ochelarii portocalii: Elegia a zecea, Nichita Stănescu 8. Personaj dintr-o operă dramatică Ochelarii galbeni: Cațavencu, O scrisoare pierdută, Ion Luca Caragiale Ochelarii verzi: Paracliserul, Marin Sorescu Ochelarii roșii: Iago, Othello, William Sheakespeare Ochelarii albaștri: Omul din cerc, Matei Vișniec Ochelarii portocalii: Regele Lear, William Shakespeare 224 Ateliere 10. Carte de critică, teorie literară, eseuri critice Ochelarii galbeni: Jocul poeziei, Ion Pop Ochelarii verzi: Nu, Eugen Ionesco Ochelarii roșii: Homo ludens, J. Huizinga Ochelarii albaștri: Regăsirea intimității, Simon Sora Ochelarii portocalii: Opera deschisă, Umberto Eco 28. Titlul unei poezii și o replică dintr-o piesă de teatru Ochelarii galbeni: Contabilitate, Marin Sorescu; To be or not to be!, Hamlet, William Shakespeare Ochelarii verzi: Șah, Marin Sorescu; Glumind, bufonii - ades o nimeresc, Regele Lear, William Shakespeare. Ochelarii roșii: Riga Crypto și lapona Enigel, Ion Barbu; Ce vă uitați așa la mine? E ceva anormal? Nu mai e nimic anormal, căci anormalul a devenit obișnuit. Așa se împacă totul, Regele moare, Eugen Ionesco Ochelarii albaștrii: Nervi de toamnă, George Bacovia; Protestează, dar nu cârâi, Țara fericirii, Tudor Mușatescu Ochelarii portocalii: Comoara târzie, Radu Stanca, Omul, bunioară, de par egzamplu, dintr-un nu-știu-ce ori ceva, cum e nevricos, de curiozitate, intră la o idee; a intrat la o idee? fandacsia e gata; ei! și după aia din fandacsie cade în ipohondrie. Pe urmă, firește, și nimica mișcă, Conu Leonida față cu Reacțiunea, Ion Luca Caragiale. Ultima etapă a atelierului a implicat un exercițiu de creativitate. Era obligatoriu ca participanții să scrie o poveste, pornind de la imaginile extrase. În plus, considerând că atelierul nostru și-a atins scopul, oferind oportunități de lectură pentru luna decembrie, noi am dorit să aflăm opinia participanților despre această activitate. Mai exact, în spiritul acelorași ochelari, i-am rugat pe membrii echipelor să ofere un feedback, scriind pe lentila stângă aspectele pozitive, iar pe cea dreaptă, cele negative. Astfel, spicuim: 225 Ateliere 1. activitate ludică, captivantă; activează cunoștințele dobândite într-o perioadă mai lungă de timp; 2. e creativ, umanizează personajele, autorii; 3. o modalitate interesantă de a atrage elevii spre texte; 4. atmosferă potrivită unei activități; ineditul activității; variantă pentru recapitulare sistematizată; 5. ingeniozitate + dinamism + naturalețe a coordonării; 6. metodă eficientă de verificare și provocare a lecturii; exercițiu de stimulare a imaginației, dinamic, interactiv; 7. atelierul foarte bine organizat; dezvoltă creativitatea și inteligența elevilor; mulțumesc pentru idei. 1. prea complexă; necesită prea mult timp pentru a putea fi aplicată la clasă; 2. prea complicat ca metodologie; 3. păcat că nu am putut dezvolta momentul; 4. se putea scruta sarcina de lucru 1 și să se treacă la sarcina 2 (povestea); 5. ritmul impus de alocarea temporală; 6. „mi-ar fi plăcut să reușim să completăm calendarul lecturilor pentru luna decembrie”; 7. mai mult timp pentru gândire. Și fiindcă suntem niște persoane mai mult decât responsabile, ne-am făcut autocritica. Iată ce ne reproșăm: 1. din cauza binefacerilor electronice și tehnologice, nu am reușit să vizionăm filmulețul, rezumându-ne la o prezentare orală; 2. timpul alocat nu a permis și punerea în aplicare a exercițiului de creativitate. Totuși, trebuie să menționăm, ca o concluzie, că atelierul nostru are aplicabilitate la clasă. El poate fi folosit, de exemplu, în momentul întocmirii listelor de lecturi. În plus, cărțile de joc devin o sursă inepuizabilă de stimulare a memoriei în vederea reactivării unor versuri sau a invocării unor personaje, în cadrul lecțiilor de fixare sau recapitulare. Tot ele pot servi drept punct de ponire pentru diverse exerciții de creative writing. În aceste condiții, nu putem spune decât: Ludite! LECTURA - AUDIȚIE PRIN METODA CADRANELOR Cristina Chiprian Colegiul Național Garabet Ibrăileanu, Iași Atelierul a propus un experiment de lectură-audiție, cu scopul de a evidenția această componentă a receptării textului poetic. Activitatea a valorificat virtualitățile semantice și semiotice ale unui text neomodernist/ postmodernist: Frunză verde de albastru de Nichita Stănescu. Experimentul a condus la discuții asupra strategiei de receptare propuse și asupra lecturii-audiție, menită să asigure abordarea literaturii ca artă a succesiunii temporale și nu a dispunerii spațiale. De asemenea, lectura-audiție ocazionează receptarea personalizată a textului, în conformitate cu sfera de interes a destinatarului. Cuvintecheie: intuiție, non-canonic, audiție. 226 Ateliere La lecture-audition par la methode des cadrans. L'atelier a propose un experiment de lecture - audition dans le but de mettre en evidence cette partie de la reception du texte poetique. L'activite a valorise les virtualites semantiques et semiotiques d'un texte postmoderne: Frunză verde de albastru (Feuille verte de bleu) de Nichita Stănescu. L'experiment a mene a des discussions sur la strategie de reception proposee et sur la lecture-audition faite pour assurer l'approche de la literature comme art de la succession temporelle et non pas de la disposition spatiale. La lecture - audition favorise aussi la reception personnalisee, conforment aux centres d'interet du destinataire. Mots cles: intuition, non-canonique, audition. Argument Atelierul propune un experiment de lectură - audiție, adică receptarea textului poetic prin virtualitățile sale de înlănțuire sonoră, ca manifestare a unei arte temporale, al cărei mesaj se configurează în succesiune. Propunătorul a avut în vedere interacțiunea cu 10-15 participanți cu expertiză didactică și de receptare și un text litirc neomodernist, postmodernist din anumite perspective, Frunză verde de albastru de Nichita Stănescu. Textul poetic - o provocare a receptorului Poezia stănesciană conține 95 de versuri, fără segmentare. Autorul a valorificat expresivitatea repetiției (structura cvasifolclorică: „Frunză verde de albastru/mă doare un cal măiastru”; anafora de 2-8 versuri care încep prin conjuncția „și”), ambiguitatea succesiunii și a asocierii (care tensionează relația text - destinatar) precum și reflexivitatea unor structuri inserate subtil, cu mesaj referitor la arta poetică. Propunătorul a considerat că un asemenea text trebuie audiat înainte de a fi citit și de asemenea, trebuie valorificată această primă lectură-audiție prin consemnarea unor aspecte esențiale înțelegerii, vizate în mod evident de autor, a căror receptare poate fi ratată/amânată/evitată în cazul unei lecturi standard cu textul în față. Strategia de lectură și de receptare: metoda cadranelor 1. Participanții au audiat textul selectat și, simultan, au consemnat aspecte considerate semnificative pentru cele patru cadrane configurate pe fișă: Cadranul 1. Domenii ale realului, trăiri (stânga, sus) Cadranul 2. Succesiuni logice (dreapta, sus) Cadranul 3. Asocieri surprinzătoare (stânga, jos) Cadranul 4. Simboluri, semnificații (dreapta, jos) Activitatea a continuat prin sistematizarea notațiilor individuale pe o listă comună, din care evidențiem: Cadranul 1: boală, mă doare, sorți, foc, arsură, miros, cuvânt, pământ; Cadranul 2: os de schelet, privire de ochi, unu - șapte; Cadranul 3: pară de un măr, minciună de adevăr, zăpadă de noroi, ochiul în potcoavă, dulceață ca să sudui, potcoavă de octavă, pasăre de pește; 227 Ateliere Cadranul 4: curcubeu, frunză, inimă, pelin, stea, cal măiastru, mov/verde, cifra șase. 2. A doua secvență a atelierului a constat în discuții asupra textului scris, oferit participanților, și completarea/reconsiderarea unor notații schematizate - de data aceasta adăugându-se și perspectiva propunătorului. Astfel s-au evidențiat următoarele elemente semnificative pentru cele patru cadrane: Cadranul 1: Domenii ale realului: vegetal, animal, mineral, moral, piscicol, unități de timp, fenomene, anatomie, magie, hipism, cosmologie, podoabe, matematică, pictură, muzică, simțuri. Trăiri: iubire, veselie, compatibilitate om-animal. Cadranul 2: Succesiuni logice Secundă, oră, săptămână Curcubeu, autori, zăpadă, noroi Os, schelet, privire, ochi, osul de la picior/de la mână, osul de la arcadă Ochi, gură, cap, cingătoare, călcâi, spinare, inima, umăr, timpan, picior, coastă, vertebră Unu doi Pământ, luna, soarele Iarna, toamna Nuc, sulcină, pelin, iarbă, pom, frunza albă, floarea de zăpadă Nord, suduri Cadranul 3: Asocieri surprinzătoare Verde de albastru Pară de un măr - minciună de adevăr Pasăre de pește Hoț de om întreg, dulceață ca să sudui Bine - nunți, șase-sorți De la frunză pân la umbră Cu capul la cingătoare Călcâi - spinare, ochi - potcoave Mov și verde Pom - scânduri*, nord - suduri Dulceață ca să sudui Unu de doi, zăpadă de noroi* Am zis inimă la piatră Cântec la tot ce latră Uscată la jilavă Vertebra ca o stea Structurile marcate cu asterisc au fost consemnate și în cadranul al doilea, relevând ambiguitatea textului. 228 Ateliere Cadranul 4 - Simboluri, semnificații: Descleștare de ce crește; ca să zbor cu ea o vreme; când îmi cade umbră lungă/pe sub ochii grei cu pungă; recea lumii acordată (și altele). Structurile selectate evidențiază trecerea timpului. Mi-a căzut o viață dublă; de mă duc, mări, mă duc; că n-am fost trezit, că dorm; coloarea care mă perde; în a fi și a nu fi (și altele). Structurile selectate evidențiază tragismul condiției umane. Pe un cal cu șa de domn; alergând pe-un câmp de noapte, coloarea ce nu se știe; un sunet sus/care nu au fost adus; două oase mari/unde stau ochii polari; o șa de cal măiastră (și altele). Structurile selectate evidențiază condiția geniului, proprie creatorului. Doar un cuvânt/despre întregul pământ; cu inima-n silabe; fluieraș de os/care-mi cântă un fior. Structurile selectate evidențiază concepția despre poezie a autorului. 3. Secvența a treia a atelierului s-a constituit dintr-o dezbatere în legătură cu oportunitatea metodei cadranelor și de asemenea în legătură cu lectura - audiție. Participanții au exprimat reținerile lor cu referire la eventualul dezinteres al liceenilor de la profilul tehnologic pentru orice strategie de lectură/receptare. Contraargumentul propunătorului a fost acela că strategia cadranelor este, în sine, un joc de consemnare grafică iar asemenea solicitare nu i-ar putea îndepărta pe elevi; chiar dacă observațiile acestora ar fi nerelevante, ele ar constitui, totuși, un punct de plecare în interpretarea textului și, deci, i-ar implica pe receptori. În legătură cu solicitările implicate în cadrane, s-au discutat mai multe variante, mai ales în cazul că acestea ar trebui adaptate unui alt univers liric receptat. S-au exprimat opinii referitoare la textele poeților clasici, romantici etc., care nu ar putea fi abordate astfel din cauza caracterului necontroversat al semnificațiilor. O altă problemă evidențiată de propunător a fost aceea a nivelului de vârstă și de înțelegere la care se poate aplica metoda cadranelor - structurate în acest mod sau altfel. S-au adus în discuție mai multe implementări ale strategiei realizate cu grupe de elevi de clasa a VIII-a de la Centrul de Excelență Iași. S-a observat astfel că acești subiecți sunt capabili să identifice toate elementele vizate de propunător, inclusiv sentimentele și trăirile ratate în receptare de participanții la atelier. Lectură- audiție, ca modalitate de lectură intrinsecă receptării, a condus la controverse. Argumentele în susținerea procedeului au fost următoarele: La origine și, deci, în esența ei, literatura a fost o artă temporală, supusă receptării sub formă de audiție. Receptarea actuală, standardizată, a textului literar este bazată pe lectura textului scris, ce determină o serie de observații de natură spațială: similitudini grafice, segmentări - care prelucrează de fapt observații verificate logic sau evaluări la care se aplică un criteriu logic. 229 Ateliere Receptarea bazată pe lectura - audiție oferă posibilitatea unei pătrunderi în text de natură pre-logică, intuitivă, valorificând experiența lingvistică (fonologică) a destinatarului și capacitatea asociativă a acestuia. Receptarea textului audiat nu vizează atât decorarea unui mesaj deja constituit, prin aplicarea algoritmului analitic/critic, ci restructurarea unui mesaj care intersectează într-o manieră non-canonică structurile limbii și actualizările personalizate ale vorbirii. Concluzie Demonstrația se susține, în ceea ce privește lectura - audiție a textului liric iar oportunitatea strategiei cadranelor se verifică mai ales pentru destinatarii cu un grad ridicat de competență lingvistică și de literație. LECTURA - O PROVOCARE ÎN SOCIETATEA CONTEMPORANĂ Antoaneta Manole Colegiul Național Mircea cel Bătrân, Constanța Nicoleta Condrat Liceul cu Program Sportiv Nicolae Rotaru, Constanța De ce nu se mai citește literatură ? De ce au încetat tinerii să iubească cărțile? De ce nu mai sunt pasionați de literatură și de autorii români, în special? De ce auzim tot mai des spunându-se că elevii și studenții români „nu mai citesc" și ei nu mai dovedesc respect - ba chiar nici interes pentru valorile culturale naționale? Este doar o perioadă de trecere, o schimbare a mentalităților sau o trecere spre nicăieri... spre uitare? Reading a challenge in contemporary society.. Why not be read literature? Why young ceased to love books? Why are not passionate about literature and Romanian authors in particular? The more often we hear it said that Romanian pupils and students "not read" and they do not show respect - even no-interest of national cultural values? It's just a period of transition, a change of mindset or a transition to nowhere ...to oblivion? Argument Realizarea acestui atelier pornește de la intenția propunătorilor de a facilita participanților discuții libere pe diferite teme de interes comun, pornind de la lecturile profesorilor. Au fost alese pentru discuții texte ce surprind sfere diverse de preocupări ale profesorului de limbă și literatură română: programa școlară; metodici ale predării limbii și literaturii române (lecturi obligatorii, receptarea unei specii literare -basmul); studii de pedagogie și de psihologia copilului (rolul jocului în formarea personalității, formarea deprinderii de a citi, „lectura - de la accesibil la util și necesar”, dezvoltarea gustului pentru lectură, „plăcerea lecturii”). 230 Ateliere Am intenționat să orientăm discuțiile spre următoarele probleme: - lectura - sursă de informare pentru profesori și elevi; - ce mai citesc elevii noștri?; - rolul părintelui în formarea deprinderii de a citi; - modalități de a atrage elevii spre lectură; - opiniai despre programa școlară în privința stimulării lecturii; - utilizarea metodelor tradiționale si a metodelor activ - participative în lecția de limbă și literatură română (argumente pro și contra). Scopul: Promovarea schimbului de experiență în domeniul strategiilor didactice interactive. Obiective: 1. încurajarea cadrelor didactice în utilizarea unor strategii didactice inovative, pentru a răspunde nevoilor elevilor și societății; 2. încurajarea și evidențierea caracterului formativ al actului didactic; 3. evidențierea rolului metodelor didactice în lecția de limbă și literatură română; 4. corelarea lecturilor profesorului cu predarea unei specii literare; 5. analiza programei școlare la limbă și literatură română; 6. explicarea noțiunii de lectură preferată a elevilor; 7. identificarea unor mijloace strategii în vederea dezvoltării gustului pentru lectură la elevi. Strategii didactice/metode: Analiza SWOT, cubul, tabelul T, ciorchinele, Frisco, prezentare PPT- Mijloace: Laptop, videoproiector, ecran proiecție, postere, fișe de lucru. Descrierea și monitorizarea activității Nr. crt Momentul Durat ă Elemente de conținut Obiec- tive Strategii Metode Mijloace 1. Pregătirea pentru activitate 2' Pregătirea materialelor și mijloacelor necesare 2. Captarea atenției 5' Prezentarea participanților: scrierea prenumelui pe un postit și o scurtă prezentare: enumerarea a trei trăsături definitorii 3 Anunțarea 3' Prezentarea sarcinilor. 231 Ateliere obiectivelor și a sarcinilor 4. Activități propriu-zise 20' Prezentare PPT. Lectura , o provocare in societatea contemporană Împărțirea audienților pe grupuri de lucru (5 grupe): Grupa nr. 1 - Sarcină: analiza SWOT pe baza programei de limbă și literatură română, clasa a VI-a: puncte tari, puncte slabe, amenințări, oportunități - Text suport: Programa de limbă și literatură română, clasa a VI-a O1 O2 O5 Expunere a Analiza SWOT PPT Poster Fișe Grupa nr. 2 - Sarcină: compararea metodelor tradiționale cu cele activ - participative - Text - suport: Metodica limbii și literaturii române în gimnaziu și liceu, autor: Crăciun Corneliu (fragmente) O3 Tabelul T Poster Fise Grupa nr. 3 Sarcină: evidențierea trăsăturilor speciei basm: descriere, comparare, analizare, asociere aplicare, argumentare - Text suport: Copilul și cartea, Ilie Stanciu (fragmente) O4 O2 Cubul Poster Fișe Grupa nr. 4 - Sarcină: descrierea actului lecturii - Text suport: Lectura elevilor, Ion Popescu (fragment) O7 Ciorchine le Poster Fișe Grupa nr. 5 Sarcină: identificarea unor probleme complexe si rezolvarea lor prin strategii eficiente si accesibile în ceea ce privește actul lecturii la elevi Se aleg patru participanți ce vor adopta puncte de vedere diferite referitoare la aceeași temă: lectura. Atitudinea trebuie să fie, în funcție de cerință: pozitivă (optimistul), negativă (pesimistul), detașată, obiectivă (conservatorul) sau pasională (exuberantă). Text suport: Lectura, un eveniment al cunoașterii, Ion Vlad (fragment) Frisco Fișe postere 5. Expunerea participanților 20' Fiecare echipă prezintă, prin desemnarea unor reprezentanți, rezolvarea sarcinilor 6. Asigurarea transferului și a retenției 10' Discuții finale pe baza temei, rolul lecturilor profesorului în optimizarea actului didactic Concluzii 232 Ateliere Bibliografie 1. Chateau, Jean, Copilul și jocul, Editura Didactică și Pedagogică, 2007. 2. Crăciun ,Corneliu, Metodica predării limbii și literaturii române în gimnaziu și liceu, Editura Emia Deva, 2004. 3. Popescu, Ion, Lectura elevilor, Editura Didactică și Pedagogică, 1963. 4. Vlad , Ion, Lectura: un eveniment al cunoașterii, Editura Eminescu, 1977. 5. Programele în vigoare de limbă și literatură română. Anexă Fotografii din timpul activității din 15 noiembrie 2013, la Biblioteca Județeană Octavian Goga, Cluj „CUM FUGIM DE-ACASĂ?” Maria-Cristina Handru, Livia Pop Liceul Teoretic Gelu-Voievod, Gilău În descifrarea mesajului unui act artistic este esențială o primă etapă ce vizează comprehensiunea acestuia la nivel ludic. Lectura ca joc „de-a v-ați ascunselea” cu materialul cel mai maleabil și mai dezarmant - cuvintele -poate însemna o primă cheie ce deschide universul ficțiunii. Așa că, pornind de la text, rescriindu-l într-o altă gamă de semne și de reprezentări, putem ajunge la diferite forme lectoriale pe care noi, ca profesori, trebuie să le descifrăm și să le umplem cu sens. Rămâne doar sarcina, deloc facilă, de a răspunde, în acord cu Marin Sorescu, la întrebarea: „Unde fugim de-acasă?” - din acel loc comun al lecturii ca simplu mod de a percepe semnificații. Cuvinte cheie: lectură, rescriere, semne. How can we flee from home? When decoding the message of an artistic act, a first stage is essential, one aimed to facilitate its comprehension on a ludic level. Reading, seen as a game of “hide-and-seek” which makes use of the most malleable and disarming material - that of words -, may represent a first key that opens the universe of fiction. Consequently, starting from the text and re-writing it in a new range of signs and representations, can lead us to different reading forms which we, as teachers, have to decode as well as fill with meaning. It only remains the task, not at all easy, of answering, together with Marin Sorescu, the question “Where can we flee from home?” - upon leaving that common place of reading as a mere way of apprehending meaning. Keywords: reading, rewriting, signs. 233 Ateliere Pretext În realizarea acestui demers didactic, am pornit de la ideea că profesorul, în calitatea sa de formator al unor competențe de lectură, este, la rândul său, un cititor care se confruntă deseori cu imposibilitatea descifrării mesajelor pe care le transmit elevii prin scris. De multe ori, propozițiile și frazele devin semne ilizibile datorită felului neglijent de redactare sau, pur și simplu, datorită unui mod inestetic de a scrie, care îi definește pe mulți. Mărturisesc, cu anumite rețineri, că am invidiat întotdeauna persoanele cu un scris îngrijit, elegant, distins. Nu mă număr printre ele, motiv pentru care nu pot niciodată să scad punctele aferente lizibilității - nu e vina nimănui că elevul nu are un scris caligrafic, cu atât mai puțin a lui. Când eram studentă, am mers să văd rezultatele unui examen și, în dreptul numelui unei colege, apărea mesajul „Scris ilizibil. Lucrarea nu a putut fi notată.” Am trăit tot timpul cu spaima că voi găsi la un moment dat o astfel de precizare, dar și cu sentimentul de vinovăție față de profesorii mei care erau supuși chinului de a citi ce am scris, teamă alimentată și de reproșul unei prietene care nu înțelegea „cum vreau să ajung profesor de română cu scrisul meu mizerabil” (nu putea descifra notițele mele de la cursuri). Dincolo însă de acest aspect strict personal de a privi profesorul ca pe un cititor al complicatelor sisteme de semne grafice ale elevilor, atelierul a avut drept scop conștientizarea membrilor clubului de lectură cu privire la dificultatea oricărui lector pus în fața unui text realizat printr-un act artistic ludic. Obiective - pentru elevi: să descopere literatura ca joc, să-și dezvolte latura creativă, să exerseze munca în echipă; - pentru profesori: să valorifice capacitățile creatoare ale elevilor (nu doar cele literare), să conștientizeze importanța semnului și a sensului acestuia. Descrierea activității Se discută despre cuvinte ca forme grafice purtătoare de sens. Printr-un ciorchine se identifică diferitele „definiții” ale CUVÂNTULUI, așa cum se reflectă acestea în mintea fiecărui participant. Se notează și alte semne care transmit un mesaj, remarcându-se asemănări și deosebiri. Participanții sunt împărțiți în grupe de câte șase persoane prin alegerea unor hârtiuțe colorate. Organizarea rolurilor din echipă este făcută prin distribuirea unor cartonașe cu imagini reprezentative. Se regrupează în funcție de acestea, fiecare echipă primind sarcini de lucru. INVERSATORII: Rescrieți fragmentul dat în sens invers - fiecare enunț va fi scris de la ultimul cuvânt la primul. Se păstrează ordinea enunțurilor. Încercați să folosiți cuvintele de legătură pentru a crea un anumit sens, chiar dacă pare ilogic. 234 Ateliere DESENATORII: Rescrieți fragmentul dat folosind desene schematice pentru cuvintele ce pot fi ilustrate grafic. Unii termeni pot fi păstrați, dar cu o grafie artistică. ȚOPĂITORII: Scrieți tot al treilea cuvânt din fragmentul dat. Când ajungeți la sfârșit, o luați de la capăt, începând cu al doilea cuvânt al textului primit. INVENTATORII: Inventați un sistem de semne. Pentru fiecare literă a alfabetului, utilizați câte un semn. Rescrieți primele trei enunțuri ale textului dat folosind acest alfabet. VERSIFICATORII: Rescrieți textul dat sub formă versificată. Puteți elimina cuvintele care nu au efect artistic. PROFESORII: Citiți cu atenție textul și analizați semnificațiile acestuia. Scrieți câteva idei de interpretare. Pe o coală mare, fiecare grupă rezolvă cerințele și participanții se întorc la echipa inițială prezentând pe scurt în ce a constat activitatea. Produsele echipelor sunt expuse și se discută pe marginea fiecăruia. Se revine la ciorchinele inițial și se iau în considerare câteva dintre cele mai interesante definiții ale cuvântului. Se ajunge la concluzia că și cuvintele pot fi considerate „jucării” ale autorului care le umple sau le golește de sens, care le schimbă uneori cu alte semne pentru a crea acel univers fascinant al ficțiunii. Concluzii Activitatea a fost apreciată de elevi pentru că a pus accentul pe disponibilitatea lor artistică, pe jocul cu textul - care e, la rândul său, un alt joc al lui Marin Sorescu, ce pare desprins din tabloul sobru al scriitorilor și coboară în lumea lor, îi ia în călătoria sa imaginară și scrie niște texte în grabă, fără a oferi o informație, fără a se crampona de stil sau de limbaj, aproape fără sens. De aceea le place Unde fugim de-acasă? pentru că nu spune nimic, nu e un text ce trebuie sau poate fi supus interpretării... e un joc lipsit de reguli, de constrângeri sau de îngrădiri. Le dă impresia că se poate și altfel, că acest joc e la îndemâna oricui pentru că se pot folosi de cele mai prețioase obiecte, lipsite de valoare materială: cuvintele. 235 Ateliere Stephen King relata în Misterul regelui primele sale experiențe scriitoricești din vremea copilăriei, când obișnuia să rescrie replicile din benzile desenate, cu unele completări personale, iar mama sa l-a îndemnat să scrie o poveste numai a lui. Acest lucru l-a fascinat, mărturisind: „Mi-amintesc că am încercat un imens sentiment al potențialității la această idee, de parcă aș fi fost împins într-o clădire uriașă plină de uși închise și mi se dăduse permisiunea s-o deschid pe care vreau. Erau mai multe uși decât ar putea deschide o persoană într-o singură viață, așa credeam (și încă mai cred).” 1 Anexe Anexa 1 „Dă-ne, soare, zilnic papucul tău cald să putem ieși pe asfalt. Că atunci când nu trec mașini noi desenăm pe el găini. Găini măiestre, ale căror ouă nu se șterg când plouă. Ba, din contră, din ele, clocite bine, ies copaci, veverițe și albine în fiecare zi, pe un kilometru de trotuar stricăm un kilogram de var. Începem cu portrete de mâțe și alte animale până ajungem la triunghiuri și linii goale. Facem fel de fel de cercuri și pătrățele și nu mai lăsăm nicio figură să intre in ele. Le păzim o zi-ntreagă ca nimeni să nu le-nțeleagă. În noi în fiecare sforăie netrezit un pictor foarte mare. Unul, nedescoperit până acum niciodată, ca o ciupercă nerăsărită și nemâncată. Și de-aia toată ziua, în genunchi, pe asfalt, lucrăm, pentru că vrem să-l lansăm.” Marin Sorescu, Unde fugim de-acasă? Anexa 2 INVERSATORII DESENATORII ȚOPĂITORII INVENTATORII VERSIFICATORII PROFESORII Bibliografie 1. Sorescu, Marin, Unde fugim de-acasă (Aproape teatru, aproape poeme, aproape povești), Coperta și ilustrații de Marin Sorescu, Fundația Marin Sorescu, s.l., s.a.. 2. King, Stephen, Misterul regelui. Despre scris, Traducere din limba engleză Mircea Pricăjan, Editura Nemira, București, 2007. 1 Stephen King, Misterul regelui. Despre scris, Traducere din limba engleză Mircea Pricăjan, Nemira, București, 2007, p.28. 236 Ateliere CUM AJUNGE GÂNDUL ÎN LUME? DAR FILOZOFIA ÎN LITERATURA PENTRU COPII? Ioana Nanu Școala Internațională Americană București Are de-a face literatura pentru copii cu filozofia? Timpul, istoria, gândirea nu par la îndemâna literaturii de ficțiune. În Evul Mediu se credea că strănutul expulzează diavolul. Descartes considera că ceea ce e produs prin strănut - mucii (pentru urechile sensibile subliniez că acesta e cuvântul moștenit din latinescul mucci), izvorăsc din însuși sediul sufletului glanda pineală. Laura crede că, prin strănut, gândul ajunge în lume. Vă propun să căutăm înțelesul și să gândim împreună despre cărți în care filozofia pentru copii devine literatură. Cuvinte cheie: filosofie, copii, gând. Has children's literature anything to do with philosphy? Time, history, thinking seem beyond the ken of fiction. During the Middle Ages they held that by sneezing one expels the devil from one's body. Descartes theorized that the mucus is secreted by the pineal gland, which is also the seat of the soul. Laura Grunberg proposes that we sneeze thoughts into the world. I propose to seek the meaning of this metaphor and to think together about books where philosophy for children becomes literature. Keywords: philosophy, children, thought. În timpuri străvechi, se credea că inima unui om încetează să bată în momentul în care acesta strănuta, urarea fiind, de aceea, ,,Să trăiești!”. Din secolul al VI-lea, după o epidemie de ciumă, s-a încetățenit ideea că sufletul părăsește trupul când strănutăm, dând naștere unui gol în care s-ar putea furișa diavolul. De aceea, în spațiul anglo-saxon, urarea este ,,God bless you!”. Peste secole, Rene Descartes (1596-1650) considera că, prin strănut, glanda pineală scade tensiunea intracraniană, secretând mucii (pentru urechile sensibile, subliniez că acesta e cuvântul moștenit din latinescul mucci); filozoful credea că aceasta e sediul sufletului. Hazlii sau nu, credințele despre strănut traversează istoria. În 2011, Laura Grunberg, speculând acest pretext, scrie o carte numită Poveste cu un gând strănutat, care ne provoacă să urmărim periplul unui gând de copil prin lume. Autoarea nu e la prima apariție a unei cărți pentru copii care abordează teme filozofice: Istorie cu pârș, mâță și frunză de gutuie, apărută în 2007, avea ca teme istoria și timpul. De mult mă gândeam la cărțile pentru copii în care este speculată filozofia prin teme transpuse narativ. Nu am găsit prea multe. De asemenea, am constatat o spaimă a profesorilor față de asocierea literaturii pentru copii cu filozofia, deși facem filozofie în mod curent, chiar dacă inconștient. Amintesc aici o observație a lui Noam Chomsky: avem un basm; broasca e sărutată și devine prinț; niciun copil nu are vreo problemă să înțeleagă că un obiect care nu are niciuna din însușirile altui obiect devine acel alt obiect, fiind, de fapt, un alt obiect; vorbește ca o broască, arată ca o broască și este, totuși, un prinț. Observația lui Chomsky 237 Ateliere subliniază puterea de abstractizare a minții copiilor. În acest sens, să reținem că întrebările pe care le punem zilnic acestora sunt din trei domenii capitale ale filozofiei: ,,Ce este?” e întrebarea ontologiei; „De unde știu?”, a epistemologiei, iar ,,De ce s-o fac?” este interogația eticii. Având aceste lucruri în minte, am imaginat, plecând de la gândul strănutat în lume al Laurei, întrebări care să antreneze profesorii de română în procesul de deconstruire a spaimei față de filozofie ca domeniu tehnic foarte înalt, în niciun caz destinat copilăriei. Sunt un gând. Vreau o carte de identitate! Cum mă cheamă?.................. Unde m-am născut? Când? Din cine m-am născut? Ce statut social am? Ce naționalitate am? Ce gen am?...................... Cum arată un gând?........................ Cum arată un gând bun?.................... Dar unul rău?..................... Dar o furtună de gânduri?.................... Ce sens crezi că are sintagma „Somnul rațiunii naște monștri”?.................. Care crezi că-i poanta bancului: ,,- Ce faci, bade, șezi și cugeți? - Nu, doar șed!” Există gânduri de femei și gânduri de bărbați? Dacă da, cum arată fiecare? Dacă viteza luminii este 299.792.458 m/s, care să fie viteza gândului? Ce înțelegi din următorul schimb de replici din Povestea lui Harap-Alb de Ion Creangă? ,,- Numai să-mi spui dinainte cum să te duc: ca vântul ori ca gândul? - De mi-i duce ca gândul, tu mi-i prăpădi, iar de mi-i duce ca vântul, tu mi-i folosi, căluțul meu, zise fiul craiului.” Ce crezi că înseamnă „libertatea de gândire”? Aceleași sarcini le-am dat și elevilor mei din clasa a VI-a și a VII-a. Ar fi interesant de comparat răspunsurile primite de la cele două grupuri. Astfel de activități pot sugera profesorilor de română că nu e exclus să abordeze cu elevii de gimnaziu teme filozofice. Totuși, nu suntem familiarizați cu metodele și limbajul filozofic și aceasta e, poate, cea mai mare inhibiție a profesorului în fața unor atare texte. În sprijinul profesorilor, l-am introdus în discuție pe Mathew Lipman (1922-2010), care a fondat domeniul filozofiei pentru copii. Limpan, având dovezile empirice ale experienței sale didactice, credea, ca și Noam Chomsky, că cei mici posedă abilitatea de a gândi abstract de la vârste fragede. De aceea, a părăsit universitatea unde preda și a înființat în 1972 Institutul de Filozofie pentru Copii, care a dezvoltat un curriculum și metode prin care acest domeniu a devenit disciplină școlară. Ca să înțelegeți cum proceda Lipman, urmăriți pe 238 Ateliere Youtube un film demonstrativ1. Materialul este convingător, oferind un model de lecție în care ceea ce se relevează este ,,călărirea gândului”, strunit de profesor. În afară de filmul amintit, există cărți de didactică centrate pe filozofia pentru copii. Iată câteva apărute în spațiul anglo-saxon: Thinking in Education de Matthew Lipman Big Ideas for Little Kids de Thomas Wartenberg Philosophy for Young Children: A Practical Guide de Berys Gaut și Morag Gaut Philosophy in Schools, ediție îngrijită de Michael Hand și Carrie Winstanley The If Machine: Philosophical Enquiry in the Classroom de Peter Worley The Philosophy Shop de Peter Worley Games for Thinking de Robert Fisher Stories for Thinking de Robert Fisher Poems for Thinking de Robert Fisher Philosophy for Kids: 40 Fun Questions That Help You Wonder About Everything and The Examined Life: Advanced Philosophy for Kids de David A. White Harry Potter and Philosophy: If Aristotle Ran Hogwarts, antologie îngrijită de David Baggett și Shawn Klein Obiecții pertinente în cazul titlurilor anterioare sunt prețul și faptul că nu sunt în română. Există, totuși, și în limba română câteva resurse didactice minunate: Sânziana. Filozofie pentru copii de Matthew Lipman Să gândim împreună. Ghidul învățătorului de folosire a manualului pentru copii „Sânziana” de Matthew Lipman și Ann Gazzard Ruxi. Filozofie pentru copii de Matthew Lipman Să căutăm înțelesul. Ghidul învățătorului de folosire a manualului pentru copii „Ruxi” de Matthew Lipman și Ann Margaret Sharp Volumele de mai sus, apărute la Humanitas, oferă numeroase texte și activități centrate pe formarea gândirii critice la copiii de clasa a III-a și a IV-a. Activitățile sunt foarte ușor de transferat la clasele de gimnaziu și impresionează prin coerența pe care o au pe parcursul celor doi ani pentru care sunt gândite. Un alt titlu util pentru subiect de la aceeași editură este Filosofia pe înțelesul copiilor de Roger-Pol Droit (în original La philosophie expliquee a ma fille). Cartea pleacă tocmai de la realitatea că filozofia provoacă teamă, autorul francez propunând deconstruirea prejudecății adulților despre acest domeniu prin întrebările despre lume pe care le 1 http://www.youtube.com/watch?v=fp5lB3YVnlE http://www.youtube.com/watch?v=P7fYxuC5lBQ http://www.youtube.com/watch?v=4uHKl40Pxj0 http://www.youtube.com/watch?v=hgW54B2GHU8 http://www.youtube.com/watch?v=gDLBq5tI9vY http://www.youtube.com/watch?v=ViRctUEySwM http://www.youtube.com/watch?v=PgT0u1vO0qU 239 Ateliere pun copiii. Ultima propunere pentru familiarizarea cu filozofia este un volum de la editura Paideia - Despre gândire. O crestomație de Isaiah Berlin, Hannah Arendt, Harry G. Frankfurt. Aceasta cuprinde trei eseuri care sunt explicite și atractiv scrise, asocierea lor în volum fiind pertinentă și inteligentă. Iată trei fragmente: „La întrebarea: Care este sensul expresiei «timpul viitor»? grămăticii pot răspunde aplicând în chip mecanic reguli formale, dar când întreb «Ce este viitorul»?, unde să ne uităm după răspuns? Asemenea întrebări le numim filozofice. Oamenii de rând le privesc cu dispreț sau cu sfântă spaimă ori cu neîncredere, după cum le este firea. Dacă s-ar obiecta că toate acestea sunt foarte abstracte și îndepărtate de experiența de zi cu zi, prea puțin legate de interesele centrale, de fericirea și nefericirea și de destinul din urmă al oamenilor de rând, răspunsul este că obiecția e falsă. Oamenii nu pot trăi fără a căuta să-și descrie și să-și explice universul.” Isaiah Berlin, Rostul filosofiei „Socrate însuși, foarte conștient că gândirea se ocupă de lucruri nevăzute și că este ea însăși nevăzută, lipsită fiind de manifestările exterioare ale altor activități, a descris-o cu ajutorul unei metafore: «Vânturile însele sunt nevăzute, dar efectul lor este manifest, iar noi le simțim apropierea.»” Hannah Arendt, Gândirea și relația ei cu moralitatea „De ce se mănâncă așa de mult rahat? Nu sunt sigur că se mănâncă mai mult în zilele noastre decât în trecut. Există în ziua de azi mai multă comunicare ca oricând, iar rahatul s-ar putea să se fi înmulțit doar proporțional. Când cineva trebuie să vorbească despre un subiect pe care nu-l cunoaște bine, va trebui, inevitabil, să mănânce rahat. Așadar, producția va fi direct proporțională cu ocaziile sau obligațiile de a vorbi mai mult decât cunoștințele vorbitorului o permit.” Despre a mânca rahat de Harry G. Frankfurt În afară de cărțile didactice sau de cele care glosează filozofia, există categoria de cărți ficționale care abordează teme filozofice în literatura pentru copii. Multe dintre ele provin din literatura străină: Wise Guy: The Life and Adventures of Socrates de M. D. Usher The Philosophers' Club de Christopher Phillips și Kim Doner The Pig that Wants to be Eaten de Julian Baggini The If Odyssey: A Philosophical Journey Through Greek Myth and Legend for 8-16 Year Olds de Peter Worley The Machine Who Was Also a Boy de Mike McRae și Tom Dullemond A Young Person's Guide to Philosophy de Jeremy Weate Dintre cărțile traduse în română, amintesc două titluri pentru această categorie: Lumea Sofiei de Jostein Gaarder și Micul prinț de Antoine de Saint Exupery. Lista este deschisă și puteți îmbogăți. În concluzie, am intenționat prin activitatea propusă trei lucruri: să lansez invitația de a reflecta la prejudecata că literatura pentru copii și filozofia sunt 240 Ateliere incompatible, să-l introduc în bibliografia profesorului de română pe Mathew Lipman și să atrag atenția asupra câtorva titluri: Ruxi și Sânziana, traduse de Doina Ștefănescu, și Istorie cu copii și Pârș, mâță, frunză de gutuie și Poveste cu un gând strănutat de Laura Grunberg. Primele oferă parcursuri didactice explicite despre aplicarea gândirii critice, ultimele sunt texte în care autoarea provoacă copiii prin teme filozofice. La final, vă invit la un exercițiu introspectiv, prin completarea următorului chestionar, inspirat de Poveste cu un gând strănutat: Câte gânduri bune ai avut azi? Niciunul Între 1 și 10 Peste 20 Peste 50 Nenumărate 241 POSTERE Ramona Burcă, Simona-Florina Ioachiș, Ioana-Angela Mureșan, Maria-Magdalena Iloaie, Ana Lungu, Nadia Torge, Corina Daniela Lupuțan, Marinela Marc, Simona Moldovan, Nicoleta Opriș, Simona Marcu, Larisa Lazăr, Rodica Tămaș Postere METAMORFOZE ALE LECTURII - DE LA CLASA PREGĂTITOARE LA GIMNAZIU Ramona Burcă Școala Gimnazială Liviu Rebreanu, Cluj Posterul valorifică rezultatele unor activități din cadrul unui cerc de lectură săptămânal propus la clasa pregătitoare în cadrul parteneriatului dintre Școala Liviu Rebreanu și Seminarul Teologic Ortodox. În afara orelor de lectură pe care le susținem săptămânal, în unele activități am implicat elevii clasei a V-a A de la Școala Liviu Rebreanu care le-au citit celor din clasa pregătitoare de la Seminarul Teologic diverse texte adaptate vârstei. Activitățile au parcurs atât etapa pre-lecturii, cât și etapa lecturii și a post-lecturii. Posterul ilustrează prima „întâmplare”: toate atelierele sunt susținute în jurul textului Omida mâncăcioasă de Eric Carle. Cuvinte-cheie: lectură, clasa pregătitoare, abordare integrată. Metamorphoses of reading - from preschool to secondary school. The poster presents the results of several activities held at a weekly reading club for preschool children which were included in a partnership between „Liviu Rebreanu” School and the Orthodox Theological Seminar. Apart from the reading classes that take place every week, we have also involved the students from class 5A from „Liviu Rebreanu” School, who have read to the preschool children from the Orthodox Theological Seminar various texts appropriate to their age. The activities have included the pre-reading stage, as well as the reading and the post-reading stage. The poster shows the first “adventure”: all the workshops that were related to the text “The Hungry Caterpillar”, by Eric Carle. Key-words: reading, preschool children, integrated approach. I. Preliminarii Totul a pornit de la experiența mea de mamă-cititor pentru copilul său. Am decis să îmi extind acest statut și în munca de profesor, așa că am construit un parteneriat - căci sunt la modă, nu-i așa?, - între Școala Gimnazială Liviu Rebreanu, Cluj (clasa a V-a A), unde am catedra, și Seminarul Teologic Ortodox, unde fiul meu este elev în clasa pregătitoare. Astfel, i-am propus învățătoarei băiatului meu un cerc de lectură pe care îl susțin în regim de voluntariat în fiecare miercuri începând cu luna octombrie 2013. De menționat că a citi pentru 27 de copii este radical diferit de acțiunea de a-i citi unuia singur. II. De ce? Întrucât cred cu tărie că la această vârstă se naște și se consolidează gustul pentru carte, pentru lectură. Citind la clasa pregătitoare, îi citesc atât fiului meu, cât și celor care devin, încet, încet, prietenii lui, anturajul lui cotidian. Nu îmi este indiferent ce fel de oameni - mari sau mici - îl înconjoară. III. Caseta tehnică Descrierea activității: demers didactic transdisciplinar integrat 244 Postere Scop: decantarea unor modalități dinamice de receptare și de interpretare a ipostazelor cititorului și ale lecturii și înțelegerea importanței etapelor prelecturii, ale lecturii expresive și ale postlecturii în actul global al lecturii. Obiective: 1. conștientizarea de către elevi a complexității actului lecturii; 2. (re)descoperirea lecturii ca formă a plăcerii intelectuale și ca pretext de relaționare interumană; 3. interacțiunea disciplinelor de studiu, relaționarea unor concepte, fenomene și procese din domenii diferite 4. corelarea rezultatelor învățării cu situațiile din viața cotidiană Metode și procedee: 1. lucrul în echipe 2. conversația 3. lectura expresivă 4. jocul de rol 5. vizita de documentare 6. activități practice (desene, lucrări practice) Participanți: 22 de elevi de clasa a V-a (Școala Gimnazială Liviu Rebreanu, Cluj) și 27 de elevi din clasa pregătitoare (Seminarul Teologic Ortodox Cluj). IV. Activitățile 1. Textul ales a fost unul foarte scurt și accesibil, un text ce înregistrează metamorfoza unei omizi în fluture: Omida mâncăcioasă de Eric Carle. Pornind de la el, am căutat și alte texte care să valorifice această transformare biologică și am optat pentru poezia Fluturele de Nichita Stănescu și Gheorghe Tomozei. 2. Prelectura. Prima activitate ai cărei protagoniști au fost fluturii și omizile a fost vizita la Muzeul de Zoologie al Facultății de Biologie și Geologie al Universității Babeș-Bolyai Cluj, care găzduia o expoziție temporară itinerantă de fluturi tropicali vii, în 25 octombrie 2013. Copiii din clasa pregătitoare au fost însoțiți și îndrumați în această călătorie de către elevii clasei a V-a (cărora le sunt dirigintă). Cu toții au aflat despre viața fluturilor tropicali, despre dimensiuni, culori, hrană, mediu și durată de viață. Au urmărit trecerea unui ou de fluture prin stadiul de larvă sau omidă, apoi prin cel de crisalidă sau pupă (nimfă), devenind în cele din urmă un nou fluture. Am început așadar drumul nostru spre textul literar de la realitatea imediată, filtrată printr-o grilă științifică. 3. Lectura. Activitatea centrală a atelierului nostru s-a desfășurat în 13 noiembrie 2013 și a fost, desigur, lectura propriu-zisă a textului lui Eric Carle, realizată de unul dintre elevii clasei a V-a, reluată apoi printr-un filmuleț găsit pe Youtube, în care cuvântul este dublat de imagine. 4. Postlectura. Această etapă a fost cea mai bogată și cea mai complexă activitate, pe care am decis să o împărțim în mai multe ateliere, în care s-au realizat 245 Postere câteva mini-proiecte. Primul s-a întâmplat în aceeași zi de 13 noiembrie și a fost o continuare firească a lecturii propriu-zise. Elevii clasei a V-a le-au pus întrebări celor mici pentru a descifra textul la nivel de înțelegere primară. Abordând textul într-o manieră integrată, copiii au făcut calcule matematice pentru a descoperi numărul alimentelor consumate de omida mâncăcioasă, au stabilit culorile potrivite pentru fiecare aliment, au descris fructele și legumele cunoscute de ei, au jucat rolul omizii în timp ce era chinuită de durerea de burtică, au stabilit care sunt alimentele sănătoase și care sunt cele care trebuie consumate în cantități reduse. Utilizând ca material auxiliar cartea Luciei Muntean, Ghici, ghici, ghici, ce voi desena aici?, elevii de gimnaziu i-au ajutat pe cei mici să deseneze, urmând indicațiile din versuri, pas cu pas, o omidă, apoi să coloreze desene reprezentând acest stadiu de dezvoltare din viața unui fluture. Elementele grafice din care sunt constituite desenele sunt simple, ușor de reprodus de copii la această vârstă. Cu fiecare pas, ei au descoperit cum a prins viață sub creionul lor imaginea unei omizi. În cele din urmă, împărțiți în echipe mixte, elevi de clasă pregătitoare și de gimnaziu, copiii au construit corpul unei omizi din baloane verzi și roșii sau din farfurii colorate de unică folosință lipite pe carton. Al doilea atelier, din 15 noiembrie 2013, a presupus reluarea lecturii textului lui Eric Carle și li s-a cerut elevilor din clasa pregătitoare să prezinte, cu cuvintele lor, conținutul textului și ceea ce le-a plăcut în mod special. Apoi o elevă de gimnaziu a citit poezia lui Nichita Stănescu și Gheorghe Tomozei, Fluturele, pe care, prin repetare, cei mici au învățat-o pe de rost până la sfârșitul activității. Elevii din clasa pregătitoare au desenat din nou după indicațiile versurilor Luciei Muntean din cartea menționată anterior, de această dată un fluture, l-au colorat, și apoi au confecționat, îndrumați de colegii mai mari, fluturi din hârtie creponată și cleme de rufe. Activitățile s-au realizat din nou într-o abordare integrată: copiii au recitat versuri, au desenat, au colorat, au decupat, și-au dezvoltat abilitățile practice, au zburat împreună cu fluturașii construiți, făcând astfel mișcare. V. Concluzii 1. Prelectura este un pas necesar în pregătirea lecturii la vârste școlare mici. 2. Copiii din primii ani ai gimnaziului sunt ghizi excelenți în actul lecturii pentru colegii de vârstă școlară mică. 3. Lectura activează abilități diverse și se adresează tuturor laturilor personalității copiilor. 4. Activitatea integrată vizează antrenarea de abilități disciplinare și transferabile, oferind copiilor ocazii de comunicare, cooperare, utilizare a unor surse variate de informații, investigație, experimentare, identificare de soluții, testare de ipoteze. 246 Postere Anexe A. Omida mâncăcioasă de Eric Carle În lumina lunii, un ou mic stătea pe o frunză. Într-o Duminică de dimineață, soarele cald a răsărit și - pop! - din oușor a ieșit o omidă mică și foarte înfometată. Ea a început să caute ceva de mâncare. Luni a mâncat un măr, dar încă îi era foame. Marți a mâncat două pere, dar încă îi era foame. Miercuri a mâncat trei prune, dar încă îi era foame. Joi a mâncat patru căpșuni, dar încă îi era foame. Vineri a mâncat 5 portocale, dar încă îi era foame. Sâmbătă a mâncat o felie de tort de ciocolată, o înghețată, un castravete murat, o felie de brânză șvaițer, o felie de salam, 247 Postere o acadea, o felie de plăcintă de cireșe, un cârnat, o brioșă, și o felie de pepene roșu. În noaptea aceea a durut-o rău de tot burtica! Ziua următoare a fost Duminică din nou. Omida a mâncat dintr-o frunză verde, bună, și după aceasta s-a simțit mult mai bine. Acum nu-i mai era foame - și nu mai era o omidă mică. Era o omidă mare și grasă. Și-a construit o casă mică împrejurul său, numită cocon, În care a stat mai bine de două săptămâni. Apoi a făcut o gaură în cocon, a ieșit afară și ... Era un fluture frumos! B. Fluturele de Nichita Stănescu și Gheorghe Tomozei Să vedeți ce întâmplare: o omidă foarte mare a slăbit de supărare! A luat de pe cărare două frunze căzătoare și le-a pus chiar în spinare și-a-nceput să zboare! S-a privit și s-a plăcut: Fluture ea s-a făcut. C. Omida este larva fluturilor, dăunătoare pomilor, cu corpul alcătuit din segmente, uneori acoperit cu peri. (DEX) Bibliografie 1. Carle, Eric, Omida mâncăcioasă, ediție bilingvă, București, Editura Cartea copiilor, 2007. 2. Mureșan, Lucia, Ghici, ghici, ghici, ce voi desena aici?, Petroșani, Editura Genesis, Colecția Ora de copilărie, 2008. 3. Stănescu, Nichita, Tomozei, Gheorghe, Carte de citire, carte de iubire, Timișoara, Editura Facla, 1980. 248 Postere CASTELUL LECTURII Simona-Florina lachiș Școala Gimnazială Nicolae Iorga, Cluj Ioana-Angela Mureșan Seminarul Teologic Ortodox, Cluj Proiectul reprezintă o modalitate de trecere de la textul integral la fragmentul de text și apoi o prelungire a lecturii acestuia pentru orele de lectură și creație literară. Pornind de la incipitul precizat de profesor, elevii împărțiți pe grupe, primesc sarcina de a crea un text ficțional. Pe principiul ,,telefonului fără fir” fiecare dintre ei continuă cu un fragment povestea creată de colegii dinaintea lui păstrând sensul inițial și firul narațiunii. Produsul final este reprezentat printr-un poster care să evidențieze atât conținutul cât și noțiunile de text integral și fragment de text. Cuvinte cheie: orele de lectură și creație literară, text ficțional, sensul inițial, poster.. The Reading Castle. The present project is a way of making a transition from the entire text to the fragment and then to its application during reading classes or literary creation. Starting from the beginning mentioned by the teacher, the grouped students are given the task to create a fictional text. On the wireless phone principle every student continues with a fragment as to complete the story told by their colleagues before, keeping in mind the initial sense and the narrative link. The final product is represented by a poster that emphasizes both the content and the entire text and its fragments. Keywords: reading classes or literary creation, fictional text, initial sense, poster.. Dacă ar fi să vorbim despre strategia didactică trebuie să pornim de la faptul că aceasta este constituită dintr-un sistem coerent și complex de metode, mijloace și alte resurse educaționale care au drept scop atingerea unor obiective. Aceastea ocupă locul central în procesul de predare-învățare deoarece organizarea și desfășurarea lecției se realizează în funcție de alegerea strategică a cadrului didactic. În scenariul ales de dascăl sunt implicați :învățători/profesori,elevi, obiectivele, resursele educaționale, metodele vizate și condițiile realizării obiectivelor. Dintre acestea am ales în realizarea proiectului să ne îndreptăm atenția mai ales spre metode și moduri de organizare a activității didactice. În învățământul modern, atenția centrată pe elevi face ca dascălul să se adapteze permanent nevoilor elevilor, actorul principal în parcursul educativ rămânând elevul, dirijat totuși în permanență de profesor. Ne-am oprit așadar în acest proiect la activitatea pe grupe În demersul propus am pornit de la opera literară ca operă ficțională, imaginație, creație, plăsmuire, și am încercat pe parcursul a două ore de curs în cadrul a trei grupe să creăm o „operă literară”. Deoarece lucrăm pe grupe, textul final va avea un caracter colectiv. Am optat pentru strategia respectivă din dorința de a implica în mod egal pe fiecare dintre participanți, dar, în același timp, și de a-i determina să se adapteze grupului din care fac parte. 249 Postere Procesul de creație debutează cu prima frază a textului pe care o propune profesorul și care fixează și tema pe care o vor respecta elevii în elaborarea propriilor fragmente de text. Apoi, membrii grupului, într-o ordine stabilită anterior prin tragere la sorți, continuă scrierea aportul fiecăruia fiind de două-trei paragrafe. Este etapa în care ideile individuale ale fiecăruia converg într-un text unitar și coerent. A doua parte a demersului se constituie în reprezentarea în plan imagistic a textului nou creat cu aportul întregului grup. Este etapa care a dat naștere produsului final. A treia etapă este cea a reflecției, profesorul conștientizând elevii asupra scopului fiecăruia dintre pașii parcurși, evidențiind, în urma participării colective la „facerea „unui text de ficțiune câteva concepte precum: text ficțional, imaginație, creativitate, coerență, coeziiune. Anexe 250 Postere CARTEA/LUMEA ÎN CARE VREAU SĂ TRĂIESC Maria-Magadalena Iloaie, Ioana-Angela Mureșan Seminarul Teologic Ortodox, Cluj Posterul Cartea/ Lumea în care vreau să trăiesc transcrie viziunea modernă a educației, cea a învățării prin experiență: ceea ce școala modernă încearcă să facă este să deschidă un fel de spațiu de acomodare cu școala lumii; o zonă de întâmpinare a complexității și dificultății ei1. Elevii se transformă din actanți ai învățării, în actanți ai nașterii lumii cărții, devenind emițători, nu receptori ai actului educativ. Cuvinte cheie: elevi, îmvățare prin experiență. The Book/the World i want to live in. The poster The Book/ The World I Want to Live in transcribes the modern vision of education, that of learning through experience or active learning: what the modern school is trying to do is to open a sort of transitory space with the school of life, or the world's school; an area of foreseeing the complexities and difficulties of the world.2 From simple learners the students become creators of the books' birth, becoming emitters and not receptors of the learning activity. The didactic path is specific to our school, The Theological Orthodox Seminar in Cluj. Keywords: students, learning through experience. Demersul didactic trasează specificul școlii pe care o reprezentăm, Seminarul Teologic Ortodox , Cluj. Posterul s-a realizat la finalul unității Cartea obiect-cultural, studiată în prima clasă de gimnaziu. Scenariu didactic Evocare a. Definirea cărții cu ajutorul unor expresii (,,Cartea este izvor de înțelepciune”, „Cartea este scrierea lui Dumnezeu”, ,,Cartea este cel mai rapid mijloc de transport spre lumea în care vreau să trăiesc”); b. Particularizarea definițiilor date cu ajutorul întrebărilor și răspunsurilor („Ce carte citită poate fi considerată «izvor de înțelepciune»”, De ce?). Realizarea sensului a. Prezentarea sarcinii: confecționarea unei cărți dintr-un material propus de profesor; b. Împărțirea elevilor pe grupe în funcție de materialele pentru care au optat (grupa I - pânză/blug, grupa a II-a - plante, grupa a III-a- - semințe și grupa a IV-a - fotografie); c. Alcătuirea unui text narativ/liric cu titlul Lumea/Cartea în care vreau să trăiesc cu evidențierea materialului pentru care au optat; 1 A. Pamfil, Limba și literatura română în gimnaziu. Structuri didactice deschise, Ed. Paralela 45, 2004, p.36. 251 Postere d. Asamblarea materialelor pentru confecționarea cărții; e. Scrierea textului și propunerea titlului cărții (grupa I: Povești vesele; grupa a II-a: Botanica; grupa a III-a: Semințele cărții, grupa a IV-a: Fotojurnal); f. Prezentarea cărților și punerea în discuție cu scop evaluativ de membrii celorlalte grupe. Reflecția Discuție cu întregul grup pe marginea unor întrebări puse de profesor: (,,De ce «Botanica» este lumea în care vreți să locuiți?”/,, pentru că vrem să creștem fizic și spiritual, să fim o generație Eco”; ,,De ce «Povești vesele» este lumea în care vreți să trăiți?”/,, pentru că în lumea orașului trebuie să existe povești vesele”). 252 Postere TRIBUTARI TRECUTULUI?! Ana Lungu, Nadia Torge Liceul Tehnologic Alexandru Borza, Cluj Posterul realizat surprinde lectura în virtutea trecerii timpului. De azi sau de ieri, cărțile ne rămân alături îmbogățindu-ne experiențele de viață. Lecturile prezentului se află într-un raport de interdependență cu ceea ce s-a scris și s-a citit în alte vremuri. Biblioteca reprezintă spațiul întâlnirii dintre cele două fațete ale timpului, iar cititorul este acela care facilitează fuzionarea lor. Cuvinte cheie: lecturile prezentului, raport de interdependență. Hommage au passe?! L'affiche realise surprend la lecture dans la vertu du passage du temps. D'aujourd'hui ou d'hier, les livres restent a cote de nous en nous enrichissant les experiences de vie. Les lectures du present se trouvent dans un rapport d'interdependence avec ce qu'on a ete ecrit et lu en d'autres temps. La bibliotheque represente l'espace de rencontre entre les deux facettes du temps et le lecteur est celui qui facilite leur fusionnement. Mot cles: les lectures du present, rapport d'interdependence. „Prietene, ai grijă ce poveste spune viața ta!” V.S. Dâncu, Viața, poveștile și moartea, 50 de povești Pornind de la ideea că lectura este o esență spirituală, o dimensiune de existență a dascălului de ieri și de azi, vom exemplifica cu ajutorul posterului realizat -„Tributari trecutului ?!” - coordonatele actului de a citi. Profilul cadrului didactic reclamă dorința de a se documenta, a se informa cu tot ceea ce ține de specialitatea sa. Cum anume realizăm acest obiectiv? Care sunt strategiile prin care obținem informațiile, filtrele prin care reușim să ajungem la ce ne interesează? Și apoi cum materializăm ideile, cum risipim această cunoaștere dobândită? La ce ne folosește, până la urmă? Sunt întrebări, pe care sunt sigură, că ni le le-am pus fiecare și în funcție de profilul personalității noastre, a experienței dobândite, a căutărilor am reușit într-o mai mare, sau mai mică măsură să găsim răspunsurile. Pentru profesorul de ieri s-ar spune că locul ideal de a te documenta este biblioteca. Pentru profesorul de azi, acest spațiu ar fi completat și de câteva accesorii indispensabile: internetul, telefonul. Actualizarea listelor de lecturi pentru elevii ce preferă alinierea la modern, la actualitate, îl provoacă pe profesorul de lectură să intre în contact cu noile apariții. Observând că scrierile de ieri sunt privite sceptic de către cititorul de azi suntem indicăm pentru lectură romane precum Lunetistul de Marin Mălaicu Hondrari sau Rădăcina de bucsau de O. Nimigean. Aceste două romane fascinează prin alinierea crudă la o contemporaneitate în care oamenii au uitat să comunice direct și firesc, au uitat să trăiască în prezent pentru că reperul principal a început să fie acel imposibil. 253 Postere Refuzul elevilor de a citi La Medeleni de Ionel Teodoreanu pare dureros pentru noi cei care am savurat acest gen de scriere, dar trebuie acceptat până la urmă.Literatura pentru copii a fost îmbogățită de fascinantele scrieri ale lui Roald Dahl. Matilda, Marele uriaș prietenos sau Charlie și marele ascensor sunt romane parcurse cu plăcere de elevii zilelor noastre. Nu ne confruntăm cu o criză în lumea lecturii... ceea ce se întâmplă nu este decât o reorientare a gusturilor... Literatura franceză actuală aduce cu sine figura unei fetițe admirabile, Ninon, fetiță agreată de adolescenți. Romanul scriitoarei Maud Lethielleux, Spune da, Ninon, devine fascinant prin limbaj și prin comicul prezent acolo unde literatura clasică ar fi deschis un tunel al tragicului din care evadarea ar fi devenit imposibilă Există cărți ce se autorecomandă. Sunt titluri care vând, titluri care incită, care îi determină și pe cei neinteresați să devină doritori de a citi. O astfel de scriere este Vă spun sincer, mint perfect. Cei doi autori analizează situații de viață. Ceea ce este interesant este că ne regăsim cu toții în ceea ce scriu Ute Ehrhardt, Wilhelm Johnen. Plimbându-ne printre rafturile bibliotecii am răscolit pulberea trecutului, am scotocit amintirile lecturilor noastre din anii de școală și am constatat că persistă interesul pentru anumite titluri și scriitori. De aceleași titluri și scriitori ne simțim legate și în prezent. Să fie o iluzie a vieții noastre? Să fie rezultatul experienței în calitate de profesori de literatură? Răspunsul ar fi deopotrivă și „da” și „nu”. Intrăm în lumea cărților ori de câte ori e necesar: la oră, acasă, în discuțiile cu alții. Și este firesc să fie așa. Dar, ne întrebăm uneori, dacă nu ar fi cazul să completăm listele de lectură și cu cărți, nu neapărat de ficțiune, cu cărți care să ne lege mai mult de realitatea mea, a ta, a noastră? Căutând am aflat și răspunsuri. În cartea lui Vasile Sebastian Dâncu - Viața, poveștile și moartea - am redescoperit lumea noastră. O lume atent ticluită și așezată pe niște repere ale prezentului liber, descătușat de șabloane. E o lume fascinantă prin mesajul ei. Alte cărți de suflet pe care le-am îndrăgit sunt cele ale lui Dan Puric - Fii demn!, Despre Omul Frumos, Cine suntem noi. Conferințele actorului sunt niște povești de viață ale unui om de poveste, care pot deveni teze morale pentru fiecare dintre noi, ele te îndemnă la meditație și reflecție personală. Așa cum spunea și Vasile Dâncu: „Viața tuturor este o sumă de povești, diferența dintre noi este că unii își pot aminti și pot împărtăși poveștile lor, iar alții nu”. Cred, că fiecare dintre noi are de spus o poveste, fie ea a lecturii sau a propriei vieți care poate trece, cu timpul, într-un sistem magic de semne. Bibliografie 1. Dahl, Roald, Matilda, Editura RAO, 2006. 2. Dahl, Roald, Marele uriaș prietenos, Editura Arthur, 2013. 254 Postere 3. Dahl, Roald, Charlie și marele ascensor, Editua. Arthur, 2013. 4. Dâncu, Vasile Sebastian, Poveștile, viața și moartea, 50 de texte pentru 50 de ani, Editura Eikon, Cluj -Napoca, 2013. 5. Lethielleux, Maud, Spune da, Ninon, Editura Spandugino, 2010. 6. Mălaicu Hondrari, Marin, Lunetistul, Editura Polirom, 2013. 7. Nimigean, O., Rădăcina de bucsau, Editura Polirom, 2012. 8. Puric, Dan, Cine sumtem, Editura Platytera, București, 2008. 9. Puric, Dan, Despre Omul Frumos, Editura S.C. Lumina Tipo s.r.l., București, 2009. 10. Puric, Dan, Fii demn!, Editura S.C. Lumina Tipo s.r.l., București, 2011. 11. Teodorean, Ionel , La Medeleni , Editura Minerva, 1978. Anexa 255 Postere CU ZÂMBETUL LA BRAȚ PRINTRE PRIETENI Corina Daniela Lupuțan Liceul Teoretic Apâczai Csere Jânos, Cluj-Napoca Cu zâmbetul la braț printre prieteni este titlul unei activități ce a încercat și se pare că a reușit să apropie elevii de profesori, catedră, cunoștințe dobândite prin intermediul zâmbetului și al râsului. Acest demers didactic a fost rodul colaborării catedrelor de română-latină și psihologie. Prin diverse tehnici de cunoaștere, intercunoaștere și autocunoaștere, toți participanții au conștientizat că nimeni nu e perfect, că avem defecte, dar că putem râde de propriile greșeli, defecte și să le considerăm nu piedici, ci trepte în devenire. Activitatea a fost finalizată printr-o expoziție de postere cu epigrame și caricaturi, având în centru imaginea profesorului. Cuvinte-cheie: autocunoaștere, defecte, satiră, zâmbet With a smile at my arm among friends is the title given to an activity that tried, and by the looks of things managed, to bring together students with teachers and with the chair, knowledge received through “smile” and “laughter”. This didactic step was the product of a close collaboration between the two chair: romanian-latin and psychology. Through different learning, inter-knowing and auto-knowing techniques, all the participants have realized that nobody is perfect, that we all have weaknesses, but that we can all laugh at our own mistakes and weaknesses and even consider them not obstacles, but a stepping stone in our development. The entire activity was finalized through an exposition with posters with epigrams and caricatures, all having at their core the image of the professor. Key-words: auto-knowing, weaknesses, satire, smile . În viziunea omului sensibil și cultivat de ieri și de azi, orice lucru bun, frumos și durabil are ca piatră de temelie iubirea, bucuria, iar aceste sentimente sunt adeseori exprimate simplu, într-un zâmbet. Deși e greu să transformăm în termeni observabili și măsurabili efectul acestui gest uman major, zâmbetul poate asigura succesul în orice domeniu de activitate. Orice act didactic bun, frumos și durabil e potrivit să înceapă cu un zâmbet cald. Astfel, se deschid mai ușor lacătele minții și ale inimii. Zâmbetul e un dar neprețuit pe care îl oferim elevilor, o formă de aleasă laudă care-i vor motiva să uite de preocupările lor cotidiene și-i vor întoarce cu gândul la școală și clasă. Pornind de la aceste considerente, catedra de limba și literatura română/limba latină și catedra de psihologie a Liceelor Teoretice Apaczai Csere Janos și Onisifor Ghibu a inițiat un proiect educativ intitulat Cu zâmbetul la braț printre prieteni. Argumentul proiectului își are rădăcina în înțelepciunea unui proverb tibetan: „Când îi zâmbești vieții, jumătate din zâmbet este pentru chipul tău, iar cealaltă jumătate este pentru chipul altcuiva”. Așa se face că, dacă știm să afișăm o față zâmbitoare în relațiile cu cei din jur, vom observa că ceilalți devin mai amabili, mai entuziaști, mai prietenoși. Proiectul își propune să învețe elevii să creadă în emoția prieteniei, în relațiile umane de prietenie, să descopere noi valențe de sociabilitate și altruism și să-și formeze convingerea că evenimentele plăcute fac parte din viața noastră. Amintim câteva dintre obiectivele proiectului: dezvoltarea legăturilor de prietenie între elevi 256 Postere prin organizarea unor activități atractive, producerea de text literar în limba română (epigrame și acrostihuri), cultivarea limbii române, dezvoltarea spiritului critic și autocritic, lărgirea orizontului de cunoaștere, dezvoltarea spiritului de echipă. Grupul țintă al proiectului îl reprezintă elevii claselor IX-XI. Prima întâlnire de proiect din cadrul calendarului activităților a avut loc în săptămâna 28 octombrie - 1 noiembrie 2013și a avut sloganul „Râzând se spune adevărul”. Activitatea a reunit aproximativ 50 de elevi din cele două licee și a avut loc ca principal obiectiv producerea de text în limba română sub formă de epigrame sau combinații de acrostihuri și epigrame, având ca temă școala, elevul, imaginea profesorului. Se cuvine să menționăm că întâlnirea propriu-zisă dintre elevii celor două licee a fost precedată de o activitate foarte interesantă care s-a desfășurat în cadrul fiecărui liceu de către catedra de română/latină împreună cu catedra de psihologie. Prin activități, exerciții și jocuri atractive de cunoaștere, intercunoaștere și autocunoaștere, elevii claselor a X-a au fost încurajați de cele două profesoare de psihologie ale liceelor partenere să facă serioase introspecții, dar, mai ales să conștientizeze că orice om reprezintă o valoare. Desigur, nimeni nu este perfect,dar ne putem corecta mai repede trăsăturile negative ale personalității noastre, dacă știm să râdem de noi înșine, de propriile defecte. Nici elevii, nici profesorii, nici părinții nu sunt perfecți, dar putem deveni continuu mai buni, dacă ne identificăm punctele slabe și depunem eforturi. Elevii au lucrat individual, identificându-și trăsăturile de personalitate care-i definesc, apoi pe grupe, identificând trăsăturile grupei și, în final, profilul psihologic al clasei. Această pregătire a întâlnirii propriu-zise de proiect a fost extrem de necesară, deoarece întâlnirea de proiect presupunea satirizarea defectelor umane prin intermediul epigramelor și al caricaturilor. Întâlnirea de proiect s-a desfășurat la Liceul Teoretic Apaczai Csere Janos și s-a concretizat în câteva acțiuni: organizarea elevilor în grupe mixte (doi elevi de la un liceu și doi de la celălalt), definirea epigramei și a istoricului speciei, explicarea sarcinilor de lucru prin exemplificarea unor epigrame scrise de poetul roman Marcus Valerius Martialis cel care a contribuit la dezvoltarea epigramei moderne cu caracter satiric și a fixat definitiv tiparele acestui gen literar începând cu secolul I e.n., prezentarea unor epigrame din creațiile altor elevi, distribuirea materialelor de lucru, elaborarea posterelor cu epigrame și acrostihuri, expoziție cu postere. Sarcinile de lucru li s-au părut foarte atractive elevilor, iar invitația de a satiriza defectele chiar și ale profesorilor a fost un prilej de a înțelege că profesorii sunt deschiși și că, cei mai mulți, au simțul umorului. Cele mai multe grupe de elevi și-au însoțit epigramele și acrostihurile de caricaturi, unele foarte expresive și reușite. Timp de o oră, elevii au schimbat multe idei, s-au împrietenit, s-au simțit foarte bine și au fost deosebit de creativi. La sfârșitul activității li s-a cerut elevilor să-și transpună în cuvinte sentimentele, emoțiile și trăirile. Cei mai mulți au apreciat această activitate 257 Postere folosindu-se de cuvinte precum: „Nu voi uita niciodată ce este o epigramă”, „Cel mai bun mijloc de a petrece o după-amiază”, „Mi-am făcut noi prieteni”, „Ne-am simțit foarte bine”, „Abia așteptăm să ne revedem”. Însă, cel mai simpatic feedback a venit din partea unui elev răgușit care a scris pe o bucată de hârtie cu roșu: „Foarte tare!”. Zâmbetul e un lucru mic, dar are efecte mari, e un gest simplu, dar care are menirea să transforme lucrurile grele în lucruri ușoare, iar activitatea desfășurată este o dovadă grăitoare în acest sens. Nutrim speranța sinceră că acest gen de colaborare are un impact deosebit asupra elevilor, influențându-i pozitiv mult timp. Așadar, să nu uităm să începem fiecare oră cu câte un zâmbet. Anexa 1 Prezentăm câteva dintre creațiile elevilor Acrostihuri. Domnului profesor Nisipeanu Nouă desenul mult ne place Iute alergăm la oră; Superbe portrete el face Iar fetele îl adoră. Părul îi stă aranjat El fiind un prof' stilat; Alejandro i se spune Nu-i minciună, e pe bune! Uitat el nu va fi de lume... Epigrame Tocilarul Dacă un coleg învață... Noi... îi zicem tocilar. Dar, când profa ne ascultă Niciunul n-avem habar. Școala Când la școală noi dăm test Totul este copy-paste Iar când profii ne ascultă Nimic nu ne mai ajută. Ora de română Lui îi este greu s-o spună Dar româna-i o povară; Totul e o poezie Și în spate o tot cară Logica Logica... poate fi importantă Da' poate-i exasperantă La tablă de nu știi defel Ea-ți zice de-Aristotel Însă profa orice-ar spune, Tot ilogică rămâne Toată arta stă în... vin!/In vino veritas Mama-mi spune-ntotdeauna “Nu minți și nu bea vin!” Eu răspund, căci învățasem Un străvechi proverb latin: N-au spus anticii odată C-adevărul stă în vin?!” Oltenilor Din Hobița el plecase Spre-un mai falnic toponim... La Paris devine geniu, Dar in Gorj? Un anonim... £ A s»-—--rț Cm*--!' r' j. »4 '«£*-/ 8 L' 258 Postere Anexa 2 Profilul psihologic al clasei a X-a A & 4jf' Anexa 3. Postere 259 Postere UN PROIECT: PORȚI DESCHISE LECTURII Marinela Marc, Simina Moldovan, Nicoleta Opriș Colegiul Tehnic Napoca, Cluj- Spiritul cărții de a vedea dincolo de lume, de a relaționa pozitiv cu ceilalți, de a (re)găsi valori este promovat de programele școlare actuale care recomandă, explicit sau implicit, cultivarea plăcerii lecturii și exersarea abilităților în acest domeniu. Astfel, profesorului de limba și literatura română îi revine un rol esențial, de mediere între rigoarea curriculară și extensia extracurriculară. În acest sens, în urmă cu cinci ani, la Colegiul Tehnic Napoca a fost inițiat un proiect județean “Porți deschise lecturii”, care se adresează elevilor din clasele V-XII. Dorința inițiatorului a fost crearea unui spațiu de manifestare liberă a creativității, de valorificare a cunoștințelor în domeniu, de conturare a unei imagini pozitive, clare despre viață și propria persoană. Dincolo de formarea simțului estetic și dezvoltarea plăcerii de a citi s-a urmărit combaterea sau, cel puțin, diminuarea efectelor negative ale tehnologiei moderne (televizor, calculator) asupra dezvoltării adolescenților. Cuvinte cheie; rigoare curriculară, extensie extracurriculară, Porți deschise lecturii” Gates open to reading, The spirit of the book to see beyond the world, to relate positively with others, to find (again) values, is promoted by the current curriculum which recommends, implicit or not, the cultivation of reading for pleasure and the practicing of skills related to this area. So the Romanian language and literature teacher plays a key role as a mediator between the rigorous curriculum and the extra-curriculum extension. In this regard, five years ago, The “Napoca” Technical College, initiated a county project entitled “Porți deschise lecturii” (“Gates open to reading”); it aimed at students from the 5th grade to 12th. The initiator's desire was the setting up of a space for a free expression of creativity, the use of the knowledge in the field, the creation of a positive image, clear on life and themselves. Going beyond developing an aesthetic sense and reading for pleasure, other issue was taken into consideration: fighting off the negative effects of modern technology (television, computer) on adolescent development. An alternative leisure activity was offered: passion for books, as a way of bonding nationality and language identity, a dialogue of time and companions. Keywords: rigorous curriculum, the extra-curriculum extension, ,,Gates open to reading”, În cadrul proiectului județean ,,Porți deschise lecturii” rigoarea curriculară a fost armonizată printr-o extensie extracurriculară, astfel încât se valorifică, deopotrivă, cele două domenii ale comunicării, receptarea și producerea de text. Cercetările din ultima vreme, precum și practica la clasă au dovedit efectele negative pe care le au televizorul, respectiv calculatorul, în dezvoltarea psihica și comportamentală a elevilor, de aceea, considerăm propunerea noastră o alternativă viabilă. Lectura și scrierea sunt activități care se pot derula la orice vârsta, implicând dezvoltarea cognitivă și afectivă a adolescentului și, nu în ultimul rând, socializare prin împărtășire (deci apropiere). Beneficiarii acestui proiect, care s-a bucurat de la an la an de o participare tot mai numeroasă, au fost elevii și profesorii din școlile județului Cluj. Activitățile desfășurate au urmărit acoperirea componentelor menționate; astfel o primă categorie de activități a avut în centru lectura (mese rotunde, dezbateri, prezentări de carte, recenzii, exerciții de lectură stradală), iar domeniul scrierii creative a fost valorificat printr-un concurs, adresat, deopotrivă, elevilor din ciclurile gimnazial și liceal. În fiecare an, misiunea juriului, format din 260 Postere profesori de limba și literatura română, a fost una extrem de dificilă. Am regăsit în lucrările trimise de elevi adevărate pagini de scriitură care fac dovada unei preocupări reale a acestora de a intra în dialog cu literatura, în calitate de creatori care au pășit pe calea competenței în domeniul redactării de text literar. Activități în cadrul proiectului în anul școlar 2012-2013 1. Lectură stradală. În anul școlar 2012-2013, 23 aprilie, Ziua Internațională a cărții a fost marcată, în cadrul proiectului, printr-o activitate în aer liber derulată în Piața Unirii din Cluj-Napoca sub deviza ,,5 minute de lectură”. Clujenii care au tranzitat piața au fost invitați de elevii și profesorii Colegiului Tehnic Napoca să se oprească și să accepte să citească câteva rânduri din cărțile aduse de la biblioteca școlii. De asemenea, cei care au acceptat invitația la lectură au completat și un chestionar cu întrebări pe această temă. Considerăm că acțiunea s-a bucurat de succes, dat fiind numărul mare, peste așteptări, al celor care s-au oprit pentru 5 minute de lectură stradală, dar și cele peste 200 de chestionare completate de trecători. Au fost cititori de toate vârstele, de la copii, studenți, pensionari, care au apreciat inițiativa noastră, dar și calitatea textelor selectate. 2. Concursuri. O altă activitate s-a derulat la școală și a constat în organizarea a două concursuri adresate elevilor din școlile județului Cluj. Unul, de creație literară pe tema ,,Biblioteca viitorului” și unul de eseuri, pe tema ,,Lectura încotro?”. Au fost acordate 34 de premii și mențiuni și ne-am bucurat de participarea a 96 de elevi din 19 unități de învățământ din județ. Am constatat că sunt și adolescenți pasionați de lectură într-o societate care le oferă false modele, non-valori și prea puține demersuri educaționale reale în scopul formării orizontului lor cultural. 261 Postere 262 Postere DE LA ZERO LA INFINIT Simona Marcu Școala Gimnazială Dr. Victor Babeș, Baia Mare Larisa Lazăr Școala Gimnazială Dr. Victor Babeș, Baia Mare Rodica Tămaș Școala Gimnazială Dimitrie Cantemir, Baia Mare De la zero la infinit cuprinde un set de exerciții de creativitate structurate în ateliere ce integrează, pe de-o parte, mai multe domenii de activitate, iar pe de altă parte, colaborarea învățător - profesor, atât de necesară pentru asigurarea unei treceri line de la un ciclu școlar la altul, nealterate de discontinuitățile programelor școlare. Titluri de ateliere precum De-a culorile, Cărțile uriașe sau Între anotimpuri, folosite pentru clasele primare, continuă cu Joaca de-a cuvintele, Dincolo de poveste, Altfel de memorii, Lumea necuvântătoarelor, Jurnalul săptămânii curcubeului sau Floare albastră, floare albastră... folosite pentru ciclul gimnazial. Aceste exerciții de lectură și scriere creativă le dezvoltă elevilor puterea de observație, gândirea divergentă, originalitatea și inteligența emoțională. Am încercat să-i învățăm pe copii un limbaj nou, limbajul lecturii prin joc, muzică, arte vizuale. Dialogul lecturii cu celelalte discipline, toate într-o perfectă colaborare, conduc la realizarea activităților noastre și, în același timp, la dezvoltarea interesului copiilor pentru lectură. From nothing to everything is the title that sums up our efforts to help children develop a sense for a superior spiritual experience. This work gives examples of good practice for literary meetings lead by two teachers: a primary school teacher and a Romanian language and literature teacher. Workshops like Colors, Giant Books or Between Seasons will be organized for primary school, continuing with Words, Beyond the Story, Other kinds of memoirs, Wildlife, Rainbow Week Journal, and Blue Flower, Blue Flower... for gymnasium students. These reading and writing exercises will help enhance the children's observation power, originality, divergent thinking and emotional intelligence. Cărțile uriașe Atracția pentru lectură poate fi sădită în sufletul copiilor încă „de la zero”, din clasa pregătitoare. O metodă atractivă în înțelegerea poveștilor, dezvoltarea creativității și a limbajului copiilor este metoda numită „Cărțile uriașe”. Este fapt știut că la această vârstă sunt „uimitoare” lucrurile uriașe. Astfel, am confecționat, din cartoane de dimensiuni mari, două coperte, viu decorate. „Conținutul” îl reprezintă ilustrații, la fel de mari, din povești cunoscute, care se schimbă zilnic între copertele cărții uriașe. 263 Postere De asemenea, copiii au posibilitatea să dea un alt final poveștii și să ilustreze ei înșiși finalul, ori, prin metoda predicțiilor, să găsească ce întâmplare poate ascunde pagina următoare, în cazul unei povești necunoscute. Între anotimpuri (activitate integrată - lectură, științele naturii, educație plastică) Activitatea se desfășoară pe durata a două săptămâni. În prima săptămână, în ora de Științe ale naturii, colectivul de elevi a fost împărțit în patru grupe, fiecare cu numele unui anotimp. Am discutat, pe baza imaginilor, schimbările din natură, iar elevii au căutat pe internet și în enciclopedii explicațiile științifice ale acestora, fiecare pentru anotimpul repartizat grupei lui. Și-au notat câteva idei pe fișe. S-a dat apoi fiecărei grupe câte o listă cu nume de autori și textele lor, (Emilia Plugaru, Iarna plânge de necaz, Primăvara-și ia adio, Vara vine în rochiță, Vara prinde guturai, Amurg de toamnă, Toamna țese-un covoraș; Otilia Cazimir, Pentru tine, Primăvară..., Baba iarna intră-n sat..., Vara, Primăvară în glumă, Vasile Alecsandri, Miezul iernii, Oaspeții primăverii; George Topârceanu, Noapte de iarnă, Rapsodii de primăvară, Rapsodii de vară, Sfârșit de vară, Noapte de toamnă), urmând ca elevii să-i caute în bibliotecă și să extragă doar expresiile care sugerează anotimpul ales. În a doua săptămână, fiecare grupă a prezentat expresiile găsite în textele autorilor făcând analogia cu notițele științifice din ora anterioară. 264 Postere Însoțite de acordurile „Anotimpurilor” lui Vivaldi, fiecare grupă a realizat pe coală A3, o pictură cu anotimpul consacrat. Fiecare „anotimp” și-a decupat desenul asemeni unui puzzle, apoi s-au amestecat bucățile tuturor desenelor, de la toate anotimpurile. În a treia oră de activitate, copiii au reasamblat desenele, însă această reconstituire a fost făcută de o altă altă grupă decât cea titulară a anotimpului respectiv. De exemplu, Grupa „Toamna” a asamblat desenul „Primăverii”, iar grupa „Iarna”, desenul „ Toamnei”. De asemenea, grupele au schimbat între ele și notițele cu expresii găsite în texte, astfel încât, în prezentarea finală, au descris desenele colegilor de grupă, folosind expresiile de pe fișe. De-a culorile (activitate integrată - lectură și educație plastică ) Acest atelier s-a desfășurat pe durata a două ore consecutive. În prima oră am prezentat elevilor câteva imagini cu lucrări din pictura universală. Am reactualizat cunoștințele despre culorile spectrului solar, despre culorile primare și binare, despre nonculori, tonuri și nuanțe. De asemenea, am recapitulat conceptele de spațialitate: aproape, departe, centru, echilibru, concepte care definesc o lucrare picturală bine executată. Înora doua, copiii s-au grupat câte trei, formându-se astfel șapte grupe. Fiecare grupă și-a ales numele unei culori (ROGVAIV), apoi a primit cinci fișe cu fragmente de texte sau poezii, (George Topârceanu, Pastel, Octombri; Magda Isanos; Toporași, Macii; George Bacovia, Nervi de primăvară), astfel încât în acestea să se regăsească denumiri de culori sau chiar atmosfera care sugerează o culoare. Copiii au extras doar expresiile în care au apărut culorile sau descrierea lor și le-au transcris pe o fișă separată. Am amestecat între ele aceste fișe și le-am reîmpărțit prin tragere la sorți celor șapte grupe. O nouă sarcină a copiilor a fost să precizeze cărei „culori” i-a aparținut fișa. De exemplu, grupa „Roșie” a extras următoarele expresii „Din asfinit, de peste munte / Răsfringeri roșii de amurg”, „Octombrie-a lăsat pe dealuri / Covoare galbene și roșii”, „Ardeau ca niște facle vii” sau grupa „Albastră”: Iar ceru-albastru, vag, nedefinit”, Violet “O pictură parfumată / Cu vibrări de violet”. Micii compozitori (activitate integrată - lectură și muzică) Activitatea se derulează pe parcursul a două ore, în două săptămâni. În prima săptămână, elevii împărțiți în trei grupe, se documentează la biblioteca școlii și caută poeziile recomandate: Ana Blandiana: Lasă-mi, toamnă, Joc, O furnică poetă, pentru grupa I; George Coșbuc: Zile de toamnă, Toamna, Cântec, pentru 265 Postere grupa a II-a, Otilia Cazimir: Furnica, Gospodina, Supa de zarzavat, pentru grupa a III-a. Una dintre poeziile selectate se încadrează în măsura de 4/4. Copiii transcriu poeziile, apoi, în săptămâna următoare, la ora de lectură, fiecare grupă își citește expresiv poeziile. Le prezentăm spre audiție melodia Joc de vară. Copiii bat din palme pentru a simți ritmul și învață această melodie după auz, ascultând și negativul melodiei. Dintre cele trei poezii, trebuie să o aleagă pe cea ale cărei versuri se potrivesc în metrica melodiei. Fiecare grupă va intona poezia potrivită pe melodia învățată. Dincolo de poveste „A fost odată ca niciodată...” este nu numai formula magică cu care începe orice basm sau poarta de intrare într-un univers în care totul este posibil, ci și calea spre o lume aparte, în care locuri, obiecte, ființe capătă noi semnificații. De aici a plecat ideea unui atelier de creație în care elevii trebuia să descopere, dincolo de poveste, înțelesurile ascunse ale acesteia, basmul fiind o sursă inepuizabilă de simboluri și totodată expresia înțelepciunii populare, cu rădăcini adânci în mitologie și religie. Am pornit de la noțiunea de simbol, cu cele două componente: imaginea și sensul. Elevilor li s-au citit câteva fragmente de basm în care au recunoscut principalele simboluri animaliere, în ipostaza de ajutoare sau de adversari ai eroului: corbul - prevestitor al morții, al bolii, mediator între vară și iarnă, între uscat și apă, între cer și pământ; balaurul - reprezentantul forțelor haotice ale universului și al instinctelor; zgipsorul - locuitor al celuilalt tărâm, adesea ajutor al eroului; zmeul - simbol al răului, al violenței; broasca - simbolul învierii; calul înaripat- simbolul fidelității, însoțitorul și sfătuitorul eroului, călăuza; cerbul -asemuit cu arborele vieții (coarnele rămuroase care se reînnoiesc periodic), simbolul renașterii, al singurătății, iar la creștini înseamnă puritate, înțelepciune; pasărea măiastră - o ființă supranaturală din mitologia românească, ea fiind regina păsărilor și chiar o mesageră a spiritelor, sfetnic al lui Făt - Frumos Activitatea s-a finalizat într-un mod creativ, elevii, grupați în perechi, au imaginat basme în care au inserat câteva dintre simbolurile analizate. Petru cel Bălai Trăiau odată, pe plaiuri îndepărtate, un împărat și o împărăteasă, bătrâni și singuri. Văzându-i atât de triști, Dumnezeu s-a îndurat de ei și, iaca, spre sfârșitul vieții au făcut un copil alb si cu părul de aur, frumos ca o rază de soare. I-au pus numele Petru cel Bălai. Anii au trecut repede și Petru a ajuns un flăcău de-a mai mare dragul. Si-a pus dar în gând să-și caute ursita. A pornit la drum numai cu o desagă în care avea un colț de pâine, o gură de apă și un buzdugan cu care să se apere la nevoie. Străbătu mări și țări, până ce intră într-o pădure de aramă. În mijlocul ei era un palat care strălucea atât de tare de-ți lua ochii. Cum sta el așa și se uita dus, numai ce auzi un glas care venea dinspre grădină: 266 Postere - Ce cauți aici, flăcăule ? De te-ar vedea zmeul, pe loc ai fi omorât! - Da' cine ești tu, fată frumoasă? - Eu sunt fata Împăratului Verde și-am fost răpită din palaturile tatălui meu de această dihanie. - N-ai frică, eu voi fi acela care te va salva. Numai tu trebuie să fii cu băgare de seamă și când a veni acasă, să-l îndupleci oarecum ca sa mă țină pe lângă casa lui. Fata se învoi și, când zmeul intră în palat, ea se și înfățișă înainte-i zicând: - Stăpâne, fie-ți milă de flăcăul acesta care a umblat atâta cale să-si caute de lucru și primește-l în palaturile tale, că ți-a prinde și el bine cândva. -Bine, voinice! Ai trei lucruri de făcut: să duci oile la păscut pe câmpia de smarald, să despici grânele și să cureți uneltele fierarului, însă trebuie să știi că, până acum, nimeni n-a izbutit să-și ducă sarcinile la capăt. - Îți mulțumesc, zmeule, și fii pe pace, că mi-oi da toată silința. În prima zi, merse cu oile la păscut, dar cum era sfârșit după atâta drum, adormi. Nici la despicatul grâului nu se descurcă mai bine. Veni și a treia zi, iar voinicul îl dezamăgi din nou pe zmeu care, nici una nici două, îi puse în vedere să plece unde-a vedea cu ochii. Atunci flăcăul, bucuros, făcu înțelegere cu fata ca dis-de-dimineață să-si ia tălpăsița, iar când s-a trezi zmeul, ei să fie departe. Zis și făcut. Dar când să iasă pe poarta grădinii, se pomeniră cu zmeul în urma lor: - De ăsta-mi ești! Te-am primit în casa mea, ți-am dat de lucru și tu vrei să-mi furi logodnica? Am să te omor cu mâna mea, iară fata slugă îmi va fi câte zile o mai avea. -De esti așa de viteaz, hai să ne măsurăm puterile, zise Petru cu îndrăzneală. Trei zile si trei nopti s-a luptat feciorul cu zmeul și cât p-aci era să-l răpună, de nu i-ar fi cuprins pe amândoi o sete care i-a sleit de puteri. - Fată frumoasă, adu-mi un ulcior de apă vie și vei împărăți tot tărâmul acesta, îi zise zmeul. - Fată frumoasă, îi zise și Petru, dă-mi mie apă și-ți promit să te duc la tatăl tău, iar apoi să ne cununăm. Cum auzi una ca asta, fata, cu ochii în lacrimi, se duse iute la fântână si-i aduse lui Petru apa vieții. Acesta prinse și mai multă putere și, când ridică buzduganul, îl izbi pe zmeu drept în cap. Văzându-se scăpat, fără să mai stea pe gânduri, luă cel mai bun cal din herghelie și porni împreună cu fata de împărat spre hotarele tatălui său, unde avu loc o nuntă mare care poate e în toi și acum, dacă n-or fi murit. 267 Postere Jurnalul săptămânii curcubeu Întâlnirea debutează sub forma unui joc în care, pentru început, se notează zilele săptămânii. Elevii sunt provocați să închidă ochii și să asocieze fiecare zi a săptămânii cu un obiect. Fiecare elev trebuie să motiveze asocierea, fiind încurajați să-și exprime trăirile raportate la fiecare zi din săptămână. Ca să înțeleagă mai corect sarcina de lucru, se exemplifică asocierea zilei de luni cu o lămâie. Motivația e simplă: trezirea în prima zi a săptămânii e la fel de acră ca o mușcătură dintr-o lămâie. Pe de altă parte, așa cum lămâia furnizează vitamina C atât de necesară organismului, tot așa săptămâna nu e completă fără această zi. Răspunsurile elevilor nu întârzie să apară: prima zi a săptămânii e asemenea unui trandafir - frumos, dar cu spini, poate fi ca o prefață de carte - îți deschide calea spre o lume nebănuită sau seamănă cu răsăritul soarelui datorită ideii de început. Zilele de marți, miercuri și joi sunt asociate cu miezul pâinii, cu fazele lunii, cu conținutul unui roman. Zilelor de sâmbătă și duminică li se găsesc reprezentații precum: prăjitura de duminică, imaginea bunicii, satul, biserica, motocicleta, pisica sau jocurile. Sentimentele exprimate de copii oscilează între apatia de luni și fericirea ce domină zilele libere. Odată finalizată această etapă a atelierului, copiii asociază o culoare fiecărei zile, motivându-și oral opțiunea pentru cromatica selectată. Redăm, pentru exemplificare, un răspuns: Luni - galben - culoarea lămâii; Marți - roșu - culoarea vieții ce parcă revine; Miercuri - albastru - liniștea dată de stabilizarea ritmului de lucru; Joi - violet - o culoare asociată ideii de oboseală; Vineri - negru - sfârșitul puterilor; Sâmbătă - alb - liniște, odihnă, calm; Duminică - roz - fericire maximă. La finalul întâlnirii, fiecare elev scrie o pagină de jurnal în care să-și exprime cele mai profunde gânduri și trăiri din ultima săptămână pe care o numim după literele inițiale din fiecare culoare selectată: SĂPTĂMÂNA GRAVNAR (în cazul exemplului redat). Lumea necuvântătoarelor Atelierul a debutat cu lectura poeziei În bibliotecă a Anei Blandiana. Tonalitatea jucăușă a versurilor, umorul fin al autoarei și simpaticul șoricel-personaj i-au captivat pe elevi și i-au determinat să citească și alte creații ale poetei. Grupați câte doi, au selectat poeziile care i-au atras în mod deosebit și le-au copiat într-o cărticică realizată de ei, pe care au și ilustrat-o. 268 Postere După identificarea personajelor-animale care le-au atras atenția, elevii le-au desenat pe cartonașe colorate care au fost puse într-un bol. Prin tragere la sorți, fiecărui copil i-a revenit o imagine cu o mică ființă ce urma să devină subiect al unei poezii create chiar de ei. Redau, pentru exemplificare, câteva dintre creațiile copiilor: Prietenie Într-o zi, nu prea frumoasă, Când veneam în drum spre casă, Am văzut un cățeluș Ce parcă era de pluș. Pe cât era de frumos, Pe-atât era de rușinos. S-a apropiat tiptil, Iar eu i-am zâmbit subtil. Eu acasă l-am luat, Părinții s-au bucurat. L-am mângâiat, l-am spălat Și apoi l-am aranjat. “Îți stă bine cu fundiță! Vrei să-ți dau și o rochiță? Rochița e de catifea Făcută de bunica mea.” De-abia acum am realizat Cât de mult el m-a schimbat. Nici nu știu cum să vă spun, Dar am un prieten bun. Șoricelul Într-o zi, pe la amiază, Am văzut un șoricel în vază. “Cauți drumul de ieșire? Ia ascultă tu de mine! Stai aicea, cumințel, Eu vin imediat, Doar am ceva de rezolvat.” Din cămară se aude Un ronțăit de șoricel Și când mă întorc spre el, Îl văd mâncând un biscuițel. Însă el s-a speriat, Biscuitul l-a scăpat. Eu l-am certat, iar el a plecat. Vai, vai, ce păcat, Va rămâne-nfometat! Azorel Iar când pisica apare, Cățelușul Azorel Azorel aleargă tare E cam jucăuș de fel. Să o prindă pe pisică Doarme, latră și mănâncă Căreia i-e tare frică. Și se scarpină pe burtă. 269 Postere Într-o zi, mi-a zis frumos: - Vrei, te rog, să-mi dai un os? - Îți dau osul, Azorel, Dar, să văd, ce faci cu el? -Hai cu mine și-ai să vezi ! Oase colecționez Și cu ele mă distrez. L-am urmat pe Azorel Tocmai în cușcă la el Unde chiar mi-a arătat Ce a colecționat. Un cățel modern A fost odată un cățel, Cu blana sură ca de miel, Cu ochii negri ca de smoală, Venea cu mine chiar la școală. Dar, într-o zi, n-a mai venit! Eram așa dezamăgit... Și am aflat, din întâmplare, Că a plecat peste hotare. Toți copiii îl iubeau, Cu el se mai și jucau. A fost prietenul meu bun, Lătra, cânta ca un nebun. Că cică s-a îndrăgostit De Fifi cea cu fundă roză Și împreună au fugit În Spania să fac-o poză Altfel de memorii Activitatea s-a desfășurat la clasa a V-a și a avut ca punct de plecare lectura unui fragment din romanul Memoriile văcuței Mu, scris de Bernardo Atxaga. Scopul a fost acela de a releva faptul că, într-un text lierar, naratorul și personajele sunt ,,ființe de hârtie”, că ele aparțin exclusiv textului, spre deosebire de autor, singura persoană reală care încearcă, prin intermediul poveștii, să comunice cu cititorul. Sarcina elevilor a constat în relatarea unei întâmplări în care personajul-narator să fie animalul de companie sau un obiect din camera lor. Viața de aristocrată Ce zi plictisitoare! Și toate geamurile sunt închise! Nici măcar o plimbare de-a lungul pervazului nu mi se mai permite. Până zilele trecute puteam, ori de câte ori doream, să admir orasul de la etajul patru. Se vede minunat de sus. Ce-a fost rău în asta? - Apropo, eu sunt Bella, sau Bebella, cum îmi mai spun stăpânele mele câteodată, cea mai frumoasă pisică din bloc, iar prietena mea cea mai bună este Maia. Sst! Cred că vine cineva! - Mami, mami, vreau o rochiță nouă! - Draga mea, nu crezi că dorești cam multe? Ieri un colier, azi o rochiță, mâine ce va mai fi? Ascult atentă discuția dintre mamă și fiică continuată pe același ton și după ce ușa se deschide. Par cam încordate. S-a zis cu plimbarea de azi. Si cât am așteptatat această zi! 270 Postere Mi-au promis că mergem la cumpărături ca să-mi ia o nouă zgardă. Sunt sigură că Maia ar alege albastrul (e pur și simplu obsedată), dar sincer, eu aș prefera un roz-bombon. S-ar potrivi de minune cu blănița mea albă ca spuma laptelui. Numai să se țină de cuvânt! Chiar dacă uneori sufăr de singurătate (fetele sunt plecate mai toată ziua), viața mea este perfectă. Maia mă adoră; sunt ca o soră mai mică de-a ei. Seara, adorm adesea lângă fetiță, iar când e supărată ori, poate, obosită și se închide în cameră, miaun până o trezesc. Recunosc. Sunt o pisicuță răsfățată, dar îmi răsplătesc întotdeauna stăpânele cu iubire și loialitate. Poveștie hamsterului Jack În cușca de lângă marginea casei, trăiau fericiți doi hamsteri. Ca să alunge plictiseala, Jack începu să-i povestească lui Bob o întâmplare care l-a marcat. Era vară. Alergam pe roată și, când să ajung la a treia tură, o mână gigantică mă smulge din cușcă. Nu poate fi stăpânul meu, mă gândeam eu, nu se comportă niciodată așa! Într-adevăr, era un copil dolofan, pus pe glume. Dar ce vrea de la mine? Am început să mă rotesc bezmetic minute bune, până ameții. Când credeam că totul s-a terminat, zdup cu mine într-o grădină. - Si? întrebă curios Bob. -Si ce? O minunăție! Erau felurite legume, mai ales morcovi, care mai de care mai arătosi și mai suculenți. Toate-mi trăgeau cu ochiul: salata îmbrăcată cu o mantie verde gustoasă, castravetii dansând printre legumele multicolore și mai ales.un vultur care-mi tot da târcoale. Nu-mi era că mor, dar nici măcar nu apucasem să mă înfrupt din bunătățile care mă înconjurau și, între noi fie vorba, stii că sunt un gurmand. După cum îti spuneam, vulturul mă fixa, iar eu căutam să mă ascund undeva sub mantia salatei sau să dansez împreună cu castravetii, ca să trec neobservat. Mi-am zis atunci: bine, dacă e să mor. - Să mori în paradis, nu? - De unde știi? Ti-am mai povestit cândva întâmplarea asta? - A, nici vorbă! E pentru prima oară! Îmi place să-l ascult pe Jack, ori de câte ori spune povestea cu vulturul, deoarece mă și văd în mijlocul acelei grădini, înconjurat de bunătăți, cărora, să fiu sincer, le cam duc dorul. Anotimpuri Primăvara nu este numai anotimpul renașterii, al înnoirii, ci și acela al inspirației. Așadar, am ales ca temă de creație natura, în cel mai frumos și exuberant moment - ,,alunecarea” spre vară. Am pregătit mai multe poezii ale unor scriitori canonici, din care li s-au dat elevilor titlul, autorul și primele două versuri. Sarcina lor a fost aceea de a crea propria poezie, păstrând versurile inițiale. La final, noile creații au stat ,,față-n față” cu creația originală spre a observa similitudini ori, dimpotrivă, diferențe. Concluziile au condus spre ideea că poezia este simțire, trăire, univers propriu, că același aspect din realitate transpus în versuri va lua de fiecare dată altă formă, în funcție de sensibilitatea creatorului . 271 Postere Biografia primăverii (după Biografia verii de Ana Blandiana) Primăvara vine Ea ni se arată Pe văi și coline. Printre salată Apare în lume Clipocește prin Cu o floare-anume. Frunze de arin. Dacă vrei ti-o scutur Vara când vine Dintr-un zbor de flutur, Își ascunde bine Dacă vrei ți-o aduc Trupul ei plăpând Dintr-un cuib de cuc. Într-un snop de grâu. Primăvara viselor (după Primăvara, de Nicolae Labiș) Sub soarele de primăvară, Zăpada-ncepe să se crape, Lăsând să iasă din pământ Un fir de ghiocel plăpând Îmbălsămat cu raze calde, Se-nalță căutând lumină Si, rușinat de mândrul soare, Albi din cap până-n picioare. Cum se ridică în văzduh Frumoasa geană de lumină, Așa se înălța cu ea Și o măiastră rândunea. Călătorind cu vânturi calde Cocorii se întrec în zbor, Iar în păduri și pe câmpie Raze de primăvară (după Cântec de primăvară, de St.O. Iosif) Vii să-mi bați iar la fereastră Tânăr soare auriu, Mângâind o floare-n glastră, Din văzduhul azuriu. Bucuria e deplină Când pășești în casa-i rece, Te admiră, se înclină Si, timidă, te privește. Somptuos, încet te-apropii, Umpli casa de lumină, Ea, cochetă și plăpândă, Te-ar pofti în cas' la cină 272 Postere Ludus litterarius Joaca de-a literele este un atelier dedicat morfologiei în care s-a urmărit nu numai stimularea creativității, ci și a gândirii logice. Tema a fost „Valori expresive ale părților de vorbire, abordată în manieră ludică, atractivă. Inițial, elevii au rezolvat diverse probleme enigmistice (părtile de vorbire vizate fiind: verbul, substantivul, pronumele și adjectivul), iar apoi, pornind de la aceste modele si apelând la cunoștințele anterioare, au creat ei înșiși câte un rebus. Dezlegând careul de mai jos veți obține pe verticala A-B o figură de stil care presupune exagerarea A 1. Verbul a hăuli la modul gerunziu 2. Figura de stil din versul ,,Care vine, vine, vine, calcă totul în picioare'' 3. Participiul poate avea valoare stilistică de.... 4. Figura de stil pe care o realizează verbul în versul ,,O! Te văd, te-aud, te cuget, tânără și dulce veste” 6. Verbul a iubi la timpul perfect simplu, persoana I, singular. 7. Verbul la imperativ exprimă, pe lângă sfat, rugăminte, și o... 8. Sinonim neologic pentru verbul a clarifica 9. Mod verbal care exprimă o dorință În finalul atelierului, elevilor li s-a cerut să redacteze o compunere absurdă în care să folosească toate cuvintele pe care le-au identificat rezolvând rebusul. 273 Postere Versificarea unei narațiuni Atelierul a pornit de la textul Florin scrie un roman al lui Mircea Cărtărescu. Elevii au fost împărțiți în trei grupe, fiecare grupă având ca sarcină de lucru să versifice câte unul dintre cele trei planuri narative ale textului, ținând cont de specificul fiecărui plan. Astfel, prima grupă urma să transforme primul plan într-o baladă populară, grupa a doua trebuia să versifice planul narativ folosind limbajul adolescenților, iar grupa a treia releva, în poemul creat, raportul autor - narator - personaj. Grupa I „Foicică de lulea, Era un haiduc, Florea, Ce de departe venea Și la han el poposea. Pe masă zloți arunca Și cofă de vin cerea. După ce i-o oferea, Anița scările urca, La Gealatu ea mergea, Iar el rana-și mângâia Și din gură îi grăia: - Ei, Anițo, Crâșmărițo, Ai făcut Cum ți-am cerut? -Am făcut exact așa! Nemernicul merita Că mi-a respins dragostea Grupa II „că într-un roman trăia. Florin reciti cu multă uimire Un fragment din a sa povestire. Și soarele strălucea, Florin 13 ani avea. Și din toată gașca sa, Romane reușite doar el scria. Ceilalți extratereștri visau Și povești nereușite le ieșeau. Mândru, “mișto” exclama, C-avea povestirea cea mai cea. Când o pauză făcea, Tastatura o butona Și pe Duke el se juca. Apoi din casă ieșea, Și mi-a zdrobit inima! În timp ce-Anița vorbea, Potera și apărea Și pe Florea îl lega, La pământ îl țintuia Și cu funii îl lovea. Florea murgul și-l chema, Pe toți el îi omora, Capul lui Gealatu zdrobea Și-apoi foc la han punea, Pe când Anița jelea, De cămașa îi sărea. Florea pe cal se urca, Murgul departe-l ducea Și-n urma lui rămânea Doar hanul care ardea, Și-Anița care plângea. Dar Florea habar n-avea.” Spre magazinul din colț mergea Cu romanul în mâna sa. Când pe Ana o vedea, Cu “caprele” în urma sa, De despărțire-și amintea Și pe Călăul din a VIII-a îl ura Că-i suflase iubita. Și atunci rău îi părea Că pe Ana o pedepsea Prea puțin pentru fapta sa. Regretând gândirea sa, O înghețată-și cumpăra Și pe role-aluneca Și nici el habar n-avea” 274 Postere Grupa III . .că e doar un personaj Dintr-un întreg colaj, Din scrierile mele anuale Pe care le găsiți în manuale. În romanul meu pot să schimb o viață Care-atârnă de un fir de ață. Poți ața să o tai, Sau personajului fericire să-i dai. Cineva sună la sonerie. Mă întreb: „Cine să fie?” Și primesc o telegramă, Sper să nu fie o dramă. Sunt Florescu și semnez Tichetul îl înmânez. Nu, nici el nu e real, Eu sunt adevăratul autor al textului din manual, Eu sunt Mircea Cărtărescu Și i-am creat pe Florea, Florin și Florescu.” De la cuvânt la poveste ...sau joaca de-a cuvintele. Pentru că asta am făcut: ne-am jucat cu câteva cuvinte pentru a plăsmui scurte narațiuni. În debutul jocului, primul elev spune un cuvânt la întâmplare. Al doilea adaugă un alt cuvânt în așa fel încât să poată conduce la un enunț logic. Ulterior, fiecare elev va adăuga câte un cuvânt nou încercând să mențină o exprimare coerentă. Am făcut o primă încercare, nu ne-a plăcut rezultatul și ne-am mai jucat o dată: Timpul trece greu păscând intensitatea vieții oamenilor. Strada inundată de secunde pierdute ale căror inimi frânte dispar în culmea disperării, amintește pierdutul trecut. După ce au înțeles cu toții regulile jocului, elevii au fost grupați în patru echipe, fiecare echipă urmând să compună două narațiuni scurte, din maximum trei enunțuri, pornind de la cuvinte date. Cele două cuvinte au fost substantivul strada și verbul suntem. Grupa I „Strada întunecată se întrezărea la capătul tunelului umed. Urletele ascuțite ale strigoilor putreziți ne zgâriau venele prin care curgea sânge rece. Umbrele întunecate zvâcneau pe lângă felinarele cu lumină albastră. Suntem roz. Soarele ne mângâie încheieturile pline de răni sângerânde. Cioburile de pe asfaltul încins se oglindesc pe parbrizul mașinii care a provocat moartea noastră. Nu mai suntem roz, suntem albe.” Grupa II „Strada liniștită strălucea în bătaia de aripi a vulturului măiastru. Soarele medita tâmpenii obscure despre asfaltul rumenit de brațele arse ale soarelui. Atmosfera caldă se revărsa peste univers și îl transforma într-un circ de vară. Suntem ciudați, având în inimă simțul detectării prostiei. Sperăm să eradicăm râsetele nebune ale descreieraților care sporesc sentimentul de idioțenie. Aceștia transformă aerul respirabil, în otrava prostiei infantile, într-un mod greu de imaginat.” 275 Postere Grupa III „Strada închisă și pustie a interiorului meu bântuit de sute de gânduri ambigue e subjugată de nestăvilitele doruri, iubiri, trăiri și amintiri schițate de încărunțirea lunii. Ultima floare înflorită, ultima rază de soare zugrăvită, ultima frunză modelată de puterea timpului, ultimul fulg căzut au reușit să intensifice o atmosferă incendiată de săruturi amare. O feerică poveste de dragoste se ivește, sperând să nu fie efemeră, ci uitată de misterele amorului finit. Suntem singurii trecători prin viață ce văd lucruri ce nu există și aud șoapte nerostite. Reușim să susținem firul vieții, să înnodăm trecutul, să clădim viitorul cu propriile noastre puteri. Destinul nostru pălește în fața deciziilor noastre, deoarece nu biruința e sublimă, ci drumul care ne duce la ea!” Grupa IV: „Strada pe care se transformă visele în picături pline de speranță se remarcă prin emoțiile adunate aici de-a lungul timpului. Fiecare colț al străzii emană un sentiment aparte, alimentat de valurile de magie ce au cuprins împrejurimile în mrejele sale. Fiecare rază de soare mângâie inimile sfâșiate ale trecătorilor. Suntem purtați de gânduri spre abisul imaginației ce ne plimbă spre tărâmul în care esența imposibilului nu-și lasă amprenta. Aici sentimentul de libertate îți dă aripi și poți zbura peste gândurile negre ca niște prăpăstii care vor să te acapareze în negura lor. Dar gândul realității îți străpunge aripile căzând din nou în monotonie.” Pentru următoarea întâlnire, elevii au fost provocați să construiască narațiuni ample în care să insereze enunțurile formulate în grupele de care au aparținut. Discuțiile avute pe baza textelor redactate de ei, i-au făcut să conștientizeze diferența dintre mentalitatea colectivă și cea individuală, întrucât, deși au gândit împreună cele două fragmente de inserat, textele finale nu semănau deloc între ele. Atelierul a fost o premisă pentru discutarea tipurilor de narator în opera epică. Cuvinte și imagini Creațiile din acest atelier au rezultat în urma unei întâlniri cu elevii capabili de performanță. În cadrul acestei întâlniri, s-au reactualizat figurile de stil pornind de la textul suport Incertitudine de Tudor Arghezi. După lectura expresivă a textului, elevii au trecut la lectura explicativă în cadrul căreia au identificat figurile de stil studiate și le-au explicat semnificațiile. În a doua etapă a atelierului, elevii, grupați în perechi, au primit câte o planșă, fiecare ilustrând aspecte ale celor patru anotimpuri. Pe baza imaginilor, au construit ei înșiși figuri de stil, în așa fel încât acestea să poată fi raportate la anotimpurile ilustrate: soarele obosit, un imens șirag de perle destrămat, iarba se învârte și se așează mângâiată de vânt, aerul încărcat cu mirosul pomilor, copacii, aliniați ca niște soldați, par gata de atac, pletele ruginite ale livezii, murdăria ruginie a toamnei malefice, inundă câmpiile în nuanțe arzânde de orange etc. 276 Postere A treia etapă este etapa de creație în care elevii trebuie să redacteze compuneri în care să asocieze figurile de stil extrase din textul suport cu cele pe care le-au creat, pentru a ilustra aspectul naturii surprins în imaginea care le-a fost repartizată. „Lumina nopții E vară. Soarele obosit se contopește cu lanul uscat de grâu. Jocul de lumini și raze călduțe scaldă spicele de grâu de sub iarba cerului albastră ce încet, încet își închide culoarea, așteptând ca regina nopții să-și prelingă mantia întunecată și să ne-acopere deplin. Stau și privesc popasul scurt al soarelui între paiele aurii, ascultând glasul ciudat al mlaștinii și livezii de meri ce parcă-ncearcă să-mi îngâne o poveste. Se răcește. Cerul împodobit de un imens șirag de perle destrămat sclipește timid. Luna, crăiasa nopții, conturează domol eleganta împodobire a boltei cerești. Îmi aduc aminte cum iarba pat îmi era în fiecare noapte caldă de vară, făcându-mă să mă simt ca într-un basm. Un basm ce începea odată cu mult așteptatul sunet de clopoțel ce vestea vacanța, de magia acestuia șoptindu-mi licuricii ce se-ntrec în pâlpâiri de lumini asemenea luceferilor ce curg în neștire. Dar dansul lor se pierde printre gene, iarba se învârte și se așează mângâiată de vânt. Ochișorii obosiți răpesc peisajul divin și-l închid într-un vis. Noapte bună!” „Amintiri Afară e întuneric. Ceasul de pe noptieră arată ora două. Nu pot să dorm. Stau întinsă în pat ascultând glasul ciudat al mlaștinii și livezii din spatele casei. Privirea mi se oprește pe albastrul draperiei. Mă întreb dacă aș putea. Oftez și mă ridic. Trag draperia, deschid geamul și pășesc pe acoperișul oblic. Mă întind pe spate și-mi ațintesc privirea spre cer. Curg luceferii-n neștire asemenea unei ploi calde de vară. Mai arunc o privire spre stele și mă îndrept către geamul fratelui meu. E deschis, ca de obicei, așa că intru. Așternuturile neatinse mă fac să realizez că nu e acasă, probabil doarme la vreun prieten. Mi-a plăcut întotdeauna camera lui deoarece are o scară interioară ce dă în holul de la intrare. Cobor, îmi iau tenișii și ies din casă în vârful picioarelor. O iau spre livadă cu pași mari, dar lenți. Îmi aduc aminte de serile când fratele meu mă ducea pe acest drum. Obișnuiam să luăm cu noi laptopul și să ascultăm piesele noastre favorite. Ne cățăram în copaci și priveam iarba cu capul în jos. “Gândește-te că e iarba cerului!” îmi spunea, iar apoi amândoi râdeam în hohote. Ajung în livadă și inspir aerul încărcat cu mirosul pomilor. Vara e pe sfârșite, așa că fructele dau în pârg. Greierii cântă fericiți din iarbă, iar copacii, aliniați ca niște soldați, par gata de atac la primul meu semnal. Este plăcut. Mi-e bine. Mă așez în iarbă și o simt scurtă și moale între palmele mele. Inspir din nou aerul ce poartă mirosul ierbii proaspăt cosite și mă ridic. Ar fi bine să mai și dorm noaptea asta!” „Seară de toamnă Biruitul soare se zbate ca o pasăre rănită în amurgul ce se apropie cu pași repezi. Vântul ud se plimbă peste pletele ruginite ale livezii, peste veșmântul ei magic. În pacea caldă a serii, ținutul adormit de o forță neștiută pare să mediteze într-o liniște 277 Postere adâncă, mormântală. De-abia o pasăre își mișcă aripile grele, de plumb roșiatic, în aerul în care un mister necunoscut răsare. În atotputernicia nopții pătrunzătoare ce se așterne peste pământ ca o plapumă groasă de păcate ce își așteaptă veșnica redempțiune, apare un foc puternic de culori, de nuanțe menite prin esență să mângâie văzul, să atingă cele mai sensibile coarde sufletești. Limpezimea atât de pură până acum a râului se pângărește cu murdăria ruginie a toamnei malefice care, luând exemplul nopții, inundă câmpiile în nuanțe arzânde de orange. Când în crângul plin de taine nedescoperite se așterne calmul nopții, ce parcă se închină într-o disciplină perfectă astrului suprem, chiar și cea mai fină adiere pare a tulbura simetria tăcutelor umbre, astfel pădurea adormită abia mai tremură în briza extenuată de atâta călătorie și adoarme.” Floare-albastră, floare-albastră ... Ideea unei ,,reîntâlniri” cu Eminescu s-a născut din dorința de a-i invita pe elevi la o călătorie pe tarâmul ezotericului, omniprezent în versurile marelui poet. Tema aleasă; Flora și simbolistica ei. Elevilor li s-au prezentat câteva picturi ilustrând cele două teme predilecte-natura si dragostea, precum și fragmente din diverse poezii eminesciene. Sarcina lor a fost să identifice plante, arbori, flori care apar cu frecvență în versurile date. Treptat, am ajuns la noțiuni precum: simbolistică, ocult, ezoteric. Așa au descoperit semnificațiile ascunse ale unor simple elemente ale naturii: bradul - arborele vieții, uneori folosit cu conotații negative; cireșul - metafora frumuseții și a purității feminine; crinul - inocența, puritatea; iedera, liana - permanența, eternitatea (planta fiind verde în toate anotimpurile); macul - somnul, moartea (datorită proprietăților somnifere); salcâmul - nemurirea (lemnul său fiind foarte dur), teiul - mama ocrotitoare, prezența divină; trandafirul, roza - simbolul universal al frumuseții. Elevii ,,s-au jucat” apoi reconstruind poezii prin combinarea unor versuri din creațiile selectate, regăsindu-se în ele majoritatea simbolurilor discutate. „Alunecă luna prin vârfuri lungi de brad Cum iedera se leagă de ramuri de stejar Și tremură brazii mișcând rămurele, E inima mea tristă ce n-are mângâiere.” „Atât de fragedă te-asameni cu floarea albă de cireș, Cu ochii mari în lacrimi, cu mâini subțiri și reci, Cu zâmbetul tău dulce tu mângâi ochii mei, Femeie între stele și stea între femei.” „Hai în codrul cu verdeață, Sus în brazii de pe dealuri, Peste flori ce cresc în umbră, Luna bate printre ramuri.” 278 Postere Bibliografie 1. Arghezi, Tudor, Versuri, Editura pentru Literatură Biblioteca pentru toți, București, 1960. 2. Atxaga, Bernardo, Memoriile văcuței Mu, Editura Humanitas, Bucuresti, 2001. 3. Blandiana, Ana, Cartea albă a lui Arpagic, Editura DU Style, București, 1998. 4. Blandiana, Ana, Întâmplări din grădina mea, Editura Ion Creangă, București, 1986. 5. Cărtărescu, Mircea, Florin scrie un roman, în Limba română, Manual pentru clasa a VII-a, Editura Humanitas, 2008. 6. Cornea, Paul, Introducere în teoria lecturii, Editura Polirom, Iași, 1998. 7. Eminescu, Mihai, Poezii, Editura Albatros, 1973. 8. Evseev, Ivan, Dicționar de simboluri și arhetipuri culturale, Editura Amarcord, Timișoara, 1994. 9. Ispirescu, Petre, Legendele sau basmele românilor, Editura Paralela 45, Pitești, 2011. 10. Kernbach,Victor, Dictionar de mitologie generală, Editura Științifică si Enciclopoedică, București,1989. 11. Pamfil, Alina, Limba și Literatura Română în Gimnaziu - Structuri Didactice Deschise, Editura Paralela 45, 2003. 12. Pamfil, Alina, Studii de Didactica Literaturii Române, Editura Casa Cărții de Știință, Cluj-Napoca, 2006. 13. Pogăciaș, Liana, Aspecte oculte în opera eminesciană, Editura Ceconi, Baia Mare, 2013. 14. Norel, Mariana, Didactica limbii și literaturii române pentru învățământul primar, Editura Art, 2010. 279 ATELIER TRANSFRONTALIER 1. CINE/CE ESTE UN PROFESOR DE LECTURĂ? Din 2006, de când am introdus atelierul transfrontalier, explicăm de fiecare dată care este rostul lui în economia conferinței. De ce atelier? Pentru că este compus din câteva secvențe de dimensiuni variabile (de la 10 la 60 de minute), cu conținut practic, nu lipsite uneori și de o intenție ludică, prin care însoțim tema conferinței, uneori, sintetizând-o sau contrapunctând-o, alteori, dar întotdeauna provocând reflecții și întrebări. De ce transfrontalier? Pentru că, spre deosebire de atelierele obișnuite cu câte 15-20 de participanți, acestea se țin în plen. De data aceasta -transfrontalier -, și pentru că am depășit în timp, limitele celor două zile și jumătate cât a ținut conferința. I. ÎNAINTE Reflecția asupra condiției de profesor, în general, și de profesor de limba și literatura română a început mai susținut la conferința Elevul cititor, din 2013. Prin atelierul transfrontalier De la eu, cititorul, ...la atelierele de lectură/scriere pledam pentru propunerea unor opționale cu structura unor ateliere de lectură/scriere. Spre deosebire de cercuri, activități extracurriculare, frecventate de pasionații de lectură, atelierele ar fi o bună cale de formare și dezvoltare a unor competențe de lectu-ră/scriere pentru un număr mai mare de elevi. Forme intermediare între cercuri și orele de la clasă, atelierele ar corespunde la ceea ce se numește în Franța „lectura cursivă” și ar avea șanse să-i facă pe elevi cititori mai buni, pentru că exploatează pentru că oferă cadrul și timpul pentru activități motivante, însoțite de momente de reflecție. Pentru a fi mai convingătoare, în prima secvență am propus participanților să facă o incursiune în biografia, cerându-le să reflecteze asupra motivațiilor și comportamentului lor de cititori. În secvența doua am mutat reflecția în planul profesiei, după ce o rapidă trecere în revistă a două citate din Istoria lecturii a lui A. Manguel i-a făcut pe mulți să conștientizeze că, sub presiunea examenelor, s-au întors la un învățământ scolastic bazat pe reproducere și parcurgerea unor pași riguros stabiliți dinainte. Întrebarea centrală a atelierului se referea la competențele pe care ar trebui să le aibă un profesor pentru a forma la modul autentic competențele de recepta-re/producere de text la proprii elevi, cerându-li-se totodată o ierarhizare a lor. Pe primul loc s-a pus calitatea de bun comunicator, au urmat capacitatea de a prezenta clar și sistematic informațiile, de a da feedback, de a evalua etc. Spre surpriza mea au lipsit din această enumerare trei aspecte: calitatea profesorului de a fi el însuși un cititor (bun), cea de formare de abilități de citire/scriere la elevi și cea de a reflecție 281 Postfață (în dublu sens, pentru sine și cultivarea ei la propriii elevi). S-a spus ca ele sunt subînțelese de celelalte. Totuși discuția a avut urmări. În chestionarul de evaluare cele mai multe propuneri pentru conferința din anul acesta au fost Profesorul cititor, ceea ce am interpretat ca un început de reflecție asupra condiției profesionale. II. ÎN TIMPUL CONFERINȚEI 1. Prima secvență, 15 noiembrie 2013, dimineața, imediat după deschiderea oficială CINE ESTE UN PROFESOR DE LECTURĂ? A REFLECTA PENTRU SINE Scopul: a. provocarea reflecției asupra profesiei; b. o evaluare a propriilor competențe prin raportare la două definiții (una a lui Matei Călinescu, cealaltă, proprie), c. motivarea pentru a urmări desfășurarea activităților prin prisma unui plan individual de reflecție. Cum am procedat: Am pus la dispoziția participanților o fișă cu patru probleme. a. Reflectați la modul general asupra ideilor conținute în text de mai jos: „Capacitatea de auto-reflecție asupra propriei meserii este una limitată, în ansamblu; mai mult decât atât, caracterul inconsistent și chiar superficial al răspunsurilor arată o oarecare surprindere a respondenților în raportcu o astfel de întrebare. Aceștia nu sunt obișnuiți să reflecteze și să conceptualizeze la nivel superior elementele propriei identități profesionale”. [...] „O întreagă analiză și discuție poate porni de aici cu privire la capacitatea cadrelor didactice investigate de a reflecta asupra propriei profesii și de a produce un discurs bogat și coerent în raport cu propriile roluri și atribuții profesionale. Mai mult, avem motive întemeiate să credem că modul de percepere și de definire a identității profesionale se situează în relație directă cu practicile profesionale dominante, dezvoltate de cadrul didactic la clasă. Slaba capacitate autoreflexivă, nivelul modest de conceptualizare a competențelor proprii și a parcursului unei zile tipice de lucru sunt elemente care ne îndreptățesc să credem că cei situați în această „paradigmă” dezvoltă mai degrabă practici profesionale sărace, stereotipe și repetitive, centrate pe rolurile tradiționale de transmitere de informații și cunoștințe, care activează în special capacitățile cognitive de bază (memoria simbolică, identificarea și reproducerea etc.) și mai puțin pe cele superioare (memorie sintactică și conceptua-lă,capacitate de analiză și reflecție, imaginație etc.).” Nedelcu, A., Ciolan, L., Școala așa cum este (Editura Vanemonde, București 2010 282 Postfață b. Matei Călinescu din A citi, a reciti (ed. a II-a, 2007, Polirom, trad. V. Stanciu) consideră că un autentic profesor de literatură este în primul rând „un profesor de lectură”. Propuneți definiția proprie c. Exersați potențialul dvs. de reflecție în raport cu... propria definiție, și completați chestionarul de mai jos: Am reflectat ÎNAINTE/ ÎN TIMPUL ACTIVITĂȚII/DUPĂ asupra... întot- deauna frec- vent Din când în când de- loc 1. ...propriilor mele competențe de profesor de lectură cerute de situația concretă? Ce pot face în prezent? Ce pot face pe viitor? 2. ...cunoștințelor/abilitilăților pe care le au sau presupun că le au elevii înainte de a-mi fixa obiectivele? 3. ....obiectivelor specifice (nu mai mult de unul-două) pe care mi le-am propus să le ating în secvența respectivă? Dar asupra măsurii în care le-am atins? Cum aș fi putut proceda mai bine pe viitor? 4. ...resurselor? Aș fi putut proceda mai bine? 5. ...trezirii interesului pentru temă? Aș fi putut proceda altfel? 6. ...strategiilor? Le-am adaptat la situația concretă? Am introdus momente de exersare a lecturii/scrierii? Au fost suficiente? 7. ...transferului abilităților/competențele dobândite în alte situații 8. ...introducerii unor secvențe metacognitive? 8. Altele d. Vă propunem un Plan individual de exersare a reflecției și vă invităm să-l completați pe parcurs: Punctele tari Care sunt competențele în ce privește reflexivitatea despre care Puncte care necesită dezvoltare Ce competențe în ceea ce privește reflexivitatea doresc să îmi dezvolt pe parcursul acestei întâlniri? Vă invităm să luați in considerare nevoile personale și cele ale propriilor elevi. Obiectiv Ce ținte îmi propun să ating în timpul pe care îl am la dispoziție pe parcursul conferinței? Încercați să vă propuneți un număr limitat și realist de ținte. Activități (calendar) Ce activități și intervale de timp pot planifica pentru atingerea țintelor? Este vorba de opțiunea pentru anumite activități atunci când se desfășoară simultan (ateliere, grupuri de discuții, mese rotunde) Metode Prin ce metode/instrumente îmi voi atinge țintele de învățare? Alegeți metodele și instrumentele in funcție de specificul acestei întâlniri. De exemplu: confruntarea propriilor opinii cu ale celorlalți colegi din grup, observarea, momente de reflecție și notarea opiniilor etc. 283 Postfață Criterii de După ce criterii și dovezi știu că mi-am atins țintele? reușită (de exemplu, asumarea feedback-ului primit pe parcursul conferinței. Procesul poate continua după ce vă întoarceți acasă. Observații: a. Nu am urmărit valorificarea imediată prin discuții a celor patru probleme ridicate. Nu a fost timpul necesar. Am mizat însă pe capacitatea partici-panților de a interpreta corect intenția în ceea ce privește orientarea conferinței înspre reflecția asupra profesiei, a identificării punctelor tari și slabe, precum și crearea unei motivații pentru a urmări printr-o grilă, ce are în centru exersarea capacităților reflexive, desfășurarea activităților ulterioare. b. Discuțiile pe parcurs, mai ales cele din mesele rotunde și dezbateri și răspunsurile la Follow up au demonstrat că am procedat corect. Secvența a doua, 16 noiembrie, dimineața CE ESTE UN PROFESOR DE LECTURĂ? A REFLECTA ÎMPREUNĂ CU CEILALȚI Laura Grunberg, Alt fel de lectură. Citindu-ne stereotipurile Scopul: „Atelierul propune un moment de lectură critică autoreflexivă asupra propriilor mecanisme de gândire care ne ajută să numim lumea dar ne și împiedică să o înțelegem în diversitatea ei. Mizând pe nevoia de deschidere interdisciplinară a profesorului de limbă și literatură română, în cadrul atelierului vor fi prezentate câteva din euristicile de gândire cele mai cunoscute ca punct de plecare pentru un dialog interactiv legat de rolul și importanța stereotipurilor în formarea la profesor și implicit la elev a prejudecăților și discriminărilor” Cum s-a procedat: a. Două exerciții de conștientizare a propriilor prejudecăți la care a participat sala; b.. interpretarea răspunsurilor și plasarea lor într-un context ce ține de cercetările sociologice; c. mutarea problemei înspre aspectul practic; d. reflecția asupra consecințelor prejudecăților în activitatea de profesor, în general, și de profesor de lectură, în special. Observații: a. Propoziții de reținut: „suntem leneși cognitiv ca oameni și cultivăm aceasta și elevilor noștri.”; „ieșim greu din zona de confort cognitiv.”; „folosim tot felul de scurtături mentale, sunt utile, dar trebuie să luăm în seamă și pericolul lor”; „ în lumea în care trăim nu avem timp să procesăm informația”; „considerăm că este adevărat ceea ce spune majoritatea și inoculăm aceasta și elevilor noștri”; „alegem opțiunea cu care suntem familiarizați”; „avem aversiune la schimbare”; „avem scheme, filtre prin care judecăm lumea”; „să înțelegem că transmitem copiilor și stereotipiile noastre”; „să reflectăm asupra setărilor implicite ale computerului personal”; „să vedem care sunt stereotipiile copiilor și să vedem ce trebuie să facem pentru a le demonta”; „literatura e o mană cerească pentru demontarea ste-reotipiilor, de aici și responsabilitatea noastră în a-i face pe elevi să se înțeleagă și 284 Postfață să înțeleagă alteritatea lumii”, b. Atelierul a venit în continuarea și completarea conferinței Alinei Pamfil despre preconcepțiile profesorului de literatură. 3. A treia secvență. 17 noiembrie, dimineața CE FACE UN PROFESOR DE LECTURĂ? SĂ REFLECTĂM PENTRU ACȚIUNE Scopul: trecerea în revistă a ideilor vehiculate pe parcursul conferinței. Observații: a. De data aceasta, pentru că s-a făcut o rapidă trecere în revistă a tuturor activităților conferinței, accentul s-a pus pe ce face profesorul de lectură și pe ce ar trebui să facă pe viitor. b. Nu am ajuns la o definiție unică în ceea ce-l privește pe „profesorul de lectură”. Cei mai mulți și-au însușit-o pe cea a lui Matei Călinescu: un profesor de literatură este în primul rând un profesor de lectură; c. Sau schițat, destul de timid, și alte idei sau întrebări (de exemplu, numai profesorul de limbă și literatură română este „profesor de lectură” (este singurul care dă de citit pentru acasă, spre deosebire de cei de matematică sau de fizică care dau exerciții de rezolvat sau lecții de învățat)? III. FOLOW-UP DUPĂ DOUĂ SĂPTĂMÂNI La începutul lui decembrie 2013 am trimis un chestionar prin care am urmărit efectele conferinței după sedimentarea impresiilor. Am început cu un set de întrebări standard pentru astfel de activități. Rețin o selecție a răspunsurilor la două dintre ele. 1. O idee (sau mai multe) cu care am rămas în urma participării la această conferință este... „Profesorul sfințește locul, e mentor, e model, e sfetnic. Profesorul trebuie sa fie neapărat si profesor de lectura! El dezvolta abilități, emoții, competente..” E importanta dezvoltarea personală, formarea dascălului prin toate mijloacele. „Profesorul de lectură este un bun cititor.” „Comunitățile interpretative pot fi forme de organizare a clasei pe a căror interrelaționare se poate proiecta o lecție de receptare a unui anumit tip de text.” „Importanța modelului dezvoltării personale în predarea și receptarea textului literar.” „Cititorul-profesor modelează cititorul-elev nu doar prin intermediul orelor de lb. si literatura romana, de lectura, ci și prin activități extracurriculare (team-reading, team-teaching).” „Profesorul de lectură este profesorul fără prejudecăți impuse de statutul său didactic, de rolul său formator.” „Profesorul de lectură nu impune elevilor grile sau strategii lectoriale, ci el se bucură de plăcerea pe care literatura o oferă și transmite discipolilor săi în ale lecturii această seninătate și inocență a cititului pe nerăsuflate, cu sufletul la gură.” „Sunt multe posibilități de a fi creator, în calitate de profesor de lectură.” „Omul care inoculează plăcerea lecturii, Omul care își pune amprenta asupra sufletului nostru și asupra formării noastre prin lectură.” „Pentru mine nu profesorii de la școală au fost profesori de lectură, ci profesorul de acasă, mama, care a profesat tot ca dascăl de limba română.” 285 Postfață „Felicitări pentru domnul profesor Viorel Mih, sunt convinsă că discursul dumnealui a ajuns la inimile multor participanți.(Cum să nu ne lăsăm contaminați de lectură?)” 2. Dacă aș fi întrebat de un coleg cum văd eu această conferința, i-aș spune că... „De fiecare data am m-am întors acasă cu multe idei, care au născut alte idei personalizate sau adaptate la condițiile in care lucrez. „E o experiență pe care, ca profesor de română, nu trebuie s-o ratezi, și pentru că are ținută, și pentru că nu ai alternativă în România. Alături de simpozionul de la București, acesta este o formă consistentă de formare în didactică specialității.” „E o formă de perfecționare profesională.” „„Colegilor mei le-as recomanda participarea la această conferință deoarece aceasta „„iți face poftă să fii profesor.” „E un bun schimb de experiență profesională; e un prilej de-a cunoaște oameni preocupați de soarta lecturii, de soarta procesului educativ; un prilej de a socializa, de a lega prietenii, de a învăța lucruri noi, de a ieși din rutina ...e singura lecție veritabilă, anuală, în didactica disciplinei!” „Consider că simpozionul oferă, prin conținutul său și prin modul în care acesta este organizat, o formă superioară și eficientă de perfecționare, de continuă reconfigurare și inovare a stilului didactic personal, de comunicare cu o comunitate profesională care are de împărtășit idei, experiențe, lecturi la zi în domeniu.” „E o re-construcție a discursului si demersului didactic adaptate la spiritul generațiilor de azi.” „Simpozionul oferă deschideri, perspective didactice care pot fi împărtășite și verificate și prin ochii altor profesori, cu experiențe vaste și diverse.” „Aș răspunde că este o ocazie necesară de a avea schimb de experiență sub formă de dezbatere/atelier cu profesori care dețin competențe reale.” „Mereu am prezentat simpozionul ca cel mai important context de învățare prin schimb direct de experiență cu alți profesori interesați, competenți, creativi, ca o ocazie ideală de verificare a propriilor demersuri didactice.” Observații: 1. Majoritatea răspunsurilor încearcă o definiție subiectivă (fără o fundamentare logică) a „profesorului de lectură”, care se apropie mai mult de ceea ce numeam în cadrul proiectului „Cercuri de lectură” - „consilierul de lectură”. 2. Este tot mai evidentă opțiunea pentru modelul dezvoltării personale în predarea literaturii. 3. Simpozionul este văzut ca o veritabilă formare profesională. Monica Onojescu 286 CUPRINS Introducere ......................................................................3 PLENURI ............................................................................ 9 Fotografie de grup cu consilieri (de lectură)....................................10 Monica Onojescu Literatura din școală: între preconcepțiile profesorilor și concepția curriculară.24 Alina Pamfil Cât de negru poate fi un trandafir negru? Mărturii și reflecții despre „comunități interpretative” în studiul literaturii ..........................................34 Liviu Papadima Evaluarea lecturii. Aspecte specifice ............................................43 Ioana Tămăian COMUNICĂRI ......................................................................... 49 PROFESORI ȘI LECTURI Cinci profesori în cinci feluri de lectură........................................50 Cosmin Borza Când profesorul vorbește despre profesor..........................................54 Dana Dolgu Profiluri: profesori și elevi Paradigme lectoriale in textul dramatic.............59 Tatiana Gheorghe Lecturile profesorului coordonator de parteneriate COMENIUS.......................61 Gabriela Heidel Portret al profesorului de limba română ..........................................66 Gabriela Medan Câtă istorie literară mai trebuie să știe un profesor? ...........................70 Luminița Medeșan Clubul poveștilor de citit din perspectiva profesoarei de lectură.................72 Alina Muraru Portret al profesorului la tinerețe ..............................................74 Marilena Șerban Imaginea cititorului - profesor...................................................82 Amalia Gabriela Șerbu FORME DE ACȚIUNE ȘI IMPLICARE Un posibil model transdisciplinar în predarea textului literar în liceu...........88 Carmen-Elena Andrei Lecturi transgresive .............................................................94 Liana-Cecilia Bărbos 287 Cuprins Strategii experimentate. Ipostaze dobândite ale profesorului de lectură ............99 Odarca Bout, Otilia Chindriș Proiectul Identități culturale locale...............................................105 Marcela Ciobănuc Predarea interdisciplinară. Probleme și soluții .................................... 1 08 Corina Dindelegan, Flavia Oșan, Camelia Sandu Competența argumentativă în contextul învățării integrate Un experiment ............ 1 13 Laura-Irina Gavriliu Opționalul lectura de plăcere ......................................................123 Dorina Ghidion, Anca Maria Niga Lectura ca pasaj între imaginație-imaginar-imaginal ................................ 1 31 Mihaela Grigorean Lumi fantastice - elemente de portret...............................................139 Maria Holhoș, Andra Gabriela Holhoș Activități curriculare și extracurriculare susținute cu scopul dezvoltării interesului elevilor pentru lectură............................................................148 Antoaneta Manole, Nicoleta Condrat Tehnici de creativitate în prelectura textului liric Ideea migratoare și textul calchiat..156 Lidia Mîrzac, Cristina Antonela Hopp Privește cerul......................................................................161 Mihaela Nicolae, Alina Dinu Zumaricale și voroave...............................................................1 66 Daniela Păduraru Profesorul între variantele lecturii. Investirea decanonizării ..................... 1 69 Bogdan Rațiu Decalog didactic ...................................................................181 Carmen Stoian, Achim Stoian Omiliile unui marturisitor Cuvântarea bisericească de la Mitropolitul Antim la Parintele Nicolae .............................................................188 Diana Șimonca-Oprița Profesorul de lectură în spații neconvenționale ...................................201 Gabriela Vasiliu ATELIERE .............................................................................. 205 Shopping cultural ..................................................................206 Diana Achim, Andreia-Nicoleta Maxim, Adela Militar Tu cum ai face, profesore? Frânturi din viața unor „profe” de lectură ..............209 Amalia Barbă, Gabriela Chirteș Lector dixit .......................................................................223 Emilia Borza, Nicolae Berindeiu Lectura - audiție prin metoda cadranelor ...........................................226 Cristina Chiprian Lectura - o provocare în societatea contemporană....................................230 Antoaneta Manole, Nicoleta Condrat 288 Cuprins „Cum fugim de-acasă?” ............................................................233 Maria-Cristina Handru, Livia Pop Cum ajunge gândul în lume? Dar filozofia în literatura pentru copii?..............237 Ioana Nanu POSTERE ............................................................................ 243 Metamorfoze ale lecturii - de la clasa pregătitoare la gimnaziu...................244 Ramona Burcă Castelul lecturii.................................................................249 Simona-Florina Iachiș, Ioana-Angela Mureșan Cartea/lumea în care vreau să trăiesc ............................................251 Maria-Magadalena Iloaie, Ioana-Angela Mureșan Tributari trecutului?! ...........................................................253 Ana Lungu, Nadia Torge Cu zâmbetul la braț printre prieteni..............................................256 Corina Daniela Lupuțan Un proiect: Porți deschise lecturii...............................................260 Marinela Marc, Simina Moldovan, Nicoleta Opriș De la zero la infinit ............................................................263 Simona Marcu, Larisa Lazăr, Rodica Tămaș Atelier transfrontalier 1. Cine/Ce este un profesor de lectură? ..................281 289 Casa Cărții de Știință Director: Mircea Trifu Fondator: dr. T.A. Codreanu Culegere computerizată: autorii Tiparul executat la Casa Cărții de Știință 400129 Cluj-Napoca; B-dul Eroilor nr. 6-8 Tel./fax: 0264-431920 www.casacartii.ro; e-mail: editura@casacartii.ro . Și-mi vine să le scriu. Să prind toată lumea, tot aerul, toate firele de iarbă de pe țintirim, într-o operă care să miroase a primăvară, a flori, a fum de băligar, a vis și a fericire.” (Pavel Dan) ■> As PAVEL DAN 9 Revistă semestrială editată de Asociația Culturală „Pavel Dan” Se distribuie gratuit! 4 Doine 2. ... Ane, Line și Mărine, Nu mai plângeți după mine, Că din câte nopți cu stele Și din câte păsărele, Că din câte nopți cu lună Și din câtă voie bună Că din câte lunci cu soare Și din cât miros de floare, - Toate luncile-nflorite, Toate crengile-mpletite, Toate umbrele-n pădure, Toate tufele cu mure, Toate plesnele de bici, Toate florile de-arnici Pe cămașa de pergat, Toate vă rămân în sat... Teodor Murășanu (din vol. Lumini suflate de vânt, 1925) Anul II, decembrie 2016 S U M A R EVENIMENT: TODOR MURĂȘANU omagiat la Colegiul Național „Mihai Viteazul” Turda de Aurel PODARU / 1 REPERE BIOBIBLIOGRAFICE TEODOR MURĂȘANU (1891-1966) de Mircea Ioan CASIMCEA / 2 Fișe pentru un portret de Prof. Karina RITI / 3 Un ardelean autentic de Constantin CUBLEȘAN / 4 EVOCĂRI Evocator al oamenilor Blajului de Ion BUZAȘI / 7 În evocările unor foști elevi ai săi de Aurel PODARU / 8 ESEU O personalitate complexă de Prof. Valentin VIȘINESCU / 10 COMENTARII CRITICE Vocile poetice ale lui Teodor Murășanu de Iuliu PÂRVU / 12 Ideea de modernitate la Teodor Murășanu de Rodica MUREȘAN / 14 ESEU Teodor Murășanu - preocupări și contribuții la difuzarea cărților, lectură și dezvoltarea bibliotecilor turdene de Prof. Nicolina HALGAȘ / 16 Un mare animator cultural de Prof. Victor MOLDOVAN / 18 EVENIMENT Spre cinstirea lui Teodor Murășanu de Prof. Dr. Maria RODEAN / 19 ANIVERSĂRI 2016 Scriitorul MIRCEA IOAN CASIMCEA la 80 de ani de Aurel PODARU / 20 IN MEMORIAM PROF. IOAN LATIȘ: Zborul de la cuib de Aurel PODARU / 21 ECOURI ÎN PRESĂ PAVELDANIȘTII nr. 2 3, 2016 de Michaela BOCU / 23 Un nou număr (dublu) al revistei „Paveldaniștii” de Ioan L. ȘIMON / 23 O publicație omagială: PAVELDANIȘTII de Ion BUZAȘI / 25 Paveldaniștii la a doua ediție de Simona MICLEA / 26 Decernarea premiilor PAVEL DAN, oferite de Asociația Culturală PAVEL DAN de Prof. Dan ISTRATE / 27 Miercuri, 5 octombrie 2016, în Sala festivă „Ovidiu Iuliu Moldovan” a Colegiului Național „Mihai Viteazul” din Turda a avut loc o manifestare dedicată lui Teodor Murășanu (profesor, poet, prozator, traducător, folclorist, conducător de ziare și reviste și, nu în ultimul rând, animator cultural de rară vocație), la 125 de ani de la naștere și 50 de ani de la trecerea sa în eternitate. Manifestarea a fost organizată la inițiativa Asociației Culturale „Pavel Dan” (președinte Aurel Podaru), sub auspiciile Filialei Cluj a Uniunii Scriitorilor din România (președinte Irina Petraș), în colaborare cu Biblioteca Municipală „Teodor Murășanu” Turda (director Nicolina Halgaș), Asociația Rei Culturae Fautores Turda (președinte Ioan Dănuț Zăhan) și Colegiul Național „Mihai Viteazul” din localitate (director: prof. Florin Miron). EVENIMENT TEODOR MURĂȘANU omagiat la Colegiul Național „Mihai Viteazul” Turda Aurel PODARU Cel care s-a ocupat, în detaliu, de organizarea acestui eveniment a fost scriitorul turdean Mircea Ioan Casimcea (secretarul Asociației Culturale „Pavel Dan”și moderatorul întâlnirii). Au participat, alături de un numeros public (profesori și elevi turdeni), prof. univ. dr. Ovidiu Mureșan, nepotul lui Teodor Murășanu și fiul regretatului academician Camil Mureșanu, cu soția Domniei Sale, prof. Maria Mureșan, prof. Ioan Onacă, fostul director al Colegiului Național „Mihai Viteazul” Turda, de numele căruia se leagă, printre multe altele, dezvelirea, în 25 octombrie 1995, a bustului lui Teodor Murășanu (realizat de sculptorul Aurel Terec, fost elev al acestui liceu, în imagine), precum și prof. dr. Maria Rodean, însoțită de un grup de elevi de la Colegiul Tehnic „Victor Unguranu” Câmpia Turzii. Despre viața și opera scriitorului omagiat au vorbit: profesorii Karina Ritzi, Nicolina Halgaș, Valentin Vișinescu, scriitorii Gabriela Leoveanu, Iuliu Pârvu, Mircea Ioan Casimcea și Aurel Podaru, iar în încheiere, universitarul clujean Ovidiu Mureșan a evocat câteva secvențe din viața de familie a bunicului său, Teodor Murășanu. Paveldaniștii, nr. 4/2016 1 REPERE BIOBIBLIOGRAFICE TEODOR MURĂȘANU (1891-1966) Mircea Ioan CASIMCEA S-a născut în orașul Câmpia Turzii, însă copilăria o petrece în satul Urca-Viișoara, unde părinții lui se mută când copilul Teodor avea doi ani. Urmează cursurile liceale la Blaj (1904-1912), studiază literele, filosofia și teologia la Budapesta (1912-1916), pentru a evita încorporarea, continuându-și studiile de filologie și filosofie în cadrul Universității din Cluj (1918-1919). În anul 1919 este numit profesor de limba și literatura română la Liceul „Regele Ferdinand” din Turda, unde își va exercita cu strălucire nobila profesie până în preajma pensionării, când devine pedagog la același liceu. Scrie poezii din adolescență și debutează în 1906 cu poezia Pastel la Unirea (Blaj). Până la Marea Unire din 1918 colaborează la următoarele publicații: Foaia interesantă și Cosânzeana (Orăștie), Luceafărul (Sibiu), Răvașul și Solia Satelor (Cluj), Revista politică și literară și Unirea (Blaj), Tribuna și Românul (Arad), Gazeta Transilvaniei (Brașov), Națiunea (Budapesta); în perioada 1918-1944 aria colaborărilor se extinde: Gândirea, Evoluția, Gând românesc și Societatea de mâine (Cluj), Neamul românesc literar (Vălenii de Munte), Universul literar și Adevărul literar și artistic (București), Năzuința (Craiova), România literară (Aiud), Cele trei Crișuri (Oradea), Transilvania și Foaia poporului (Sibiu), Unirea poporului (Blaj); după 1944: Steaua și Tribuna (Cluj-Napoca), Scrisul bănățean (Timișoara), ziarul local Turda Nouă. Colaborează de asemenea la revista abecedar, tipărită la Brad în luna mai 1933 de tinerii poeți Emil Giurgiuca și George Boldea, iar după această dată e transferată la Turda (iunie 1933 - martie 1934) și este condusă de profesorul și poetul Teodor Murășanu. În felul acesta se evidențiază a treia direcție a activității sale: redactor și conducător de publicații. După ce în 1925 apar cele trei numere, în două volume, ale revistei Fire de tort, scrise în exclusivitate de elevii liceului, aici aflându-se tipărită cea dintâi colaborare a elevului Pavel Dan, cu analiza literară a poeziei Ideal de George Coșbuc; din 1926 până în 1934 editează gazeta săptămânală Arieșul, care, împreună cu librăria ce purta tot numele râului pe ale cărui maluri se află Turda, erau susținute de o societate anonimă, alcătuită de fapt din intelectuali români turdeni. În anii 1934-1943 Teodor Murășanu tipărește și conduce revista Pagini literare, pe care istoricul literar D. Murărașu o apreciază ca fiind „buna revistă din Turda”, în ale cărei file întâlnim numele unor scriitori talentați din multe zone ale țării, tineri și vârstnici. Teodor Murășanu, fără îndoială sufletul revistei, a descoperit și lansat câteva tinere talente, în primul rând doi dintre foștii săi elevi: prozatorul Pavel Dan și eseistul și poetul Grigore Popa, publicând totodată cu consecvență versuri și proză de Mihai Beniuc. Este cunoscut îndeobște ca poet, dar a mai scris de-a lungul anilor proză scurtă, note și însemnări, eseuri, amintiri, file de jurnal. A semnat cu pseudonimele: Hyperion, P. Pădure, Silviu Bardeș, Ion Codrin. Volume de versuri: Poezii (Turda, 1920), Lumini suflate de vânt (Arad, 1923), Fum de jertfă (Cluj, 1923) și ediția a II-a în 1940, volum premiat de Academia Română, în 1924, la propunerea și prezentarea lui Octavian Goga, Chiot câmpenesc (Cluj, 1926), Lilioară (Sighișoara, 1938), precum și volumul antologic Lilioară (Cluj-Napoca, 1982), în colecția Restituiri - Volume de articole, file de jurnal, note și eseuri: Cioburi de oglindă (f.a.), Florile soarelui (f.a.), Ape de munte, Tolba cu notițe (Turda, 1940). A mai publicat versuri în volumele: Antologia poeților tineri (1924), îngrijită de Zaharia Stancu și Poeți tineri ardeleni (1940), sub îngrijirea lui Emil Giurgiuca. Traduceri: Din poemele lui Ady (1948), precum și din poeziile lui Petofi, Arany, Goethe, Schiller, Pușkin. Prin străduința fiului său, acad. Camil Mureșanu, a fost tipărită cartea Lumină și negură (Editura Napoca Star, 2009), în care se află două texte rămase în manuscris: Zilele eliberării Transilvaniei de Nord (File de jurnal - 1944) și Însemnări din temnițe. Turda-Aiud (1948-1949). Această ediție princeps a fost îngrijită de cercetătorul Gheorghe I. Bodea, care mai semnează studiul introductiv și note, postfața purtând semnătura lui Camil Mureșanu. REFERINȚE CRITICE: - „Teodor Murășanu (n. 1891), ardelean cu foarte puternice versuri ...” (Nicolae Iorga: Istoria literaturii românești (1925-1933) vol. I-II, Editura Minerva, 1985, p. 147); -„Autorul (...) e poet de un real talent, care a trecut prin calvarul apăsării unui spirit străin, și-a făcut singur limba (.) și a izbutit să creeze strofe în care cugetarea se îmbină cu o remarcabilă sonoritate a versului”. (Octavian Goga, în: Analele Academiei . 1924); - „S-ar putea spune astfel că sufletul poetului, înfiorat de doruri sau zguduit de dureri, e aplecat spre lumină, armonie și pace. Aceste țeluri îl înseninează și revin mereu cu limanuri de izbăvire în versurile lui”. (Romulus Demetrescu: Comentar la poezia lui Teodor Murășanu - II. Lilioară (1938), în Pagini literare, nr. 11-12, 1938, p. 398); - „folosind poetica veche a lui Eminescu, a lui Coșbuc și a lui O. Goga, 2 Paveldaniștii, nr. 4/2016 Teodor Murășanu (n. Câmpia Turzii, 19 iulie 1891) izbutește pe alocuri să interpreteze proaspăt izvoarele, făcând chiar, cu sensibilitate de rural ardelean evoluat, poezie populară fără diformații culte”. (George Călinescu: Istoria literaturii române de la origini până în prezent (1941). Ediția a II-a, revăzută și adăugită. Editura Minerva, 1982, p. 870); - „(...) Teodor Murășanu rămâne în primul rând poetul sensibil al naturii Câmpiei Ardelene, cu peisajul ei sărac și sălbatic. Ceea ce profilul său luminos și cald înscrie însă cu și mai multă evidență în mișcarea literară interbelică, este entuziasmul său de animator, întâi în filele Abecedarului (1933-1934), apoi în acelea ale Paginilor literare (1934-1943) de la Turda, unde a știut să închege o grupare tânără, energică, dispusă să deschidă focuri de guerilă împotriva anchilozei spirituale ce amenința sub cătușele aurite ale „tradiției”, viața intelectuală ardeleană”. (Mircea Zaciu: Teodor Murășanu, în Glose. Editura Dacia, 1970, p. 171-178); „- (.) talentul lui Teodor Murășanu, când produce ceva remarcabil, se manifestă în tehnică, nicidecum în creație de noi lumi imaginare!” (Virgil Podoabă: Prefață. În: Lilioară. Ediție îngrijită de Lucian Bogdan. Editura Dacia, 1982, p. 5-22); „- Nu știm un alt poet român să fi cântat atât de frumos, bunăoară, floarea-soarelui, sau însuși soarele, ca simbol al vieții. Și nu știm mulți poeți români, din ale căror versuri să se constituie o Arcadie românească încărcată de atâta culoare și atâta cântec”. (Iuliu Pârvu: Un poet regăsit: Teodor Murășanu. În Steaua, nr. 4/1983, p. 26); - „îl asimilează și receptează influențe diverse, cu o disponibilitate mimetică structurală, spre a le topi într-o poezie grațioasă și bucolică, în care peisagistica satului și a câmpiei își găsește un interpret viguros, plin de vibrație și patetism”. (Mircea Popa: Centenar -Teodor Murășanu. În: România literară, nr. 30/1991, p. 7); „- Bogăția savuroasă a rimelor și frumusețea în sine a imaginilor, fac din poemul „Lilioară” o rară încântare muzicală și o treaptă în cunoașterea unui suflet puțin obișnuit.” (Vintilă Horia; Teodor Murășanu, „Lilioară”. În: Credință și creație, 2003, p. 201-204); O convingere diferită are E. Lovinescu: - „în d. Teodor Murășanu găsim oarecare facilitate dar și aceeași universală banalitate și reminiscență”. (Istoria literaturii române contemporane (1926-1929). Vol. I-II, Editura Minerva, 1973, p. 397); Rodica Mureșan: Tradițional și modern în lirica lui Teodor Murășanu, în vol. TEODOR MURĂȘANU, un poet care a trăit demult..., ediție îngrijită și prefațată de Aurel Podaru, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1998; Ileana Ghemeș: TEODOR MURĂȘANU. Studiu monografic, cu o prefață de prof. univ. dr. Mircea Popa, Editura Aeternitas, Alba Iulia, 2002. Fișe pentru un portret Prof. Karina RITI Ne aflăm astăzi într-un spațiu privilegiat - spațiul liceului (acum, al Colegiului Național „Mihai Viteazul”, iar la 1919, al Liceului de băieți „Regele Ferdinand” din Turda) - spațiu ce a găzduit (vreme de treizeci de ani) pașii celui care a fost profesorul și pedagogul Teodor Murășanu. Ne aflăm astăzi aici (de Ziua Educației) pentru a pune în lumină o minunată relație: cea dintre elev și profesor, avându-i ca protagoniști pe profesorul Teodor Murășanu și pe elevul său, Pavel Dan. Suntem aici pentru a evoca o atmosferă, o lume a sa cum era la 1919 (când profesorul T. Murășanu ajungea la acest liceu), in acel climat de entuziasm și efervescență creatoare datorat împlinirii actului Marii Uniri (când învățământului în limba română i se atribuia un rol esențial). • În 1919, T. Murășanu este numit profesor de limba și literatura română la Liceul „Regele Ferdinand” din Turda • În toamna anului 1919 se înscrie la Liceul de băieți „Regele Ferdinand” elevul Pavel Dan. Cine este Teodor Murășanu? Care este formația academică a unui dascăl la 1919? • 1912 - termină cursurile liceale la Blaj; • la examenul de maturitate este declarat matur cu prestație eminent; • 1912-1916 urmează, la Budapesta, cursurile Seminarului Catolic Central (pe lângă disciplinele principale studiază latina și greaca); • 1916 termină cursurile facultății și i se oferă o bursă de studii la Berlin - pe care o refuză din pricina războiului (fapt regretat mai târziu); • un eventual doctorat în filosofie sau teologie obținut in Germania i-ar fi deschis calea spre o carieră universitară; • 1918-1919 își continuă studiile de filologie și filosofie (Facultatea de Litere) în cadrul Universității din Cluj; • toamna anului 1919, deschiderea anului școlar la Liceul de băieți „Regele Ferdinand” din Turda: • „La deschiderea anului școlar 1919-1920, la Liceul teoretic de băieți din Turda, în mulțimea de copii înscriși, apărură numeroase straie de țară. Am început a mă interesa de numele, părinții, proveniența elevilor, în dorința de a-i descoperi pe cei din marginea de sud a Câmpiei Ardealului, partea de țară din care mi-am luat și eu odată zborul. De prin Luna, Urca, Triteni, Boian nu erau prea mulți, însă printre ei s-a prezentat unul cu trăsăturile feței sale negricioase, nasul lat la rădăcină, fruntea bombată de sub care te sfredeleau doi ochi negri, cam adânciți in orbite, dar vii și curioși, mi-a rămas Paveldaniștii, nr. 4/2016 3 neuitat peste noianul de ani. Băiatul acesta era Pavel Dan, vigurosul nuvelist de mai târziu.” Însemnări: T. Murășanu (tânăr dascăl): • anii României Mari, anii României visate; îndrumătorul cultural, mentorul: • „Sub conducerea neobositului nostru îndrumător, profesorul și poetul T. Murășanu, a luat ființă la Liceul din Turda Societatea de lectură „Titu Maiorescu”. În avântul lucrărilor ce se făceau cunoscute la societate, apare pentru scurt timp revista Fire de tort în care Pavel Dan își revarsă crâmpeie de suflet”. (V. I. Rusu, Amintiri despre Pavel Dan); • elevul Pavel Dan îndrumat de profesorul său, Teodor Murășanu, își va descoperi vocația (de a scrie); • între Teodor Murășanu și Pavel Dan se petrece una dintre întâlnirile modelatoare în relația mentor - discipol; • doar în urma acestei întâlniri se va naște „vigurosul nuvelist de mai târziu”(Pavel Dan). T. Murășanu, îndrumător cultural și promotor al noii literaturi: • 1924-1925 T. Murășanu începe să țină în cadrul Asociației pentru literatura romană și cultura poporului român ASTRA prelegeri populare și conferințe; • una dintre cele mai importante conferințe: Despre Lucian Blaga și literatura noastră de azi T. Murășanu, scriitor și poet - (câteva) titluri pentru un câmp semantic: • Fum de jertfă, poeme (1923); • Lumini suflate de vânt, versuri (1925); • Comoara pierdută - contribuție la redobândirea sufletului de altădată. Eseuri de filosofie creștină (1927): • Lumină și negură - zilele eliberării Transilvaniei de Nord. File de jurnal (postum). • Acesta a fost un miniportret în 3 D (demnitate, datorie, distincție) al unei personalități exemplare. Statuia din parcul liceului • După dezvelirea bustului lui Pavel Dan (1969) este vremea în toamna anului 1995 ca în parcul liceului să fie dezvelit bustul lui Teodor Murășanu, dascălul sau • profesorul, poetul, redactorul și omul de cultură turdean; • un romantic ce străbătea deseori străzile orașului... acum își ocupă locul binemeritat în fața liceului pe care l-a servit timp de atâția ani” sunt cuvintele frumoase rostite de directorul liceului de atunci. Astfel: Parcul cu castani și stejari din fața liceului (a Colegiului Național „Mihai Viteazul” din Turda) să poată spune o preafrumoasă poveste sculptată în bronz (cea dintre elev și dascăl): poveste de cunoaștere poveste de învățătură poveste de iubire... Un ardelean autentic Constantin CUBLEȘAN L-am cunoscut pe poetul și profesorul Teodor Murășanu într-o perioadă când nu mai preda, când legăturile sale cu școala erau puține iar cu lumea culturală parcă și mai anemice. Un critic de prin anii șaizeci, care se ocupa de literatura contemporană a Ardealului, spunea despre autorul Lilioarei că și-a supraviețuit momentului propriului apogeu, continuând să trăiască o viață oarecum vegetativă. Lucru ce mi s-a părut teribil de trist și îngrozitor de nedrept, pentru că, indiferent cum am fi luat-o, Teodor Murășanu rămânea un mentor -chiar și din umbră - al atâtor tineri din jurul lui care se pasionau de literatură, îndrumându-i în ale scrisului așa cum făcuse și odinioară, construindu-și cu grijă și echilibru sumarele revistei sale Abecedar, și mai apoi ale Paginilor literare, ambele cu o existență nu tocmai lungă dar deloc neglijabile. Deși îl cunoscusem abia în trecere, pe coridoarele revistei Tribuna din Cluj, unde venea arareori - prefera să-și trimită colaborările (extrem de puține, de altfel) prin cineva, însoțindu-le cu două-trei rânduri, scrise de mână , cu slova măruntă și ordonată, îngrijită - mă simțeam cumva solidar cu destinul literar al bătrânului, care nici nu părea chiar așa de bătrân (asta se întâmpla prin anii '63 -'64, or, el se născuse în 1891, la Câmpia Turzii -deci avea ușor peste 70 de ani) și îl priveam ca pe propriul meu dascăl. Acesta a și fost, poate, unul din argumentele, din motivele pe care destinul critic, mai vârstnicul meu coleg de redacție, Ion Oarcăsu, a luat inițiativa de a merge împreună la Turda, pentru a-i lua lui Teodor Murășanu un interviu în care să-l provocăm a vorbi despre întreaga sa activitate, despre anii literari interbelici la Turda, în Transilvania și, de fapt, în întreaga Românie, despre revista sa, despre elevii săi în ale literaturii și așa mai departe, fapt pe care l-am pus în practică neîntârziat (timpul nu mai avea prea multă răbdare, cum se zice) așa că, într-o zi din vara anului 1966 am trecut, cu mașina redacției, Feleacul, luând casa scriitorului din industrialul oraș de provincie, aflată cam pe la mijlocul străzii ce curge în paralel cu bulevardul central, confundat cu șoseaua națională, nu prea departe de autogară, tocmai de aceea o stradă destul de animată, ca să nu 4 Paveldaniștii, nr. 4/2016 spun de-a dreptul gălăgioasă, pe care se găsea totuși o mică oază de liniște, ascunsă ori numai protejată la vedere, în dosul unei pânze de verdeață ce dădea intrării un aer cu totul patriarhal, chiar atemporal. Am intrat în această casă de trei ori și de fiecare dată cu sfiiciune și bucurie sinceră. Prima dată, când ne-am înfățișat împreună cu Ion Oarcăsu, pentru a discuta condițiile interviului. A doua oară când am chiar realizat discuția, înregistrată pe bandă de magnetofon și a treia oară când i-am dat dactilograma s-o vadă, înaintea publicării ei în paginile Tribunei. De fiecare dată fusese înștiințat de sosirea noastră, el așteptându-ne cu interes dar și cu o anume neîncredere. Era nu foarte mult după ce revenise din suferința unei nedrepte condamnări ce i se trăgea de pe urma a ceea ce iubise el cel mai mult pe lume: cărțile. Chiar așa ne-a și spus atunci, la prima noastră vizită, când eu m-am apropiat de rafturile bibliotecii, impresionante,dar care nu mai era ce-a fost pe vremuri, cum zicea poetul căci multe volume dispăruseră, fuseseră distruse, înstrăinate - cineva l-a denunțat că deținea, citea și populariza, o ideologie dușmănoasă din cărți subversive, epurate din bibliotecile publice. Nu știu dacă acesta a fost adevăratul sau principalul motiv al opresiunii ce i s-a aplicat, dar nu m-am îndoit nici o clipă că ar fi putut fi așa, întrucât scena arderii cărților (într-o zi de prin anii '50, la noi acasă, de către bietul taică-meu, învățător de țară, ajuns profesor la Huedin, care de-a lungul anilor își încropise, din puținii bai ai salariului său, o bibliotecă din care nu lipsea Goga, Rebreanu, Iorga și alții, interziși la acea vreme) mi-a rămas întipărită în minte ca una dintre cele mai îngrozitoare fapte la care asistasem vreodată, nu pentru simplul fapt că se dădea pierzaniei o bibliotecă, o bogăție spirituală ce ar fi trebuit, din contră, protejată, cu orice efort, ci pentru că numai simpla ei atingere devenea un cap de acuzare, neiertător pentru o clasă politică rudimentară, aflată în ascensiune. („Azi-noapte l-au percheziționat pe T. - ne-a spus tata venind acasă de la școală, tulburat peste măsură - și l-au arestat pentru că i-au găsit în bibliotecă niște cărți naționaliste!” Mama a început să plângă iar eu m-am urcat pe pat, neparticipând efectiv la distrugerea cărților, pe care tata o făcea de parcă și-ar fi rupt carnea de pe dânsul). Teodor Murășanu nu ne-a spus mai mult, dar socotind după ritualul scoaterii din raft a câtorva cărți, volume de versuri clasice, pe care ni le-a arătat cu mândria cu care colecționarii de artă își prezintă de obicei unicatele, mângâindu-le cu gesturi tandre, am înțeles că le iertase de mult, dacă fusese cumva vreodată supărat pe ele, pentru suferința ce-i produseseră, continuând să le iubească și să se simtă mai puternic și mai liber în conștiința lor, plină de înțelepciune. Primul corp profesoral al Liceului de băieți din Turda, anul școlar 1919-20 Era un om liniștit, cald și calm, ca un ardelean autentic, cum se și considera, blând și delicat, în ciuda fermității cu care vorbea, chiar dacă nu arăta prin nimic dorința de a-și impune punctul de vedere. Avea o structură fizică de ascet. Mâinile slabe, acoperite cu o piele albă, cumva pergamentoasă, păreau ale unui pustnic, iar privirile, încă iscoditoare, ale unor ochi tulburați ca de o pânză de lacrimi neplânse, îi luminau fața, întotdeauna bine rasă, îngrijită, cu părul pieptănat lins, albit de vreme. Îi plăcea să se întoarcă în timp, să depene amintiri, chiar din copilărie, de la țară, clătinând ușor capul, nedumerit de scurgerea atât de rapidă a timpului. Dar această trecere prea grabnică prin vreme o resimțise încă de mult, sentimentul îmbătrânirii punându-și un soi de pecete chiar asupra poeziilor sale din primul volum, Lumini suflate de vânt, apărut la Arad, în 1923, ce se deschidea cu aceste versuri: Cum trece vremea , prieteni, în zborul ei năvalnic, Lăsând în urmă doar o dungă de parfum Se-nalță-n ochi-mi dulce cărări pierdute-n iarbă Paveldaniștii, nr. 4/2016 5 Și-o casă văruită la margine de drum. Vorbea cu plăcere despre activitatea sa didactică ce s-a dublat mereu de una creatoare, literară. Fondase pe vremuri, la liceul din Turda, un cenaclu literar la ședințele căruia dezbătea probleme literare, neobișnuind să se mărginească doar la lecturile creațiilor elevilor săi, așa încât aceste întruniri erau frecventate și de alți elevi, care nu manifestau neapărat interes pentru poezie sau proză. Dintre toți învățăceii, cel mai drag rămăsese Pavel Dan, ce își avea obârșia într-un sat vecin cu localitatea sa de baștină. (Ne-a mai vorbit și despre alții, pe care nu-i mai țin minte știu doar că atunci am auzit rostit pentru prima dată numele lui Bazil Gruia, care n-a fost decât pasager elev la Turda, dar pe care îl reținuse și despre care spunea că s-a realizat în avocatură mai bine decât în literatură, chiar dacă - și aici surâdea cumva condescendent -în ultima vreme îi dusese trena lui Blaga; apoi despre pictorul Gâscă, „bucreștenizat de tot” etc.). Pavel Dan era prozatorul în care își pusese mari speranțe, având convingerea că dacă nu s-ar fi „prăpădit” atât de devreme, l-ar fi „tăiat” pe Rebreanu. Cine știe? Poate că da, poate că nu. Fapt rămâne că literatura lui Pavel Dan este marcată de un timbru original, fiind, fără îndoială, cel mai important scriitor al satului Câmpiei Transilvane. După realizarea interviului, l-am mai întâlnit pe Teodor Murășanu o singură dată. Venise la Tribuna să-l caute pe Teofil Bușecan, redactorul șef adjunct de pe vremea aceea, care lucra și la regiunea de partid. Voia să-i solicite un sprijin, ceva, un ajutor, despre care însă nu mi-a vorbit. Era slăbit, se mișca parcă și mai încet ca altădată, avea glasul slăbit nu numai domol, și în puținele clipe în care l-am însoțit în așteptarea adjunctului revistei, mi-a mărturisit că nu se simțea bine deloc. Și bătrânețea, și boala, mi-a spus el, oarecum resemnat. Ce vrei, de-acum mă pot aștepta la orice. Acel orice s-a petrecut într-una din lunile celei de-a doua jumătăți a anului 1966: Mă las pe-oblâncul visului, Încălecat las să mă ducă... Hei, cine-mi arată drumul Paradisului, Aproape-i, departe-i, Mai e de mers până-n Țara Nălucă? Din păcate am aflat prea târziu ca să-l pot conduce pe ultimul său drum din această viață. I-am păstrat însă mereu o amintire dragă, ca unei ființe blânde, dublate de un poet sensibil, înscris prin totul pe linia tradițională a poeziei românești, cu nedreptățire uitat astăzi de generațiile tinere de scriitori. Colegiul Național„Mihai Viteazul” Turda 6 Paveldaniștii, nr. 4/2016 EVOCĂRI Evocator al oamenilor Blajului Ion BUZAȘI Influența cea mai evidentă a Blajului în scrisul lui Teodor Murășanu este preferința pentru evocarea istorică a unor figuri legendare din istoria orașului. În această privință se aseamănă cu Aron Cotruș, care într-una din primele sale poezii deplângea moartea lui Augustin Bunea, istoricul, întâmplată în 1909, când Cotruș, Murășanu și Hulea erau elevi în clasa a V-a de liceu. Poezia Blândul valah este, în ordine cronologică, prima poezie închinată lui Inocențiu Micu, primul mare episcop al Bisericii Greco-Catolice și întemeietorul orașului, publicată în „Cosânzeana” (Orăștie), An IV, nr. 20, 1914, 24 mai, p. 305. Îi vor urma alte poezii, semnate de Radu Brateș, Nicolae Lupu, Traian Dragoș, Ion M. Gârleanu, Ion Brad, Ion Mărgineanu, Aurel Hancu ș. a. alcătuind un sugestiv florilegiu liric. Poezia lui Teodor Murășanu înfățișează un moment din exilul amar al episcopului. Este o baladă cu inserții de lirism: vlădicul aflat într-o mănăstire la „Roma cea plină de fală” este spre amurgul vieții. Slăbit, dar împăcat sufletește pentru că a slujit cu credință neamul său și biserica sa, într-o viață de jertfă, „vlădicul valah” rostește aceste cuvinte cu rezonanță testamentară: „Iubiții mei prieteni, de-acum mă desfac/ De-a lumii frumoasă povară,/ Eu care de-a pururi în vorbă sărac/ V-am fost o-ntrebare și-un tainic ortac/ În clipe de liniște rară./ Eu plec azi - și-n pulberea trupului, greu/ de praful vieții amare,/ Cu mine duc raze de scurt curcubeu:/ Credința și visul poporului meu/ Stropite cu lacrimi fugare.” Caracterul evocator al baladei se potențează prin cadrul descriptiv al scenei evocate (plângeri de ape, chiote lungi din inima Romei auguste, tânguirea de clopote), dând morții episcopului un nimb de apoteoză și semnificații profetice: „.Cum tremură-n sfeșnic lumina de său/ Se pare plutind ca-ntr-o ceață,/ Privirile-i picur' -dar nu-i pare rău:/ El vede mărirea poporului său/ Și moare c-un zâmbet pe față”. Lui Șincai îi închină de asemenea o baladă evocatoare, Balada lui Șincai, publicată în „Tribuna” (Cluj), An XX, 1976, nr. 40 (1032), p. 6. Teodor Murășanu este atras de momentele dramatice din viața eroilor neamului, oameni ai Blajului.. Poezia sa înfățișează un Șincai legendar, colindând satele Transilvaniei cu cronica sa în desagă. În cuprinsul baladei vom regăsi imagini știute din sonetul Șincai de Șt. O. Iosif: peregrin prin Ardeal, hăituit de dușmănia celor ce vedeau în cronică o „operă bună de aruncat pe foc”, iar autorul vrednic de spânzurătoare. La Iosif accentual cădea pe comparația Cronicii cu Infernul lui Dante („Un alt Infern mai crunt, mai plin de jale/ Căci toate-n el erau adevărate”), la Teodor Murășanu pe imaginea unui apostol, deșteptător de conștiințe, rostind adevărurile istorice din Cronica în fața iobagilor români: „Alungat de puteri, hărțuit de temniți,/ Pe-un răzor cu iarbă și-a găsit popasul - / L-au zărit iobagii și de pe ogoare/ Însetați aleargă să-i audă glasul.// De-a mai mare dragul stă cu ei de taină,/ Lăcrimându-i ochii le-ascultă oftatul -/ Pe mucede pietre el dezleagă semen/ De Traian lăsate. Divul-împăratul.” După un asemenea „cuvânt de învățătură”, Șincai își continuă pelerinajul, iar autorul desprinde linii de portret al personajului printr-o metaforă a setei de libertate, destinul operei și al autorului: „Vultur al furtunii îmbătat în zboru-i,/ În urmă-i departe a lăsat pământul/ Cronica: văpaie, din ea să-i cunoaștem/ Visele-ndrăznețe, iar lui nici mormântul.” În „Pagini literare” (Turda, 1943), publică un important articol despre poetul Răsunetului, autorul imnului deșteptării naționale, intitulat Actualitatea lui Andrei Mureșanu. (În paranteză notăm că poetul Lilioarei a preferat această grafie a numelui Murășanu. Să-i fi influențat forma numelui în rostirea ardelenească veche și populară a celui care a rostit îndemnul Deșteaptă-te române? În orice caz cine urmărește semnătura lui Andrei Mureșanu pe acte școlare sau în foile brașovene, va recunoaște că Teodor Murășanu are dreptate în această preferință a grafierii numelui omonimului său. Articolul lui Teodor Murășanu este ocazionat de studiul lui Olimpiu Boitoș, Poezia lui Andrei Mureșanu, Brașov, 1943, publicat întâi în coloanele „Gazetei Transilvaniei” și apoi în extras. Acest studiu îi prilejuiește o privire istorică asupra receptării poeziei lui Andrei Mureșanu în critica și istoria literară românească. Până la Titu Maiorescu și Gh. Bogdan Duică, poetul Răsunetului se bucura de o prețuire unanimă. Junimiștii, prin Titu Maiorescu, au aplicat în analiza poeziei pașoptiste criterii estetice, la care puține creații au rezistat. Între cele expuse discreditării artistice - și poezia lui Andrei Mureșanu. Teodor Murășanu se afla în fața unei dileme: elev al Blajului, unde a existat un adevărat cult pentru Andrei Mureșanu, învățăcel al lui Ion Rațiu, care scrisese o monografie entuziastă despre poet, al lui Al. Ciura care îl evocase într-un articol memorabil. Teodor Murășanu era și el un poet cu gust artistic memorabil. Fără să împărtășească entuziasmul nediferențiat al blăjenilor, dar nerespingând „de plano” poezia lui Andrei Mureșanu, poetul Luminilor suflate de vânt fixează o concluzie memorabilă: „În centrul controverselor și al preocupărilor dintre literați, a rămas totuși impunătoare personalitatea poetului. Iar publicul, Paveldaniștii, nr. 4/2016 7 deși mai puțin inițiat în subtilitățile esteticii, prin puterea tradiției, îi păstrează o mare și continuă admirație. Greșește oare marele public care nu înțelege să renunțe la dragostea pentru poet? Nu credem. Mai întâi, nici marele public nu trebuie acuzat de lipsa totală a gustului literar. Această măsură a lucrurilor frumoase, și fără studii profunde și îndelungate, poate fi achiziționată, și anume printr-un simț natural al frumosului. Poporul și-a formulat judecata asupra „bardului”, prin instinctual artei, tot așa cum junimiștii au ajuns la aceleași concluzii prin studii temeinice de estetică și filosofie. Cu instinctual emoțiilor estetice, publicul românesc a constatat că în câteva poezii, Andrei Mureșanu este un mare poet. A descoperit că sub platoșa vorbelor greoaie și cu atmosferă de muzeu, bate o mare inimă de poet, ni se îmbie un vulcan de elemente care ne zguduie ființa. Și aceasta este tocmai îndeajuns pentru ca în Andrei Mureșanu să vedem un poet adevărat. Artistul niciodată nu este apreciat cantitativ, ci calitativ.. Nu după mulțimea volumelor publicate e valoros și mare un scriitor, ci după calitatea, după frumusețea lucrurilor realizate în opera sa. Andrei Mureșanu într-o poezie s-a dovedit a fi mare. Prin acea poezie va rămâne pentru toate vremurile în literatura românească”. Între „aprecierile critice” vrednice să însoțească o colecție din scrierile lui Andrei Mureșanu merită să figureze și acest florilegiu din articolul lui Teodor Murășanu. În evocările unor foști elevi ai săi Promoția anului 1959 marca semicentenarul acestui liceu care, atunci, se numea Școala Medie Mihai Viteazul Turda. Era ultima promoție de băieți și prima promoție cu 11 clase. Din această promoție fac și eu, nevrednicul, parte. Nevrednic dar fericit, mă grăbesc să adaug. Fericit pentru că în cei patru ani de liceu am avut norocul, sau șansa unui corp profesoral de elită. Adevărate modele pentru generații întregi de elevi. Printre aceștia se afla și profesorul Teodor Murășanu: poet, prozator, eseist, traducător, conducător de ziare și reviste și, nu în ultimul rând, animator cultural de rară vocație. Mie mi-a fost (ca o ironie a sorții!), pedagog, în ultima clasă de liceu, când profesorul revenea, după o absență de 10 ani, în școala pe care o slujise cu credință și devotament aproape 30 de ani. (În anii 1948 - 1949 fusese închis, ca mulți alți intelectuali de frunte, apoi scos din învățământ și trimis la munca de jos, fiindu-i interzis și dreptul la semnătură). În urmă cu cinci ani, la inițiativa Bibliotecii Municipale din Turda, care îi poartă numele, Teodor Murășanu a fost omagiat la 120 de ani de la naștere și 45 de ani de postumitate. Am fost invitat și eu, grație doamnei directoare Nicolina Halgaș, la manifestarea care a avut loc la Primărie, unde a participat și regretatul universitar clujean, istoric și academician Camil Mureșanu, fiul scriitorului. Atunci l-am evocat, așa cum îl cunoscusem eu în ultimii săi opt ani de viață: din toamna anului 1958 și până în toamna anului 1966, când trece în eternitate. Nu vreau să reiau cele spuse atunci și voi prezenta, în continuare, evocările unor foști elevi ai săi din primii ani de după Aurel PODARU Unirea din 1918, când liceul maghiar din Turda a devenit Liceul Regele Ferdinand. E vorba, mai întâi, de Mihai Iosivaș, condamnat și el de regimul democrat-popular și trimis la Canal. A revenit târziu în liceu, ca bibliotecar și mai apoi profesor de limba latină. Originar din Viișoara. „Era toamna anului 1919. Se terminase măcelul și lumea, în lung și în lat, își lega rănile, scârbită. Dar ici și colo încolțeau nădejdile pentru o viață nouă. Elevii români ai liceului regal maghiar de stat din Turda începuse să învețe acum în limba lor, o limbă pe care o vorbeau cum au învățat-o în satele lor de moți sau de țărani de pe «câmpcie». Și în această toamnă a anului 1919 a apărut printre alte figuri necunoscute pe coridoarele liceului nostru, care atunci îndată după eliberare tot «Mihai Viteazul» s-a numit, un tânăr cu fața puțin palidă, cu ochi negri, mari, cu părul tot negru, căzut puțin pe sprânceana dreaptă, o figură clasică, sau mai bine zis romantică, de poet, purtând din când în când și lavalieră neagră la haine tot cam negre, în tot o înfățișare care îl scotea din comun și care pentru noi, elevii din clasa a III-a și a IV-a, era ceva cu totul neobișnuit. Era profesorul de limba română Teodor Murășanu. Îl priveam cu respect, aproape cu venerație, și noi cei însetați de limba română o sorbeam cu nesaț când o auzeam rostită de profesorul nostru despre care am aflat curând că este poet. Și au trecut luni, au trecut ani și au început să-I apară culegeri de poezii și apoi să înaintăm tot mai mult în pădurea fermecată a limbii și a versului românesc. 8 Paveldaniștii, nr. 4/2016 În afară de clasă aveam și societatea de lectură, care purta numele criticului Titu Maiorescu, și unde tot profesorul de limba română ne conducea pașii timizi înspre creația originală. Din acest cuib și-a luat apoi zborul un alt copil al dâlmelor, de astă dată de la Triteni, Pavel Dan, copil pe care profesorul l-a urmărit și l-a îndrumat multă vreme și alții care n-au ajuns să fie cunoscuți dar profesorul îi încuraja și îi îndruma în truda lor de șlefuire a frazei și a versului. Acesta a fost profesorul nostru de limba română, mereu însuflețit, mereu entuziasmat de fărâma de frumos pe care o găsea într-un vers sau o pagină de proză, entuziasm pe care reușea să ni-l împărtășească și nouă. «Nulla dies sine linea» ne spunea mereu și, într-adevăr, ne dădeam seama că profesorul nostru nu lasă să treacă nici măcar o zi fără să mai pună ceva la frumosul și bogatul tezaur adunat de-a lungul anilor. Vremea petrecută într-o convorbire cu Teodor Murășanu era un câștig substanțial și în același timp o destindere, pentru că interlocutorul era și spiritual. Avea un amestec de umor livresc și țărănesc din care a izvorât în ultimii ani o prețioasă lucrare cu versuri având ca erou pe vestitul Păcală, privit de data aceasta printr-o prismă cu totul specială. Aceeași atitudine de îndrumător competent, înțelegător și binevoitor a avut-o și în cadrul cenaclului literar de activitate căruia s-a interesat îndeaproape și când nu mai avea sarcina de conducere. Știa să spună adevărul în așa fel încât să nu supere pe nimeni, lucru foarte greu în lumea așa de sensibilă a condeierilor.” (Mihai Iosivaș, Nulla dies sine linea, în vol. Teodor Murășanu - un poet care a trăit demult..., ediție îngrijită și prefațată de Aurel Podaru, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 1998). Vasile I. Rusu: „Parcă-l văd și acum pe blândul și visătorul Teodor Murășanu mergând în lungul străzii spre liceul de la marginea orașului sau înapoi spre centrul orașului și casă. Puțin înclinat înainte, cu mers domol, absent în aparență, frământat parcă mereu de gânduri și idei. Poate, uneori cristaliza gânduri, în versuri și se străduia să le păstreze în minte până la librăria Arieșul, acasă, sau în alt loc unde avea de gând să se oprească. Librăria, care îi era a doua casă la care se opera în fiecare zi când se întorcea de la școală. Aici avea un birou discret și liniștit în care era zilnic așteptat de corespondență și probleme de ordin gospodăresc privind librăria și tipografia din piața de peste drum. Amândouă aceste întreprinderi era deosebit de folositoare pentru elevi, școală și pentru locuitorii orașului. Erau bine utilate și îngrijite prin munca și strădania profesorului Teodor Murășanu, care nu putea fi văzut în alte locuri decât la școală, librărie, tipografie, sau în drum de la una la alta. Librăria trebuia mereu utilată cu rechizite școlare și cărți pentru elevi și pentru cititori. La tipografie se primeau comenzi care trebuiau evaluate și corectate avându-se o deosebită grijă pentru executarea acestora în cele mai bune și îngrijite condițiuni. Toate acestea erau îngrijite și urmărite zilnic de Teodor Murășanu. Gândurile creației literare îl urmăreau peste tot. Acestea își găseau odihnă numai acolo unde stăpânul lor se putea opri, discret, într-o liniște deplină, ca să le poată scrie. Și, cu toate nesfârșitele treburi, găsea și timp și loc și pentru acestea.. Căci din toate acestea au răsărit, în versuri și în proză, o mulțime de scrieri, printre care versurile din Fum de jertfă, volum premiat de Academia Română. În primăvara anului 1948, eu am fost pus în disponibilitate și după trei săptămâni arestat de securitate și încarcerat la Jilava și Aiud, unde timp de doi ani nu s-a putut afla nimic despre soarta mea. În iarna și primăvara timpurie din anul 1949, mă găseam încarcerat în celularul închisorii de la Aiud, unde printr-o întâmplare, în timp ce se scoteau deținuții la aer, pentru zece-cincisprezece minute, am văzut într-un șir ce trecea pe lângă celula mea pe Teodor Murășanu. Ne-am salutat din ochi și cred că pe buzele noastre a apărut același zâmbet îndurerat de neputința de a scoate măcar un singur cuvânt. Pe fața lui, trasă și palidă, am simțit o clipă tristețea și foamea. Totul a durat un minut, cel mult două.” (Vasile I. Rusu, Amintiri din viața profesorului meu de liceu Teodor Murășanu, Op. cit., p. 27) A lăsat în urma sa cinci volume de poezii, patru volume de proză, eseuri, publicistică și unul de traduceri (Din poemele lui Ady, 1948), la care se mai adaugă o mulțime de traduceri din lirica lui Petofi Sândor, Aranyi Iânos, Goethe, Schiller, Pușkin, apărute de-a lungul timpului în diferite reviste literare. În vara anului 1966, Teodor Murășanu s-a îmbolnăvit și a fost supus unei intervenții chirurgicale, la Clinica Urologică din Cluj, dar n-a supraviețuit acestei încercări, trecând la cele veșnice în ziua de 2 septembrie 1966, la vârsta de 75 de ani. „S-a dus spre moarte cu același zâmbet cu care privea viața, zâmbetul înțeleptului care știe că lumea și viața își au cursul lor din care nimeni și nimic nu le pot abate.” (Mihai Iosivaș) Au trecut, iată, 50 de ani de atunci și, cu toate acestea, Teodor Murășanu a rămas încă viu în memoria turdenilor, a tuturor celor care l-au cunoscut și prețuit. Manifestarea de astăzi confirmă încă o dată, dacă mai era nevoie, valabilitatea celor spuse de noi. Paveldaniștii, nr. 4/2016 9 ESEU O personalitate complexă Eu l-am cunoscut pe Teodor Murășanu prin 1958-1959 când domnia sa era scos din învățămâ nt. Împreună cu profesorul Aurel Clamba am găsit o modalitate de a-l încadra ca pedagog și chiar bibliotecar la Biblioteca Sindicatului din Învățământ Turda, care se găsea în acea perioadă la Liceul Mihai Viteazul. În 1961, alături de profesorul Vasile Langa, profesorul de sculptură Costin Eduard, profesorul bibliotecar Mircea Ioan Casimcea, membri ai cenaclului „Pavel Dan”, am reușit să organizăm câteva acțiuni interesante la acea vreme. Am ajutat la organizarea unei șezători literare la Băile orașului Turda, întâlniri cu cenaclul literar din Hunedoara, ascultând în taină sfaturile magistrului nostru, poetul Teodor Murășanu. Am căutat să citesc tot ce am găsit în biblioteci și unele poezii needitate le-am scos din naftalină, eliberându-le pentru a fi cunoscute. Așa s-a întâmplat cu poezia „Turda”, publicată în placheta de versuri Sclipiri, ediția a III-a, realizată de profesorul Octavian Bulgaria și pe care o redau aici pentru mesajul său: Turda Ah, Turda, colț de țară fără suflet!/Ah, Turda, nume pururi neuitat!/ De câte ori cu pumnii strânși de ură,/Am stat în cale și... te-am blestemat!// Tu care-ai încălzit la sânu-ți hiene/ Și haite de-asasini și de tâlhari,/ Tu ne-ai răpus, și nimeni altul, Turdă,/ Pe-ntâiul Domn al României Mari.// Aici în tine-nsângerat și schilod,/ Aicea doarme-n margine de plai;/ Și cât te-ai bucurat satanic, Turdă,/ Crezând că-i mort pe veci, de-atunci, Mihai.// Mihai nu-i mort! Mihai trăiește, Turdă!/ Adună-ți cetele de asasini mișei,/ Momește-le, plătește-i și-i îndeamnă/ Și-ncearcă-ți iarăși tainele cu ei.// Mihai trăiește! Nu-l lăsa o clipă/ Să strălucească-n chip dumnezeiesc;/ Răpune-l, Turdă! Dar... să bagi de seamă:/ Mihai e astăzi... neamul românesc! Prof. Valentin VIȘINESCU Poezia a fost recitată, la mormântul voievodului, de Ioachim Nemeș, elev al Liceului „Regele Ferdinand”, ajuns profesor de istorie. Începutul realizat de profesorul Octavian Bulgaria (de a publica în placheta Sclipiri, alături de creațiile poetice ale copiilor și adolescenților turdeni, premiate la Festivalul anual de poezie „Teodor Murășanu”, și poezii inedite ale lui Teodor Murășanu) a fost preluat și continuat de profesoara Nicolina Halgaș, director al Bibliotecii Municipale „Teodor Murășanu”. Cu domnia sa căutăm să strângem tot ce găsim despre Teodor Murășanu. Multe din poeziile sale cu tentă istorică le-am folosit în accentuarea manifestărilor de revoltă ale țăranilor ardeleni, pentru drepturile lor sociale și naționale. Așa a fost poezia Căleasa (Caleașca), despre fuga boierilor din zona câmpiei (Frata) din fața manifestărilor mai dure ale celor obidiți, sau poezia La crâșma din Agârbici (Viișoara), unde țăranii sunt hotărâți să facă dreptate și să iasă din condiția de sclav pe pământul baronilor, vărsându-și necazul prin băutura proastă, când adăstau pe la târguri. Poate fi considerat și istoric, dascălul nostru minunat din Linț. Una din preocupările domniei sale a fost să cunoască viața și traiul țăranilor și să prezinte situații statistice, demografice, realizând în anul 1923 Călăuza Turzii, o micromonografie a localității, destul de sistematizată, unde se văd toate instituțiile școlare românești și maghiare, toate bisericile vechi, portul țăranilor și nobililor din Turda. Broșura a fost editată la Tipografia „Arieșul” și a fost atât de necesară pentru creșterea elementului românesc în „cetatea maghiară” a Turzii. În perioada celui de-al Doilea Război Mondial a avut ca parteneri de dialog doi filosofi refugiați din Bucovina. Este vorba de frații Cornel și Othon Tarnavski, specialiști în filosofia germană, la modă fiind filosoful Nietzsche. Chiar în anul 1945, după ce a început și la noi pătrunderea în forță a economiei rusești, la Societatea ARLUS, acești dascăli de excepție au organizat dezbateri privind literatura rusă și mai ales s-au răsfățat literar discutând întreaga 10 Paveldaniștii, nr. 4/2016 filosofie a lui Dostoievski, care era un analist psiholog al eroilor săi din operele cunoscute în toată lumea. La câteva zile după schimbarea regimului Ceaușescu, într-o primă discuție cu un prieten, Ilie Faur, fost elev al lui Teodor Murășanu, am hotărât să acționăm pentru ca acest distins om de cultură al Turzii să fie reabilitat, după ce comuniștii l-au persecutat, chiar și cu închisoarea, fără să fie judecat. Ne-a venit ideea de moment să-i închinăm un bust din bronz, care să fie așezat în fața Liceului „Mihai Viteazul”, alături de cel al elevului său, Pavel Dan. În acest sens am făcut demersuri, asociindu-mă și cu profesorii Ioan Bembea și Ovidiu Nistea, dar mai ales cu profesorul Ioan Onacă, director al liceului în perioada aceea. Bustul a fost realizat de sculptorul Aurel Terec și amplasat în fața liceului, lângă stejarii plantați de Ion Mureșanu, fratele scriitorului, în cinstea Marii Uniri. Când s-a făcut sfințirea bustului în bronz, eu eram redactor șef al ziarului „Arieșul”, nume preluat de la fostul ziar „Arieșul”, editat de dascălul Teodor Murășanu. Primul ziar apărut în oraș după anul 1989, „Turda”, a preluat, de asemenea, același nume ca și ziarul editat de Teodor Murășanu între 1921-1925. La festivitate am vorbit eu, dar și scriitorul Aurel Podaru, care i-a fost elev, alături de alte personalități și foști elevi ai liceului. Teodor Murășanu a fost mentorul înființării Bibliotecii Românești din Turda, cu scopul tipăririi cât mai multor cărți de istorie, folclor. Primul număr al colecției a fost tipărit în 1925, intitulat „Avram Iancu - viața și faptele lui de vitejie”, iar următoarele au fost realizat de alți colegi de-ai lui: Aurel Nan, Petre Suciu, Ioan Modrigan. „Din vreme în vreme, scrie undeva Teodor Murășanu, Dumnezeu ridică din rândurile fiecărui neam câte o persoană pe care o înzestrează cu suflet mare și inimă aleasă. Această persoană aleasă, la rândul ei, este în așa fel întocmită încât își pune întreaga viață numai spre binele trupesc și sufletesc al neamului din care s-a ridicat. Nu este popor pe lume ca să nu-și aibă bărbații săi mari și aleși. Printre toate popoarele din lume însă puține se pot mândri cu o cunună de bărbați mai aleși și mai mari, decât aceia pe care-i avem noi, românii.” Pentru notorietatea de care se bucura, poetul Teodor Murășanu a fost ales în consiliile de conducere ale unor instituții sau întreprinderi: Industria Sârmei, Cimentul și Sticla. În dorința de a se reporni activitatea industriei de exploatare a sării, în anul 1928, în ziarul „Arieșul”, nr. 9, oamenii de bine din oraș sunt convinși să realizeze o fabrică de sare cristalizată, numită „Lucullus”, care să valorifice bogățiile subsolului turdean. În acel an mai exista la salina intrată în conservare un director cu numele I. Cruțescu. Nu putem să nu-l semnalăm pe magistrul nostru, dascăl-poet și pentru bogata prezență la culturalizarea maselor populare. Prin ASTRA, ca bun conferențiar, susține în satele apropiate: Poiana, Copăceni, Mihai Viteazu, Ghiriș, Viișoara, conferințe privind scopurile ASTREI, dar și teme literare: Ion Creangă, Avram Iancu, Poezia populară din Transilvania. A fost un dascăl de excepție, formator de talente, apropiat de elevi. A suferit și necazuri, moartea primului băiat, de gripă spaniolă, și apoi a unei fetițe de 15 ani, dureri care i-au apăsat sufletul de durere, dar a avut tăria prin muncă să depășească aceste greutăți, să-și finiseze versurile și proza pentru că totul era citit în fața soției, care era criticul cel mai loial. Teodor Murășanu a fost un poliglot, nutrea afecțiune față de cultura germană, pe care a transmis-o și urmașilor din familie, iar din limba maghiară a realizat multe traduceri. Bibliografie: Ghemeș, Ileana, Teodor Murășanu (1891-1966). Studiu monografic, Alba Iulia, Editura Aeternitas, 2002; Halgaș, Nicolina, Plimbare prin lumea îmblânzitorilor de cărți, Turda, Hiperborea, 2011; Prof. Lobonț, Gheorghe (coordonator), Colegiul Național „Mihai Viteazul” Turda 1909-2009, studiu monografic, Turda, Editura Hiperborea, 2009; Murășanu, Teodor, Lumină și negură, Cluj-Napoca, Editura Napoca Star, 2009; *** Teodor Murășanu, un poet care-a trăit demult..., ediție îngrijită și prefațată de Aurel Podaru, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 1998. Paveldaniștii, nr. 4/2016 11 COMENTARII CRITICE Spuneam, cu un sfert de veac în urmă, la un ceas aniversar, că poetului turdean Teodor Murășanu i s-a rezervat un loc în pantheonul poetic național, chiar dacă mai discret, și rămânem acum, într-un moment comemorativ, la aceeași convingere. Nu trebuie neapărat să deschidem cartea de istoria literaturii în sprijinul poeziei sale, pentru că nu în toate cazurile o incursiune prin ea înseamnă mai mult decât o reculeasă preumblare printr-un cimitir. Or un poet, dacă și când este poet, stă lângă sau în sufletul nostru și în afara stărilor noastre de reculegere. Vocile poetice ale lui Teodor Murășanu vibrează încă distinct nu numai prin timbrul local. Sigur, sunt multe reflexe ale locului în această poezie. Dar imaginea patriarhală a satului de câmpie transilvan, încărcată adeseori de pitoresc, o simțim astăzi caducă. Ea satisfăcea un program estetic și se înseriază într-o prea aglomerată galerie de artă naivă, ca să mai poată impresiona. Altunde, prin urmare, sunt de ascultat aceste voci. După ce în primele plachete cu poezii își consumase experiențele livrești, cântând, pe coarde de împrumut, melodiile altora, ale lui Șt. O. Iosif, G. Coșbuc și O. Goga mai cu seamă, poetul se manifestă apoi ca un senzitiv, trăind fără sfieli bucuria propriilor senzații. Teodor Murășanu, tânăr de pe Câmpie, este un senzual care nu-și strunește simțurile din exces de pudoare. El trăiește, prin simțuri, minunea naturii, iar acestea se bucură de darurile lumii, de formele și culorile ei, de miresmele și adierile ei, de triluri și de ecourile adânci ale tunetelor. Se bucură iluminat, nu degradând senzațiile în orgii, ci alimentând cu ele starea de confort spiritual. Poetul a cuprins lumea cu simțurile treze, dar nu cu spiritul adormit. El s-a manifestat ca un senzual fericit, ca un apolinic ce-și cultivă echilibrul interior, fără a disprețui spectacolul dionisiac. Nimic mai elocvent în acest sens decât volumul Chiot câmpenesc din 1926, al cărui text programatic sună atât de limpede: „Lăsați-mă-n vâltoarea câmpului / Să fiu ca un punct în lumea de culori, / Un bob în gâlgâirea de comori / Zvârlite din răsufletul pământului / (...) / M-aș arunca în sănătatea lui / În zâmbetul de maci ale lui Teodor Murășanu Iuliu PÂRVU și de cicori, / În holdele călite-ncet de bori / Și-n râsul cald de floare-a soarelui. // M-aș înfrăți cu sfânta armonie, / Cu zâmbetul ce ăue-n câmpie, / Cu liniștea, cu umbrele, cu firea, - // Și sufletu-mi s-ar odihni-n verdeață, / Simțind cum ,ca o umbră de dulceață, / Îi trece peste ochi nemărginirea!” Și astfel, chiotul câmpenesc reverberează peste conjuncturi și mode literare, pentru că în momentele sale bune a prins tonul fundamental al simțirii poetice autentice, nici prea sălbatic, nici artificial orchestrat: „Ca-n fața unei necuprinse arătări / De plăsmuiri din basme și minuni, / Genunchii mei se prăbușeau în dungi / Pe iarba caldă de zvâcniri și sărutări / Și cu urechea pe pământul înflorit, / Cu fața printre spicele de orz cu gene lungi, / Eu mă închinam și ascultam înmărmurit: / Și vuietul pământului, / Și baterile vântului, / Și freamătul pădurilor, / Și zgomotul securilor, / Și doinele plugarilor, / Și strigătul drumarilor, / Și cântecul fecioarelor, / Și murmurul izvoarelor...” (...) „O, câte veri n-am pribegit prin lanuri / Cu haina-n vânt, cu pieptul desfăcut, / Căznindu-mă cu mâinile-amândouă / Să prind în brațe hohotul pădurii / Și râsul câmpului... să le sărut! „(Izvorul) Pe această strună, când în cadențele unei retorici ample, când în ritmurile săltărețe ale cântecului popular, câmpia și satul chiuie de sănătate, chiuie de bucurie, într-o frenezie a vieții cuceritoare. Este aici, prin substanța ei, o poezie bucolică în cea mai bună tradiție. Rareori, în literatura noastră, s-a pomenit o asemenea explozie florală, de puține ori pământul s-a înălțat către lumini prin atâta sevă: „Trecând cu oile pe de sus din sat, / Au început să chiuie niște flăcăi în glumă / Și de pe valea sărutată de soare / O lume de fluturi cu aripioare de spumă / Se ridicară să vadă ce s-a întâmplat...// Și-atunci copăceii aninați de pripoare / Aflând pe altă cale tulburătoarea veste / Că-i vorba de-o adevărată minune de lumină / Care din clipă-n clipă are să vină, - / S-au gătit mai întâi toți în alb de sărbătoare / Apoi au făcut un semn cu crăngile / Și-n toată lumea, la aceeași dată,/ Au început să cânte tălăngile...” (Semn de creangă) Celei de-a doua vârste poetice a lui Teodor Murășanu (volumul Lilioară, 1938) îi este în mai mare măsură caracteristic rafinamentul expresiei. 12 Paveldaniștii, nr. 4/2016 Tinerețea o dată trecută, și senzațiile se mai domolesc. Metafora strict plasticizantă de dinainte tinde acum către sensuri revelatorii. Poetul caută să cuprindă nu numai carnația lumii, ci și înțelesurile ei adânci. S-a apropiat, astfel, de Poezia mare, unde din când în când a avut acces. De altfel, semnele unei asemenea mutații se iviseră încă în volumul precedent: „Ard comorile / La margini de drumuri, / Jucându-și vâltorile / În vinete fumuri...// Ard comorile / Pe hăuri de dealuri / Legănându-și splendorile / Din magice șaluri... // Le văd prin fereastră / În soare, cum stăruie, / Lumina-le albastră / În sufletu-mi jăruie. // Și fug după ele / Cu vântul, cu soarele, / Cu grinji de nuiele / Îmi biciui picioarele // Dar n-ajung nici una / Orice fac, căci focurile / Din fața mea-ntr-una / Își mută locurile .” (Comorile) La această vârstă poetică, adecvarea vocii lirice la substanța trăirii poetice devine mai evidentă. Acum chiotele se convertesc în imnuri, ele alternând, dacă nu cu reflecția , măcar cu întrebări rostite grav, ce pot conduce către un anumit gen de reflecție: „Boilor, cuminților, coloșilor, / Razimul părinților - strămoșilor.../ Cine v-a dat ochii blânzi și mari, / Cine v-a făcut vânjoși și tari? / Cine v-a trimis ortaci românilor / Să-mpliniți porunca mâinilor, / Aplecându-vă grumajii muți în juguri, / Ferecați de blestemate pluguri? // Cine v-a lăsat tăcând mereu, / Cine v-a legat cu ce-i mai greu, / Razimul strămoșilor -părinților, / Boilor, cuminților?! „Asemenea imnuri, sau encomioane, poetul mai închină oilor, florii-soarelui, florilor grâului, soarelui însuși, impunându-se ca un cântăreț al luminii, al unei lumini gâlgâitoare, care inundă pământul, făcându-l să râdă prin florile primăverii. Pe distanța de la Chiot câmpenesc la Lilioară, retorica amplă e abandonată, versul capătă un relief mai clar, imaginile sunt mai particulare, poetul e mult mai aproape de gândirea poetică modernă. Devine conștient de nevoia investigării în adâncuri: în adâncurile eului, în adâncurile firii, în adâncurile istoriei. I-a lipsit, totuși, o mitologie proprie, ca să poată dura mai mult la această altitudine poetică, astfel încât el, cel autentic, a rămas , în continuare, poetul sensibil la forme, la culori, la vuiete, la adieri, mai adunat acum în sinele său apolinic. Parafrazându-l pe Nichifor Crainic, am spune că Teodor Murășanu, cel care simțise atât de acut sevele pământului transilvan, își deschide acum privirea, împreună cu alți poeți tradiționaliști, către cerul românesc. Se vor naște astfel cele mai frumoase versuri din creația sa. Într-o viziune apropiată de cea a lui Lucian Blaga, poetul Câmpiei Transilvaniei va provoca adâncurile noastre sufletești prin câteva metafore cu o mare forță revelatorie. Rămânem vrăjiți de punțile pe care poetul le întinde între pământ și cer; simțim parcă o adiere cerească însuflețind culorile și sunetele lumii. Toate ale firii s-au spiritualizat: „Peste drum de noi și-a sfâșiat / Cerul haina-n florile melinilor / Și copiii cântă: Lilioară, / A trecut Domnul luminilor, / A trecut peste pământ Sfânta Fecioară / (...) / Uluit de vrăji și de strigări / Ochii mi i-am ridicat spre zări / Și pe arcurile cerului, la înălțimi / Am surprins alai de cherubimi.” Ar mai fi de adăugat multe. Noi ne rezervăm încă două precizări. Teodor Murășanu este și autorul câtorva balade, risipite prin toate volumele (Doncea; Voinic călare; Călăuza; Păcat; Moara arsă), care aduc în literatura noastră vagi și târzii ecouri ale unui preromantism german. Or se știe că la puțin timp după ce-și publicase volumul Lilioară, la Sibiu, în anii războiului, un grup de studenți clujeni lansa o mișcare de resurecție a baladei în literatura noastră. Radu Stanca, mai ales, dar și alți colegi ai săi au reacționat în felul acesta față de ofensiva prea zgomotoasă a poeților moderniști ai vremii. Nu trebuie uitat însă că Radu Stanca și o parte dintre colegii săi, ca elevi ai Liceului „G. Barițiu „din Cluj, au cunoscut poezia lui Teodor Murășanu. Mai mulți profesori clujeni colaborau la revista „Pagini literare” din Turda, încât cu siguranță ea era cunoscută și printre elevi. Să admitem, deci, că poetul turdean se înscrie în literatura noastră și ca un precursor al mișcării Cercului literar de la Sibiu. Tot ca precursor, trebuie admis, al expresionismului țărănesc din poezia anilor *70 ai secolului trecut. Urmărind cu atenție versurile care urmează, nu va fi greu să descoperim motive și imagini ale poeziei din tinerețe a lui Ioan Alexandru, cea care, de fapt, l-a impus în literatura noastră: „Galben bătut pe-a cerului albastră năframă, / Farfurie de aur din care cinează Dumnezeu, / Vatră de jar aprinsă-n imens heleșteu, / La porțile cerului albă vamă. / Lumină lină, lumină a paradisului / Ce legeni murmure pe tăurile visului, / Dă-mi aburul razei, seninul în cutreier, / Să-ți tremur pe harfă un văpăielnic cântec de greier.” (Lună) Și astfel, cum spuneam, vocile poetice ale lui Teodor Murășanu vibrează încă distinct nu numai prin timbrul lor local. Ascultată atent, poezia sa poate sluji unui excelent exercițiu de inițiere. Pentru cei inițiați, adie plăcut, ca într-un ostrov cu răcoare, în lumea noastră atât de încinsă. Paveldaniștii, nr. 4/2016 13 COMENTARII CRITICE Ideea de modernitate la Teodor Murășanu Rodica MUREȘAN Modernitatea a constituit întotdeauna o aspirație esențială a literaturii generând nu de puține ori dispute de proporții. În aceste condiții ideea de modernitate a lui Teodor Murășanu ar putea să apară cel puțin ca o aventură spirituală. Sunt multe indicii (la nivel de simbol sau de atmosferă) care se putea să ridice măcar câteva semne de întrebare prin faptul că reușesc să creeze uneori senzația unei rupturi, a unei nepotriviri cu ceea ce noi numim în mod obișnuit „tradiția”. Descoperim astfel în apele adânci ale tradiționalismului său accente și irizări moderne venite dinspre lirica lui Macedonski, Ion Barbu, Blaga, Arghezi etc. Ideea de modernitate în cazul acesta nu presupune nicidecum o critică radicală a trecutului, deoarece puținele sale versuri de acest gen nu au fost un angajament clar în favoarea schimbării și a valorilor viitorului, ele pierzându-se în marea masă a celor angajate decisiv pe drumul tradiționalismului. Astfel, putem detecta cu precădere influențe venite dinspre simbolism și expresionism, care infirmă, până la un punct, ideea de totală subordonare mimetică la modele și de calofilie bucolică. Preferința pentru compoziția baladescă, mitul, muzicalitatea unor versuri, stări poetice evanescente, preferința pentru culorile violet și galben, înmormântări bacoviene, prezențe inefabile și întrebări retorice pe care și le pune poetul asupra rostului omului și asupra devenirii lui ar putea fi tot atâtea repere moderniste ale poeticii sale. Chiar dacă la Teodor Murășanu infernul citadin este ignorat (probabil că în subconștientul său orașul este văzut ca un mediu ce zdrobește individualitatea, spațiu al angoasei și al spleen-ului -mod sămănătorist dar și simbolist de a simți), neputând face o paralelă între natură și destinul societății (ca la Bacovia), întâlnim totuși o poezie intitulată Note de toamnă (volumul Fum și jertfă) care nu mai este nici pe departe un pastel în sensul obișnuit al celor prezentate până aici. Întâlnim o natură ce ascultă de legile unei astronomii speciale, în care starea de spirit depresiv a poetului este dictată de starea naturii receptive de această dată la povestirile sfârșitului: agonii, lacrimi, frunze ce cad, „corduri lungi de cântec vag”, tânguiri, șoapte imprecise, viori, înmormântare. „Utopia arcadică” (după expresia lui Mușina) care funcționa ca „patern” este tulburată de moarte, ea nu cruță nici măcar această copie pământească a Edenului pentru că „et in Arcadia ego” până și în Arcadia exist (eu, Moartea). Iată pentru ce descoperim un univers bacovian în care intuiția golului se naște tocmai din acest vârtej de senzații: „Cad frunzele... și tot mai multe/ S-au pus, de o clipă doar, pe nins/ O mână nevăzută parcă,/ Păgân, le-ar scutura-nadins/. / S-a-mbolnăvit din cale-afară/ Obrazul gingașelor flori -/ Se-aud strigări în fapt de seară/ Că vine viforul în țară/ Cu fulgi și țipăt de viori.// Se-adună tânguiri din zare/ Pe vâjâirile de vânt -/ Și iar întreg cuprinsul pare/ Că cine ști' ce-nmormântare/ A fost aseară pe pământ!” Universul evocat e în dezagregare iar timpul nu mai cunoaște dimensiunea viitorului. Pentru prima dată în poezia sa atmosfera devine funebră iar motivul singurătății elegiac și intim (ca și în Pe vânt cu fulgi din același volum). Natura nu mai este subiect, ci stare sufletească, exprimată muzical ori cromatic) sau decor. Culorile dominante dezvăluie obsesii sau alcătuiesc veritabile „viziuni” (termenul aparținând modernismului) cum ar fi cea a morții (cuvânt tabu, sugerat doar metaforic): „O foaie galbenă: un vis ce se spulberă./ În jurul nostru ne uităm cu spaimă/ O foaie galbenă noi nu știm ce-nseamnă/ Nu spunem o vorbă, ci sufletul numai/ Același mănunchi de gânduri ne-ngaimă./ O foaie galbenă noi nu știm ce-nseamnă:/ Să fugim că ne-ajunge cortegiul de toamnă!” (Păpuși din foi galbene, din vol. Lilioară). Hugo Friedrich afirma că arta modernă „este o artă 14 Paveldaniștii, nr. 4/2016 care dezobiectează lucrurile, reducându-le la linii, culori, mișcări, la niște accidente care ajung să fie independente de cauza lor și care aruncă lumina mitică asupra lor înseși, așa fel încât le anulează realitatea, prefăcând-o în mister”. Teodor Murășanu atrage atenția nu prin combinații inedite de culori sau asociații absurde, ci prin intensitatea culorii și,mai exact, prin extinderea ei la întreaga realitate (cum se întâmplă și în versurile citate). Tot de simbolism (de etapa sa parnasiană) țin și poeziile în ale căror versuri detectăm influențe macedonskiene la nivel de atmosferă (idilică). Una dintre ele, O noapte (în vol. Fum de jertfă), preia motivul romantic al nopților inspiratoare de melancolii, îndemnând la meditație, doar că aici motivul va fi consacrat unui sentiment de jubilație reprezentat cu maximă acuitate și generând un optimism sănătos. Nimic mistic în noaptea aceasta, nimic din freamătul magic al nopții eminesciene, ci un cântec limpede în care „reînviază ca prin farmec idilele patriarhale”. Poezia este o meditație asupra frumosului înțeles ca armonie. Florile reprezintă pământescul, noaptea e cosmicul; frumusețea există ca rezultat al armoniei dintre htonian și cosmic. Poezia este generată nu de luciditate, ci de starea de inspirație, de grație, în care poetul va comunica organic cu elementele; arta devine astfel trans-figurare: „Am răzimat de-o piatră fruntea/ Și-am suspinat: veniți, veniți/ Voi toți, câți sub azurul bolții,/ Aveți o taină și-o simțiți/ veniți, afară-i numai aur,/ Ocean de fum clădit în vânt,/ Parfum de flori, sclipiri de stele -/ Veniți cu-ntregul vostru-avânt,/ Veniți să vă-mbătați de ele!// veniți cu mine-acum, căci mâne/ O, cine ști mai fi-va mâne/ Așa o noapte pe pământ?!” pe aceeași linie a optimismului debordant și a atmosferei idilice, patriarhale se înscriu și poeziile Vestea adusă în sat, Neastâmpăr și Floare albă din volumul Chiot câmpenesc. În poemul Dor (vol. Lumini suflate de vânt) Teodor Murășanu este arghezian. Ne referim aici la erotica argheziană de după 1961, când sentimentul punctează doar discret întreaga mișcare a creației sale. Întâlnim în aceste versuri o iubire desprinsă de afect și de simțiri, o iubire devenită stare ontologică fundamentală. Sentimentul nu este numit, nu există nici un contur uman, nu se încheagă nici o imagine, iar existența poetului este traversată doar de ideea de dragoste, deși poezia comunică doar o stare de așteptare, de vibrație, de emoție, de tensiune și de emoție nedeslușită.: „Stau ore-ntregi aici, la geamuri,/ Cu fruntea-nmormântată-n flori/ Când, pe deasupra-n șiruri albe,/ Trec rânduri, rânduri de cocori.// Mă uit în urma lor cu jale,/ Duios privesc apoi pe drum,/ Aștept ceva din depărtare,/ De-atâta vreme-aștept acum.// Stau ore-ntregi așa, la geamuri,/ Abia adorm și mă deștept,/ Aștept ceva din depărtare/ Și zici eu nu-nțeleg: ce-aștept?” În poezia Destin poetul simte o prezență nedefinită, ce înfiorează prin inefabilul său, amintind puternic de același Arghezi, din Duhovnicească. Prin implozie, poetul reconstituie lumea exterioară lipsită de prerogativele ei obișnuite de până acum, în care se insinuează moartea (fără a fi numită!): „Întinde-te brațul meu și urcă/ Să vezi cărările cine-ți încurcă,/ Ce mână din truditu-ne adaos/ Mereu o parte ne răstoarnă-n haos,/ Cine-mi lovește geamul când mă culc,/ Cine s-ascunde-n gol când mă scufund?/ Când m-am retras într-un ungher să plâng,/ Cine-mi urcă de la poartă-un râs nătâng/ Și când de lacrimi ochii mei i-am șters,/ Cine se pune să mă-ngâne-n mers?” Modernii nu i-au renegat niciodată pe tradiționaliști. Demersul lor a fost mai degrabă o „critică a imperfecțiunilor” în sensul că au început să arate, cum spune Matei Călinescu, „unde și cum cei vechi nu se ridicaseră la înălțimea exigențelor perfecțiunii atemporale”. Și aceasta în măsura în care cineva ar putea defini conceptul însuși de „perfecțiune”. Termenul de „modern” și-a adăugat astfel infinite conotații câștigându-și cel mai adesea reputația de iconoclasm. Iar opoziția dintre cei doi termeni (antic-modern, tradițional-modern) „a devenit un cadru propice partizanatului pe bază de afinități estetice”. De aceeași manieră se pune și problema modernității poetului Teodor Murășanu. Paveldaniștii, nr. 4/2016 15 ESEU Teodor Murășanu - preocupări și contribuții la difuzarea cărților, lectură și dezvoltarea bibliotecilor turdene Prof. Nicolina HALGAȘ După actul istoric din decembrie 1918 învățământul a început să se dezvolte în limba română. În 1919, tânărul Teodor Murășanu, absolvent al Universității Teologice din Budapesta, dar și cu studii de filologie la Universitatea română din Cluj, își alege cariera didactică la proaspăt înființatul liceu „Regele Ferdinand” din Turda, care ducea lipsă de cadre didactice românești. Odată cu catedra, Teodor Murășanu devine și custodele a două cabinete ce cuprindeau colecții importante de carte: cabinetul de filologie clasică, cu colecție de autori clasici greci și latini, și cel de limba și literatura română, unde a pus bazele unei colecții de lucrări din autori clasici români. Tot de la începutul activității sale ca profesor de limba română, Teodor Murășanu a devenit și bibliotecarul liceului. În aceea perioadă biblioteca era structurată pe două secțiuni: biblioteca profesorilor și biblioteca elevilor. În ceea ce privește biblioteca profesorilor, aceasta avea la preluare 1.789 de volume, majoritatea opere străine, fiind ulterior completată prin donații și cumpărare, ajungând deja în 1924-1925 la 3.450 de volume, care asigurau materialele bibliografice necesare desfășurării orelor. Revistele de literatură precum Adevărul literar și artistic, dar și cele aparținând diverselor discipline de studiu, Revista istorică, Revista filozofică, Revista științifică, Revista matematică, acestea fiind doar câteva exemple, completau nevoia de informare a profesorilor, comenzile modificându-se în funcție de necesități și de noile apariții editoriale. Biblioteca elevilor a fost înființată tot în anul școlar 1919-1920 și avea deja 700 de volume la sfârșitul anului, fiind organizată în biblioteca elevilor cursului inferior, pentru fiecare clasă separat, și biblioteca cursului superior, pentru clasele V-VIII. Teodor Murășanu i-a responsabilizat pe copii să se ocupe de administrarea bibliotecii, astfel că biblioteca celor din cursul superior era administrată de Comitetul Societății de lectură „Titu Maiorescu”, societate coordonată de Teodor Murășanu, care avea și un bibliotecar din rândul elevilor. La sfârșitul fiecărui an, acesta întocmea un raport în care preciza numărul total al cărților, numărul pierderilor, modul în care s-a citit, numele elevilor iubitori de lectură, dar și al celor care nu au citit deloc. Din raportul bibliotecarului, apărut în revista Societății de lectură,”Fire de tort”, aflăm că aceasta totaliza 670 de volume. Biblioteca a sporit în cursul anului 1924-1925 cu 126 de volume, unele fiind donate de elevi. Circulația cărților, spune raportul, era bună, cei mai pasionați cititori fiind cei din clasa a VIII-a. Biblioteca elevilor avea și ea abonamente la reviste: Mișcarea literară, Natura, Cosânzeana, Flacăra, Igiena etc., numărând, în 1940, 2.737 volume românești și 130 în limba franceză. Pe lângă încurajarea lecturii, Societatea de lectură „Titu Maiorescu” se ocupa și cu programe de recitări, punerea în scenă a unor piese de teatru, susținerea de disertații literare sau științifice, programe artistice muzicale, spectacole la care intrarea se făcea cu bilete, banii rezultați din vânzarea acestora fiind folosiți de multe ori pentru cumpărarea de cărți destinate dotării bibliotecii. După război și Marea Unire a început o perioadă de elan social și economic, o efervescență culturală remarcabilă, iar lumea bibliotecilor a cunoscut o etapă de dezvoltare în care sistemul propriu-zis al acestor instituții s-a extins la nivelul întregii țări. Fenomenul s-a datorat pe de o parte eforturilor intelectualilor și unor persoane animate de dorința de a fonda și dezvolta biblioteci, multor asociații de femei și tineri instruiți, iar pe de altă parte voinței politice, dar numai atunci când personalități care s-au consacrat binelui public au deținut portofolii care să le permită elaborarea unor programe. Organizațiile culturale și cadrele didactice se străduiau să aducă lumina cărții în rândul populației prin constituirea de biblioteci, case culturale, muzee, prin conferințe, cărți, broșuri și reviste de cultură. Astfel, Teodor Murășanu s-a numărat printre colaboratorii permanenți ai despărțământului Turda al ASTREI (Asociațiunea Transilvană pentru Literatura Română și Cultura Poporului Român), unde, pe lângă susținerea de conferințe lunare ce aveau ca scop promovarea culturii românești în localitățile rurale, a reușit să tipărească mai multe volume grupate în colecția Biblioteca Românească, cu scopul popularizării istoriei patriei. Aceste cărți au îmbogățit atât colecțiile bibliotecii Despărțământului Turda al ASTREI, cât și pe cele ale liceului,”Regele Ferdinand”, fiind mare nevoie de redarea adevărului istoric, deoarece în manualele editate de Ministerul Culturii ungar istoria neamului românesc fusese distorsionată. Colecția Biblioteca Românească a debutat la Turda în 1924, când se sărbătorea centenarul nașterii lui Avram Iancu, iar primele două numere ale colecției se intitulează Avram Iancu. Viața și faptele lui de vitejie. În 16 Paveldaniștii, nr. 4/2016 același an, 1924, Despărțământul Turda avea 21 de biblioteci, în diverse localități ale județului, iar profesorul Teodor Murășanu era secretarul acestuia. El este menționat, de asemenea în publicația de bază a ASTREI, revista Transilvania, ca fiind unul dintre astriștii care au înființat, fără a beneficia de ajutor material din partea Asociațiunii reviste literare sau științifice, în cazul lui Teodor Murășanu fiind vorba despre revista Pagini literare. La una din conferințele ASTREI la Turda, ținută la 24 martie 1928 și intitulată Contribuția literaturii la conștiința națională, Teodor Murășanu a subliniat importanța majoră a cărții pentru toate progresele și cuceririle spirituale. Pentru români, spunea el, „prima carte a fost prima piatră din temelia conștiinței naționale”. Preocupările lui Teodor Murășanu pentru carte și dezvoltarea bibliotecilor din Turda au fost exprimate permanent și prin articolele publicate de-a lungul anilor. Spre exemplu, în septembrie 1928, în „Arieșul” s-a publicat articolul semnat de el, Pământ și carte, în care începerea noului an școlar i-a prilejuit amare reflecții referitoare la educație și carte: „mulțimea covârșitoare a poporului nostru încă tot nu înțelege și nu cinstește școala și cartea, așa cum am aștepta și cum s-ar cuveni pe dreptate, în veacul pe care îl trăim [.] stăpânirea pământului nu se poate ține decât prin carte și școală.” În ultimul număr al ziarului „Arieșul” pentru anul 1929, în articolul intitulat Carte, punctează momentele importante din istoria scrisului, a tiparului, a bibliotecilor și librăriilor. Același ziar, în același an menționat, rezerva spațiu și pentru semnalarea noutăților editoriale care puteau fi achiziționate de la Librăria „Arieșul” din Turda. De altfel și în anii următori gazeta „Arieșul” semnala, printr-o publicitate susținută, cărțile distribuite prin Librăria „Arieșul”. În revista „Pagini literare”, Teodor Murășanu plasează problema cărții și a bibliotecilor românești între gravele probleme ale vieții sociale dezbătând subiectul în grupaje de articole precum „Criza cititului”: „nu se citește”, „nu se caută, nu se cumpără literatură de o oarecare valoare și prestigiu”, „nu se consumă romanul, volumul de nuvele, cel de versuri, de eseuri, de filozofie.”1 Alte articole de acest gen au fost grupate în volumul Efemeride, publicat în 1944: De ce citim?, Cum să citim?, Cărțile poporului, Biblioteci publice. Dacă înainte de război existase o criză a cititului, în 1944, după o perioadă de stagnare, neprielnică lecturii din cauza războiului, Teodor Murășanu constata că plăcerea lecturii pătrundea tot mai mult în straturile poporului, iar „cuvântul scris, cărțile și gazetele bune sunt în plină ofensivă spre inima satului”2. El grupează cititorii sau „consumatorii de cărți” cum îi numește, în patru categorii: cei care citesc pentru distracție, cei care caută în cărți senzaționalul, cei care citesc pentru alungarea plictiselii și, categoria cea mai importantă, cei care caută în lectură desfătarea inimii și pentru care lectura este un mijloc de perfecționare spiritual. Pentru popularizarea cărților, Teodor Murășanu susținea necesitatea înființării unui număr cât mai mare de biblioteci publice, judicios întocmite, înzestrate cu cărți din toate domeniile: știință, artă, călătorii, istorie, literatură, subliniind misiunea nobilă ce revenea în acest sens intelectualității rurale și oferind liste cu lucrările de bază ale clasicilor români. A încercat să dezvolte gustul pentru lectură și prin stabilirea unor repere valorice fundamentale, plecând de la operele literare ale scriitorilor care i-au servit ca model în propria sa creație artistică: George Coșbuc, Octavian Goga, Tudor Arghezi, Lucian Blaga, Ion Barbu cărora le-a dedicat studii publicate în prima parte a volumului Efemeride. El considera că în casa fiecărui intelectual ar trebui să stea la loc de cinste operele complete ale lui Vasile Alecsandri, Mihai Eminescu, George Coșbuc și Octavian Goga, opere în care era depozitată întreaga „comoară de simțire și de gândire românească”3 Teodor Murășanu și-a petrecut o mare parte din viață în lumea cărților. Alături de școală, de ASTRA, de revistele literare, găsea timp să se ocupe și de librăria „Arieșul”. Cei care l-au cunoscut spuneau că acesta era pentru el o a doua casă. Era administrator al tipografiei și librăriei „Arieșul”, pe care o aproviziona cu rechizite școlare și cărți pentru școală, pentru copii și pentru toți locuitorii interesați de lectură, și, de asemenea, se ocupa de tipărirea de broșuri, cărți, ziare și reviste A mai lucrat ca bibliotecar în perioada de după îndepărtarea sa din învățământ, prin 1958-1959, la Biblioteca Sindicatului din Învățământ Turda, care se găsea în acea perioadă la Liceul Mihai Viteazul și o scurtă perioadă la biblioteca școlii din Oprișani, actuala Școală Gimnazială „Avram Iancu”. Ca un adevărat om de cultură, Teodor Murășanu și-a constituit și o valoroasă bibliotecă personală. Din nefericire, tocmai cărțile prețioase pe care le-a adunat în ea, de-a lungul anilor, au contribuit la condamnarea sa de către regimul comunist. Dar Teodor Murășanu nu a fost niciodată supărat pe cărți și: „socotind după ritualul scoaterii din raft al câtorva cărți, ne spune Constantin Cubleșan într-o frumoasă amintire despre biblioteca personală a lui Teodor Murășanu, volume de versuri clasice, pe care ni le-a arătat cu mândria cu care colecționarii de artă își prezintă de obicei unicatele, mângâindu-le cu gesturi tandre, am înțeles că le iertase de mult, dacă fusese vreodată cumva supărat pe ele, pentru suferința ce-i produseseră, continuând să le iubească și să se simtă mai puternic și mai liber în compania lor, plină de înțelepciune.”4 1 Ghemeș , Ileana, Teodor Mură ș anu:1891-1966: Studiu monografic, Alba Iulia, Editura Aeternitas, 2002,p. 199. 2 Idem, p. 200. Paveldaniștii, nr. 4/2016 3 Idem, p. 68. 4 ***Teodor Murășanu - un poet care-a trăit demult., ediție îngrijită și prefațată de Aurel Podaru, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 1998, p. 32. 17 Un mare animator cultural Prof. Victor MOLDOVAN Format în școlile înalte ale Blajului, Teodor Murășanu a fost una din marile personalități culturale ale Ardealului, a fost un veritabil spiritus rector pentru dezvoltarea vieții culturale a provinciei și, introducând orașul Turda în circuitul valoric cultural național, a avut o însemnată contribuție la propășirea culturii și literaturii române transilvănene din prima jumătate a secolului trecut. A fost, așadar, și un animator cultural de vocație. Activitatea didactică și-a început-o îndată după absolvirea Facultății de Litere din Cluj, în 1919, la Liceul „Regele Ferdinand” (azi Colegiul Național „Mihai Viteazul” din Turda), unde pune bazele Societății literare „Titu Maiorescu” (1922) și înființează revista școlară „Fire de tort” (1925), în fruntea cărora se află elevul Pavel Dan, cel supranumit, mai târziu, „rapsodul Câmpiei Transilvane”. Activitatea sa la catedră avea să fie încununată de mari succese până în anul 1948, când este arestat și condamnat la un an de închisoare, pedeapsă executată în penitenciarul din Aiud. Motivele se cunosc și nu insistăm. După acest nedrept episod, va fi înlăturat din învățământ și dat la munca de jos. Avea să revină la catedră prin anul 1957 (Liceul „Petru Maior” din Gherla), apoi pedagog la internatul școlii din care fusese alungat, pur și simplu. A fost directorul fondator și redactorul-responsabil al săptămânalului „Arieșul”, dovedindu-se și în această calitate adevăratul mentor spiritual al ambițioasei publicații turdene. A condus, timp de aproape un deceniu, revista „Pagini literare” (1934-1943), în jurul căreia polarizează colaboratori de marcă: Ion Agârbiceanu, Lucian Blaga, Ștefan Augustin Doinaș, Victor Papilian, Pavel Dan, Radu Stanca, Radu Brateș, Grigore Popa, Emil Isac și alții. Se poate afirma, deci, că viața culturală interbelică a Turzii s-a desfășurat în prezența lui Teodor Murășanu, iar prezența sa acolo, în acel loc, dădea acelui loc un sens. El a fost un intelectual ardelean, adică, în sensul major, un provincial: nu e vorba de fanatismul partinității, sau al „patriotismului local” exclusivist, ci de acțiunea (comună mai multora) de a delimita și argumenta identitatea spirituală a Ardealului, iar apoi de a o dezvolta în cadrul celei larg românești, din forțe proprii” (Virgil Podoabă). Lucru confirmat, de altfel, după cum notează însuși Teodor Murășanu într-un articol de bilanț: „mărunta noastră muncă, într-un colț provincial, n-a fost cu totul o risipă vană”...! Chiar și în postura conducătorului de revistă, Teodor Murășanu își îndeplinește, discret, sarcinile de mentor, lăsând tinerilor avanscena, spre a-și manifesta în libertate deplină aptitudinile regeneratoare. De fapt, însușirea sa esențială consta în „bunătatea” ignorării de sine, adică în proiectarea repetată a propriilor idealuri în idealurile celorlalți până la contopirea și dispersia individualității: „Eu am avut slăbiciunea să mă atașez mereu la generațiile tinere în perindare și să mă identific cu generațiile lor literare” - emblematică mărturisire în acest sens, pe care o face într-un interviu publicat în „Tribuna” clujeană, în 1966. 18 Paveldaniștii, nr. 4/2016 EVENIMENT Spre cinstirea lui Teodor Murășanu Prof. Dr. Maria RODEAN În urma invitației primite din partea scriitorului Aurel Podaru, președintele Asociației Culturale „Pavel Dan”, am avut bucuria de a participa, împreună cu un grup de elevi (Claudiu Coroian, Adela Ciocan, Raluca Ciocan și Darius Nealcoș) de la Colegiul Tehnic „Victor Ungureanu” din Câmpia Turzii, la o manifestare culturală dedicată poetului, folcloristului, traducătorului și profesorului Teodor Murășanu. Simpozionul, care a purtat numele scriitorului turdean, a marcat 125 de ani de la nașterea sa, respectiv 50 de ani de la trecerea sa în neființă, și a avut loc în sala festivă a Colegiului Național „Mihai Viteazu” din Turda. Trebuie să recunosc faptul că încă de la intrarea în curtea impunătoarei clădiri a liceului, un sentiment de copleșire a pus stăpânire pe sufletele noaste. Parcul este dominat de statuile celor două personalități cu destine strâns legate de cele ale școlii turdene - Teodor Murășanu și Pavel Dan -garanție parcă a valorii oamenilor ce au fost, sunt și vor fi parte din istoria acestei instituții de educație, de cultură, de istorie românească. Interiorul colegiului, asemănător unui templu aflat în slujba spiritului național, ne-a purtat pașii, parcă în mod simbolic, în ascensiune spre locul în care a fost organizat simpozionul: sala festivă „Ovidiu Iuliu Moldovan”. Cu ocazia acestui eveniment, elevii Colegiului Național „Mihai Viteazu” au realizat o varietate de reprezentări grafice având ca punct de plecare lectura unor texte ale scriitorului Teodor Murășanu. Expoziția realizată cu aceste desene ne-a întâmpinat la intrarea în spațiul desemnat pentru cinstirea scriitorului turdean, fiind completată de prezentarea unor cărți și reviste din ediții vechi, unele foarte rare, în care apar texte sau referințe ale lui Teodor Murășanu. Organizarea acestui simpozion s-a aflat sub egida filialei clujene a Uniunii Scriitorilor din România, la inițiativa Asociației Culturale „Pavel Dan”, în colaborare cu Biblioteca Municipală „Teodor Murășanu” din Turda, Asociația „Rei Culturae Fautores” și Colegiul Național „Mihai Viteazul” Turda. Cuvântul de deschidere a aparținut domnului Ioan Dănuț Zăhan, președinte al Societății culturale „Rei Culturae Fautores” din Turda, care a realizat o prezentare succintă a bio-bibliografiei lui Teodor Murășanu, „unul dintre spiritele renascentiste ale evului modern”. Un discurs emoționant a fost susținut de doamna profesoară Karina Riti, care a surprins relația dintre cei doi scriitori marcanți ai școlii gazdă, Teodor Murășan, în calitate de profesor, și Pavel Dan, în calitate de elev. Portretele acestor scriitori au fost desprinse parcă din file de poveste, „o poveste de cunoaștere, de iubire și de învățătură”, după cum conchide doamna profesoară. Dintre colegii în arta condeiului, Teodor Murășanu a fost cinstit de către scriitorul Mircea Ioan Casimcea - prin sublinierea unor aspecte bibliografice, de către scriitorul Iuliu Pârvu - prin surprinderea „vocilor poetice ale lui Teodor Murășanu”, de către scriitoarea Gabriela Leoveanu - prin rememorarea unor pagini de portret literar făcute poetului turdean, printre care amintim cele realizate de Ion Brad, și de către scriitorul Aurel Podaru - printr-o incursiune în aspectele biografice și prin evocarea portretului din tinerețea lui Teodor Murășanu, creat de Mihai Iosivaș. Discursul doamnei Nicolina Halgaș, responsabilul Bibliotecii Municipale Turda, a redat activitatea de membru al ASTREI, preocupările și contribuțiile la circulația cărților ale profesorului Teodor Murășanu. Manifestarea culturală a continuat prin cuvântarea profesorului cercetător Valentin Vișinescu care a surprins elemente ale arborelui genealogic al familiei Murășanu, personalități care și-au pus amprenta asupra culturii române. Tonul de familiaritate s-a potențat prin luarea cuvântului de către profesorul universitar Ovidiu Mureșan, nepot al lui Teodor Murășanu și fiu al regretatului academician Camil Mureșanu, care a rememorat câteva secvențe legate de bunicul său, veritabile lecții de viață. Această activitate a avut un final deschis, publicul numeros, format din personalități turdene, dascăli și elevi, fiind invitat la discuții, iar mai apoi la lecturi individuale. Poate tocmai din acest motiv ne-am retras cu toții cu sufletul deschis și cu zâmbetul pe buze. La ieșirea din parcul cu castani care străjuiesc fațada colegiului, am concluzionat alături de elevii mei: a fost o după-amiază pentru minte, suflet și educație. Paveldaniștii, nr. 4/2016 19 ANIVERSĂRI 2016 Scriitorul Mircea Ioan Casimcea la 80 de ani Aurel PODARU 80 de ani? N-ai zice, după cum arată. Și după cum îl poți vedea alergând de colo-colo, uneori de dimineața până seara. Și cu real folos, evident. N-are pic de astâmpăr. Ca argintul viu! Îl cunosc de peste 50 de ani și, în toți acești ani, nu l-am văzut nici măcar o clipă îmbătrânind. Eu nu-l știu decât tânăr. Dar dacă e drept ce „grăiește” cartea lui de identitate (născut pe 4 noiembrie 1936), asta e. Fără comentarii! A absolvit Liceul „Mircea cel Bătrân” din Constanța și Institutul de Biblioteconomie, la București. În 1959, vine la Turda și se angajează ca bibliograf, la Biblioteca raională (azi, „Teodor Murășanu”), ajunge bibliograf șef, apoi director. Urmează, totodată, cursurile Facultății de Filologie a Universității „Babeș-Bolyai” din Cluj și începe să scrie. Și să publice, debutul său absolut producându-se în anul 1967, în revista „Tribuna”, iar cel editorial, în 1982, cu volumul de proză scurtă Colonia, carte care îi aduce și cel dintâi premiu literar. Comitetul Municipal de Cultură și Artă Turda. evenimentele din decembrie 1989. Pleacă tulburi și fierbinți!) și „descalecă” la Teatrul apoi director. Omul mai vine, mai stă, dar mai Casimcea însă, nu și nu! Că el rămâne, el are rămas degeaba, vă garantez. Au fost 10 ani premiere, cu evenimente memorabile (printre înființarea instituției respective). A plecat, Casimcea nu și-a neglijat nici condeiul, deși debutul editorial, în 1982, au trecut 15 ani proză scurtă: Oameni în tren (Editura Dacia, romane, opt volume de proză scurtă, trei de cărți de publicistică (articole, tablete, cronici fiind bine primite de cititori și critica literară. De la bibliotecă ajunge la Președinte. Funcție în care îl prind de-acolo (așa a fost „moda” în acele zile, Municipal Turda, mai întâi secretar literar, și pleacă, vorba aceea. Mircea Ioan acolo de rezolvat „o problemă”. Și n-a denși pentru teatrul turdean, cu numeroase care și aniversarea a 50 de ani de la totuși, în 1999, când s-a pensionat. Dar, în tot acest timp, Mircea Ioan risc să fiu contrazis la o adică. Fiindcă, de la până i-a apărut următoarea carte! Tot de Cluj-Napoca, 1997). A scris, în total, cinci poezie, alte trei cărți pentru copii, dar și literare și dramatice, studii), cărțile sale Exemplificăm. „Mircea Ioan Casimcea propune în romanul de față un soi de Han al Ancuței, un mic decameron îmblânzit și sfătos, spune Irina Petraș, președinta Filialei Cluj a USR despre romanul Arheologul. Arheologii săi cu chef de vorbă își sărbătoresc cea mai proaspătă descoperire - scheletul unei femei într-un mormânt foarte vechi - întrecându-se în povești. Se respectă, în mare, ceremonialul tradițional al povestirii: se construiește un spațiu al enunțării, poveștile au intro-uri de captare a atenției, povestitorii sunt atenți la suspans, știu să tărăgăneze curgerea întâmplărilor cu o glumă ori o vorbă în răspăr, sunt încântați de propriile născociri și le ascultă cu sufletul la gură pe ale celorlalți. Ei știu, apoi, că istoria este interpretare, că Adevărul se încăpățânează să fie alunecos, că timpurile omului se pot întretăia când povestea e bine spusă, iar trecutul poate lumina altfel prezentul valorându-l. Că există ceea ce accede la cuvânt, iar realitatea acceptă variante nenumărate. Exercițiul/experimentul lor narativ are o doză considerabilă de joc, dar strecoară printre rânduri nenumărate acute, unele cu dimensiune etică, altele larg existențială. Morala este una a relativității/relativizării, dar cartea e, totodată, și demonstrare pe viu a forței cuvântului bine ticluit.” Despre romancierul Mircea Ioan Casimcea scrie și Constantin Cubleșan, un critic de anvergură, din care cităm: „Acest roman, intitulat Amintiri închipuite, pe care l-am citit (surprins peste măsură cu emoția cu care l-am citit pe vremuri pe Panait Istrati, este o carte rară. Mai întâi pentru că afirmă un romancier autentic, cu o siguranță în scris, cu un stil aparte (nu e din stirpea autorului Neranțulei, dar are în atmosfera ce o evocă parfum exotic, de migdale amare și saraili) și cu o frază cizelată, lucrată la amănunt, ca să se mlădieze în tipic turcesc, ori grecesc, după cântecul limbii române, fapt nu la-ndemâna oricui; apoi pentru că aura de legendă, de baladă, în care ne introduce, face încărcătura de mesaje a cărții să aibă o deschidere inițiatică (poate învățată lecția de la Sadoveanu, fără să sadovenizeze însă), în care se cer descifrate simboluri și embleme ritualice (avem o cifră magică: șapte), cu care romancierul se joacă subtil, de la titlurile capitolelor, ce poartă semnificația culorilor curcubeului, șapte la număr, până la numele personajelor, misterioase și fanteziste), totul desfășurat cu amploarea și cadența epică ce l-ar putea face invidios pe Fănuș Neagu însuși. Și, mai e ceva. O tinerețe, o prospețime și vigoare a epicii pe care n-o întâlnești decât la cei ce au deprinderea scrisului zilnic.” Dar despre scriitorul și prietenul Mircea Ioan Casimcea (membru al USR, Filiala Cluj) aș mai putea să spun încă multe și frumoase lucruri. El nu scrie pentru a avea succes, nu urmărește ceva anume, ci o face, în primul rând, dintr-o necesitate lăuntrică. Are chemare, va să zică, și el își urmează chemarea. Pas cu pas, vorba ceea. Îl interesează, mai întâi, să fie el însuși, să aibă „marca” lui în tot ceea ce face. Este un om cu deschidere culturală, curiozitate vie, neliniște spirituală. Este riguros, echilibrat și cu măsură în toate. Se luptă cu propriile sale limite și țintește mereu la autodepășire. Este activ și, cum vă spuneam, într-o continuă mișcare. (Că nu degeaba autoritatea locală l-a învrednicit cu titlul de „Cetățean de Onoare al Municipiului Turda”, distincție acordată și de consătenii săi din localitatea Casimcea, județul Tulcea). Și încă ceva. E membru fondator și secretarul Asociației Culturale Pavel Dan, secretar de redacție al revistei „Paveldaniștii”, unul dintre pionii de bază ai „Întâlnirilor de la Triteni” și „Colocviilor Pavel Dan”. La mulți ani cu sănătate, dragă Mircea Ioan Casimcea! 20 Paveldaniștii, nr. 4/2016 IN MEMORIAM PROF. IOAN LATIȘ Zborul de la cuib Moto: „Și de nu-i veni să șezi, Numa' să vii să ne vezi” Ioan Latiș a fost (iată, vorbim despre el la trecut!) profesor pentru ciclul primar la Școala Gimnazială Pavel Dan Tritenii de Jos. N-a fost doar un simplu învățător, ca atâția alții, ci un Dascăl cu majusculă! Un adevărat model pentru nenumăratele generații de elevi, pe care i-a învățat să scrie, să citească și să vorbească corect Limba Română. Și un luminător al satului a fost. Nu mai țin minte când și în ce împrejurări ne-am cunoscut, dar atunci când ne-am aflat pentru prima oară față în față, am avut senzația că „ne știm” dintotdeauna. El este și autorul monografiei localității Tritenii de Jos și al unui superb album de fotografii vechi din comuna sa natală (și a mea!). Sunt documente prețioase pentru cercetător, dar și pentru generațiile de azi și cele de mâine, care vor să știe ce a fost, cum a fost la Triteni în vremurile de demult. Mi-a dăruit cărțile cu autograf. Un gest de noblețe care mă onorează, mă grăbesc să adaug, căci Ionuț (cum îi spuneau cei apropiați) era un om generos, sensibil și avea cultul prieteniei. În ultimii patru ani, am devenit colaboratori și prieteni „la cataramă”, cum se zice, în calitatea noastră de membri fondatori ai Asociației Culturale Pavel Dan, căreia i s-a dedicat trup și suflet până în ultimele zile ale vieții sale. A fost secretarul acestei asociații. Și redactor al revistei noastre. Anul trecut s-a îmbolnăvit. Era conștient de gravitatea bolii, dar a sperat, până în ultima clipă a vieții sale, că se va face bine. În evoluția maladiei, a avut parte și de episoade de ameliorare a sănătății, momente dătătoare de speranțe. Și atunci, mă suna la telefon, ca să-mi spună că se află din nou la Triteni (locuia în Câmpia Turzii), în mijlocul elevilor săi. Toate acestea, însă, au fost doar amăgiri și, până la urmă, Ionuț a ales să plece în străinătate, la tratament. Cu două zile înainte de plecare, m-a sunat la telefon. Pe telefonul fix. Știi ce fac eu acum?, m-a întrebat, dar n-a așteptat să-i răspund și mi-a zis tot el: Am aruncat o privire spre rafturile bibliotecii și mi-a sărit în ochi ediția critică Pavel Dan, pe care mi-ai dăruit-o tu, acum trei ani. Am extras din raft volumul I și l-am deschis la întâmplare. Unde crezi că s-a deschis cartea? Îți spun eu, că tot n-o să ghicești: Zborul de la cuib. Nuvela aceea despre moarte și înmormântare. Despre curtea care rămâne pustie, în lipsa stăpânului. N-o să mă crezi, dar exact acolo s-a deschis. Vrei să-ți citesc? Simioane, dragul meu, Ia seama pe unde-i mere, Că sunt două drumurele; Unu-i drumul somnului Ș-unui drumul dorului; Să nu meri pe-a somnului, Că somn greu îi adormi Și-napoi nu-i mai veni. Să te duci pe-a dorului, Poate dorul te-a lăsa Și-napoi te-i înturna, Și de nu-i veni de tăt, Numa' să vii să te văd. Și de nu-i veni să șezi, Numa'să vii să ne vezi... Apoi a tăcut și între noi s-a așternut o tăcere grea, apăsătoare. Aflând de drumul pe care urma să-l facă în Spania, ar fi trebuit să-i spun ceva, să-i zic câteva cuvinte de încurajare, dar nu eram în stare să leg două vorbe deolaltă. Ionuț, prietenul și colegul nostru a plecat cu speranța că acolo, departe de țară, își va reface sănătatea. Din păcate, însă, n-a fost cu putință. Avea 62 de ani. Și încă trei până să se pensioneze. Aurel PODARU Paveldaniștii, nr. 4/2016 21 ECOURI ÎN PRESĂ PAVELDANIȘTII • nr. 2-3, 2016 Ochii larg deschiși ai scriitorului Pavel Dan, tonifianți în monumentul Pavel Dan, creat de artistul plastic Petru Tegla, exală privire largă, cât să cuprindă întreaga Câmpie Transilvană, al cărei fiu devotat a fost. Această lucrare constituie cea mai reprezentativă înfățișare a chipului scriitorului într-o operă de artă din România. Astfel apare aceasta pe întâia copertă a numărului dublu al revistei intitulate de Aurel Podaru, redactor-responsabil, Paveldaniștii. Această publicație, care se străduiește să țină trează atenția cititorului asupra operei scriitorului Pavel Dan, adună în jurul ei intelectuali animați de recunoștință față de remarcabilul prozator. Redactorul responsabil, Aurel Podaru, semnează două texte încărcate de istorie literară: O întâlnire a paveldaniștilor și O evocare. Ambele articole reprezintă un elogiu adus celebrului său consătean, Pavel Dan, dar și fostului profesor al prozatorului omagiat, Teodor Murășanu, pedagog al elevului Podaru Aurel. Autorul repovestește în scris despre întâia întâlnire cu prof. univ. dr. Ion Vlad, în amfiteatrul Facultății de Litere din Cluj-Napoca, moment când acesta vorbea despre Pavel Dan, despre Urcan bătrânul și despre nevasta lui, Urcăneasa, despre feciorul lor, Simion, despre Ludovica lui Pițuș, nora, despre Valer, nepotul, și Ana lui Triloi, despre popa Tiron. țiganul Rudi., dar reamintește cititorului importantele sale realizări cu privire la editarea în ediții princeps a unor scrieri ale lui Pavel Dan, culminând cu îngrijirea și tipărirea ediției critice integrale Pavel Dan, în trei volume, cu un valoros studiu semnat de Andrei Moldovan (în 2012). Un pilastru edificator al structurii de rezistență este articolul de indubitabilă importanță, scris de prof. univ. dr. Ion Vlad, sugestiv intitulat Exerciții pentru un model narativ (Pavel Dan, Priveghiul), nuvelă despre care magistrul precizează: Era opera naturală, rodul unor obsesii devenite univers al creației, iar Câmpia Transilvaniei se integra în geografia autentică a marilor prozatori români. Cunoscutul istoric și critic literar Mircea Popa își intitulează textul Pavel Dan, un scriitor al condiției umane, relevând momente cruciale din viața omului Pavel Dan, din viața unor personaje din prozele lui Pavel Dan, subliniind ideea că scriitorul vede în sat un izvor nesecat de motive și teme fundamentale, socotind pe cei care părăseau satul ca pe niște crengi rupte. Istoricul literar Ion Buzași, bun cunoscător al vieții și operei lui Pavel Dan, se referă la Jurnalul lui Pavel Dan, ale cărui pagini constituie un document de cea mai mare însemnătate pentru cel care a devenit un om și un scriitor de o mare probitate. Tot în acest număr dublu al revistei, în articolul intitulat Note din Blaj ale lui Pavel Dan, Maria-Daniela Pănăzan evidențiază ideea că Pavel Dan este un scriitor tragic (.) care își trăiește la cote alarmante propriul destin ca pe un zbor frânt prea devreme. Alt autor, Claudiu Coroian, scrie despre Imaginea satului natal în Jurnalul lui Pavel Dan: Vă mărturisesc că în urma acestei lecturi am reușit să cunosc o bucățică din viața autorului (.) și mai ales să am grijă cum îmi trăiesc timpul dăruit de Dumnezeu. Aceeași tematică o evidențiază Vasile Vidican în articolul Jurnalul lui Pavel Dan, sau despre drumul scriitorului către propriul destin, afirmând convingător că momentele grave din viața unui creator își intensifică valențele atunci când viața zbuciumată a scriitorului este prea scurtă pentru talentul ce promitea capodopere. De o parte a corespondenței lui Pavel Dan se ocupă Maria Rodean, Școlile Blajului în corespondența lui Pavel Dan către Dumitru Dan -unchiul său, iar Iulian Dămăcuș recitește prozele scriitorului: Pavel Dan, o nouă lectură. Prețuitul critic și istoric literar Andrei Moldovan constată în textul intitulat O antologie necesară. o continuă redescoperire a prozatorului (.), o modernitate perenă a prozei, dar și un interes crescând din partea comentatorilor. O comparație izbutită realizează Iacob Naroș în articolul Doi prozatori ardeleni: Liviu Rebreanu și Pavel Dan Amândoi scriitori, prin opera lor, au ieșit până la urmă din sfera îngustă a Câmpiei și a satului transilvănean, intrând în patrimoniul național., iar Valentin Vișinescu scrie despre Înclinația lui Pavel Dan spre umor, afirmând că umorul neaoș, plugăresc nu-i lipsea în a-și caracteriza eroii scrierilor sale. Opera lui Pavel Dan a fost tradusă în câteva limbi, mai cunoscută fiind traducerea în franceză, semnată de Eugen Ionescu. Autoarea se referă, însă, la traducerea în limba turcă, semnată de Cavid Vamac. Gabriela Chiciudean, autoarea studiului Traducerea operei lui Pavel Dan, se referă cu 22 Paveldaniștii, nr. 4/2016 predilecție la traducerea aici menționată, traducătorul fiind născut în România, stabilit în Turcia. Ioan Latiș scrie despre Țăranul de pe Câmpie și locuința sa, la rubrica intitulată Cultură tradițională, iar Victor Moldovan semnează interesantul interviu realizat cu artistul plastic Petru Tegla. Vorbind despre creația sa, Tegla se referă la un moment dat la propria-i familie: Cea mai mare realizare este familia mea: cele două Prințese, capodopera mea și a Reginei, care este, desigur, soția mea. Aurel Podaru publică partea a doua din Cântice poporale, puse la dispoziția revistei noastre de Sergiu Pavel Dan, fiul scriitorului. Nu lipsesc articole semnate de Iulian Dămăcuș, Menuț Maximinian, Icu Crăciun, Ioan L. Șimon, M.I. Casimcea referitoare la activitatea Asociației Culturale „Pavel Dan” - texte tipărite în publicații din Cluj-Napoca, Turda, Bistrița, Târgu Mureș, Maieru. .Mircea Ioan Casimcea și Aurel Podaru anticipează cu câteva luni aniversarea și comemorarea scriitorului și directorului de reviste culturale, Teodor Murășanu, de la a cărui naștere se împlinesc 125 de ani și de la a cărui moarte se rotunjește o jumătate de secol (1891-1966). Activitățile prilejuite de acest dublu eveniment cultural se vor desfășura în toamna acestui an. În economia revistei domină fotografiile de grup, dar și fotografia fiecărui autor al textelor tipărite, iar pe coperta a IV-a sunt reproduse două peisaje semnate de pictorul Manole Ciui. Numărul dublu al revistei Paveldaniștii (2-3), editat de Asociația Culturală „Pavel Dan”, se constituie într-o continuă omagiere a scriitorului și omului Pavel Dan, evidențiind, totodată, și pe acei susținători consecvenți care fac posibilă apariția publicației. Michaela BOCU m.bocu@ziarulfaclia.ro „Făclia”, 8 aprilie 2016, p. 5 Un nou număr (dublu) al revistei „Paveldaniștii” A apărut, recent, un nou număr (2-3/2016) al revistei „Paveldaniștii”, revistă semestrială (condusă de scriitorii Aurel Podaru și Mircea Ioan Casimcea), editată de Asociația Culturală Pavel Dan. Constatăm cu bucurie că printre colaboratorii revistei se află profesori universitari și scriitori de prestigiu din Sibiu, Blaj, Alba Iulia, Cluj-Napoca, Gherla, dar și din județul Bistrița-Năsăud, buni cunoscători ai operei lui Pavel Dan. Dar ceea ce impresionează încă de la prima vedere este componența Consiliului consultativ al revistei: Irina Petraș (președinta Filialei Cluj a USR), Ion Vlad, Sergiu Pavel Dan (fiul scriitorului), Mircea Popa, Constantin Cubleșan, George Vasile Dâncu (toți din Cluj-Napoca), Mircea Braga și Maria-Daniela Pănăzan (Sibiu), Ion Buzași (Blaj), Gabriela Chiciudean (Alba Iulia), Gheorghe Glodeanu (Baia Mare), Ioan Pintea, Andrei Moldovan și Vasile Vidican (bistrițeni). Dintre aceștia, vom vedea îndată, unii se află și în ipostaza de colaboratori. Editorialul semnat de Aurel Podaru („O întâlnire providențială”) evocă împrejurările în care autorul l-a cunoscut (în urmă cu peste 50 de ani) pe distinsul universitar și scriitor clujean Ion Vlad, când, asistând la un curs al acestuia, eminentul profesor a vorbit, „preț de două ore” despre nuvela Înmormântarea lui Urcan bătrânul. “De aici a plecat totul, afirmă Aurel Podaru. Întâlnirea mea cu profesorul Ion Vlad, o întâlnire providențială!, a însemnat totodată și întâlnirea cu Pavel Dan - marele meu consătean.” După 50 de ani de la această întâlnire, adăugăm noi, Aurel Podaru scoate la lumină prima ediție critică integrală a operei lui Pavel Dan, iar de aici și până la apariția revistei „Paveldaniștii” nu a mai rămas decât un pas. Cel de-al doilea număr al revistei e o adevărată performanță. „EXERCIȚII PENTRU UN MODEL NARATIV (Pavel Dan, Priveghiul)” se intitulează eseul lui Ion Vlad, care ar merita, fără îndoială, un comentariu pe măsură, dar fiindcă spațiul tipografic nu ne îngăduie, vom cita doar finalul eseului: „Apărută în «Gândirea», în 1935, nuvela avea să reafirme nu doar virtualități. Era opera matură, rodul unor obsesii devenite univers al creației sale, iar Câmpia Transilvaniei se integra în geografia autentică a marilor prozatori români. «Priveghiul» pledează iar magistratura dreaptă și cu o memorie neoscilantă va sesiza prezența unui prozator de recunoscut talent. Vor pleda: G. Călinescu, Ion Chinezu, Octav Șuluțiu, Mihail Sebastian și, cu reflecții surprinzătoare, Eugen Ionescu.” “Nu e deci de mirare că scriitorul visa la o mare trilogie intitulată «Țăranii», și că vedea în sat un izvor nesecat de motive și teme fundamentale, socotind pe cei care părăseau satul ca pe niște «crengi rupte», afirmă, printre altele, Mircea Popa în eseul său «Pavel Dan, un scriitor al condiției umane». El a fost însă trunchiul care n-a putut fi Paveldaniștii, nr. 4/2016 23 clintit din acest sol și din ramurile căruia au izbucnit, iată, fructele proaspete ale artei.” Mircea Ioan Casimcea scrie despre întâlnirea paveldaniștilor la Câmpia Turzii, localitatea în care au fost puse bazele Asociației Culturale Pavel Dan în urmă cu doi ani. „Notele din Blaj ale lui Pavel Dan” se intitulează un alt eseu, cel semnat de Maria-Daniela Pănăzan, care conchide franc: „Povestirea lui Pavel Dan se confundă cu însăși Viața, cu Destinul și cu Zborul (în)frânt al unui creator de seamă, poate cel mai de seamă care a trăit în Blajul interbelic.” Despre Jurnalul lui Pavel Dan glosează Ion Buzași, care afirmă, printre multe altele: „Jurnalul lui Pavel Dan ne face să cunoaștem un om și un scriitor de o mare probitate; o natură voluntară aprig vitregită de soartă”, iar pentru Vasile Vidican, este „. drumul scriitorului către propriul destin”, în timp ce pe liceanul Claudiu Coroian, l-a impresionat cel mai mult paginile despre satul natal al scriitorului. Despre „Traducerea operei lui Pavel Dan” scrie universitarul Gabriela Chiciudean din Alba Iulia, de la care aflăm că prima traducere din opera lui Pavel Dan s-a făcut în limba turcă, în 1942, și nu în limba franceză, cea datorată lui Eugen Ionescu, din 1945, cum știam noi. Maria Rodean scrie despre „Școlile Blajului în corespondența lui Pavel Dan către Dumitru Dan” (unchiul scriitorului, profesor la Galați), iar cronica literară este semnată de Andrei Moldovan și se intitulează „O antologie necesară”. Este vorba desigur de volumul „Pavel Dan (1907-1937). O antologie critică gândită și îngrijită de Petru Poantă și Victor Cubleșan”. O cronică perfect aplicată pe text, cu un final optimist pentru viitorul operei lui Pavel Dan: „Ei (antologatorii) remarcă faptul că există numeroși critici din generațiile mai noi, ne spune A. M., interesați de opera prozatorului, ceea ce ar fi un neîndoielnic semn al perenității operei, lucru la care subscriem.” Scriitorul gherlean Iulian Dămăcuș, în textul său „Pavel Dan, o nouă lectură”, citând un pasaj din „Înmormântarea lui Urcan bătrânul”, aduce o notă lămuritoare privind deosebirea dintre „umor” și „humor” în opera lui Pavel Dan. O paralelă între Liviu Rebreanu (scriitorul prin excelență realist) și Pavel Dan (care îmbină, într-o notă originală, „cel mai acerb realism cu un fantastic îndrăzneț, care coboară de-a dreptul din basm, din baladă și din descântec”) realizează Iacob Naroș, în cadrul unei opinii care convinge cititorul. Tot despre umorul lui Pavel Dan „vorbește” și turdeanul Valentin Vișinescu, autorul volumului „Pavel Dan și Turda”. Un incitant interviu realizează Victor Moldovan cu artistul plastic Pentru Tegla, autorul unui impresionant monument dedicat prozatorului (amândoi sunt fii ai comunei Triteni). La „Cultura tradițională”, Pavel Dan apare în ipostaza culegătorului de folclor („Cântece poporale”), iar Ioan Latiș prezintă câteva elemente de cultură tradițională, în „Țăranul de pe Câmpie și locuința sa”. Rubrică urmată de un consistent grupaj de „Ecouri în presă” după apariția revistei „Paveldaniștii” nr. 1/ 2015. Ecouri semnate/semnalate de Menuț Maximinian, Mircea Ioan Casimcea, Icu Crăciun, Ioan L. Șimon. Poetul, prozatorul, traducătorul, conducătorul de reviste și excelentul animator cultural Teodor Murășanu a fost profesorul și mentorul lui Pavel Dan. Anul acesta se împlinesc 125 de ani de la nașterea sa și 50 de ani de postumitate. Bun prilej pentru Mircea Ioan Casimcea și Aurel Podaru (care l-au cunoscut bine) de a-l readuce în memoria celor care l-au cunoscut și prețuit. Cu aceste evocări se încheie noul număr al revistei „Paveldaniștii”, pe care cei amintiți mai sus îl oferă cititorilor spre o dreaptă judecată. Ioan L. ȘIMON „Răsunetul”, nr. 7211-7212, 30 aprilie-1 mai 2016, p. 5 O publicație omagială: PAVELDANIȘTII O publicație omagială: Paveldaniștii. Editarea ei se datorează prozatorului Aurel Podaru, consătean cu marele rapsod al Câmpiei Ardealului, Pavel Dan (1907-1937), fapt cu care s-a mândrit totdeauna și care i-a inspirat notabile acțiuni de omagiere. A fost mâhnit că opera lui Pavel Dan, unul dintre cei mai valoroși prozatori ardeleni, care completează triada Slavici, Agârbiceanu, Rebreanu nu este cunoscută nici pe meleagurile natale, nu figurează în programele școlare de gimnaziu sau liceu, și s-a gândit să contribuie, pe cât i-a stat în putință, la o mai dreaptă prețuire a autorului Urcăneștilor. La fel ca Pavel Dan, a fost elevul poetului și profesorului Teodor Murășan, care a întemeiat la Turda cenaclul „Pavel Dan”. Ascultând, apoi la Cluj o prelegere a profesorului Ion Vlad, despre nuvela Înmormântarea lui Urcan Bătrânul, o capodoperă a nuvelisticii românești, se hotărăște să se dedice studiului vieții și operei marelui său consătean, căci impulsul spre 24 Paveldaniștii, nr. 4/2016 acest studiu a fost, inițial, fără îndoială, preponderent afectiv. A „completat” edițiile operei lui Pavel Dan, cu tipărirea unui manuscris, Literatura populară, apărută în anul 2007, anul centenarului nașterii lui Pavel Dan, ilustrând ideea că influența folclorului este o constantă a operei sale. Și tot în anul centenarului au apărut, la inițiativa sa, două contribuții biografice: Amintiri despre Pavel Dan și Pavel Dan și Blajul. A fost printre cei care s-au ocupat de omagierea centenară a lui Pavel Dan la Blaj, unde acesta a fost profesor timp de un lustru și unde a scris cea mai mare parte a operei sale, fatalmente restrânsă, pentru că scriitorul trece la cele veșnice înainte de a împlini treizeci de ani. Dar suprema omagiere a lui Pavel Dan este concretizată în ediția critică de Opere (3 vol.), apărută în 2012 la Editura Eikon din Cluj-Napoca, cu un amplu studiu introductiv semnat de criticul literar Andrei Moldovan, apariție editorială elogios comentată în presa literară. În anul 2014 a întemeiat „Asociația culturală Pavel Dan” din care fac parte scriitori, critici și istorici literari, admiratori ai operei scriitorului, și, la puțină vreme, m-a anunțat că se gândește să tipărească o foaie cu un titlu (curios, așa mi s-a părut inițial) Paveldaniștii, din care au apărut până acum două numere cu mențiunea „Revistă semestrială editată de Asociația Culturală Pavel Dan”. Găsim aici, în aceste pagini semnătura unor istorici literari, autori de monografii și studii literare „Pavel Dan”, precum Ion Vlad, Constantin Cubleșan, Gabriela Chiciudean, Mircea Popa, alături de tineri profesori din Turda, Câmpia Turzii și Triteni, de la școli ce-i poartă numele. Obiectivul principal al revistei este același ca al Asociației, cunoașterea operei lui Pavel Dan și o pledoarie pentru includerea în programele școlare de gimnaziu și liceu a câtorva capodopere: Zborul de la cuib, Studentul Livadă, Urcan Bătrânul. Apariția revistei e urmată de prezentarea ei, așa cum ne informează editorialul, în locurile legate de viața și activitatea lui Pavel Dan, Turda, Câmpia Turzii, Blaj și Cluj, prilej nimerit pentru evocarea scriitorului și a operei sale. De aceea considerăm binevenită apariția acestei insolite reviste în peisajul revuistic actual, minat de o evidentă criză din cauze prea binecunoscute pentru a mai fi amintite și aici. Ion BUZAȘI „Viața Românească”, nr. 4, aprilie 2016. Paveldaniștii la a doua ediție 9 Evocarea personalității lui Pavel Dan este și va fi pentru mine mereu un motiv de bucurie, deoarece creionează aduceri-aminte ale „vârstei de aur”, copilăria, perioada atât de frumos prezentată, elogiată în operele multor autori ai literaturii române și nu numai. Susțin această afirmație, bazându-mă pe faptul că o mare parte a copilăriei am petrecut-o în Tritenii de Jos, unde regretatul meu tată, absolvent al Conservatorului „Gheorghe Dima” din Cluj-Napoca, a primit repartiția ca profesor de muzică la școala din această localitate, iar mama mea fiind o fiică demnă a acestor plaiuri, fiica unor buni creștini greco-catolici dintr-o localitate apropiată celei mai sus amintite. Am copilărit și am cunoscut bine oamenii acestor frumoase locuri din Câmpia Transilvanei, iar ca studentă, am avut șansa și onoarea de a-l avea ca profesor pe fiul scriitorului, Sergiu Pavel Dan. Citind, în timpul facultății, o bună parte din opera celui supranumit „rapsodul Câmpiei Transilvane”, mi-a fost ușor să recunosc fidelitatea cu care a zugrăvit, prin cuvânt, „icoanele” părinților, ale oamenilor lui dragi de acasă, ale plaiurilor natale mult iubite și tânjite, mai cu seamă în momentele de încercare, precum și psihologia acestor locuitori, sistemul lor de valori, modul în care văd și își organizează viața și timpul într-o perioadă în care existența purta stigmatele multiplelor greutăți și neputințe, din toate reieșind „dragostea nemărginită” a scriitorului pentru tot acest spațiu de care vorbim, cu toate ale sale, căruia i-a asigurat din plin dăinuirea peste generații prin intermediul scriiturii sale. Foaia „Paveldaniștii”, cum îi place redactorului responsabil să o intituleze, pasionatul de Pavel Dan, domnul Aurel Podaru vine în fața cititorilor în această primăvară cu o nouă ediție (nr. 2-3/2016), a doua de la înființare (septembrie 2015) în care și prin care își continuă demersul și obiectivele propuse, cu scopul promovării personalității operei lui Pavel Dan. Evoluția revistei se vede „cu ochiul liber”, cum s-ar zice, chiar de la această a doua apariție, atât prin numărul de pagini (32 față de 16), cât și prin calitatea textelor, ale căror autori sunt profesori din învățământul universitar sau preuniversitar, scriitori, artiști plastici, traducători, alți oameni de cultură, dar și liceeni, buni cunoscători ai operei lui Pavel Dan. Sunt în acest număr al revistei aproape 20 de articole, o selecție de „Cântece poporale” Paveldaniștii, nr. 4/2016 25 (continuând ceea ce s-a început în numărul 1), care-l atestă pe Pavel Dan în ipostaza de culegător de folclor, la acestea adăugându-se ecourile din presă în urma apariției primului număr al revistei, a activității asociației Pavel Dan, impactul acestora în diferitele locuri și publicații ale Ardealului, precum și trei pagini dedicate aniversării și comemorării poetului, prozatorului, traducătorului, conducătorului de reviste și animatorului cultural TEODOR MURĂȘANU (125 de ani de la naștere și 50 de ani de postumitate), profesorul și mentorul lui Pavel Dan. În editorialul său („O întâlnire providențială”), redactorul Aurel Podaru captează atenția prin modul în care acesta, plecând de la un „bagaj de cunoștințe” pe care-l avea despre scriitor de la mama sa (fostă colegă de clasă în clasele primare cu prozatorul) asistă, la invitația unui coleg de liceu, la un curs al profesorului Ion Vlad (Înmormântarea lui Urcan bătrânul), ceea ce îi trezește acestuia setea de a-i citi și cunoaște în profunzime opera marelui său consătean, pe care o promovează cu o neostenită râvnă. „Exerciții pentru un model narativ (Pavel Dan, Priveghiul)” se intitulează eseul profesorului Ion Vlad, din care cităm: „Mesajul e al unor realități proprii acestui topos (Câmpia Transilvaniei), unde celebrarea Pământului, a muncii și a legilor morale au generat mituri și ceremonii durabile, sacre, precum trecerile prin vămile vieții și ale morții; raporturile interumane sunt decise de aceste legi inexorabile iar Timpul e al anotimpurilor muncii și al unui permanent conflict cu un univers obstacular”. „Fără îndoială că literatura țărănească a satului românesc își înscrie printre realizări și câteva opere semnate de cei trei scriitori amintiți: Rebreanu, Pavel Dan, Marin Preda, spiritul locului continuând să existe ca o realitate vie și palpabilă în fiecare pagină scrisă de ei, aflăm din textul semnat de Mircea Popa și intitulat: Pavel Dan, scriitor al condiției umane. Iată cât de pregnant poate fi Pavel Dan în surprinderea limbajului țărănesc: «Tulai, Toadere, ce mi-ai făcut, mâncu-ți mămăliga! Toată lumea o zis că te-am bătut, dar de te-ai mai scula o dată, ți-aș stinge soarele! Nu te rabde Dumnezeu, că m-ai făcut de minune!...»” Eseul: „Jurnalul lui Pavel Dan sau despre drumul scriitorului către propriul destin” propus de Vasile Vidican vorbește despre însemnătatea jurnalelor, pline de semnificații în perceperea operelor literare, referindu-se în special la jurnalul lui Pavel Dan. Autorul afirmă că acestea „pot desluși unghere ale operei literare, altfel ascunse privirii cititorului”, și aseamănă jurnalul lui Pavel Dan cu o spovadă. Extrage câteva nuclee ideatice la care scriitorul revine adeseori. Exemplificăm: „Aș vrea să mă retrag pentru totdeauna din vârtejul lumii, să trăiesc liniștit la umbra pomilor, să stau să citesc, să scriu - mult - asta e viața mea, scrisul; fără să scriu pentru mine nu există viață. În suflet îmi clocotește o putere mare ca un ocean înfuriat care vrea să iasă din matcă.” Insistând asupra nuanțelor furnizate de locul și de perioada în care au fost scrise și a încercărilor prin care era în acel moment autorul, Jurnalul reprezentând toate etapele prin care trece eul creator. Domnul profesor Iacob Naroș, prin articolul său: „Doi prozatori ardeleni: Liviu Rebreanu și Pavel Dan” întărește punțile de legătură între cei doi autori mai sus amintiți, considerându-i părți componente ale aceluiași suflet al spațiului transilvănean: partea de munte și partea de câmpie. Prin intermediul articolului: „Ț ăranul de pe câmpie și locuința sa”, propus de domnul profesor Ioan Latiș, facem o călătorie în timp în satul Triteni de Jos și putem observa în detaliu aspecte monografice, segmente de viață, de așezări ale țăranilor acestor locuri la sfârșit de secol XIX, început de secol XX, diferite trimiteri cu privire la „Istoria veche, plină de multă amărăciune, tristețe și suferință, dar și de eroism”.La care am mai adăuga două observații ale autorului despre care vorbim: „Oricât de necăjiți au fost locuitorii acestor meleaguri aveau în casă un loc pentru rugăciune, iubeau frumosul, se îngrijeau să fie primitori, iar locuința să fie împodobită cu lucruri deosebite păstrate din moși-strămoși. [...] Biserica situată pe o altă culme de deal, parcă străjuiește satul, îl apără și îl ocrotește, chemându-i cu dragoste la ea.” În acest număr mai semnează: Mircea Ioan Casimcea (Pe urmele paveldaniștilor), Maria-Daniela Pănăzan (Notele din Blaj ale lui Pavel Dan), Ion Buzași (Jurnalul lui Pavel Dan), Claudiu Coroian (Imaginea satului natal în jurnalul lui Pavel Dan), Gabriela Chiciudean (Traducerea operei lui Pavel Dan), Maria Rodean (Școlile Blajului în corespondența lui Pavel Dan către Dumitru Dan), Andrei Moldovan (O antologie necesară), Iulian Dămăcuș (Pavel Dan, o nouă lectură), Valentin Vișinescu (Înclinația lui Pavel Dan spre umor), Victor Moldovan (Interviu cu Petru Tegla).. În încheiere, urăm și noi revistei Paveldaniștii viață lungă și cât mai mulți cititori! Simona MICLEA „Cuibul Visurilor”, nr. 120, mai 2016 26 Paveldaniștii, nr. 4/2016 Decernarea premiilor PAVEL DAN, oferite de Asociația Culturală PAVEL DAN În data de 9 iunie 2016, a avut loc, la Sc. Gimnazială PAVEL DAN din Tritenii de Jos, întâlnirea PAVELDANIȘTILOR. La întâlnire au participat scriitorul Aurel Podaru - președintele asociației, scriitorul Mircea Ioan Casimcea, profesorii de limba și literatura română Maria Rodean, Victor Moldovan, Horația Gelmereanu, Dan Istrate, profesorul și pictorul Manole Ciui, pictorul Petru Tegla, profesor de limba engleză Anca Kiș - cea care a creat de curând blog-ul asociației și elevi ai Școlii Gimnaziale PAVEL DAN din Tritenii de Jos. Cu această ocazie, a fost trecută în revistă activitatea asociației de la înființare și până în prezent. În cadrul întâlnirii au fost decernate doua premii pentru două eleve ale claselor a VIII-A din comuna Tritenii de Jos, cunoscătoare a operei scriitorului Pavel Dan, eleve care au pregătit fiecare câte un material legat de opera scriitorului. Materialele lecturate de cele două eleve au fost apreciate de scriitorii Aurel Podaru și Mircea Ioan Casimcea, care au subliniat și au certificat preocuparea elevelor pentru cunoașterea operei lui Pavel Dan. Elevele nominalizate pentru aceste doua premii au fost Denisa Timariu - elevă a Școlii Gimnaziale PAVEL DAN Tritenii de Jos, îndrumată de doamna profesor Horația Gelmereanu, și Bianca Gianina Șagău - elevă a Școlii Gimnazială Pădureni, îndrumată de subsemnatul, profesor Dan Istrate. Premiile (în bani) și diplomele au fost acordate de Asociația Culturală Pavel Dan. Felicitări celor doua eleve premiate! Dan ISTRATE „Ziarul 21”, 13-19 iunie 2016 Paveldaniștii, nr. 4/2016 27 28 Paveldaniștii, nr. 4/2016 Consiliul consultativ al revistei de cultură Paveldaniștii: Irina Petraș Ion Vlad Sergiu Pavel Dan Mircea Popa Constantin Cubleșan Mircea Braga Ion Buzași Gabriela Chiciudean. Maria-Daniela Pănăzan Gheorghe Glodeanu Vasile George Dâncu Ioan Pintea Andrei Moldovan Vasile Vidican Redacția: Aurel Podaru (redactor-responsabil) Mircea Ioan Casimcea (secretar de redacție) Horația Gelmereanu Dan Istrate Anca Kiș Ioan Latiș Victor Moldovan Maria Rodean Maria Szabo Anca Timbuș Valer Turcu Iorga Concepție grafică: Manole Ciui Petru Tegla Tehnoredactare: Dinu-Virgil Ureche ISSN 2457-8061 ISSN-L 2457-8061 Redacția și administrația: 425100 Beclean, Piața Libertății, nr. 6, Bl. A-44, Sc. 3, Ap. 33 Tel. 0263/ 340657; 0721/927034 E-mail: revistapaveldanistii@yahoo.com w.w.w. revistapaveldanisdi.ro Responsabilitatea asupra conținutului textelor revine în exclusivitate autorilor. Școala (sus) și Biblioteca Municipală (jos) „Teodor Murășanu” Turda STA OFICIUL DE PENTRU INVENȚII SI ROMÂNIA BULETIN OFICIAL DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ Secțiunea INVENȚII * * 9/2005 ROMÂNIA OFICIUL DE STAT PENTRU INVENȚII ȘI MĂRCI BULETIN OFICIAL DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ Secțiunea INVENȚII 9 9 Nr. 9/2005 Publicat la 30.09.2005 BULETIN OFICIAL DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ CUPRINS GENERAL Nr. 9 30 septembrie 2005 Direcția-Redacția-Administrația OFICIUL DE STAT PENTRU INVENȚII ȘI MĂRCI Str. Ion Ghica nr.5, sector 3 telefon: + 4021.315.19.66 fax: + 4021.312.38.19 e-mail: office@osim.ro e-mail: editura@osim.ro http://www.osim.ro BUCUREȘTI-ROMÂNIA ISSN-1220-6105 Prezentare BOPI ......................................................... 5 Coduri normalizate OMPI, utilizate în BOPI .............................. 6 1. Cereri de brevet de invenție (CBI) 1.1. Mențiunea publicării C.B.I., conform art. 23 din Legea nr. 64/1991 republicată și Regulii 27(1) din HGR nr. 499/2003, ordonate după indicii Clasificării Internaționale a Brevetelor (C.B.I.) ............................... 11 1.2. Lista C.B.I., publicate conform art. 23 din Legea nr. 64/1991 republicată și Regulii 27(1) din HGR 499/2003, ordonată crescător, după numărul de cerere de brevet ........................................... 55 1.3. Lista C.B.I. conform art. 23 din Legea nr. 64/1991, republicată și Regulii 27(1) din HGR nr. 499/2003, ordonată alfabetic, după numele/denumirea solicitantului .............. 61 1.4. Lista C.B.I. publicate conform art. 23 din Legea nr. 64/1991 republicată și Regulii 27(1) din HGR nr. 499/2003, ordonată după codul de publicare ........................ 68 1.5. Lista C.B.I. pentru care • s-a luat o hotărâre de respingere conform art. 28(2), din Legea nr. 64/1991 republicată sau • care au fost retrase, conform art. 28(6), din Legea nr. 64/1991 republicată, sau • care sunt considerate retrase, conform art. 28(7) lit. a); d) sau f) din Legea nr. 64/1991 republicată ........................... 75 1.6. Lista C.B.I. pentru care au fost înregistrate transmiteri de drepturi, conform art. 47 din Legea nr. 64/1991 republicată, precum și a C.B.I. cu modificări în situația juridică, înregistrate conform R55(7) lit.r) și s) din HGR nr. 499/2003 și punctului 24 din anexa 1 a Legii nr. 383/2002 pentru aprobarea OG nr.41/1998 privind taxele în domeniul protecției proprietății industriale și regimul de utilizare a acestora. 83 1.7. Corecturi ale erorilor materiale, conținute în documentația publicată . . 87 2. Brevete de invenție (B.I.) 2.1. Brevetele de Invenție, pentru care hotărârea de acordare se publică în conformitate cu art. 28(3) din Legea nr. 64/1991 republicată, ordonată după indicii C.B.I............................... 91 2.2. Lista B.I. pentru care hotărârea de acordare se publică în conformitate cu art. 28(3) din Legea nr. 64/1991 republicată, ordonată crescător după numărul de brevet .......................... 113 2.3. Lista B.I. pentru care hotărârea de acordare se publică în conformitate cu art. 28(3) din Legea nr. 64(1991 republicată, ordonată alfabetic după numele/denumirea titularului ............... 118 2.4. Brevetele de Invenție, acordate conform Legii nr. 62/1974 ........ 121 2.5. Listele B.I. acordate, conform Legii nr. 62/1974, ordonate crescător, după numărul de brevet/dosar ....................................... 129 2.6. Înregistrări de topografii de circuite integrate, brevetele de invenție publicate și eliberate conform Legii nr. 64/1991 ................... 133 2.7. Lista B.I. eliberate în conformitate cu art. 30 din Legea nr. 64/1991 republicată ...................................... 137 2.8. Lista B.I. pentru care au fost înregistrate transmiteri de drepturi conform art. 47 sau art. 48^art. 51 din Legea nr. 64/1991 republicată, sau modificări în situația juridică, conform R55(11) lit. u) și punctului 24 din anexa 1 a Legii nr. 383/2002 pentru aprobarea O.G. nr. 41/1998 privind taxele și regimul de utilizare a acestora .................. 141 2.9. Corecturi ale erorilor materiale, conținute în documentația publicată . 147 2.10. Lista brevetelor de protecție tranzitorie, pentru care au fost înregistrate transmiteri de drepturi sau modificări în situația juridică, privind certificatele de protecție tranzitorie...................... 151 3. Diverse 3.1. Lista consilierilor în proprietate industrială și a mandatarilor autorizați în proprietate industrială ................ 155 3.2. Centre regionale pentru promovarea proprietății industriale, în România .............................. 223 SOMMAIRE CONTENTS Presenttion du BOPI .................................... 5 Codes normalises de l'OMPI utilises dans BOPI .......... 6 1. Demandes de brevet d'invention 1.1. La mention de la publication des demandes de brevet en vertu de l'art. 23 de la Loi no. 64/1991, republiee et de la Regle 27(1) de l'Arrete du Gouvernement de la Roumanie no. 499/2003, ordonnees selon la Classification Internationale des Brevets (CIB) .......... 11 1.2. Liste des demandes de brevet publiees en vertu de l'art. 23 de la Loi no. 64/1991, republiee et de la Regle 27(1) de l'Arrete du Gouvernement de la Roumanie no. 499/2003, ordonnees selon le numero de la demande....55 1.3. Liste des demandes de brevet publiees en vertu de l'art. 23 de la Loi no. 64/1991, republiee et de la Regle 27(1) de l'Arrete du Gouvernement de la Roumanie no. 499/2003, ordonnees alphabetiquement selon le nom du demandeur ............................................. 61 1.4. Liste des demandes de brevet publiees en vertu de l'art. 23 de la Loi no. 64/1991, republiee et de la Regle 27(1) de l'Arrete du Gouvernement de la Roumanie no. 499/2003, ordonnees selon le code de publication ..... 68 1.5. Liste des demandes de brevet d'invention -pour lesquelles on a pris une decision de rejet en vertu de l'art. 28(2) de la Loi no. 64/1991, republiee ou -pour lesquelles on a pris acte de retrait en vertu de l'art. 28(6) de la Loi no. 64/1991, republiee ou -sont reputees retirees en vertu de l'art. 28(7), lettres a), d) ou f) de la Loi no. 64/1991, republiee ...........75 1.6. Liste des demandes de brevet d'invention pour lesquelles on a enregistre des transmissions des droits en vertu de l'art. 47 de la Loi 64/1991 republiee et des demandes de brevet d'invention pour lesquelles on a enregistre des modifications dans le statut juridique en vertu de la Regle 55(7), lettres r) et s) de l'Arrete du Gouvernement de la Roumanie no. 499/2003 et du paragraphe 24 de l'Annexe 1 de la Loi no.383/2002 pour l'approbation de l'Ordonnance du Gouvernement de la Roumanie no.41/1998 concernant les taxes dans le domaine de la protection de la propriete industrielle ............................................. 83 1.7. Correction des erreurs materielles contenues dans la documentation publiee .................. 87 2. Brevets d'invention 2.1. Brevets d'invention pour lesquels la decision relative â la delivrance est publiee en vertu de l'art. 28(3) de la Loi no. 64/1991, republiee, ordonnees selon la Classification Internationale des Brevets (CIB).............91 2.2. Liste des brevets d'invention pour lesquels la decision relative â la delivrance est publiee en vertu de l'art. 28(3) de la Loi no. 64/1991, republiee, ordonnees selon le numero de brevet.................................113 2.3. Liste des brevets d'invention pour lesquels la decision relative â la delivrance est publiee en vertu de l'art. 28(3) de la Loi no. 64/1991, republiee, ordonnees alphabetiquement selon le nom du titulaire ................118 2.4. Brevets d’invention delivres selon la Loi no. 62/1974...........................................121 2.5. Liste des brevets Loi no. 62/1974, ordonnees selon lenumero de la demande....................................129 2.6. Enregistrements des topographies pour les circuits integres. Brevets d'invention publies et delivres conformement de la Loi No. 64/1991 .....................................133 2.7. Decisions de la commission de reexamination prononces pour solutionner les contestations..............137 2.8 Liste des brevets delivres en vertu de l'art. 30 de la Loi no. 64/1991, republiee.................................141 2.9. Liste des brevets pour lesquels on a enregistre des transmissions des droits en vertu de l'art. 47 ou des art. 48-51 de la Loi 64/1991 republiee ou des modifications dans le statut juridique en vertu de la Regle 55(11), lettre u) et du paragraphe 24 de l'Annexe 1 de la Loi no.383/2002 pour l'approbation de l'Ordonnance du Gouvernement de la Roumanie no.41/1998 concernant les taxes dans le domaine de la protection de la propriete industrielle ......147 2.10. Correction des erreurs materielles contenues dans la documentation publiee....................................151 3. Miscellanees 3.1 Liste des conseils en propriete industrielle et des mandataires agrees en propriete industrielle..................155 3.2. Centres regionaux pour la promotion de la propriete industrielle en Roumaine .........................223 Introducing BOPI .......................................... 5 WIPO normalised codes used in BOPI ........................6 1. Patent applications 1.1. Mention of patent application publication according to Art.23 of the republished Patent Law no.64/ 1991 and to the Rule 27(1) of the Romanian Government Ordinanceno. 499/2003, arranged according to the International Patent Classification (IPC)..........11 1.2. List of patent applications published according to Art.23 of the republished Patent Law no.64/1991and to the Rule 27(1) of the Romanian Government Decision no. 499/2003, arranged in the ascending order of the patent application numbers.........55 1.3. List of patent applications published according to Art.23 of the republished Patent Law n no.64/1991 and to the Rule 27(1) of the Romanian Government Decision no. 499/2003, arranged in the alphabetical order of the applicant's names........61 1.4. List of patent applications published according to Art.23 of the republished Patent Law no.64/1991 and to the Rule 27(1) of the Romanian Government Decision no. 499/2003, arranged according to the publication codes...68 1.5. List of patent applications - for which a decision of rejection has been taken according to Art.28 (2) of the republished Patent Law no.64/1991 or - which have been withdrawn, according to Art.28 (6) of the republished Patent Law no.64/1991 - which are deemed as being withdrawn according to Art. 28(7), letter a), d) or f) of the republished Patent Law no. 64/1991...................................................75 1.6. List of patent applications for which transfers of rights have been registered according to Art. 47 of the republished Patent Law no.64/1991, as well as of patent applications for which changes in the legal status have been registered according to the Rule 55(7), letters r) and s) of the Romanian Government Decision no.499/2003 and the paragraph 24 of the Law 383/2002 for the approval of the Government Ordinance no.41/1998 regarding industrial property protection fees, Annexe 1........................83 1.7. Correction of material errors contained in the published documentation...................................87 2.Patents 2.1. Patents for which the granting decision is published according to Art. 28(3) of the republished Patent Law 64/1991, arranged according to the IPC ............................91 2.2. List of patents for which the granting decision is published according to Art. 28(3) of the republished Patent Law 64/1991, arranged in the ascending order of the patent number......................113 2.3. List of patents for which the granting decision is published according to Art. 28(3) of the republished Patent Law 64/1991, arranged in the alphabetical order of the patent owners' names/denominations of the republished Patent Law no. 64/1991....................................118 2.4. Granted patents abstracts according to Law No. 62/1974...........................................121 2.5. List of patents granting according to Law No. 62/1974 sorted by application number..............................129 2.6. Registrations of topographies of incorporated circuits. Patents published and issued according to Law No. 64/1991........................................133 2.7. Decisions delivred by the reexamination board for solving the legal contests......................137 2.8. List of patents issued according to art.30 of the republished Patent Law no. 64/1991 ................141 2.9. List of patents for which transfers of rights have been registered according to Art. 47 or Art.48-51of the republished Patent Law no. 64/1991 or changes in the legal status have been registered according to the Rule 55(11), letter u) and paragraph 24 of the Law 383/2002 for the approval of the Government Ordinance no. 41/1998 regarding industrial property protection fees, Annex 1................147 2.10. Correction of material errors contained in the published documentation.....................................151 3. Miscellaneous 3.1. List of industrial property attorneys and industrial property authorized representatives.........................155 3.2. Regional centres for the promotion of industrial property in Romania.........................................223 In Buletinul Oficial de Proprietate Industrială, rezumatele brevetelor acordate se publică în ordinea claselor. Prima literă din clasă este simbolul unei secțiuni a clasificării internaționale a cererilor de brevet. Semnificația acestor simboluri este cea conferită de clasificarea internațională, astfel: A - Necesități curente ale vieții B - Tehnici industriale diverse. Transport C - Chimie și metalurgie D - Textile și hârtie E - Construcții fixe 5 F - Mecanică. Iluminat. Incălzire. Armament. Exploziv G - Fizică H - Electricitate CONDIȚII DE VÂNZARE A BULETINULUI OFICIAL DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ Buletinul Oficial de Proprietate Industrială se poate obține de la Oficiul de Stat pentru Invenții și Mărci, str. Ion Ghica nr. 5, sector 3, București. - Relații despre condițiile anuale de abonare le puteți obține de la O.S.I.M., telefon +4021.315.19.66, +4021315.19.64, +4021314.59.66, +4021314.59.54, interior 203 sau 275. - Prețul unui abonament la publicația BOPI- Invenții este de 3.500.000 lei. - Prețul unui exemplar individual este de 350.000 lei/număr, în limita stocurilor disponibile. - În cazul în care vor interveni modificări ale prețurilor, acestea vor fi anunțate. - Incepând cu data de 1 septembrie 2004, contul OSIM, este: - IBAN RO 89TREZ 7005025XXX000278, Direcția de Trezorerie și Contabilitate Publică a Municipiului București (DTCPMB) - cod fiscal - 4266081 - Începând cu data de 1 septembrie 2004, conturile OSIM de la Banca Comercială Română, Sucursala Doamnei, sunt: - cont dolari USA - cont Euro - IBAN RO29RNCB5025000007740002 - IBAN RO61RNCB5025000007740008 - cont Franci elvețieni - IBAN RO45RNCB5025000007740005 vineri: Programul de lucru cu publicul, al Registraturii O.S.I.M., este următorul: luni - joi: 8,30 - 16,00 vineri: 8,30 - 13,30 5 Extras din codurile normalizate ale Organizației Mondiale a Proprietății Intelectuale - OMPI - (norma ST3) referitoare la organizațiile internaționale și țările care eliberează sau înregistrează titluri de proprietate industrială și care se regăsesc frecvent în Buletinul Oficial de Proprietate Industrială (lista este actualizată de OMPI, în 2004). AD - Andora EE - Estonia KN - Saint Kitts și Nevis RU - Federația Rusă AE - Emiratele Arabe Unite EG - Egipt 3 KP - Republica Populara RW - Ruanda AF - Afganistan EH - Sahara Occidentală3 Democrată Coreea AG - Antigua si Barbuda EM - Oficiul pentru Armonizarea KR - Republica Coreea SA - Arabia Saudită AI - Anguilla Pieței Interne(Mărci și KW - Kuweit SB - Insulele Salomon AL - Albania Modele Industriale) KY - Insulele Caimane SC - Seychelle AM - Armenia (OHIM) KZ - Kazahstan SD - Sudan AN - Antilele Olandeze EP - Oficiul European de SE - Suedia AO - Angola Brevete (OEB)(1) LA - Laos(Republica SG - Singapore AP - Organizația Regională ER - Eritreea Democrată) SH - Sfânta Elena Africană de Proprietate ES - Spania LB - Liban SI - Slovenia Industrială (ARIPO)1 ET - Etiopia LC - Santa Lucia SK - Republica Slovacă AR - Argentina LI - Lichtenstein SL - Sierra Leone AT - Austria FI - Finlanda LK - Sri Lanka SM - San-Marino AU - Australia FJ - Fidji LR - Liberia SN - Senegal AW - Aruba FK - Insulele Falkland (Malvine) LS - Lesotho SO - Somalia AZ - Azerbaidjan FO - Insulele Feroe LT - Lituania SR - Suriname FR - Franța LU - Luxemburg ST - Sao Tomee și Principe BA - Bosnia-Herzegovina LV - Letonia SV - Salvador BB - Barbados GA - Gabon LY - Libia SY - Siria BD - Bangladesh GB - Anglia SZ - Elveția BE - Belgia GC - Oficiul de Brevete al MA - Maroc BF - Burkina Faso Consiliului de Cooperare MC - Monaco BG - Bulgaria pentru Statele Arabe din MD - Republica Moldova TC - Insulele Turques BH - Bahrein Golf(GCC) MG - Madagascar și Cai'ques BI - Burundi GD - Grenada MK - Macedonia TD - Ciad BJ - Benin GE - Georgia ML - Mali TG - Togo BM - Bermude GH - Ghana MM - Mianmar TH - Thailanda BN - Brunei Darussalam GI - Gibraltar MN - Mongolia TJ - Tajikistan BO - Bolivia GL - Groelanda MO - Macao TL - Timor - Leste BR - Brazilia GM - Gambia MP - Insulele Mariana de Nord TM - Turkmenistan BS - Bahamas GN - Guineea MR - Mauritania TN - Tunisia BT - Bhutan GQ - Guineea Ecuatorială MS - Montserrat TO - Tonga BV - Insula Bouvet GR - Grecia MT - Malta TR - Turcia BW - Botswana GS - Georgia de Sud și Insulele MU - Maurice TT - Trinidad-Tobago BX - Oficiul pentru Mărci Sandwich MV - Maldive TV - Tuvalu Înregistrate, din Benelux GT - Guatemala MW - Malawi TW - Taiwan (Provincie (BBM) și Oficiul pentru GW - Guineea-Bissau MX - Mexic Chineză) Modele Industriale, din GY - Guiana MY - Malaezia TZ - Republica Unită Benelux (BBDM)2 MZ - Mozambic a Tanzaniei BY - Belarus HK - Hong-Kong BZ - Belize HN - Honduras NA - Namibia UA - Ucraina HR - Croația NE - Niger UG - Uganda CA - Canada HT - Haiti NG - Nigeria US - Statele Unite ale Americii CD -Republica Democrată Congo HU - Ungaria NI - Nicaragua UY - Uruguay CF - Republica Centrafricană NL - Olanda UZ - Uzbekistan CG - Congo IB - Biroul Internațional NO - Norvegia CH - Elveția al Organizației Mondiale NP - Nepal VA - Saint-Siege CI - Coasta de Fildeș de Proprietate Industrială NR - Nauru VC - Saint Vincent CK - Insulele Cook (OMPI)5 NZ - Noua Zeelandă et Grenadines CL - Chile ID - Indonezia OA - Organizația Africană de VE - Venezuela CM - Camerun IE - Irlanda Proprietate Intelectuală VG - Insulele Virgine Britanice CN - China IL - Israel (OAPI)(1) VN - Vietnam CO - Columbia IN - India OM - Oman VU - Vanuatu CR - Costa Rica IQ - Irak CU - Cuba IR - Iran (Republica Islamică) PA - Panama WO - Organizația Mondială de CV - Insulele Capului Verde IS - Islanda PE - Peru Proprietate Intelectuală CY - Cipru IT - Italia PG - Papua - Noua Guinee (OMPI) (5) CZ - Republica Cehă PH - Filipine (Biroul Internațional)(5) DE - Germania4 JM - Jamaica PK - Pakistan WS - Samoa DJ - Djibouti JO - Iordania PL - Polonia DK - Danemarca JP - Japonia PT - Portugalia YE - Yemen DM - Dominique PW - Insulele Palau YU - Serbia și Muntenegru DO - Republica Dominicană KE - Kenia PY - Paraguay DZ - Algeria KG - Kirghistan ZA - Africa de Sud EA - Organizația Euroasiatică a KH - Cambodgia QA - Qatar ZM - Zambia Brevetului(1) KI - Kiribati ZW - Zimbabue EC - Ecuador KM - Comore (Insule) RO - România 1 Organizații interguvernamentale (oficii regionale de brevete) ce acționează în folosul anumitor State Contractante, în cadrul PCT(Tratatul de Cooperare în domeniul brevetelor). În cazul Oficiului European de Brevete, acționează, de asemenea, ca Autoritate Internațională de Cercetare și Autoritate Internațională de Examinare Preliminară, în cadrul PCT. 2. Oficiul de Mărci Înregistrate și Oficiul de Modele Industriale, din Benelux au înlocuit oficiile naționale din Belgia, Luxemburg și Olanda, în ceea ce privește acțiunile referitoare la mărci și modele industriale. 4. În bazele de date electronice ale Registrului Internațional de Mărci, Biroul Internațional al OMPI folosește următoarele coduri adiționale, diferite de codurile active ale Standardului ST.3: “DD” pentru a desemna Germania fără teritoriul care, înainte de 3 octombrie, 1990, a constituit Republica Federală Germania; “DT” pentru a desemna Germania fără teritoriul care, înainte de 3 octombrie, 1990, a constituit Republica Democrată Germania.. 3. Nume provizoriu. 5. Codul “WO” este utilizat în legătură cu publicarea internațională sub PCT(Tratatul de Cooperare în domeniul brevetelor)(PCT), a cererilor internaționale, înregistrate la orice Oficiu receptor, membru PCT., dar, în aceeași măsură, și în legătură cu publicarea depozitelor modelelor industriale, în cadrul Acordului de la Haga privind Depozitul Internațional al Modelelor Industriale.În această privință, referirea se face la codul INID (33) acordat în Standardele WIPO ST.9 și ST.80. Codul “WO” este, de asemenea, potrivit pentru a fi folosit în ceea ce privește înregistrarea internațională a mărcilor, în cadrul Acordului de la Madrid și al Protocolului de la Madrid privind Înregistrarea internațională a Mărcilor. Codul “IB” este folosit în ceea ce privește primirea cererilor internaționale, în cadrul PCT, înregistrate de Biroul Internațional al OMPI, având și rolul de Oficiu receptor, membru PCT. 6 Norme privind codurile standard pentru identificarea diferitelor tipuri de documente de brevet I. Coduri din Grupa 1/ST.16 A0 - Cerere de invenție publicată înainte de termenul legal de 18 luni de la data depozitului național sau data priorității invocate și recunoscute, sau înainte de împlinirea aceluiași termen de la data deschiderii fazei naționale sau înainte de împlinirea termenului de 6 luni de la data deschiderii fazei naționale, dacă prioritatea a fost recunoscută; A1 - Cerere de brevet publicată la termen, împreună cu raportul de documentare; A2 - Cerere de brevet de invenție publicată la termen, fără raportul de documentare; A3 - Raport de documentare a unei cereri de brevet de invenție (publicat ulterior publicării cererii); A4 - Cerere de brevet de invenție, cu sau fără amendamente, publicată după scoaterea din regim secret sau nepublic, împreună cu - sau fără - raportul de documentare; A8 - Cerere de brevet de invenție cu corecturi ale datelor bibliografice, părților din text, desene sau formule chimice cuprinse în pagina de capăt (bibliografică). A9 - Cerere de brevet de invenție cu corecturi ale oricărei părți din descriere, revendicări și desen și constă în retipărirea parțială sau completă a documentului. B1 - Brevet de invenție acordat; B2 - Brevet de invenție acordat, amendat în urma procedurilor de contestație sau revocare de către Comisia de Reexaminare sau Tribunalul București (TB); B8 - Brevet de invenție acordat, cu corecturi ale datelor bibliografice, parților din text, desene sau formule chimice cuprinse în pagina de capăt (bibliografică) a documentului; B9 - Brevet de invenție cu corecturi ale oricărei parți din descriere, revendicări și desene și constă în retipărirea parțială sau completă a documentului. C3 - Brevet de invenție eliberat după procedura de anulare parțială în baza hotărârii TB; C4 - Brevet de invenție eliberat după procedura de anulare ca urmare a unei acțiuni în justiție referitoare la dreptul la brevet; C8 - Brevet de invenție eliberat după procedura de anulare, cu corecturi ale datelor bibliografice din text, desene sau formule chimice cuprinse în pagina de capăt (bibliografică) a documentului; C9 - Brevet de invenție eliberat după procedura de anulare, cu corecturi ale oricărei părți din descriere, revendicări și desene și constă în retipărirea parțială sau completă a documentului. 7 MENȚIUNEA PUBLICĂRII C.B.I., CONFORM ART. 23 DIN LEGEA NR. 64/1991 REPUBLICATĂ ȘI REGULII 27(1) DIN HGR NR. 499/2003, ORDONATE DUPĂ INDICII CLASIFICĂRII INTERNAȚIONALE A BREVETELOR (C.B.I.) Semnificația codurilor INID folosite în prezenta secțiune (norma ST 9 a Organizației Mondiale a Proprietății Intelectuale OMPI) în ordinea apariției lor: (21) numărul de publicare; (41) data publicării cererii de brevet; (22) data depozitului național reglementar; (61) perfecționare la brevet nr.; (62) divizată din cererea nr.; data; (30) prioritate; (86) numărul și data cererii internaționale (regionale sau PCT); (87) numărul și data publicării cererii internaționale (regionale sau PCT); (71) solicitantul; (72) numele și prenumele inventatorilor declarați; (51) clasa, conform clasificării internaționale; (54) titlul invenției; (57) rezumatul invenției. Publicarea în BOPI a cererilor de brevet de invenție asigură solicitantului o protecție provizorie, în condițiile prevăzute de art.35 din Legea 64/1991. Descrierile cererilor de brevet de invenție, ale căror rezumate sunt publicate în acest număr, se află la sala de lectură a OSIM - accesibile publicului - și pot fi consultate direct sau se pot comanda xerocopii, contra-cost. Aceste descrieri fac parte din stadiul tehnicii, pentru stabilirea noutății, începând cu data publicării lor în Buletin. RO-BOPI 9/2005 A 21 D (11) a 2005 00210 A0 (51) A 01 C 7/20 (21) a 2005 00210 (22) 09.03.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare pentru Mașini și Instalații Destinate Agriculturii și Industriei Alimentare, str. Ion Ionescu de la Brad nr. 6, sector 1, București, RO (72) Găgeanu Paul, str. Prometeu nr. 34, bl. 14E, ap. 13, sector 1, București, RO; Pirnă Ion, str. Frasinului nr. 16, sector 1, București, RO; Ganea-Christu Ioan, str. Aviației nr. 23, bl. 14D, sc. 1, ap. 6, sector 1, București, RO; Bunduchi George, Calea Bucureștilor nr. 33, județul Ilfov, RO (54) SISTEM DE REGLARE A MIȘCĂRII SEMINȚELOR ÎNTR-UN CALIBROR CILINDRIC (57) Invenția se referă la un dispozitiv destinat măririi timpului mișcării relative la un calibror cilindric, în scopul măririi indicelui de separare a semințelor de cereale și plante tehnice. Sistemul conform invenției este constituit dintr-un cilindru (1) de calibrare, în interiorul căruia se află montat un plan (3) înclinat, pe care sunt montate niște șicane (4) reglabile, care măresc sau micșorează timpul de contact dintre semințele supuse procesului de separare și suprafața cilindrică. Revendicări: 2 Figuri: 4 (11) a 2004 00809 A0 (51) A 21 D 2/00 (21) a 2004 00809 (22) 22.09.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Giurea Alin Mădălin, str. Banatului nr. 5, Bacău, RO; Ion Răducan, str. Ana Ipătescu nr. 2, sc. B, ap. 6, et. 2., Bacău, RO (72) Giurea Alin Mădălin, str. Banatului nr. 5, Bacău, RO; Ion Răducan, str. Ana Ipătescu nr. 2, sc. B, ap. 6, et. 2, Bacău, RO (54) PROCEDEU DE TRATAMENT ȘI AMESTEC AL FĂINURILOR DE GRÂU DUR ȘI AL FĂINURILOR DE GRÂU MOALE (57) Invenția se referă la un procedeu de tratament și amestec al făinurilor obținute prin măcinarea grâului dur și a grâului moale. Procedeul conform invenției cuprinde următoarele etape: a) analiza, prin metode cunoscute, a făinurilor de grâu dur și moale; b) modificarea proprietăților numitelor făinuri prin adăugare la acestea de aditivi aleși dintre: gluten de grâu, gumă guar, gumă Carruba, gumă Karaya, carboximetilceluloză, dextran, xantan, amidon, pen-tozani, derivați proteici de soia, proteine din lapte, fibre alimentare, mono-digliceride, esteri ai mono-digliceridelor cu acizii organici, sucroesteri, lecitină, esteri ai propilenglicolului cu acizii grași, Nastearoil-2-lactilat, Ca-stearoil lactat, stearoil tartrat, iodat de potasiu, bromat de potasiu, peroxid de calciu, acid ascorbic, persulfat de amoniu, cisteină, clorhidrat (11) a 2004 00809 A0 de cisteină, sulfit de sodiu, bisulfit de sodiu, gluta-tion, acid lactic, acid tartric, acid citric, acid fumaric, făină de malț, extracte de malț, lactat de calciu, carbonat de calciu, acetat de calciu, fosfat de calciu, sulfat de calciu, peroxid de benzoil, alfa-amilază, amiloglucozidază, pentozanază, xilanază, hemicelu-lază, protează, lipoxigenază, lactază, lipază, papaină și transglutaminază și c) amestecarea intimă a făinurilor cu aditivii utilizați folosind utilaje uzuale în domeniu. Revendicări: 1 11 A 23 L RO-BOPI 9/2005 (11) a 2004 00785 A2 (51) A 23 L 1/0532; A 23 L 1/035 (21) a 2004 00785 (22) 30.12.2002 (30) 11.03.2002 ES P200200569 (41) 30.09.2005//9/2005 (86) ES 02/00622 30.12.2002 (87) WO 03/075682 18.09.2003 (71) Premium Ingredients, S.L., Polg. Ind. El Tapiado, C/Naranjo, S/N, E-30500, Molina de Segura, ES (72) Stamm Kristensen Henrik He, Polg. Ind. El Tapiado, C/Naranjo, S/N, E-30500, Molina de Segura, ES; Navarro Perez Jose, Polg. Ind. El Tapiado, C/Naranjo, S/N, E-30500, Molina de Segura, ES (74) Inventa - Agenție Universitară de Inventică S.R.L., b-dul Corneliu Coposu nr. 7, bl. 104, sc. 2, ap. 31, sector 3, București (54) ADITIV ALIMENTAR (57) Invenția se referă la un aditiv alimentar cu proprietăți de emulsionare și/sau stabilizare, utilizat în industria alimentară. Aditivul conform invenției conține stearoil-2-lactilat de sodiu (SSL) și caragenat tau în raport masic SSL:caragenat tau cuprins între 0,1:1 și 15:1. Revendicări: 15 Figuri: 2 (11) a 2005 00451 A0 (51) A 43 C 11/22 (21) a 2005 00451 (22) 12.05.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Ionică Mihai Constantin, str. Izvorului nr. 10, Slatina, RO (72) Ionică Mihai Constantin, str. Izvorului nr. 10, Slatina, RO (54) SISTEM DE ÎNCHIDERE-DESCHIDERE A ÎNCĂLȚĂMINTEI (57) Invenția se referă la un sistem de închidere deschidere pentru încălțăminte. Sistemul conform invenției este alcătuit dintr-un dispozitiv (2) pompă aer care comunică printr-un furtun (3) cu un burduf (5) din cauciuc elastic, prevăzut cu o supapă (4) de evacuare și care culisează pe o șină (1) atașată de pantof. Revendicări: 3 Figuri: 2 (11) a 2004 01111 A2 (51) A 23 L 1/29; A 61 K 31/715; A23 L 1/054; C 08 L 5/00 (21) a 2004 01111 (22) 27.05.2003 (30) 12.06.2002 US 10/167, 912 (41) 30.09. 2005//9/2005 (86) US 03/16638 27.05.2003 (87) WO 03/105605 24.12.2003 (71) Abbott Laboratories, Dept. 377/ap. 6D-2, 100 Abbott Park Road, Abbott Park, Illinois, US (72) Wolf Bryan, 157 S. Williams Street, Johnstown, US (74) Cabinet Enpora S.R.L., Șoseaua lancului nr. 7, bl. 109B, sc. B, et. 1, ap.4 6, sector 2, cod 73371, București (54) UTILIZARE A PULLULANULUI SUB FORMĂ DE CARBOHIDRAT GREU DIGERABIL (57) Invenția se referă la utilizarea pululanului sub formă de carbohidrat greu digerabil, pentru controlul regimului alimentar al diabeticilor, la un substituent alimentar care conține pullulan și la produse alimentare care conțin pullulan. Substituentul alimentar, conform invenției, conține o sursă de proteină, o sursă de grăsime și un sistem de carbohidrați care include cel puțin un carbohidrat greu digerabil, ales din grupul care cuprinde pullulan. Revendicări: 27 Figuri: 4 (11) a 2005 00451 A0 12 RO-BOPI 9/2005 A 47 K (11) a 2005 00491 A0 (51) A 47 C 4/24; A 47 C 5/04 (21) a 2005 00491 (22) 24.05.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Feromet "M"- S.R.L., localitatea Izvoare, comuna Dumbrava Roșie, județul Neamț, RO (72) Murguleț Cornelia Sânziana, b-dul Decebal nr. 92, bl. G6, sc. A, ap. 9, Piatra Neamț, RO (74) Agenție de Proprietate Industrială și Transfer Tehnologic-Stoian Ioan b-dul Republicii bl. 46, sc. C, ap. 35, cod 5550, Roman, județul Neamț (54) SCAUN DE GRĂDINĂ (57) Invenția se referă la un scaun de grădină, utilizat ca mobilier de grădină sau în locuri de odihnă și agrement, în condițiile în care este necesară plierea și deplierea rapidă a acestuia pentru economie de spațiu la depozitare și transport, fiind mai confortabil și având o construcție mai robustă. Scaunul de grădină, conform invenției, are un spătar (A) și un șezut (B) alcătuite din niște lonjeroane (7) pentru șezut și niște segmente (a) ale unor picioare (1) pentru spătar, din oțel lat, cu latura mare a secțiunii perpendiculară pe șezut și spătar, pe care sunt montate spre interior niște suporturi (10 și 14) paralelipipedice, intermediare, din lemn, cu niște șuruburi (11 și 15) pentru lemn dinspre exterior, pe care sunt prinse niște rigle (12 și 16) din lemn pentru spătar și șezut, cu niște șuruburi (13 și 17) pentru lemn din spate, pentru spătar, și dedesubt, pentru șezut, lăsând intacte părțile vizibile ale spătarului și șezutului. Revendicări: 3 Figuri: 10 (11) a 2004 01147 A0 (51) A 47 K 13/14 (21) a 2004 01147 (22) 23.12.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Popescu Bogdan, Aleea Săndulești nr. 1, sector 6, București, RO (72) Popescu Bogdan, Aleea Săndulești nr. 1, sector 6, București, RO (74) Cabinet M.Oproiu - Consiliere în Proprietate Intelectuală S.R.L. str. Popa Savu nr. 42, parter, sector 1, București (54) RAMĂ PENTRU VAS DE WC SAU DE BIDEU, PREVĂZUTĂ CU MIJLOACE PROPRII DE IGIENIZARE, ȘI PROCEDEU DE IGIENIZARE A ACESTEIA (57) Invenția se referă la o ramă pentru un vas de WC sau de bideu și la un procedeu de igienizare a ramei, aplicate în domeniul obiectelor sanitare și a obiectelor aferente acestora. Rama conform invenției este alcătuită din două brațe (A, A') egale, liniare, prevăzute cu niște balamale (19, 19') care se așază direct pe vasul de WC sau bideu, montate antiparalel simetric, fiecare braț (A, A') având două role (1, 2) cilindrice, rola (1) derulatoare, conținând folie igienică, și rola (2) colectoare, pe care se înfășoară folia folosită. În procedeul conform invenției, într-o primă fază, se acționează manual o sfoară (9), printr-un inel (13) de acționare, imprimarea unei mișcări de rotație prin intermediul unor mecanisme (5 și 5') și (6 și 6') de rotație în sens unic și tensionarea unor arcuri (11 și 11') de revenire prin desfășurarea de pe niște fulii (7 și 7') a sforii (9) principale, urmând eliberarea porțiunii de folie protectoare cu lungimea predeterminată prin întinderea arcurilor (11, 11') până la (11) a 2004 01147 A0 poziția fixată printr-un limitator (12, 12') de cuvă, ce se produce prin înfășurarea unor sfori (10 și 10') de revenire pe fuliile (7, 7'). Revendicări: 9 Figuri: 5 Fig. 1 13 A 61 C RO-BOPI 9/2005 (11) a 2002 00066 A2 (51) A 61 C 13/03; A 61 C 13/083 (21) a 2002 00066 (22) 24.01.2002 (41) 30.09.2005// 9/2005 (71) Vlad Marius Georgel, str. Republicii nr. 195, bl. 5D, et. 8, ap. 32, Ploiești, RO (72) Vlad Marius Georgel, str. Republicii nr. 195, bl. 5D, et. 8, ap. 32, Ploiești, RO (54) PROCEDEU ȘI APARAT DE DEPUNERE A MASELOR CERAMICE DENTARE PRIN MICROVIBRAȚII (57) Invenția se referă la un procedeu și la un aparat pentru depunerea pastei ceramice dentare pentru realizarea, de exemplu, a reliefului ocluzal sau pantelor cuspidiene. Procedeul conform invenției cuprinde depunerea pastei ceramice dentare prin pensulare în prezența vibrațiilor. Aparatul conform invenției, pentru aplicarea procedeului, cuprinde o mandrină specială (1), în care vor fi prinse niște pensule caracteristice tehnicii dentare, iar în interior are prevăzut un sistem de microvibrații (2) și, prin intermediul unei mufe (3), se racordează fie la un transformator, fie la un sistem care include o baterie. (11) a 2003 00713 A2 (51) A 61 K 7/075 (21) a 2003 00713 (22) 27.08.2003 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Farmec S.A., str. H. Barbusse nr. 16, Cluj-Napoca, RO (72) Timbuș Ioan Victor, str. Bartok Bella nr. 5, ap. 16, Cluj-Napoca, RO; Hetea Lucia, str. Lacu Roșu nr. 4, bl. D, ap. 7, Cluj-Napoca, RO (74) Inventa - Agenție Universitară de Inventică S.R.L., b-dul Corneliu Coposu nr. 7, bl.104, sc. 2, ap. 31, sector 3, București (54) ȘAMPON MULTIMINERAL, REVITALIZANT, ASLAVITAL (57) Invenția se referă la un șampon revitalizant, remineralizant, cu acțiune regenerantă asupra firului de păr și cicatrizantă, calmantă și antiseptică asupra pielii capului. Șamponul conform invenției are în compoziție 0,5...5% argilă de Suncuiuș asociată cu 15...17% substanțe tensioactive, într-o compoziție de șampon în sine cunoscută. Revendicări: 1 (11) a 2004 00469 A0 (51) A 61 K 6/08 (21) a 2004 00469 (22) 24.05.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Institutul de Cercetări în Chimie "Raluca Ripan", str. Fântânele 30, Cluj-Napoca, RO (72) Moldovan Marioara, str. Dorobanților nr. 99-101, bl. 9B, sc. 1, ap. 1, Cluj-Napoca, RO; Prejmerean Cristina, b-dul 1 Decembrie 1918 nr. 24, Cluj-Napoca, RO; Colceriu Aurora, str. Arinilor nr. 18, bl. E1, ap. 23, cod 400568, Cluj-Napoca, RO; Bodoga Petru, b-dul Basarabiei nr. 208A, bl. 1, ap. 32, sector 2, București, RO; Furtos Gabriel, str. Principală nr. 108, cod 417390, sat Popești, județul Bihor, RO; Vezsenyi Lilla, str. Bucura nr. 3, bl. E, ap. 9, cod 400332, Cluj-Napoca, RO; Farcaș Ioan Adrian, sat Lunca nr. 5, cod 427316, comuna Sieut, județul Bistrița Năsăud, RO; Mureșan Șerban, str. Parâng nr. 4, bl. H2, ap. 5, cod 400 552, Cluj-Napoca, RO (54) PRODUS DE TIP MONOPASTĂ, BICOMPO-NENT, PENTRU PROFILAXIA CARIEI, ȘI PROCEDEU DE OBȚINERE A ACESTUIA (57) Invenția se referă la un produs stomatologic utilizat în profilaxia cariei la copii și la un procedeu de obținere a acestuia. Produsul conform invenției se prezintă sub forma unei monopaste bicomponente, care conține 30...60% fază organică pe bază de monomeri dimetacrilici și 40...70% fază anorganică, constituită dintr-un amestec eutectic, silanizat, de fluoruri alcaline, oxizi de titan și siliciu. Revendicări: 2 (11) a 2003 00715 A2 (51) A 61 K 7/32 (21) a 2003 00715 (22) 27.08.2003 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Farmec S.A., str. H. Barbusse nr. 16, Cluj-Napoca, RO (72) Timbuș Ioan Victor, str. Bartok Bella nr. 5, ap. 16, Cluj-Napoca, RO; Turdean Mircea Liviu, str. Petuniei nr. 9, ap. 13, Cluj-Napoca, RO; Irimie Sofia, str. Mănăștur nr. 38, Cluj-Napoca, RO (74) Inventa - Agenție Universitară de Inventică S.R.L., b-dul Corneliu Coposu nr. 7, bl. 104, sc. 2, ap. 31, sector 3, București (54) DEODORANT-ANTIPERS-PIRANT CU ARGILĂ (57) Invenția se referă la un deodorant-antiperspirant cu acțiune antiperspirantă, deodorantă, de hidratare și nutrire a epidermei. Deodorantul-antiperspirant conform invenției are în compoziție ca substanțe active 0, 5...2% argilă de Suncuiuș asociată cu 0,5...2% ulei eteric natural, 20...30% izopropil miristat, 40...50% clorhidrat de aluminiu, înglobate într-o bază de antiperspirant cu o compoziție în sine cunoscută. Revendicări: 1 14 RO-BOPI 9/2005 A 61 K (11) a 2004 00253 A2 (51) A 61 K 7/48; A 61 K 35/78 (21) a 2004 00253 (22) 23.03.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Manea Ștefan, b-dul Decebal nr. 5, sc. B, ap. 32, sector 3, București, RO; Tamaș Viorica, str. Dr. Grecescu nr. 5, ap. 1, sector 5, București, RO; lordăchel Cătălin, str. Jean - Louis Calderon nr. 6, bl.1-3, sc. 1, ap. 14, sector 2, București, RO (72) Manea Ștefan, b-dul Decebal nr. 5, sc. B, ap. 32, sector 3, București, RO; Tamaș Viorica, str. Dr. Grecescu nr. 5, sector 5, București, RO; Iordăchel Cătălin, str. Jean-Louis Calderon nr. 6, bl.1-3, sc.1, et. 3, ap. 14, București, RO (54) GEL PENTRU IGIENA PICIOARELOR, REALIZAT PE BAZĂ DE SUBSTANȚE ACTIVE FITOAPITERAPEUTICE ȘI PROCEDEU DE OBȚINERE A ACESTUIA (57) Invenția se referă la un gel pentru igiena picioarelor, destinat reducerii transpirației picioarelor și a fenomenelor supărătoare ce o însoțesc, cum ar fi infecțiile microbiene și micotice, stările inflamatorii, iritațiile, pruritul, plăgile, mirosul neplăcut și durerea. Gelul conform invenției are în compoziție extracte de salvie, cătină, brad, busuioc și lavandă; propolis și colagen într-o bază de gel uzuală. Revendicări: 2 (11) a 2004 00349 A2 (51) A 61 K 9/06; A 61 K 35/78 (21) a 2004 00349 (22) 19.04.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Chipeșiu Ion, str. Lunca nr. 58, Ocnele Mari, RO (72) Chipeșiu Ion, str. Lunca nr. 58, Ocnele Mari, RO (54) REUMAXIN-UNGUENT PENTRU REUMATISM ȘI PROCEDEU DE OBȚINERE A ACESTUIA (57) Invenția se referă la un unguent cu acțiune anti-reumatică, antiiflamatoare și analgezică. Unguentul conform invenției este rezultat în urma macerării unui amestec de plante format din părți egale de: Equisetum arvense, Hypericum perforatum, Fraxinus excelsior, Juglans regia, Tussilago farfara, Calendula officinalis, Satureja hortensis, Salvia officinalis, Urtica dioica, în ulei de floarea soarelui și alcool rafinat, raportul gravimetric dintre amestecul de plante:ulei fiind de 1:10, timp de 14...20 zile, după care amestecul macerat se filtrează, se încălzește, iar în uleiul încălzit se adaugă10...18% ceară de albine topită și 10...15% parafină topită, și se amestecă bine pentru omogenizare, cu obținerea unguentului dorit, care, după răcire, se ambalează. Revendicări: 2 (11) a 2004 00263 A2 (51) A 61 K 7/48; A 61 K 35/78 (21) a 2004 00263 (22) 25.03.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Manea Ștefan, b-dul Decebal nr. 5, sc. B, ap. 32, sector 3, București, RO; Tamaș Viorica, str. Dr. Grecescu nr. 5, sector 5, București, RO; Sarafoleanu Codruț, str. Carol Knappe nr. 7, sector 1, București, RO (72) Manea Ștefan, b-dul Decebal nr. 5, sc. B, ap. 32, sector 3, București, RO; Tamaș Viorica, str. Dr. Grecescu nr. 5, sector 5, București, RO; Sarafoleanu Codruț, str. Carol Knappe nr. 7, sector 1, București, RO (54) GEL PENTRU IGIENA URECHII ȘI NASULUI, ȘI PROCEDEU DE OBȚINERE A ACESTUIA (57) Invenția se referă la un gel protector, pentru igiena și tratamentul diferitelor afecțiuni ale nasului și urechii, și la un procedeu de obținere a acestuia. Gelul conform invenției este constituit din bază de gel și componente active: tinctură de sunătoare, tinctură de propolis, ulei de cătină și uleiuri esențiale de eucalipt și cimbru. Revendicări: 2 (11) a 2004 00620 A2 (51) A 61 K 31/00 (21) a 2004 00620 (22) 13.01.2003 (30) 11.01.2002 US 60/348.143 (41) 30.09.2005//9/2005 (86) EP 03/00236 13.01.2003 (87) WO 03/057201 17.07.2003 (71) Rath Matthias, Twentepoort Oost 3A, Nl-7609 Rg, Almelo, NL (72) Rath Matthias, Twentepoort Oost 3A, Nl-7609 Rg, Almelo, NL; Netke Shrirang, 3815 Susan Drive, Evergreen Ridge App. J10, CA 94066, San Bruno, California, US; Niedzwiecki Aleksandra, 1394heckman Way, CA 95129, San Jose, US (74) Cabinet M.Oproiu - Consiliere în Proprietate Intelectuală S.R.L., str. Popa Savu nr. 42, parter, sector 1, București (54) FORMULARE FARMACEUTICĂ NUTRITIVĂ, CARE CONȚINE POLIFENOLI, ȘI UTILIZAREA ACESTEIA ÎN TRATAMENTUL CANCERULUI (57) Invenția se referă la o compoziție farmaceutică nutritivă și la utilizarea acesteia pentru tratamentul cancerului. Formularea conform invenției conține: acid ascorbic, L-lizină, L-prolină și cel puțin un poli-fenol ales din grupul format din: galat de epigalo-catechină, galat de epicatechină, epigalocatechină, epicatechină și catechină. Revendicări: 33 Figuri: 14 15 A 61 K RO-BOPI 9/2005 (11) a 2005 00371 A0 (51) A 61 K 31/60; A 61 K 31/05 (21) a 2005 00371 (22) 20.04.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Victor A. Voicu, str. Ion Neculce nr. 70, cod 011256, București, RO; Jiquidi Marilena, str. Ion Neculce nr. 70, București, RO; Mircioiu Constantin, Șoseaua Mihai Bravu 67/73, bl. C18, sc. 2, et. 2, ap. 62, sector 2, București, RO (72) Victor A. Voicu, str. Ion Neculce nr. 70, cod 011256, București, RO; Jiquidi Marilena, str. Ion Neculce nr. 70, București, RO; Mircioiu Constantin, Șoseaua Mihai Bravu 67/73, bl. C18, et. 2, ap. 62, sector 2, București, RO (54) COMPOZIȚIE MEDICAMENTOASĂ CU ACȚIUNE ANALGEZICĂ-ANTIINFLAMATOARE ȘI DESCONGES-TIONANTĂ (57) Invenția se referă la o compoziție medicamentoasă cu acțiune analgezică, antiinflamatoare și des-congestionantă de lungă durată, utilizată în medicina umană în tratarea diverselor algii somatice, cefalee, sindrom migrenos, congestii rinosinuzale. Compoziția medicamentoasă conform invenției este constituită din acid salicilic, paraacetilaminofenol, clorfeni-ramin și cafeină, condiționată, în mod cunoscut, sub formă de comprimate sau drajeuri gastro enterosolubile. Revendicări: 5 Figuri: 4 (11) a 2003 00151 A2 (51) A 61 K 35/78 (21) a 2003 00151 (22) 25.02.2003 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Calmîc Ion, str. Internațională nr. 58, bl. A, sat Bănești, județul Prahova, RO (72) Calmîc Ion, str. Internațională nr. 58, bl. A, sat Bănești, județul Prahova, RO (54) METODĂ DE TRATAMENT AL AFECȚIUNILOR ONCOLOGICE (57) Invenția se referă la o metodă de tratament al afecțiunilor oncologice. Metoda conform invenției constă în administrarea unui amestec constituit din 12...15% vol. ulei de amarant; 42...45% ulei de floarea soarelui și alcool 58...62%. Revendicări: 1 (11) a 2004 00890 A2 (51) A 61 K 33/36; A 61 P 35/00 (21) a 2004 00890 (22) 10.04.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (86) NL 02/00231 10.04.2002 (87) WO 03/086424 25.10.2003 (71) Korea Microbiological Laboratories, Ltd, 1 Ra-107, Shihwa Industrial Complex, Jungwang-Dong, Shihung City Kyonggi-Do, Shihung City, KR (72) Lee Sang Bong, 212-1103, Daelim Apt. Choweon Naul, Pyongchon-Dong, Anyang City, Kyonggi-Do, Anyang City, KR; Yang Yong Jin, 254-4 Sk Town House, Kumi-Dong, Bundang-Gu, Scongnam-City, Kyonggi-Do, Scongnam-City, KR (74) Cabinet M.Oproiu - Consiliere în Proprietate Intelectuală S.R.L., str. Popa Savu nr. 42, parter, sector 1, București (54) COMPOZIȚIE FARMACEUTICĂ CARE CONȚINE ARSENIT, PENTRU TRATAREA TUMORILOR MALIGNE (57) Invenția se referă la o compoziție farmaceutică și la o metodă de tratament al unei tumori maligne solide, aleasă dintre tumora de colon, tumora gastrică, tumora mamară, tumora ovariană, tumora de prostată și tumora renală. Compoziția conform invenției este compusă dintr-o sare meta-arsenit, de preferință sarea de potasiu sau sodiu, și un auxiliar acceptabil farmaceutic. Revendicări: 6 (11) a 2004 00535 A2 (51) A 61 K 38/13; A 61 K 9/107 (21) a 2004 00535 (22) 14.12.2001 (41) 30.09.2005//9/2005 (86) EP 01/14749 14.12.2001 (87) WO 03/051385 26.06.2003 (71) Jagotec Ag, Eptingerstrasse 51, CH-4132, Muttenz, CH (72) Wohlrab Johannes, Farnstrasse 2A, 06120, Halle/s., DE; Neubert Reinhard, Schwuchstrasse 46B, D-06120, Halle/s, DE; Jahn Konstanze, Minzenweg 10 A, 18184, Roggentin Kosterbeck, DE (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) FORMULARE FARMACEUTICĂ CU CICLOSPORINĂ ȘI FOLOSIREA ACESTEIA (57) Invenția se referă la o formulare farmaceutică sub formă coloidală, pentru aplicare topică pentru terapia și profilaxia modificărilor patologice ale pielii și/sau structurilor integumentare ale pieliiși/sau ale membranelor mucoase, incluzând membranele mucoase ale tractului digestiv, ale tractului urogenital și ale sistemului bronhial și/sau ale conjunctivei. Formularea conform invenției conține:a) 1...10% în greutate fază lipofilă; b) 1...50% în greutate amestec de surfactant și cosurfactant; 40...80% în greutate fază hidrofilă și 0,1...20% în greutate ingredient activ, ciclosporină și/sau derivați ai acesteia. Revendicări: 19 Figuri: 8 16 RO-BOPI 9/2005 A 63 H (11) a 2004 00182 A2 (51) A 62 B 7/12; A 61 H 31/00 (21) a 2004 00182 (22) 01.03.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Stavăr Iordan, Calea Giulești nr. 44, bl. 7, sc. C, et. 4, ap. 87, sector 6, București, RO (72) Stavăr Iordan, Calea Giulești nr. 44, bl. 7, sc. C, et. 4, ap. 87 sector 6, București, RO (54) MASCĂ COMPACTĂ PENTRU APARATUL BRONHO-PULMONAR UMAN (57) Invenția se referă la o masă compactă pentru aparatul bronho-pulmonar uman și se folosește în domeniul medical, pentru tratarea și ameliorarea bolilor asociate aparatului bronho-pulmonar uman. Masca compactă portabilă, conform invenției, este compusă dintr-un corp (1) ce are prevăzute în interior o capsulă (3) și o altă capsulă (4), un corp de legătură (5), un capac (6) ce are în componență o rozetă (7) reglabilă, o lamelă (8) metalică necesară mulării pe nas, o curea (9) elastică reglabilă, pentru susținerea tensionată a măștii pe figură, un distanțier (10), o ramă de susținere (11), o plasă (12) de plastic, un inel (13) de trecere, un capac (14) și o mască facială (2), capsulele (3 și 4) având în interior un conținut de sare gemă cu granulație mică. Revendicări: 1 Figuri: 3 (11) a 2005 00433 A0 (51) A 63 H 33/04 (21) a 2005 00433 (22) 09.05.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Crișan Adriana Gabriela, str.Doamna Ghica nr. 18, bl. 3bis, sc. 2, ap. 41, sector 2, București, RO (72) Crișan Adriana Gabriela, str. Doamna Ghica nr. 18, bl. 3bis, sc. 2, ap. 41, sector 2, București, RO (54) JOCURI MODULARE ÎN PATRU FORME DE REALIZARE (57) Invenția se referă la jocuri modulare metamor-fozabile, din module asamblate circular, prin sistemul de prindere balama, pentru fiecare joc modulele fiind identice, plane atât ca triunghiuri dreptunghice isoscele, triunghiuri echilaterale, ca hexagoane regulate și ca jumătăți ale unui octogon regulat cu module în număr de 12. Jocurile, conform invenției sunt asamblate în bandă circulară, prin sistem balama, la care prima și ultima muchie de pe bandă, rămase libere, se asamblează ulterior asamblării celorlalte, modulele identice reprezentând, pentru primul joc modular, niște triunghiuri echilaterale, pentru al doilea joc, niște hexagoane regulate, pentru al treilea joc modular, niște triunghiuri dreptunghice isoscele, iar pentru al patrulea joc modular, jumătăți de octogoane regulate. Revendicări: 4 Figuri: 32 (11) a 2004 00182 A2 (11) a 2005 00433 A0 17 B 01 D RO-BOPI 9/2005 (11) a 2004 00050 A2 (51) B 01 D 11/00 (21) a 2004 00050 (22) 19.01.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Ciucanu Ionel, str. Electronicii nr. 34, bl. C23, ap. 10, Timișoara, RO (72) Ciucanu Ionel, str. Electronicii nr. 34, bl. C23, ap. 10, Timișoara, RO (54) METODĂ PENTRU EXTRACȚIA ÎN TREI FAZE (57) Invenția se referă la o metodă de extracție în trei faze, destinată izolării și concentrării compușilor de interes dintr-o probă lichidă, în vederea introducerii lor într-un sistem analitic, pentru analiză. Metoda conform invenției constă în reținerea compușilor chimici conținuți într-o probă lichidă de către un sorbent solid, în prezența unui solvent total sau parțial insolubil în proba lichidă și sorbentul solid, dar solubil cu compușii de interes, urmată de desorbție termică, sau prin extracție cu solvenți a compușilor chimici reținuți. Revendicări: 2 (11) a 2004 00652 A0 (51) B 01 J 7/00 (21) a 2004 00652 (22) 20.07.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Klein J. Dennis, 1725 Starlight Drive, 33755, Clearwater, Florida, US (72) Klein J. Dennis, 1725 Starlight Drive, 33755, Clearwater, Florida, US (74) Inventa - Agenție Universitară de Inventică S.R.L., b-dul Corneliu Coposu nr. 7, bl. 104, sc. 2, ap. 31, sector 3, București (54) GENERATOR DE AMESTEC DE GAZE (57) Invenția se referă la un generator de amestec de gaze pentru producerea de hidrogen și oxigen, utilizate, de preferință, pentru alimentarea unui aparat de sudură. Generatorul conform invenției cuprinde un rezervor de electrolit (18) având o zonă superioară adaptată pentru a conține oxigen și hidrogen în stare gazoasă, și o zonă inferioară, conținând un fluid electrolitic (19), un generator (12) de oxigen și hidrogen, un conductor electric (52) amplasat în interiorul unui generator (12) și conectat la o sursă de putere, o pompă (16) interpusă între baza rezervorului de elec-trolit (18) și generator (12), un radiator (14) intercalat între generator (12) și rezervorul de electrolit (18), un controler de presiune (28) și respectiv un rezervor de gaz. Revendicări: 11 Figuri: 2 (11) a 2005 00464 A0 (51) B 05 B 1/18; A 47 K 3/28; E 03 C 1/01 (21) a 2005 00464 (22) 17.05.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Arghirescu Marius, str. Moțoc nr. 4, bl. P56, et. 8, ap. 164, sector 5, București, RO (72) Arghirescu Marius, str. Moțoc nr. 4, bl. P56, et. 8, ap. 164, sector 5, București, RO (54) CAP DE DUȘ CU SĂPUN, UTILIZABIL ȘI PENTRU BUCĂTĂRIE (57) Invenția se referă la un cap de duș cu săpun, utilizabil și pentru bucătărie. Capul de duș, conform invenției, este realizat din plastic, având o carcasă (1) cilindrică, cu un fund (a) găurit pe un sector inelar (x), o cutie (4) de săpun lichid, având într-un perete (c) cilindric o fantă (d) triunghiulară, un capac (2) fixat prin înfiletare la partea superioară și profilat cu o porțiune (n) centrală mai groasă, pentru ermetizarea cutiei (4), și un distribuitor (5) cu o parte (e) cilindrică, fixată pe profilul cilindric al cutiei (4) și având o fantă (f) dreptunghiulară corespondentă cu fanta (d) cu care se intersectează gradual la acționarea prin rotire a distribuitorului (5), și o parte (g) orizontală, în formă de sector de cerc, prelungită la marginea de diametru maxim cu o margine (h) verticală, cu o porțiune (h1) mai lungă, de înălțime mică, de care este fixată o pârghie (6) de acționare, și o porțiune (h2) de înălțime mare mai scurtă, pentru 18 RO-BOPI 9/2005 B 23 B (11) a 2005 00464 A0 obturarea graduală a unui orificiu (o) al unei părți tubulare (3), la marginea superioară carcasa (1) având o decupare (p) pentru pârghia (6) și o prelungire plată (r) cu un arc (8) fixat cu celălalt capăt de pârghia (6) pentru spălarea veselei de bucătărie. De partea inferioară a carcasei (1) se fixează prin înfiletare un disc (7) găurit, cu peri (k) de plastic, formând o perie pentru curățat vesela, iar de capacul (2) poate fi atașat un burete (9) de șters vesela. Revendicări: 2 Figuri: 5 (11) a 2005 00331 A0 (H) de translație pentru poziționarea semicalibrului exterior, un mecanism (I) pentru poziționarea rolelor de sprijin exterioare, un mecanism (J) de translație și poziționare a rolei interioare de sprijin, un echipament (L) electric, un calculator de proces și un soft (M) și un echipament (N) de măsură. Revendicări: 1 Figuri: 20 Fig. 1 Fig. 5 (11) a 2005 00331 A0 (51) B 21 D 53/06 (21) a 2005 00331 (22)07.04.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Andreș Teofil Nuțu, Intrarea Doinei nr. 31, sc. E, et. 5, ap. 15, Timișoara, RO (72) Andreș Teofil Nuțu, Intrarea Doinei nr. 31, sc. E, et. 5, ap. 15, Timișoara, RO (54) MAȘINĂ DE PROFILAT ȚEVI CU 5 AXE DE CONTROL ȘI COMPENSARE AUTOMATĂ A UNGHIULUI DE REVENIRE ELASTICĂ A ȚEVILOR DIN OȚEL (57) Invenția se referă la o mașină pentru profilarea spațială a unor țevi utilizate în orice construcție de precizie. Mașina conform invenției este alcătuită dintr-un batiu (A) având trei segmente (1, 2 și 3) în construcție sudată, pe segmentul (1) al batiului (A) fiind fixate două brațe (C și D), fix și respectiv mobil, și un mecanism (G) de acționare a brațului mobil, în segmentul (2) al batiului (A) fiind montat un servomotor (MH3) hidraulic, iar în segmentul (3) al batiului (A) aflându-se o instalație (K) hidraulică, peste cele trei segmente (1, 2 și 3) ale batiului (A) fiind așezată o placă (B) de bază, care are rolul de a susține ghidajele unui mecanism (F) de translație și rotire a țevii, precum și un mecanism (E) de translație și poziționare a calibrului interior, un mecanism (11) a 2004 00245 A2 (51) B 23 B 39/06 (21) a 2004 00245 (22) 19.03.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Dumitru M. Ion, str. Verigei nr. 1, bl. 5Z, ap. 2, sector 5, București, RO (72) Dumitru M. Ion, str. Verigei nr. 1, bl. 5Z, ap. 2, sector 5, București, RO (54) DISPOZITIV UNIVERSAL PENTRU PRINDEREA DIFERITELOR PIESE DE PE MASA MAȘINII DE GĂURIT (57) Invenția se referă la un dispozitiv universal pentru prinderea diferitelor piese pe masa mașinii de găurit, în vederea executării operațiunilor de găurit. Dispozitivul conform invenției este alcătuit dintr-un pivot (1) central, care poate fi deplasat în canalele mașinii de găurit, pe pivot (1) culisând în sus și în jos, stânga-dreapta un corp (3) de blocare ce este reținut după necesitate și în care culisează stânga-dreapta un braț (2), o piesă (5) filetată fiind înșurubată la capătul brațului (2), pivotul (1) blocându-se la rândul lui cu o piesă (4) de rigidizare și fixare, și cu o piuliță (7) de blocare ce ia contact cu masa mașinii fixându-se puternic, piesa de găurit fiind blocată pe blatul mașinii cu o piesă (6) cu talpă de presare. Revendicări: 1 Figuri: 2 19 B 23 B RO-BOPI 9/2005 (11) a 2004 00245 A2 (11) a 2005 00330 A0 cadru (2) prin intermediul unor șuruburi (63), un mecanism (E) hidraulic, un mecanism (F) electric și un echipament (G) de măsură. Revendicări: 3 Figuri: 9 Fig. 1 Fig. 1 (11) a 2005 00330 A0 (51) B 23 F 17/00 (21) a 2005 00330 (22) 07.04.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Andreș Teofil Nuțu, Intrarea Doinei nr. 31, sc. E, et. 5, ap. 15, Timișoara, RO (72) Andreș Teofil Nuțu, Intrarea Doinei nr. 31, sc. E, et. 5, ap. 15, Timișoara, RO (54) MAȘINĂ DE PROFILAT CREMALIERĂ (57) Invenția se referă la o mașină pentru profilarea spațială a unei cremaliere utilizate la orice construcție sau mecanism industrial de precizie. Mașina conform invenției este alcătuită dintr-un suport (A) format din niște picioare (1), pe care este montat un cadru (2) în construcție sudată, fixat pe picioare (1) prin niște șuruburi (3), pe cadru (2) fiind montate niște bare (4) de rulare și pe care este fixată o cremalieră (6) prin intermediul unor șuruburi (5), un tambur (B) de profilare format dintr-un tambur (8) în construcție sudată, montat între două carcase (9 și 10) prin intermediul unor rulmenți (11), aceștia fiind limitați axial prin intermediul unor capace (13 și 14) fixate prin niște șuruburi (15) și al unor tije (16) distanțiere, fixate cu niște piulițe (17), un mecanism (C) de acționare, care are în componența sa niște motoare (37 și 38) electrice și niște reductoare (39 și 40), un mecanism (D) de apăsare, care are în componența sa un cadru (62) sudat, montat pe (11) a 2004 00244 A2 (51) B 23 K 37/04 (21) a 2004 00244 (22) 19.03.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Dumitru M. Ion, str. Verigei nr. 1, bl. 5Z, ap. 2, sector 5, București, RO (72) Dumitru M. Ion, str. Verigei nr.1, bl. 5Z, ap. 2, sector 5, București, RO (54) DISPOZITIV UNIVERSAL PENTRU POZIȚIONAREA PIESELOR ÎN VEDEREA SUDĂRII ȘI EXTRAGEREA ROȚILOR DIN AXUL LOR (57) Invenția se referă la un dispozitiv universal pentru poziționarea pieselor în vederea sudării și pentru extragerea roților de pe axul pe care sunt poziționate. Dispozitivul conform invenției este alcătuit dintr-un arbore (2) cu filet pătrat stânga-dreapta, de rezistență, pe care sunt atașate două piese (1) de tragere și de împingere, arborele (2) cu filet stânga-dreapta fiind manevrat cu o piesă (3) de manevră pentru a apropia și îndepărta piesele sau subansamblurile care urmează a fi asamblate de preferință prin sudură, și poate executa și lucrări de extragere a unor roți de pe axul pe care sunt poziționate, centrându-se cu ajutorul unui centror (4) cu o singură piesă (1) de tragere și cu alte piese ajutătoare. Revendicări: 1 Figuri: 2 20 RO-BOPI 9/2005 B 25 B (11) a 2004 00244 A2 (11) a 2004 00161 A2 Fig. 1 (11) a 2004 00161 A2 (51) B 24 B 1/04 (21) a 2004 00161 (22) 23.02.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Universitatea Tehnică, str. C. Daicoviciu nr. 15, Cluj-Napoca, RO (72) Ciutrilă Gheorghe, b-dul N. Titulescu bl. P12, ap. 18, Cluj-Napoca, RO; Berce Petru, str. Alba Iulia nr. 1, Cluj-Napoca, RO (54) ELECTROBROȘĂ DE RECTIFICARE ULTRASONICĂ, CU LAGĂRE MAGNETICE (57) Invenția se referă la o electrobroșă cu lagăre magnetice, prevăzută cu un corp abraziv din electro-corindon sau pulbere de diamant, utilizată la rectificarea interioară a alezajelor pieselor realizate din materiale cu duritate ridicată. Electrobroșa conform invenției cuprinde niște lagăre (Ba și Bp) magnetice și un sistem ultrasonic rotativ, format dintr-un colector (D) electric rotativ, care alimentează cu curent electric de înaltă frecvență un transductor (E) ultrasonic ale cărui vibrații ultrasonice longitudinale sunt preluate și amplificate de un concentrator (A) ultrasonic și transmise unui corp (2) abraziv, mișcarea de rotație a sistemului ultrasonic fiind realizată cu un motor (C) electric montat între cele cele două lagăre (Ba și Bp), având rotorul calat pe reflectorul transductorului (E) ultrasonic. Revendicări: 6 Figuri: 1 (11) a 2002 00776 A2 (51) B 25 B 1/20 (21) a 2002 00776 (22) 07.06.2002 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Hydramold S.R.L., str. Hotin nr.5, Iași, județul Iași, RO (72) Chiriță Constantin, str. Socola nr. 22, bl. 71, et. 6, ap. 24, Iași, județul Iași, RO; Damian Laurențiu, b-dul Independenței nr. 15, bl. B1-5 Tronson I, et. 5, ap. 18, Iași, RO; Calfa Daniel, comuna Ruginoasa, județul Iași, RO; Hanganu Adrian Constantin, Șoseaua Arcu nr. 39, bl. Cl-6, sc. B, et. 7, ap. 19, Iași, RO (54) MENGHINĂ ROTATIVĂ (57) Invenția se referă la o menghină rotativă, destinată realizării strângerii și rotirii unor piese având în secțiune o formă circulară sau poligonală, care poate echipa sistemele de prelucare mecanică sau standurile de control și probare în industria constructoare de mașini. Menghina conform invenției are un levier (1) care, printr-un bolț (2), este atașat de o flanșă (21) de adaptare, acționând printr-un antrenor (25) asupra unei furci (24) care acționează printr-o eclisă (18) dublă, un ochi (19) în care este montat un bolț (20) care antrenează un plunjer (12) plasat într-un corp al unei pompe (11) prevăzute la capăt cu o supapă (10), corpul pompei (11) având executat un canal (a) de alimentare asigurat printr-un opritor (13) prevăzut cu o bilă (9), plunjerul (12) acționând un piston (14) plasat într-un corp (3) al unei menghine, printr-un știft (15) opritor și etanșat față de corpul pompei 21 B 25 B RO-BOPI 9/2005 (11) a 2002 00776 A2 (11) printr-o manșetă (8), corpul pompei (11) fiind prins cu un capac (16) filetat de corpul menghinei (3), în care sunt montate niște seturi de bacuri (28) interschimbabile, acționate la strângere- desfacere de către niște cilindri (29). Revendicări: 2 Figuri: 4 (11) a 2002 00149 A2 Fig. 1 (11) a 2002 00149 A2 (51) B 29 C 45/18 (21) a 2002 00149 (22) 13.02.2002 (30) 07.12.2001 IT VR2001A000131 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Zocca Dario, via Fermi 1, I-37012, Bussolengo, IT (72) Zocca Dario, via Fermi 1, I-37012, Bussolengo, IT (74) Cabinet M.Oproiu - Consiliere în Proprietate Intelectuală S.R.L., str. Popa Savu nr. 42, parter, sector 1, București (54) MAȘINĂ DE ÎNALTĂ PERFORMANȚĂ, PENTRU TURNAREA TĂLPILOR DE PANTOF FABRICATE DIN MATERIAL SINTETIC (57) Invenția se referă la o mașină pentru turnarea unei tălpi de pantof fabricată dintr-un material sintetic. Mașina conform invenției cuprinde o platformă rotativă (18), plasată adiacent unei prese (14) și prevăzută cu mai multe sectoare adâncite (19, 19', ...), poziționate radial, astfel încât să primească cel puțin una dintre niște matrițe (20, 20', ...); niște mijloace rotative pentru deplasarea unghiulară a platformei (18), niște mijloace (21 și 22) pentru îndepărtarea matriței (20, 20', ...), poziționate pe platforma rotativă (18), către și dinspre presa (14). Revendicări: 9 Figuri: 2 (11) a 2002 00133 A2 (51) B 32 B 1/00; E 04 B 1/12 (21) a 2002 00133 (22) 11.02.2002 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Lazăr Gheorghe, str. Veri nr. 24 bis, Tg. Ocna, județul Bacău, RO; Slămnoiu Florentina, str. Republicii nr. 33 , ap. 6, Onești, județul Bacău, RO (72) Lazăr Gheorghe, str. Veri nr. 24 bis, Tg. Ocna, județul Bacău, RO; Slămnoiu Florentina, str. Republicii nr. 33, ap. 6, Onești, județul Bacău, RO (54) PROCEDEE PENTRU OBȚINEREA ELEMENTELOR DE CONSTRUCȚIE DIN RĂȘINĂ UREOFORMALDEHIDICĂ ȘI POLISTIREN EXPANDAT (57) Invenția se referă la un procedeu de obținere a elementelor de construcție termo, hidro și fonoizo-lante. Procedeul conform invenției constă în aceea că se amestecă 12% rășină ureoformaldehidică cu 85% polistiren expandat și 3% material de umplutură, format din particule fibrolemnoase, după care se adaugă întăritor și amestecul rezultat se toarnă într-o matriță de turnare, în straturi alternative, cu țesătură textilă și cu diverse armături, și se presează timp de 1...2 h până la întărirea produsului. Revendicări: 2 Figuri: 9 22 RO-BOPI 9/2005 B 43 K (11) a 2005 00026 A0 (51) B 32 B 21/08; B 27 N 3/08 (21) a 2005 00026 (22) 10.01.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Voina Septimiu Sever, Șoseaua Fundeni nr. 1, bl. 38, sc. B, et. 9, ap. 103, sector 2, București, RO (72) Voina Septimiu Sever, Șoseaua Fundeni nr. 1, bl. 38, sc. B, et. 9, ap. 103, sector 2, București, RO (54) PROCEDEU ȘI ECHIPAMENT PENTRU REALIZAREA UNUI COVOR LIGNOCELULOZIC (57) Invenția se referă la un procedeu și la un echipament pentru realizarea de perforații în covorul de material lignocelulozic ce se folosește la obținerea plăcilor lignocelulozice perforate. În procedeul conform invenției, într-o primă fază, se presară un covor (C) de material lignocelulozic pe o tablă (1) suport care se reazemă pe o placă perforată de ghidaj (2), prin ale cărei perforații sunt introduse niște poansoane (3) care se reazemă pe un lift (4), covorul de material lignocelulozic (C2) se compactează la rece, cu o forță de 0, 5 kgf/cm2, de un dispozitiv (5) cu role, poansoanele se extrag din covor cu ajutorul liftului (4), tabla (1) suport și covorul (C) fiind preluate de un transportor (6) cu curele introduse într-o presă caldă, cunoscută. Echipamentul conform invenției este constituit dintr-un suport (1) din tablă perforată, o placă (2) de ghidaj perforată, niște poansoane (3), un lift (4), un dispozitiv (5) de compactare cu role și un transportor (6) cu curele. Revendicări: 2 Figuri: 3 (11) a 2004 00022 A2 (51) B 32 B 27/40 (21) a 2004 00022 (22) 05.07.2002 (30) 11.07.2001 US 60/304, 594 (41) 30.09.2005//9/2005 (86) US 02/21119 05.07.2002 (87) WO 03/006240 23.01.2003 (71) Solutia Inc., 575 Maryville Centre Drive, St. Louis, Missouri, US (72) Moran James, R., 48 Avondale Road, MA 01106, Longmeadow, MA, US; Gerberich Francis, G., 2 Whisper Walk, MA 01095, Wilbraham, MA, US (74) Cabinet Enpora S.R.L., Șoseaua Iancului nr. 7, bl. 109 B, sc. B, et. 1, ap. 46, sector 2, cod 73371, București (54) STRAT INTERMEDIAR COMPOZIT PENTRU STICLĂ STRATIFICATĂ (57) Invenția se referă la un compozit utilizat în sticla stratificată. Compozitul conform invenției cuprinde: un prim strat format din polivinil butiral plastifiat; un al doilea strat adiacent la fața superioară a primului strat și un al treilea strat adiacent la fața inferioară a primului strat, în care cel puțin unul dintre straturile 2 și 3 este format din poliuretan plastifiat având o grosime sub 0,125 mm. Revendicări: 24 (11) a 2004 00123 A2 (51) B 43 K 3/00 (21) a 2004 00123 (22) 13.02.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Necula Isabela Virginia, în calitate de tutore al minorului Colpoș Bogdan Paul, str. Prieteniei, bl. 5, ap. 4, Onești, județul Bacău, RO (72) Colpoș Bogdan Paul, str. Prieteniei, bl. 5, ap. 4, Onești, județul Bacău, RO (54) TOC PENTRU CRETĂ ȘCOLARĂ (57) Invenția se referă la un toc pentru cretă școlară, utilizat în protecția cretei și a mâinilor utilizatorilor care o folosesc. Tocul pentru cretă școlară, conform invenției, este constituit dintr-un corp (1) în care este dispusă o cretă (2), în corpul (1) fiind practicate o decupare (a) și o bridă elastică (b). Brida elastică (b) este realizată cu o curbură (d) și cu o suprafață (c) de acționare, care asigură avansarea cretei (2) atunci când este apăsată curbura (d) bridei elastice (b). Revendicări: 4 Figuri: 2 Fig. 2 23 B 44 D RO-BOPI 9/2005 (11) a 2004 00137 A2 (51) B 44 D 7/00 (21) a 2004 00137 (22) 17.02.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Sandu Ioan Gabriel, str. Sălciilor nr. 33, bl. 808, sc. B, et. 3, ap. 14, Iași, județul Iași, RO; Dima Adrian, sat Țuțora, comuna Țuțora, județul Iași, RO; Sandu Ion, str. Uzinei nr. 3, bl L11, sc. A, et. 3, ap. 3, Iași, RO; Ioan Carmen, b-dul Camil Ressu nr. 46, bl. A3, et. 2 ap. 11, sector 3, București, RO; Sandu Irina Crina Anca, str. Uzinei nr. 3, bl. L11, sc. A, et. 3, ap. 3, Iași, județul Iași, RO; Vasilache Maricica, str. Vasile Lupu nr.104, bl. B5, sc. C, et. 1, ap. 3, Iași, RO; Sandu Andrei Victor, str. Uzinei nr. 3, bl. L11, sc. A, ap. 3, et. 3, Iași, RO; Roibu Luminița, str. Moara de Foc nr. 5, bl. 405, sc. B, et. 8, ap. 33, Iași, RO; Roibu Laurențiu Ovidiu, str. Moara de Foc nr.5, bl. 405, sc. B, et. 8, ap. 33, Iași, RO (72) Sandu Ioan Gabriel, str. Sălciilor nr. 33, bl. 808, sc. B, et. 3, ap. 14, Iași, RO; Dima Adrian, sat Țuțora, comuna Țuțora, județul Iași, RO; Sandu Ion, str. Uzinei nr. 3, bl. L11, et. 3, sc. A, ap. 3, Iași, RO; Ioan Carmen, b-dul Camil Ressu nr. 46, bl. A3, et. 2, ap. 11, sector 3, București, RO; Sandu Anca Irina Crina,, Iasi, RO; Vasilache Maricica, str. Vasile Lupu nr. 104, bl. B5, sc. C, et. 1, ap. 3, Iași, RO; Sandu Andrei Victor, str. Uzinei nr. 3 bl. L11, sc. A, ap. 3, et. 3, Iași, RO; Roibu Luminița, str. Moara de Foc nr. 5, bl. 405, sc. B, et. 8, ap. 33, Iași, RO; Roibu Laurențiu Ovidiu, str.Moara de Foc nr. 5, bl. 405, sc. B, et. 8, ap. 23, Iași, RO (54) SOLUȚIE BAZICĂ ORGANICĂ, PENTRU FIXAREA ȘI CONSOLIDAREA FRESCELOR, FINISAJELOR ȘI A ELEMENTELOR ORNAMENTALE VECHI, DIN MARMURĂ, BETON ȘI MORTAR (57) Invenția se referă la o compoziție utilizată la fixarea și consolidarea frescelor și a elementelor ornamentale vechi, din marmură, beton și mortar. Soluția conform invenției conține hidroxid de calciu (11) a 2004 00174 A2 (51) B 60 K 41/22 (21) a 2004 00174 (22) 26.02.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Dănăiață Gabriel, str. Gh. Tătărăscu nr. 256, Bumbești-Jiu, județul Gorj, RO; Brânzan Gabriel-Mircea, str. Orșova nr. 28, sc. A, ap. 9, Timișoara, RO (72) Dănăiață Gabriel, str. Gh. Tătărăscu nr. 256, Bumbești-Jiu, județul Gorj, RO; Brânzan Gabriel-Mircea, str. Orșova nr. 28, sc. A, ap. 9, Timișoara, RO (54) VARIATOR DE TURAȚIE MECANO-HIDRAULIC ȘI AMBREIAJ UTILIZÂND POMPĂ CU ROȚI DINȚATE (57) Invenția se referă la un variator de turație mecano-hidraulic și la un ambreiaj utilizând o pompă cu roți dințate. Variatorul conform invenției este compus dintr-o pompă cu roți dințate, alcătuită dintr-o carcasă formată dintr-un corp (7) al pompei și un capac (8) cu ferestre, în care se află în angrenare continuă două pinioane (12) satelit, corpul (7) pompei fiind antrenat în mișcare de rotație de un arbore (I) motor, solidar cu corpul (7) pompei aflându-se montat un rezevor (10) de lichid care conține un ulei (9), un pinion (13) solar fiind solidar cu un arbore (II) de ieșire, debitul de lichid care circulă prin pompă fiind reglat cu ajutorul unui drosel (3) montat în arborele (1) motor, pinionul (13) solar putându-se deplasa axial cu ajutorul unui bolț (4) acționat de o furcă (6) prin intermediul unui rulment (5) axial, mișcarea de revenire a droselului (3) fiind asigurată cu ajutorul unui arc (2). Revendicări: 1 Figuri: 5 (11) a 2004 00137 A2 proaspăt preparat din soluție apoasă de clorură de calciu și soluție de hidroxid de sodiu, la temperatura de 80/C, în prezența hidroxilaminei ca moderator de precipitare și de dispersie, care apoi se dispersează în alcool izopropilic, rezultând o compoziție sub formă de dispersie organică submicronică. Revendicări: 4 24 RO-BOPI 9/2005 B 60 V (11) a 2004 00204 A2 (51) B 60 S 9/21 (21) a 2004 00204 (22) 08.03.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Manolescu Rodica, str. Andrei Șaguna nr. 420, comuna Hăghig, județul Covasna, RO (72) Manolescu Rodica, str. Andrei Șaguna nr. 420, comuna Hăghig, județul Covasna, RO (54) ECHIPAMENTE AUTO PENTRU IARNĂ (57) Invenția se referă la niște echipamente pentru deplasarea unui autovehicul pe timp de iarnă. Echipamentele conform invenției se compun dintr-un cric hidraulic, cu ajutorul căruia se coboară o roată (5) auxiliară, obținându-se un tandem format dintr-o roată (1) motoare și o roată (2) auxiliară, care se unesc cu ajutorul unei șenile (4) cu papuci. Revendicări: 1 Figuri: 2 (11) a 2005 00343 A0 (51) B 60 V 1/00 (21) a 2005 00343 (22) 11.04.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Grama Ionuț Mihai, str. Busuiocului nr. 5/B, ap. 30, Târgu Mureș, RO (72) Grama Ionuț Mihai, str. Busuiocului nr. 5/B, ap. 30, Târgu Mureș, RO (54) PERNĂ DE SUSȚINERE IMG 86 (57) Invenția se referă la un dispozitiv de susținere pe pernă de aer, a tuturor mijloacelor de transport. Dispozitivul conform invenției este constituit dintr-o platformă (1) dublă, care poate adăposti două perne (2) de aer de mare capacitate, dimensiunile acestora fiind direct proporționale cu greutatea automobilului, acestea fiind totodată conectate la patru tuburi (3) prin care este vehiculat aer sub presiune, evacuarea aerului realizându-se prin intermediul unei pompe (9) de vid, partea inferioară a platformei (1) fiind prevăzută cu un dispozitiv (4) de deschidere spre exterior, care poate fi acționat voluntar sau automat, această operațiune fiind urmată de umplerea pernelor (2) de susținere cu aer (5), între cele două perne (2) de susținere aflate în spațiul special alocat existând un perete (6) metalic despărțitor. Revendicări: 1 Figuri: 16 (11) a 2005 00343 A0 (11) a 2005 00329 A0 (51) B 60 V 3/00 (21) a 2005 00329 (22) 07.04.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Moldovan Nucu Istrate, str. Principală nr. 134B, Cartier Unirea, Bistrița, RO (72) Moldovan Nucu Istrate, str. Principală nr. 134B, Cartier Unirea, Bistrița, RO (54) VEHICUL GONFLABIL, PENTRU DIVERTISMENT PE ZĂPADĂ, "AMUR-TIGRUL ZĂPEZII" (57) Invenția se referă la realizarea unui vehicul gonflabil pentru folosirea lui ca mijloc de divertisment pe zăpadă. Vehiculul conform invenției este constituit dintr-o structură spațială modulară, de formă elicoidală, din cauciuc cu inserție de pânză, având un element curbat (a) de față, un element curbat (b) spate, un element intermediar (c) de față și niște elemente intermediare (d), multiple, de legătură, elementele (a, b) fiind prevăzute cu un inel (1) de remorcare, toate elementele (a, b, c și d) fiind fixate între ele prin vulcanizare, un perete (3) exterior curbat, din cauciuc, fiind prevăzut cu o supapă (2) de umplere și refulare. Revendicări: 6 Figuri: 8 25 B 60 V RO-BOPI 9/2005 (11) a 2005 00329 A0 Fig. 1 (11) a 2004 00643 A0 conectate, în regim de frânare reostatică, la niște rezistențe de frânare (11.1...,11.6) prin intermediul unor conectoare (10.1...,10.6), excitațiile (14.1...,14.6) motoarelor de tracțiune (12.1...,12.6) fiind alimentate de un transformator (2) de frânare prin intermediul unui redresor (15) comandat. Revendicări: 3 Figuri: 1 Fig. 5 (11) a 2004 00643 A0 (51) B 61 C 9/38; B 61 L 11/08 (21) a 2004 00643 (22) 15.07.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Popescu Augustin, str. Constantin Argetoianu, bl. 2, ap. 14, Craiova, RO; Ghiță Ionel, str. C-tin Lecca, bl. 13, sc. 1, ap. 14, Craiova, RO; Gîrniță Ion, str. I. G. Duca nr. 2, bl. J 26, ap. 10, Craiova, RO (72) Popescu Augustin, str. Constantin Argetoianu, bl. 2, ap. 14, Craiova, RO; Ghiță Ionel, str. C-tin Lecca, bl. 13, sc. 1, ap. 14, Craiova, RO; Gîrniță Ion, str. I. G. Duca nr. 2, bl. J 26, ap. 10, Craiova, RO (54) LOCOMOTIVĂ ELECTRICĂ 25 KV/50 HZ, CU MOTOARE DE CURENT CONTINUU ȘI REGLARE PE JOASĂ TENSIUNE (57) Invenția se referă la o locomotivă electrică cu motoare de curent continuu, cu reglare pe joasă tensiune. Locomotiva conform invenției are niște rotoare (13.1...,13.6) ale unor motoare de tracțiune (12.1...,12.6), alimentate din niște secundare (1.1..., 1.6) ale unui transformator (1) de tracțiune prin intermediul unor redresoare cu diode (3.1...,3.6), precum și niște selfuri de aplatisare (4.1..., 4.6), niște circuite intermediare (5.1...,5.6) și niște choppere coborâtoare (9.1...,9.6), circuitele intermediare (5.1..., 5.6) conținând niște condensatoare (6.1..., 6.6) și niște filtre acordate pe frecvența de 100Hz, formate din niște bobine (7.1..., 7.6) și niște condensatoare (8.1...,8.6), rotoarele (13.1...,13.6) putând fi (11) a 2004 00644 A0 (51) B 61 C 9/38; B 61 L 11/08 (21) a 2004 00644 (22) 15.07.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Popescu Augustin, str. Constantin Argetoianu, bl. 2, ap. 14, Craiova, RO; Ghiță Ionel, str. C-tin Lecca, bl. 13, sc. 1, ap. 14, Craiova, RO; Gîrniță Ion, str. I. G. Duca nr. 2, bl. J 26, ap. 10, Craiova, RO (72) Popescu Augustin, str. Constantin Argetoianu, bl. 2, ap. 14, Craiova, RO; Ghiță Ionel, str. C-tin Lecca, bl. 13, sc. 1, ap. 14, Craiova, RO; Gîrniță Ion, str. I. G. Duca nr. 2, bl. J 26, ap. 10, Craiova, RO (54) LOCOMOTIVĂ DIESEL ELECTRICĂ, CU MOTOARE DE TRACȚIUNE DE CURENT CONTINUU 9 (57) Invenția se referă la o locomotivă Diesel electrică, cu motoare de curent continuu, pentru tracțiune. Locomotiva conform invenției are în componență un generator principal (1), care alimentează niște rotoare (3.1..., 3.6) ale unor motoare de tracțiune, prin intermediul unor choppere (2.1..., 2.6), în scopul reducerii valorii tensiunii de alimentare, niște excitații (6.1..., 6.6) ale motoarelor de tracțiune fiind alimentate fie separat, printr-un chopper de excitație (4) și un inversor de sens (5) de la generatorul principal (1), fie în conexiune serie cu rotoarele (3.1..., 3.6), prin intermediul unor inversoare de sens (7.1..., 7.6) și având conectat în paralel niște circuite (8.1..., 8.6) de reducere a câmpului magnetic. Revendicări: 3 Figuri: 2 26 RO-BOPI 9/2005 B 65 D (11) a 2004 00644 A0 2.2 Fig. 2 (11) a 2005 00339 A0 (51) B 62 K 19/30 (21) a 2005 00339 (22) 11.04.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Voina Septimiu Sever, Șoseaua Fundeni nr. 1, bl. 38, sc. B, et. 9, ap. 103, sector 2, București, RO (72) Voina Septimiu Sever, Șoseaua Fundeni nr. 1, bl. 38, sc. B, et. 9, ap. 103, sector 2, București, RO (54) REAZEM PENTRU UMERI (57) Invenția se referă la un reazem pentru umeri, care se montează pe cadrul bicicletei. Reazemul conform invenției este constituit din două suporturi (1) pentru umeri, dispuse la o distanță (d) reglabilă între umeri, suporturile (1) având lipite niște pernițe (2) de protecție și o traversă (3) de care sunt prinse niște șuruburi (4) de fixare prin intermediul unei piese (5) de fixare și înclinare cu un unghi (") pe un tirant (6) vertical superior, care este prins într-o piuliță (7) de reglare în funcție de înălțime (h), și un tirant (9) vertical inferior, tiranții (6 și 9) fiind prevăzuți cu un sistem (8) de blocare, tirantul (9) fiind fixat cu un șurub (10) de prindere între două bride (11) de fixare pe o distanță (l) reglabilă, prinse cu două șuruburi (12) de asamblare pe cadrul bicicletei. Revendicări: 1 Figuri: 2 (11) a 2005 00179 A2 (51) B 65 D 1/24; B 65 D 1/22; B 65 D 85/30; B 29 C 45/16 (21) a 2005 00179 (22) 26.08.2003 (30) 27.08.2002 DE 102 39 319.2 (41) 30.09. 2005//9/2005 (86) EP 03/09444 26.08.2003 (87) WO 2004/024575 25.03.2004 (71) Schoeller Wavin Systems Services GmbH, Zugspitzstrasse 15, 82049, Pullach, DE; Karl Eder Robust-Plastik Kunststoffverarbei Tungs Gesellschaft M.B.H., Hosnedlgasse 18, A-1220, Wien, AT (72) Oster Heinz, Max-Emanuel-str. 6A, 82319, Starnberg, DE; Lenz Thorsten, Angerburger Allee 47, 14055, Berlin, DE; Lang Martin, Graben 33-41/11//41, 3003, Gablitz, AT; Beinhundner Johann, Feldmuhl 11, 5233, Pischelsdorf, AT (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) CONTAINER DIN MATERIAL PLASTIC, BICOMPONENT (57) Invenția se referă la un container din material plastic, bicomponent. Containerul conform invenției cuprinde o bază (4) și/sau niște pereți (3) care sunt constituiți din cel puțin un prim material plastic, pe bază (4) și/sau pe pereți (3), fiind formată cel puțin o zonă (5) constituită dintr-un al doilea material plastic, care este diferit de primul, cele două materiale plastice fiind legate rigid, prin material și/sau formă. Revendicări: 17 Figuri: 1 27 B 65 D RO-BOPI 9/2005 (11) a 2005 00179 A2 (11) a 2005 00203 A0 (51) B 66 B 9/08 (21) a 2005 00203 (22) 07.03.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Andreș Teofil Nuțu, intrarea Doinei nr. 31, sc. E, et. 5, ap. 15, Timișoara, RO (72) Andreș Teofil Nuțu, intrarea Doinei nr. 31, sc. E, et. 5, ap. 15, Timișoara, RO; Hawle Engelbert,9500, Wil, 20, Zehlghalde, CH (54) STABILIZATOR PENTRU LIFTURI DE TREPTE (57) Invenția se referă la un stabilizator pentru un lift de trepte, deplasabil în lungul unei cremaliere fixate pe o țeavă superioară a unei căi de rulare. Stabilizatorul conform invenției are o cale (19) de rulare în cadrul căreia, între axele unor țevi, superioară și inferioară, în zona orizontală, cuprinsă în intervalul 200-500 mm, și în niște porțiuni înclinate ale căilor (19) de rulare la un unghi 0-90/, raportul de conversie (r) între distanța dintre axele țevilor, în milimetri, și unghiul de înclinare al căii de rulare față de orizontală este cuprins între 1,2 și 5 mm/grad, iar raportul de transmisie dintre un sector dințat (2) și o coroană danturată (21) este cuprins între 1,97 și 5. (11) a 2004 00194 A2 (51) B 67 C 11/02 (21) a 2004 00194 (22) 03.03.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Vâlcu Ion, Aleea Hodoș Iosif nr. 2, bl. J 43, sc. 4, et. 1, ap. 49, sector 3, București, RO (72) Vâlcu Ion, Aleea Hodoș Iosif nr. 2, bl. J 43, sc. 4, et. 1, ap. 49, sector 3, București, RO (54) PÂLNIE ECOLOGICĂ UNIVERSALĂ (57) Invenția se referă la o pâlnie care poate fi folosită în locuințe, crame, magazine, restaurante, pentru transferul lichidelor în diferite recipiente. Pâlnia conform invenției este alcătuită dintr-un corp (1) la care se fixează o reducție (2), o piuliță (3), printr-un orificiu (b), corpul (1) avînd prevăzută o ureche cu trei orificii (a), pentru agățare pe un perete. Revendicări: 3 Figuri: 4 Revendicări: 3 Figuri: 8 28 RO-BOPI 9/2005 C 06 B (11) a 2004 00194 A2 (11) a 2004 01087 A2 (51) C 05 C 9/00 (21) a 2004 01087 (22) 17.06.2002 (41) 30.09.2005//9/2005 (86) NO 02/ 00214 17.06.2002 (87) WO 03/106376 24.12.2003 (71) Norsk Hydro Asa, N-0240, Oslo, NO (72) Kohnke Sven, Bismarckstrasse 5, D-25542, Itzehoe, DE; Ladwig Uwe, Gustav-Frenssen-Strasse 30, D-25541, Brunsbuttel, DE; Maaz Jurgen, Wulf-Isebrand-Strasse 1, D-25541, Brunsbuttel, DE; Stark Udo, Hauptstrasse 5A, D-25554, Kleve, DE (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) METODĂ PENTRU PRODUCEREA ÎNGRĂȘĂMÂNTULUI DE UREE CU SULF ELEMENTAR ȘI PRODUSUL ACESTEIA (57) Invenția se referă la un procedeu de obținere a unui îngrășământ de uree și la produsul obținut prin acest procedeu. Procedeul conform invenției se caracterizează prin aceea că tensiunea superficială dintre cele două faze de sulf și uree, din faza lichidă, este influențată prin adăugare de aditiv, care este stabil la temperatură și amfoteric pentru topitura de sulf/uree, obținându-se astfel o fază mixtă omogenă, care, ulterior, se distribuie și se solidifică. Revendicări: 21 Figuri: 7 (11) a 2003 00558 A2 (51) C 04 B 41/81; B 28 B 11/04 (21) a 2003 00558 (22) 26.06.2003 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Braharu Emil, str. Carpați nr.3, bl. 656, sc. A, et. 3, ap. 12, Iași, RO; Gavril Constantin, str. Ioan Dragoslav nr. 6B, bl. 7, sc. A, parter, ap. 3, Fălticeni, județul Suceava, RO; Fluturel Florin, str. Carpați nr. 10, bl. 912, et. 8, ap. 37, Iași, RO (72) Braharu Emil, str. Carpați nr.3, bl.656, sc. A et. 3, ap. 12, Iași, RO; Gavril Constantin, str. Ioan Dragoslav nr. 6B, bl. 7, sc. A, parter, ap. 3, Fălticeni, județul Suceava, RO; Fluturel Florin, str. Carpați nr. 10, bl. 912, et. 8, ap. 37, Iași, RO (54) ȚIGLE, COAME ȘI LATERALE GLAZURATE (57) Invenția se referă la țigle, coame și laterale folosite ca materiale de construcții pentru realizarea de învelitori pentru acoperișuri cu durată de folosire îndelungată. Țiglele, coamele și lateralele conform invenției sunt din ceramică arsă sau din beton presat și au un strat de glazură din rășină poliesterică, care conferă rezistență la factorii climatici și chimici. Revendicări: 1 Figuri: 2 (11) a 2004 00705 A2 (51) C 06 B 23/00; F 42 B 5/24 (21) a 2004 00705 (22) 13.01.2003 (30) 08.02.2002 SE 0200366-3 (41) 30.09.2005//9/2005 (86) SE 03/00028 13.01.2003 (87) WO 03/066544 14.08.2003 (71) Nexplo Bofors AB, S-691 86, Karlskoga, SE (72) Johansson Sven-Eric, Gransvagen 15, S-691 33, Karlskoga, SE (74) Cabinet Enpora S.R.L., Șoseaua Iancului nr. 7, bl. 109B, sc. B, et. 1, ap. 46, sector 2, cod 73371, București (54) AGENT DE ÎNDEPĂRTARE A STRATURILOR DE CUPRU (57) Invenția se referă la un agent de îndepărtare a depunerilor de cupru de pe suprafețele interioare ale țevilor de tun. Agentul conform invenției este compus dintr-un amestec de 10...62% staniu metalic sau aliaje de staniu și 38...90% bismut metalic sau aliaje de bismut. Agentul poate fi amestecat cu orice tip de agent propulsiv și generează o cantitate mimimă de reziduu atunci când este ars. Revendicări: 2 29 C 07 C RO-BOPI 9/2005 (11) a 2004 00532 A0 (51) C 07 C 29/14; B 01 J 23/00 (21) a 2004 00532 (22) 14.06.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Universitatea Petrol-Gaze din Ploiești, b-dul București nr. 39, Ploiești, județul Prahova, RO; ICECHIM București, Splaiul Independenței nr. 202, sector 6, București, RO; Universitatea din București - Laboratorul pentru controlul calității produselor, b-dul Mihail Kogălniceanu nr. 35-36 sector 5, București, RO (72) Ionescu Constantin, str. Petru Poni nr. 29, Ploiești, RO; Matei Vasile, str. Democrației 92, bl. F, sc. A, ap. 14, Ploiești, RO; Popovici Daniela Roxana, str. Bărcănești nr. 5B, bl. 14C, sc. A, ap. 15, Ploiești, RO; Jugănaru Traian, Aleea Bahluiului nr. 5, bl. 143, ap. 22, Ploiești, RO; Dușescu Cristina Maria, X, Ploiești, RO; Bomboș Mariana Mihaela, Calea Crângași nr. 9, bl. 5, ap. 30, sector 6, București, RO; Bomboș Dorin, Calea Crângași nr. 9, bl. 5, ap. 30, sector 6, București, RO; Stanciu Iulian, b-dul Camil Ressu nr. 72, bl. S1, sc. B, et. 8, ap. 79, sector 3, București, RO; Bala Camelia, str. Arh. Petre Antonescu nr. 4, bl. 29, sc. A, et. 3, ap. 13, sector 2, București, RO (54) CATALIZATOR ȘI PROCEDEU DE OBȚINERE A ALCOOLILOR NESATURAȚI CU CARACTERISTICI PARFUMISTICE (57) Invenția se referă la un catalizator de hidroge-nare selectivă, de tip Cu-Cr-Ba/Al2O3, și la un procedeu de obținere a alcoolilor nesaturați, cu acest catalizator. Catalizatorul conform invenției este compus din 10...20% cupru, 5...10% crom și 0,2...2% bariu, depuse pe suport de alumină. Procedeul conform invenției constă în hidrogenarea selectivă a citralului în flux continuu, pe strat fix de catalizator, în curent de hidrogen, la o presiune de 50...90 bar, tempe-r1atură de 60...120/C și o viteză volumară de 0,3...1h-1. Revendicări: 2 (11) a 2004 00034 A2 (51) C 07 D 307/75 (21) a 2004 00034 (22) 14.01.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare Chimico-Farmaceutică-I.C.C.F., Calea Vitan nr. 112, sector 3, București, RO (72) Nănău-Andreescu Doina, b-dul Ion Mihalache nr. 174, sc. A, et. 2, ap. 10, sector 1, București, RO; Guță Rodica, Șoseaua Mihai Bravu nr. 315, bl. S13, et. 9, ap. 49, sector 3, București, RO; Ilie Corina, str.Valea Argeșului nr. 3, bl. D11, sc. E, et. 2, ap. 46, sector 6, București, RO; Putină Gabriela, Calea Văcărești nr. 220-224, bl. 69B, sc. A, et. 7, ap. 26, sector 4, București, RO; Paraschiv Ileana Cătălina, Calea Victoriei nr.155, bl. D1, sc. 3, et. 10, ap. 101, sector 1, București, RO; Niță Sultana, str. Bărbat Voievod nr. 21, sector 2, București, RO (54) PROCEDEU DE PURIFICARE A 5-NITRO-FURFURI-LIDEN-HIDRAZIDEI ACIDULUI 4-HIDROXI-BENZOIC (57) Invenția se referă la un procedeu de purificare a 5-nitro-furfuriliden-hidrazidei acidului 4-hidroxi-benzoic. Procedeul conform invenției constă în aceea că 5-nitro-furfuriliden-hidrazida acidului 4-hidroxi-benzoic de concentrație 95...96% se dizolvă, sub agitare mecanică, la temperatura de 80/C, în 15...20% în greutate dimetil-formamidă, soluția se decolorează cu 5% în greutate cărbune, după care se precipită prin turnare în apă demineralizată, la un raport volumetric dimetil-formamidă:apă de 1:10, se continuă agitarea pentru definitivarea cristalizării, timp de 2 h apoi masa de reacție se filtrează, se spală cu alcooli inferiori și se usucă la o temperatură de maximum 70/C. Revendicări: 1 (11) a 2004 00033 A2 (51) C 07 C 241/04 (21) a 2004 00033 (22) 14.01.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare Chimico-Farmaceutică-I.C.C.F., Calea Vitan nr. 112, sector 3, București, RO (72) Nănău-Andreescu Doina, b-dul Ion Mihalache nr. 174, sc. A, et. 2, ap. 10, sector 1, București, RO; Guță Rodica, Șoseaua Mihai Bravu nr. 315, bl. S13, et. 9, ap. 49, sector 3, București, RO; Ilie Corina, str.Valea Argeșului nr. 3, bl. D11, sc. E, et. 2, ap. 46, sector 6, București, RO; Putină Gabriela, Calea Văcărești nr. 220224, bl. 69B, sc. A, et .7, ap. 26, sector 4, București, RO; Paraschiv Ileana Cătălina, Calea Victoriei nr.155, bl. D1, sc. 3, et. 10, ap. 101, sector 1, București, RO (54) PROCEDEU DE PREPARARE A HIDRAZIDEI ACIDULUI 4-HIDROXI-BENZOIC DE PURITATE AVANSATĂ (57) Invenția se referă la un procedeu de preparare a hidrazidei acidului 4-hidroxi-benzoic de puritate avansată, care poate fi folosită, de preferință, ca intermediar în sinteza unui medicament antibacterian intestinal. Procedeul conform invenției constă în aceea că, într-o soluție apoasă de hidrazină hidrat, este adăugat, sub agitare, esterul metilic al acidului 4-hidroxi-benzoic, la un raport molar ester metilic al acidului 4-hidroxi-benzoic: hidrazină hidrat de 1:2,5...1:4, concentrații de lucru pentru fiecare reac-tant de 18...30%, temperatură de 80...100/C, timp de 2...5 h, după care masa de reacție este răcită la temperatura de 15...20/C și menținută timp de 2 h la această temperatură pentru definitivarea cristalizării, filtrată și uscată la greutate constantă. Revendicări: 1 (11) a 2004 00914 A2 (51) C 07 D 413/06; C 07 D 263/20 (21) a 2004 00914 (22) 02.08.1996 (30) 07.08.1995 GB 9516145.1 (41) 30.09.2005//9/2005 (62) 98-00214 (71) Astrazeneca AB, 15185, Sodertalje, SE (72) Patel Rajnikant, Glaxo Wellcome Plc, Temple Hill, Dartford, GB (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) PROCEDEU PENTRU PURIFICAREA (S) -4{[3-[2(DIMETILAMINO)ETIL]-1H-INDOL-5-IL]METIL}-2-OXAZOLIDINONEI (57) Invenția se referă la un procedeu de purificare a (S)-4-[[3-(dimetilamino)etil]-1H-indol-5-il]metil]-2-oxazolidinonei utilizate pentru tratamentul migrenei. Procedeul conform invenției cuprinde următoarele etape: a) dizolvarea (S)-4-[[3-[2- dimetila-mino)etil]-1H-indol-5-il]metil]-2-oxazolidinonei brute într-un amestec de etanol și acetat de etil, la reflux, și filtrarea soluției fierbinți; b) răcirea lentă a soluției filtrate la o temperatură de aproximativ 5/C; c) centrifugarea produsului de la etapa b), spălarea cu acetat de etil, uscarea și d) tratarea cu acetonă pentru îndepărtarea acetatului de etil solvatat. Revendicări: 2 Figuri: 2 30 RO-BOPI 9/2005 C 09 D (11) a 2004 00728 A2 (51) C 07 F 5/04 (21) a 2004 00728 (22) 25.02.2002 (41) 30.09.2005//9/2005 (86) IN 02/00032 25.02.2002 (87) WO 03/070733 28.08.2003 (71) Biocon India Limited, 20th Km Hosur Road, Hebbagodi, 561 229, Bangalore, Karnataka, IN (72) Puthiaprampil Tom Thomas, 20th Km Hosur Road, Hebbagodi, 561 229, Bangalore, Karnataka, IN; Srinath Sumithra, 20th Km Hosur Road, Hebbagodi, 561 229, Bangalore, Karnataka, IN; Sridharan Madhavan, 20th Km Hosur Road, Hebbagodi, 561 229, Bangalore, Karnataka, IN; Ganesh Sambasivam, 20th Km Hosur Road, Hebbagodi, 561 229, Bangalore, Karnataka, IN (74) Cabinet Enpora S.R.L., Șoseaua Iancului nr. 7, bl. 109 B, sc. B, et. 1, ap. 46, sector 2, cod 73371, București (54) NOI ESTERI BORONICI (57) Invenția se referă la derivați optic activi de dihi-droxi hexanoat, care sunt intermediari utili pentru sinteza inhibitorilor enzimei HMG-CoA, cum ar fi atorvastatin, cerivastatin, rosuvastatin, pitavastatin, fluvastatin. Compusul conform invenției are formula IIa ’ (11) a 2004 00302 A0 (51) C 08 J 5/18 (21) a 2004 00302 (22) 05.04.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Plexi-Met S.R.L., str. Topitoriei nr. 2A, Fălticeni, județul Suceava, RO (72) Caciur Doina, Aleea Trandafirilor nr. 10, Fălticeni, județul Suceava, RO (54) PLĂCI TRANSLUCIDE DE POLIMETACRILAT DE METIL ȘI PROCEDEU PENTRU OBȚINEREA ACESTOR PLĂCI (57) Invenția se referă la plăci translucide, din poli-metacrilat de metil, și la un procedeu de obținere a acestora. Plăcile conform invenției se obțin prin polimerizarea, în casete din sticlă anorganică securizată, a unui amestec format din 3...6% prepo-limer stirenic și 94...97% prepolimer de metacrilat de metil, eventual în prezență și de coloranți, la o temperatură de 48...50/C, timp de 12 h, după care amestecul rezultat se supune unui tratament termic la temperatura de 85...90/C, timp de 2 h, urmat de răcirea plăcilor astfel obținute. Revendicări: 2 în care Ar este aril sau heteroaril nesubstituit sau substituit, R3 este alchil cu 1...8 atomi de carbon, aril sau aralchil, R4 poate fi O, OH, CN sau un halogen, și a semnifică o legătură simplă sau o legătură dublă. Revendicări: 9 (11) a 2004 00322 A2 (51) C 08 F 36/00 (21) a 2004 00322 (22) 07.10.2002 (30) 12.10.2001 US 60/328.935; 12.10.2001 US 60/328.937; 21.08.2002 US 60/404.866 (41) 30.09.2005//9/2005 (86) US 02/31989 07.10.2002 (87) WO 03/033545 24.04.2003 (71) Dow Global Technologies Inc, Washington Street, 1790 Building, Midland, US (72) Thiele Sven, Roepzigerstr, 19, Halle, DE; Monroy Victor, 3248 India Wilkes Place, Charlotte, US; Wilson David, 1220 West Stewart Road, Midland, US; Stoye Hartmut, Nickel- Hoffman- Strasse 8, Halle, DE (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) COMPOZIȚII PE BAZĂ DE COMPLECȘI METALICI ȘI UTILIZAREA LOR DREPT CATALIZATORI PENTRU PRODUCEREA DE POLIDIENE (57) Invenția se referă la compoziții pe bază de complecși metalici, la prepararea acestora și la utilizarea lor drept catalizatori pentru obținerea polimerilor dienelor conjugate prin polimerizarea monomerilor dienici conjugați. Compozițiile conform invenției conțin un complex metalic al unui metal de tranziție din grupele 3 la 10 ale Sistemului Periodic al Elementelor; un compus activator; opțional, o haloge-nură de metal tranzițional din grupele 3 la 10 ale Sistemului Periodic al Elementelor; opțional, un modificator catalitic, de preferință, un acid Lewis și, opțional, un material de suport, organic sau anorganic. Revendicări: 25 (11) a 2005 00432 A0 (51) C 09 D 133/00 (21) a 2005 00432 (22) 09.05.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO (72) Gârea Niculae, str. Prașilei nr. 8, sector 4, București, RO (54) VOPSEA EMULSIONATĂ, ACRILICĂ, COLORATĂ, PENTRU FINISAREA ZUGRĂVELILOR INTERIOARE ȘI EXTERIOARE ALE CONSTRUCȚIILOR (57) Invenția se referă la o vopsea emulsionată, acrilică, pentru finisarea zugrăvelilor interioare și exterioare ale construcțiilor din beton, cărămidă sau plăci de gips-carton. Vopseaua conform invenției este constituită din: rășină acrilo-stirenică; pigmenți organici și anorganici; aditiv de spumare; aditiv de conservare; aditiv de dispersie; agent de îngroșare celulozic și acrilic; aditiv de dezaerare;aditiv de plastifiere; aditiv de coalescență, apă și materiale de umplutură. Revendicări: 1 31 C 09 D RO-BOPI 9/2005 (11) a 2005 00380 A0 (51) C 09 D 163/00; C 09 D 129/14 (21) a 2005 00380 (22) 25.04.2005 (41) 30.09.2005// 9/2005 (71) Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO (72) Gârea Niculae, str. Prașilei nr. 8, sector 4, București, RO (54) GRUND EPOXIDIC DE UZINARE, REZISTENT LA SUDURĂ (57) Invenția se referă la un grund de uzinare, destinat protecției suprafețelor metalice. Grundul conform invenției este constituit din: rășină polivinil-butiral, rășină epoxidică modificată, oxid roșu de fier, fosfat de zinc și talc micronizat, solvent și agenți antidepo-zanți. Revendicări: 1 (11) a 2005 00381 A0 (51) C 09 D 167/00 (21) a 2005 00381 (22) 25.04.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO (72) Gârea Niculae, str. Prașilei nr. 8, sector 4, București, RO (54) EMAIL ALCHIDIC COLORAT, PENTRU PROTECȚIA SUPRAFEȚELOR METALICE ȘI DIN LEMN (57) Invenția se referă la o compoziție de email alchidic colorat pentru protecția suprafețelor metalice și din lemn. Compoziția conform invenției este constituită din: rășină alchidică; pigmenți anorganici aleși dintre bioxid de titan, oxid galben de fier, oxid roșu de fier, oxid verde de crom și galben de crom, singuri sau în amestec; pigmenți organici aleși din clasa pigmenților policiclici și azoici; materiale de umplutură alese dintre carbonat de calciu, sulfat de bariu, talc micronizat, singure sau în amestec; sol-venți organici și aditivi. Revendicări: 1 (11) a 2005 00384 A0 (51) C 09 D 163/00 (21) a 2005 00384 (22) 26.04.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO (72) Gârea Niculae, str. Prașilei nr. 8, sector 4, București, RO (54) PARDOSEALĂ EPOXIDICĂ AUTONIVELANTĂ, PENTRU ȘAPĂ SAU BETON (57) Invenția se referă la o compoziție de pardoseală epoxidică autonivelantă, pentru șapă sau beton. Compoziția conform invenției este constituită din: rășină epoxidică, solvenți reactivi, aditiv de autoni-velare și antispumant, aditiv de umectare și dispersie, pigmenți organici, pigmenți anorganici și cuarț micronizat. Revendicări: 1 (11) a 2005 00385 A0 (51) C 09 D 167/00 (21) a 2005 00385 (22) 26.04.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO (72) Gârea Niculae, str. Prașilei nr. 8, sector 4, București, RO (54) EMAIL ALCHIDO-POLIURETANIC COLORAT, PENTRU SUPRAFEȚE METALICE ȘI LEMN (57) Invenția se referă la o compoziție de email colorat, pentru finisarea suprafețelor metalice și a lemnului. Compoziția conform invenției este constituită din: rășină alchidică; pigmenți organici aleși din clasa pigmenților azoici și policiclici; pigmenți anorganici aleși dintre bioxid de titan, oxid galben de fier, oxid roșu de fier, oxid verde de crom, galben de crom, roșu molibden, singuri sau în amestec; aditiv anti-depozant; aditiv de etalare, solvenți, agenți sicativi și aditiv anti pelle. Revendicări: 1 32 RO-BOPI 9/2005 C 10 L (11) a 2005 00490 A0 (51) C 09 J 161/22 (21) a 2005 00490 (22) 24.05.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Rom Re Ro Munteanu S.R.L., str. Gării nr. 4, Râșnov, RO (72) Popeneciu Veronica, str. Gării nr. 4, Râșnov, RO; Munteanu Remus, str. Gării nr. 4, Râșnov, RO (54) COMPOZIȚIE POLIMERICĂ ADEZIVĂ ȘI PROCEDEU DE OBȚINERE A ACESTEIA (57) Invenția se referă la o compoziție polimerică utilizată, în special, în industria lemnului, pentru fabricarea plăcilor aglomerate din lemn, a placajului, la furniruirea mobilei ș.a. Compoziția polimerică adezivă, conform invenției, este constituită din 80...95,5% în greutate rășină ureo-formaldehidică; 0,5...20% în greutate rășină fenol-rezorcină-formal-dehidică sau rășină fenol-formaldehidică și 0...25% alcool furfurilic. Procedeul de obținere conform invenției cuprinde etapele de:a) obținerea componentei ureo-formaldehidice prin policondensarea for-maldehidei cu uree, în două treprte; b) obținerea componentei fenol-formaldehidă sau fenol-rezor-cină-formaldehidă prin condensarea fenolului cu formaldehidă sau a unui amestec de fenol-rezorcină cu formaldehidă; c) amestecarea componentelor obținute în etapele a) și b) și, eventual, și cu alcool (11) a 2005 00369 A0 (51) C 10 G 45/48 (21) a 2005 00369 (22) 20.04.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Voicu C. Gheorghe, Aleea Petrochimiștilor nr. 2B, bl. 12C, ap. 9, et. 2, Ploiești, RO; Jugănaru I. Traian, Aleea Bahluiului nr. 5, bl. 143, ap. 22, Ploiești, RO (72) Voicu C. Gheorghe, Aleea Petrochimiștilor nr. 2B, bl. 12C, ap. 9, et. 2, Ploiești, RO; Jugănaru I. Traian, Aleea Bahluiului nr. 5, bl. 143, ap. 22, Ploiești, RO (54) PROCEDEU DE ECOLOGIZARE CATALITICĂ A FRACȚIUNILOR DE SOLVENȚI PETROLIERI (57) Invenția se referă la un procedeu de obținere a fracțiunilor de solvenți petrolieri ecologici. Procedeul conform invenției constă în aceea că fracțiunile de solvenți petrolieri cu puncte de fierbere între 60...200/C sunt supuse reacțiilor de hidrogenare într-un reactor tubular izoterm, pe un catalizator de nichel/suport, depus în pat fix, constituit din 25...60% greutate oxid de nichel, iar restul de până la 100% fiind suportul de alumină, alumo-silice, silice, diatomită sau kieselgur, în următoarele condiții de reacție: temperatură de 60...250/C, presiune de 5...30 bari, viteză volumară de 0,02...4 h-1 și raport molar hidrogen: hidrocarburi nesaturate de 10:1...20:1. Revendicări: 3 Figuri: 1 (11) a 2005 00490 A0 furfurilic, la temperatură ambiantă, timp de aproximativ 30 min, cu obținerea unui produs omogen, cu un conținut în solide de 63...67%, cu o densitate relativă la 20/C în intervalul 1,20...1,35; viscozitate la 20/C, 100...2500 mPa.s, timp de gelifiere la 100/C de max. 60 s și un conținut în formaldehidă liberă de 0,1...0,9%. Revendicări: 3 (11) a 2004 00269 A2 (51) C 10 L 9/00 (21) a 2004 00269 (22) 26.03.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Institutul de Tehnologie Chimică ITEC S.A., str. Trandafirilor nr. 87, comuna Brazi, județul Prahova, RO (72) Andrei Constantin, str. Panduri nr. 60, bl. C, sc. 2, ap. 33, sector 5, București, RO; Câmpeanu Aurica, str. Mihai Bravu nr.280, Ploiești, RO; Andrei Georgeta, str. Panduri nr. 60, bl. C, sc. 2, et. 4, ap. 33, sector 5, București, RO; Duca Mihaela, str. Brebenei nr. 4, bl. 6, sc. B, ap. 20, Ploiești, RO; Stan Gheorghe, str. Minerva nr. 11, bl.72, ap. 19, et. 4, Ploiești, RO (54) DILUANT ECOLOGIC PENTRU PRODUSE PETROLIERE GRELE (57) Invenția se referă la un diluant ecologic pentru produse petroliere grele, cum ar fi păcura, emulsiile bituminoase ș.a. Diluantul conform invenției este constituit din uleiuri uzate, modificate cu un amestec format din compuși oxigenați, aleși dintre alcooli C1-C20, liniari și ramificați, dialcoli, eteri și esteri ai acestora și hidrocarburi parafinice C8-C12, raportul în greutate între compusul oxigenat și hoidrocarbura parafinică fiind de 1:1 până la 5:1. Revendicări: 2 Figuri: 1 33 C 12 N RO-BOPI 9/2005 (11) a 2004 00651 A2 (51) C 12 N 9/64 (21) a 2004 00651 (22) 23.01.2003 (30) 23.01.2002 US 60/351.317 (41) 30.09.2005//9/2005 (86) EP 03/00659 23.01.2003 (87) WO 03/062413 31.07.2003 (71) Rath Matthias, Twentepoort Oost 3A, Nl-7609 Rg, Almelo, NL (72) Rath Matthias, Twentepoort Oost 3A, Nl-7609 Rg, Almelo, NL; Netke Shrirang, 3815 Susan Drive, Evergreen Ridge App. J10, CA 94066, San Bruno, California, US; Niedzwiecki Aleksandra, 1394heckman Way, CA 95129, San Jose, US (74) Cabinet M.Oproiu - Consiliere în Proprietate Intelectuală S.R.L., str. Popa Savu nr. 42, parter, sector 1, București (54) PEPTIDE SINTETICE ȘI UTILIZAREA ACESTORA PENTRU PREVENIREA ȘI TERAPIA INVAZIEI CANCEROASE ȘI A METASTAZELOR (57) Invenția se referă la peptide sintetice și la utilizarea acestora pentru inhibarea invaziei și metastazei cancerului și pentru prevenirea și tratarea cancerului și a altor afecțiuni legate de degradarea matricei extracelulare. Peptidele conform invenției conțin secvența de aminoacizi PRKPKWDK (SECV ID:2), care corespunde aminoacizilor 85 la 92 a metalopro-teinazei-2 (MMP-2) și fragmente, analogi și omologi ai SECV ID:2. Revendicări: 21 Figuri: 4 (11) a 2004 00157 A2 (51) C 23 F 11/10 (21) a 2004 00157 (22) 23.02.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) ICERP S.A., b-dul Republicii nr. 291A, Ploiești, RO (72) Anghelache Gheorghe, nr. 46, comuna Berceni, județul Prahova, RO; Balliu Sotir, str. Albinei nr. 16, Ploiești, RO; Luca Paula, str. Ștefan cel Mare, bl. K7, ap. 9, Ploiești, RO; Luca Marcel, str. Ștefan cel Mare, bl. K7, ap. 9, Ploiești, RO; Viciu Nicolae, str. Înfrățirii nr.5A, bl. 67bis, sc. B, ap. 86, Ploiești, RO (54) PRODUS PENTRU TRATAREA GAZELOR DE ARDERE ÎN SCOPUL ELIMINĂRII DEPUNERILOR ANORGANICE TARI DIN CUPTOARELE DE RAFINĂRIE, CAZANELE DE APĂ FIERBINTE SAU ABUR, ȘI REDUCERII POLUĂRII MEDIULUI AMBIANT (57) Invenția se referă la o compoziție pentru tratarea gazelor de ardere în scopul eliminării depunerilor anorganice tari, din cuptoarele de rafinărie, și la un procedeu de obținere a acesteia. Compoziția conform invenției este compusă din: 40...90% apă demineralizată, 1...3% azotat de amoniu, 5...50% alcool etilic sau monoetilenglicol, 2...12% azotat de potasiu, 0,1...3% carbonat de calciu coloidal, 0,1...0,2% acetat de amoniu, 0,1...0,2% hidroxid de amoniu, 2...10% acetat de calciu, 1...10% acetat de magneziu, are pH>10 și o temperatură de congelare de până la -45/C. Procedeul de obținere a compoziției constă în omogenizarea la Re>120.000 a componentelor acesteia, într-un vas prevăzut cu agitare mecanică, la o temperatură de 50...60/C, până la un pH de 5,5...7, când se introduc 5...7 părți de soluție de azotat de amoniu tehnic 30% în apă demineralizată, suspensia obținută se aditivează cu 0,1% bicromat de amoniu și se aduce la pH >8 folosind hidroxid de amoniu. Revendicări: 2 (11) a 2004 01086 A2 (51) C 22 B 15/00 (21) a 2004 01086 (22) 02.06.2003 (30) 11.06.2002 FI 20021114 (41) 30.09.2005//9/2005 (86) FI 03/00432 02.06.2003 (87) WO 03104504 18.12.2003 (71) Outokumpu Oyj, Riihitontuntie 7, Fin-02200, Espoo, FI (72) Hanniala Pekka, Runkotie 1D, Fin-02730, Espoo, FI; Kojo Ilkka, Kaksosmaki 11 C 9, Fin-02400, Kirkkonummi, FI (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) PROCEDEU PENTRU PRODUCEREA CUPRULUI BRUT (57) Invenția se referă la un procedeu de obținere a cuprului brut. Procedeul conform invenției constă în aceea că se alimentează împreună, într-un cuptor de topire în arc electric, un concentrat de cupru, flux și aer îmbogățit în oxigen, astfel încât se creează cel puțin două faze topite, metalul alb și zgura, și metalul alb se oxidează, după cuptorul de topire, în cel puțin un reactor de oxidare. Revendicări: 8 Figuri: 3 (11) a 2005 00181 A2 (51) C 25 B 11/12; C 04 B 35/83; C 04 B 35/532 (21) a 2005 00181 (22) 12.03.2003 (30) 27.08.2002 US 60/406, 146 (41) 30.09.2005//9/2005 (86) US 03/07618 12.03.2003 (87) WO 2004/020365 11.03.2004 (71) Ucar Carbon Company, Inc., Brandywine West Building, 1521 Concord Pike, Suite 301, DE 19803, Wilmington, US (72) Shao Richard Liichang, 12731 North Star Drive, OH 44133, North Royalton, US; Kortovich James, William, 10325 Juniper Court, OH 44136, Strongsville, US; Lewis Irwin Charles, 17100 Valley Creek Drive, OH 44136, Strongsville, US; Lewis Richard Thomas, 595 Mock Orange Circle, OH 44023, Auburn, OH, US (74) Cabinet Enpora S.R.L., Șoseaua Iancului nr. 7, bl. 109B, sc. B, et. 1, ap. 46, sector 2, cod 73371, București (54) PROCEDEU DE FABRICARE A ELECTROZILOR DIN CARBON (57) Invenția se referă la un procedeu de obținere a electrozilor din carbon și la electrozii obținuți prin acest procedeu. Procedeul conform invenției constă în aceea că un amestec compus din cocs calcinat, un liant lichid din smoală și fibre de carbon cu lungimea de 1/6...3,25 inch, obținute prin filare din smoală mezofazică, este extrudat sub forma unui electrod crud, care, după coacere la temperatura de 700...1000/C, este grafitizat prin tratament termic la o temperatură de 2500...3400/C, timp de maximum 18 h. Revendicări: 10 34 RO-BOPI 9/2005 C 25 C (11) a 2004 00662 A0 (51) C 25 C 3/34; C 25 C 7/02 (21) a 2004 00662 (22) 26.07.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Landeș Victor Spiridon, str. Făinari nr. 8, bl. 71, sc. A, ap. 10, sector 2, București, RO (72) Landeș Victor Spiridon, str. Făinari nr. 8, bl. 71, sc. A, ap. 10, sector 2, București, RO (54) PROCEDEU ȘI INSTALAȚIE DE ELECTROLIZĂ ÎN TOPITURI, PENTRU OBȚINEREA ALIAJELOR CU BAZA FIER, PRECUM ȘI OBȚINEREA ANOZILOR INERȚI, UTILIZAȚI ÎN INDUSTRIA ELECTROLIZEI TOPITURILOR (57) Invenția se referă la anozi inerți, pentru electroliza topiturilor metalice, și la un procedeu și o instalație de electroliză în topituri, pentru obținerea aliajelor cu bază fier. Anodul conform invenției este constituit dintr-un bloc carbonic precopt, bloc metalic compact sau din materiale ceramice rezistive, încastrat într-un container metalic, realizat din plăci metalice refractare, folosind pentru etanșare masă carbonică ștampată, plăci metalice care sunt acoperite prin pulverizare cu un strat de protecție format din: MoSi2, WSi2 sau ZrBe13, Zr2Be17, NbBe12, Nb2Be17, Nb2Be19, TaBe12, Ta2Be17, ca și de tipul TiB2, ZrB2. Procedeul conform invenției constă în pregătirea minereurilor de fier și/sau a aglomeratului de fier și a componenților electrolitului prin conca- (11) a 2004 01044 A0 (51) C 25 C 3/34; C 25 C 7/02 (21) a 2004 01044 (22) 25.11.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Landeș Victor Spiridon, str. Făinari nr. 8, bl. 71, sc. A, ap. 10, sector 2, București, RO (72) Landeș Victor Spiridon, str. Făinari nr. 8, bl. 71, sc. A, ap. 10, sector 2, București, RO (54) VARIANTĂ A PROCEDEULUI ȘI VARIANTE ALE INSTALAȚIEI DE ELECTROLIZĂ ÎN TOPITURI, PENTRU OBȚINEREA ALIAJELOR CU BAZA FIER, PRECUM ȘI OBȚINEREA ANOZILOR INERȚI, UTILIZAȚI ÎN INDUSTRIA ELECTROLIZEI TOPITURILOR (57) Invenția se referă la un procedeu de obținere a aliajelor cu conținut înalt de fier și conținut redus de carbon și la o instalație de electroliză pentru aplicarea procedeului. Procedeul conform invenției constă în aceea că într-o cuvă de electroliză se încarcă electrolitul și minereurile de fier și/sau aglomeratul de fier sub formă de topitură, iar amestecul rezultat se supune electrolizei, după care aliajul lichid cu conținut înalt de fier se deșarjează printr-un orificiu de evacuare al cuvei direct într-o oală de turnare tip LF și apoi se dirijează la instalația LF. Instalația conform invenției se caracteizează prin aceea că vatra catodică a cuvei de electroliză prezintă o înclinare de 2...8/ față de orizontală și este prevăzută cu un orificiu de evacuare a aliajului topit, care este dispus (11) a 2004 00662 A0 sare, sortare, omogenizare, aglomerare urmată de topirea în mod succesiv a acestora într-un cuptor electric cu arc trifazic; după topire, acestea sunt introduse în cuva de electroliză în care are loc electroliza la o temperatură de 1500...1560/C, după care aliajul obținut se extrage cu ajutorul unei oale de extracție prin vidare și este trecut în instalația de metalurgie secundară. Instalația conform invenției cuprinde o cuvă de electroliză formată dintr-un cheson metalic care conține anozii și catozii, și care are în partea superioară o boltă refractară, formată din sectoare de boltă mobile și independente unul de altul, susținute de un inel metalic, iar în interiorul sectorului de boltă sunt dispuse inele de etanșare răcite cu circulație de apă. Revendicări: 14 Figuri: 4 (11) a 2004 01044 A0 în peretele cuvei, în axa de simetrie longitudinală, și care este căptușit în partea inferioară cu cărămizi de magnezită, iar partea superioară este constituită dintr-o piesă din material refractar ceramic, care se sprijină pe cărămizile de magnezită și care se închide și deschide cu ajutorul unor mașini cunoscute, iar în cuva de electroliză se utilizează anozi inerți, din masă carbonică ștampată în containere realizate din plăci metalice executate din aliaje refractare. Revendicări: 7 Figuri: 8 35 D 03 D RO-BOPI 9/2005 (11) a 2004 00267 A2 (51) D 03 D 15/12 (21) a 2004 00267 (22) 26.03.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare pentru Textile și Pielărie, str. Lucrețiu Pătrășcanu nr. 16, sector 3, București, RO (72) Toma Doina, str. Aurel Botea nr. 9, bl. D5, sc. 1, et. 3, ap. 15, sector 3, București, RO; Carpus Eftalea, Șoseaua Colentina nr. 26, bl. 64, sc. A2, ap. 48, et. 3, sector 2, București, RO; Iorga Ileana, str. Meșterul Manole nr. 6, bl. D11, sc. 1, ap. 10, sector 3, București, RO; Niculescu Claudia, str. Aleea Barajul Sadului nr. 7, bl. M4, sc. C, ap. 118, sector 3, București, RO (54) SUPORT TEXTIL IGNIFUG (57) Invenția se referă la un suport textil ignifug, destinat confecționării echipamentelor de protecție. Suportul textil, conform invenției, are în urzeală și bătătură fire cu finețea 20x2 tex...25x2 tex, un coeficient de torsiune "m=110...120, raportul desimilor celor două sisteme fiind 1,67...1,52. Revendicări: 1 (11) a 2005 00320 A0 (51) E 03 F 5/02; E 01 C 23/04 (21) a 2005 00320 (22) 06.04.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Delta Antrepriza de Construcții și Montaj 93 S.R.L, str. Chiciurei nr. 27-29, sector 3, București, RO (72) Diaconu Florea, b-dul Timișoara nr. 2B, sector 6, București, RO; Pirpiliu Ionel, str. Puțul cu Tei nr. 49, sector 4, București, RO; Ioan Ștefan, b-dul Basarabia, nr. 68, bl. 35, sc. B, ap. 49P, sector 2, București, RO (54) PROCEDEU ȘI UTILAJ PENTRU REFACEREA CĂMINELOR DE VIZITARE (57) Invenția se referă la un procedeu și la un utilaj pentru refacerea căminelor de vizitare, utilizate în special la refacerea căminelor de vizitare aflate la suprafața străzilor și șoselelor. Procedeul conform invenției constă, într-o primă fază, din realizarea, prin intermediul unor mijloace cunoscute, a unei degajări în jurul ramei de susținere a capacului, până se ajunge la o porțiune suficient de rezistentă a materialului din care este făcut căminul de vizitare, după care aceasta se realizează prin depunerea unuia sau cel mult a două inele de beton de același diametru cu diametrul căminului de vizitare. Utilajul conform invenției este alcătuit dintr-un dispozitiv (A) de poziționare cu ajutorul căruia se poziționează o ramă (1) de susținere a unui capac, la partea superioară a unui cămin (b) de vizitare, fiind alcătuit din niște brațe (7) radiale, fixate la 120/pe un corp (8) inelar, (11) a 2005 00321 A0 (51) E 01 C 5/12 (21) a 2005 00321 (22) 06.04.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Delta Antrepriza de Construcții și Montaj 93 S.R.L, str. Chiciurei nr. 27-29, sector 3, București, RO (72) Diaconu Florea, b-dul Timișoara nr. 2B, sector 6, București, RO; Pirpiliu Ionel, str. Puțul cu Tei, nr. 49, sector 4, București, RO; Ioan Ștefan, b-dul Basarabia nr. 68, bl. 35, sc. B, ap. 49P, sector 2, București, RO (54) ASFALT TURNAT (57) Invenția se referă la o compoziție de asfalt turnat, utilizată ca strat de protecție pentru poduri, șosele, tuneluri și altele. Compoziția conform invenției cuprinde: 10...14% nisip de râu, cu granulația de maximum 4mm, 16...20% nisip de concasaj, cu gra-nulația de maximum 4 mm, 17...21% criblură având dimensiunea particulelor de 4...8mm, 18...22% criblură având dimensiunea particulelor de 8...11 mm, 21...25% umplutură și 6...10% bitum. Revendicări: 1 (11) a 2005 00320 A0 brațele (7) având la capătul liber niște mijloace (9) de reglare, un dispozitiv (B) de închidere fiind alcătuit dintr-o placă (11) metalică, ce are fixată central o piuliță (12) prin care trece un șurub (13) prevăzut la capătul inferior cu o piesă (14) inelară, pe care sunt articulate niște brațe (15). Revendicări: 9 Figuri: 2 Fig. 1 36 RO-BOPI 9/2005 E 05 D (11) 94-00325 A2 (51) E 05 B 35/04 (21) 94-00325 (22) 03.03.1994 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Gocea Ilie Emil, str. Pasteur Louis nr. 26, ap. 17, Cluj-Napoca, RO (72) Gocea Ilie Emil, str. Pasteur Louis nr. 26, ap. 17, Cluj-Napoca, RO (54) PROCEDEU DE SECURITATE MECANIC PROGRAMABIL (57) Invenția se referă la o broască programabilă, destinată asigurării ușilor, porților sau altora asemenea, alcătuită dintr-un zăvor (1) prevăzut cu una sau două rețele de orificii și cu o degajare alungită sau în formă de "U" (7), în care este poziționat un ghidaj (2 și 3), fix, prevăzut la rândul său cu o rețea conjugată de orificii, ghidajul (2 și 3) fiind solidarizat cu un corp (17) al broaștei, zăvorul (1) fiind deblocat prin introducerea într-o fantă (8) prevăzută în ghidaj (2 și 3) a unei chei (10) sub forma unei cartele perforate, prevăzută cu o rețea de orificii corespunzătoare codului de închidere adoptat, elementele de blocare fiind constituite din niște bile (11) care acționează conjugat cu niște pastile (12). Revendicări: 29 Figuri: 15 (11) a 2003 00497 A2 (51) E 05 D 1/06 (21) a 2003 00497 (22) 06.06.2003 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Kiss Arpad, str. George Topârceanu nr. 10, ap. 32, Mediaș, Sibiu, RO; Danciu Ioan, str. Lotru nr. 4, bl. 92C, ap. 1, Mediaș, Sibiu, RO (72) Kiss Arpad, str. George Topârceanu nr. 10, ap. 32, Mediaș, Sibiu, RO (74) Nowapatent S.R.L., str. Lotru nr. 4, bl. 92C, ap. 1, O.P. 1, C. P 5, Mediaș, județul Sibiu (54) BALAMA CU REVENIRE-BLOCARE-AUTOMATĂ (57) Invenția se referă la o balama cu/fără bilă, destinată a fi utilizată în domeniul feroneriei sau în orice alt domeniu în care este folosită o balama clasică, înlocuind-o pe aceasta. Balamaua conform invenției este constituită din două corpuri (I și II), în corpul (I) fiind montat un bolț (1) mobil, care are o față înclinată și un locaș în care se află montată o bilă (2) care se introduce lateral, fiind ieșită parțial din locaș și care are doar posibilitatea de rotire, icorpul (II) având două fețe înclinate diferit, pe care bila (2) face permanent contactul între corpul (I) și corpul (II) în timpul rotirii corpului (I), un bolț (3) fix având un locaș (3') semisferic corespunzător ales, în care bila (2) se poate așeza parțial în poziție blocat-închis. Revendicări: 5 Figuri: 8 (11) 94-00325 A2 (11) a 2003 00497 A2 37 E 05 D RO-BOPI 9/2005 (11) a 2003 00497 A2 (11) a 2005 00512 A0 (51) E 06 B 9/24; B 32 B 17/06 (21) a 2005 00512 (22) 30.05.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Neagu Bogdan Constantin, str. Cluj nr. 81, bl. 9, sc. 3, ap. 103, et. 7, București, RO (72) Neagu Bogdan Constantin, str. Cluj nr. 81, bl. 9, sc. 3, ap. 103, et. 7, București, RO (54) GEAM TERMOPAN CU FILTRARE VARIABILĂ A LUMINII (57) Invenția se referă la un geam tip termopan cu filtrare variabilă a luminii, ce poate fi utilizat cu scopul de a filtra lumina solară, pentru umbrirea spațiilor interioare, înlocuind sistemele tradiționale de jaluzele, draperii sau briellsoleil-uri cu scop decorativ atât pentru spațiile interioare, cât și pentru fațadele vitrate, prin efectul variațiilor cromatice, de asemenea tot cu rol decorativ, ca panou separator între diferite spații interioare. Geamul conform invenției este alcătuit din trei foi de sticlă (5) distanțate cu niște baghete (16) metalice, iar într-un compartiment (4) dinspre interior se introduce un lichid colorat intens, cu rol de umbrire sau, în funcție de intensitatea pigmentului, cu rol decorativ, lichidul fiind depozitat într-un rezervor (1) dimensionat corespunzător în funcție de mărimea geamului. Introducerea și scoaterea acestuia din spațiul dintre foile (5) de sticlă se realizează prin intermediul unei minipompe (8) acționate cu o telecomandă, iar rezervorul (1) se poate aplica direct pe o ramă (7) a ferestrei sau în (11) a 2005 00189 A0 (51) E 06 B 3/67 (21) a 2005 00189 (22) 02.03.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Kiss Gianina-Ani, b-dul General I. Dragalina nr. 18, ap. 1A, Timișoara, RO (72) Kiss Gianina-Ani, b-dul General I. Dragalina nr. 18, ap. 1A, Timișoara, RO (54) DISTANȚOR PENTRU FEREASTRĂ (57) Invenția se referă la un distanțor conceput pentru a fixa orice tip de fereastră în poziția deschis, cu posibilitate de desprindere și utilizare la ferestre diferite. Distanțorul conform invenției este alcătuit din două cleme (1) de prindere, dintre care una se fixează pe tocul ferestrei, iar a doua, pe rama ferestrei, clemele (1) fiind prinse prin câte un element (2) mobil, lanț sau șnur, de bara fixă a unui distanțor (3) care are rolul de a nu permite închiderea ferestrei, blocând apropierea acestuia de toc. (11) a 2005 00512 A0 apropierea acesteia, lichidul putând fi folosit în culori diferite la geamuri alăturate; într-o altă variantă, în loc de lichid se folosește abur introdus de la un generator, utilizându-se un geam termopan cu două foi de sticlă. Revendicări: 2 Figuri: 2 <±> sect.1-1 Fig. 1 38 RO-BOPI 9/2005 F 01 N (11) a 2005 00351 A0 (51) F 01 D 1/06; F 03 B 3/12 (21) a 2005 00351 (22) 13.04.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Ungureanu Constantin Doinel, str. Soveja nr. 107-A, sector 1, București, RO (72) Ungureanu Constantin Doinei, str. Soveja nr. 107-A, sector 1, București, RO (54) SUPRAFAȚĂ FLUIDODINAMICĂ DE TIP CONSTRUCTAL 9 (57) Invenția se referă la o suprafață fluidodinamică funcționând similar cu palele unei turbine, fie că această turbină este cu ax vertical sau orizontal, elice, compresor sau ventilator. Suprafața acesteia, conform invenției este alcătuită dintr-o multitudine de suprafețe (3) primare, care, prin alipirea longitudinală de-a lungul anvergurii, formează niște pale (1) care sunt rigidizate la extremități de niște aripi (2) profiate, profilul transversal al palelor (1) fiind definit din punctul de grosime maximă până în bordul de fugă și atât pe extrados, cât și pe intrados, de niște funcții (c) cubice de lungime minimă și prezentând niște rizuri (a, b și e) intrados, extrados și respectiv transversale, care conduc la modificarea atât a circulației longitudinale de fluid, cât și a curgerii transversale a fluidului de-a lungul anvergurii palelor (1). Revendicări: 4 Figuri: 5 (11) a 2004 00241 A2 (51) F 01 N 1/00 (21) a 2004 00241 (22) 18.03.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Crivoi D. Dumitru, Șoseaua Păcurari nr. 45, bl. 546, sc. C, et. 3, ap. 9, Iași, RO; Crivoi D. Doru Constantin, Șoseaua Păcurari nr. 45, bl. 546, sc. C, et. 3, ap. 9, Iași, RO; Crivoi D. Albertina, Șoseaua Păcurari nr. 45, bl. 546, sc. C, et. 3, ap. 9, Iași, RO (72) Crivoi D. Dumitru, Șoseaua Păcurari nr. 45, bl. 546, sc. C, et. 3, ap. 9, Iași, RO; Crivoi D. Doru Constantin, Șoseaua Păcurari nr. 45, bl. 546, sc. C, et. 3, ap. 9, Iași, RO; Crivoi D. Albertina, Șoseaua Păcurari nr. 45, bl. 546, sc. C, et. 3, ap. 9, Iași, RO (54) AMORTIZOR DE ZGOMOT, FLUIDO-MECANIC (57) Invenția se referă la un atenuator de zgomot, fluido-mecanic, destinat atenuării zgomotului la evacuarea gazelor arse ale unui motor termic, la purjarea vaporilor de apă la centralele termoelectrice și la unele mașini cu jet de gaze. Amortizorul conform invenției are un ajutaj (1) tangențial cuplat la sistemul de evacuare al motorului, care preia gazele de ardere și zgomotul dintr-o masă (10) a sa, pe care le canalizează tangențial, cu mare viteză, într-o cameră (A) tronconică interioară, aferentă părții tronconice a unui corp (2) al unei tobe, unde zgomotul este atenuat în mediul difuz creat de particulele a două vârtejuri (3 și 4) de sens contrar, apărute prin efect Ranque. Revendicări: 2 Figuri: 2 (11) a 2005 00351 A0 (11) a 2004 00241 A2 39 F 02 B RO-BOPI 9/2005 (11) a 2002 00956 A2 (51) F 02 B 1/00 (21) a 2002 00956 (22) 08.07.2002 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Tănase Teodor, Aleea Compozitorilor nr. 4, bl. F17, sc. 2, ap. 23, sector 6, București, RO (72) Tănase Teodor, Aleea Compozitorilor nr. 4, bl. F17, sc. 2, ap. 23, sector 6, București, RO (54) MOTOR TERMIC, MOTOR HIDRAULIC SAU MOTOR PNEUMATIC, CU PISTOANE PIVO-TANTE (57) Invenția se referă la un motor termic, hidraulic sau pneumatic, cu pistoane pivotante, care transformă energia calorică a amestecului combustibil sau energia potențială continuă în lichide și gaze, sub formă de presiune, sau în gaze arse în camere de ardere separate, în lucru mecanic. Motorul conform invenției este alcătuit dintr-o carcasă (3) care este prevăzută cu niște orificii (7 și 8) de admisie și respectiv de refulare, în interiorul căreia pivotează niște pistoane (6) care acționează în final un arbore (5) motor. Revendicări: 6 Figuri: 10 (11) a 2004 00175 A2 (51) F 02 K 5/00 (21) a 2004 00175 (22) 26.02.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Dănăiață Gabriel, str. Gh. Tătărăscu nr. 256, Bumbești-Jiu, județul Gorj, RO; Brânzan Gabriel-Mircea, str. Orșova nr. 28, sc. A, ap. 9, Timișoara, RO (72) Dănăiață Gabriel, str. Gh. Tătărăscu nr. 256, Bumbești-Jiu, județul Gorj, RO; Brânzan Gabriel-Mircea, str. Orșova nr. 28, sc. A, ap. 9, Timișoara, RO (54) MOTOR PENTRU REALIZAREA DEPLASĂRILOR ÎN SPAȚIU FĂRĂ REACȚIUNI MECANICE CU MEDIUL AMBIANT, UTILIZÂND BILE CU EXCENTRIC (FOLOSIT PENTRU POZIȚIONAREA SATELIȚILOR GEOSINCRONI) (57) Invenția se referă la un motor pentru realizarea deplasărilor în spațiu fără reacțiuni mecanice cu mediul ambiant, utilizând bile cu excentric, folosit pentru poziționarea sateliților geosincroni. Motorul conform invenției utilizează un rezervor (1) în care se află un fluid (2) de lucru, în acesta aflându-se un număr de bile (3) cu excentric, jetul de fluid fiind trimis cu mare viteză printr-un injector (6) spre un deflector (8) de retur cu ajutorul unei pompe (7) alimentate de sursa de energie a satelitului, fluidul (2) de lucru, continuu recirculat, fiind preluat din rezervor (1) prin niște găuri (4) de aspirație și transportat prin niște conducte (5) de aspirație spre pompă (7). Revendicări: 3 Figuri: 3 (11) a 2004 00175 A2 Fig. 3 40 RO-BOPI 9/2005 F 03 D (11) a 2001 00933 A2 (51) F 03 B 13/00 (21) a 2001 00933 (22) 16.08.2001 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Cepăreanu Lucian, Căminul de Pensionari-str. Andrei Șaguna nr. 420, comuna Hăghig, județul Covasna, RO (72) Cepăreanu Lucian, Căminul de Pensionari - str. Andrei Șaguna nr. 420, comuna Hăghig, județul Covasna, RO (54) MICRO-HIDROCENTRALĂ CU CIRCUIT ÎNCHIS SAU GRUP ELECTROGEN ECOLOGIC (57) Invenția se referă la o microhidrocentrală cu circuit închis sau la un grup electrogen ecologic. Micro-hidrocentrala conform invenției este compusă dintr-o clapetă (5) care se ridică, în așa fel, încât debitul de apă care țâșnește dintr-un rezervor (4), puțin înclinat, să fie suficient de puternic să acționeze o roată (1) motoare, care, la rândul ei, printr-o roată (2) distribuitoare și printr-o curea (11) de transmisie, pune în funcțiune un generator (7), de unde curentul electric este dirijat la o rețea (13) printr-un panou de comandă, tot de la generator (7), un circuit (12) alimentând o hidropompă (8) care, printr-un sorb cu țeavă (9) dintr-un bazin (14) și printr-o țeavă (10), respectiv un robinet (16), menține constant nivelul apei în rezervor (4), utilizând un plutitor (6) de nivel. Revendicări: 1 Figuri: 1 (11) a 2002 00901 A2 (51) F 03 D 1/00 (21) a 2002 00901 (22) 24.06.2002 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Cepăreanu Lucian, Căminul de Pensionari- str. Andrei Șaguna nr. 420, comuna Hăghig, județul Covasna, RO (72) Cepăreanu Lucian, Căminul de Pensionari - str. Andrei Șaguna nr. 420, comuna Hăghig, județul Covasna, RO (54) GENERATOR EOLIAN CU REGULATOR DE TURAȚIE PRIN FRICȚIUNE 9 (57) Invenția se referă la un generator eolian cu regulator de turație prin fricțiune. Generatorul conform invenției este alcătuit dintr-o elice motoare (1) care transmite mișcarea de rotație printr-un arbore motor (2) la niște roți (3 și 4) dințate, rotind axul unui regulator (5), iar un paraleleogram deformabil (6) și niște greutăți (7) centrifuge acționează niște brațe (I, II, III și IV), rotind axul unui mecanism (8) prin fricțiune, urcându-l sau coborându-l, în funcție de viteza vântului, rotind și niște discuri (9 și 10) de fricțiune, astfel încât raportul de transmisie se menține constant. Revendicări: 3 Figuri: 2 (11) a 2001 00933 A2 (11) a 2002 00901 A2 41 F 03 G RO-BOPI 9/2005 (11) a 2004 00108 A2 (51) F 03 G 3/00; F 03 G 7/00 (21) a 2004 00108 (22) 09.02.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Pârlea M. David, str. Apusului nr. 83, bl. M26, sc. 1, et. 3, ap. 12, sector 6, București, RO (72) Pârlea M. David, str. Apusului nr. 83, bl. M26, sc. 1, et. 3, ap. 12, sector 6, București, RO (54) DISC ROTORIC GRAVITAȚIONAL (57) Invenția se referă la un disc rotoric gravitațional, utilizat la transformarea câmpului gravitațional al pământului în alte forme de energie, corespunzător cu masele folosite. Discul conform invenției este prevăzut cu 20 casete montate pe un disc rotoric având axele de lucru și montaj pe direcția unei diagonale (ac) a unui trapez (abcd) care este format din două raze cuprinzând unghiul la centru de 18/ și câte o porțiune formată din niște cercuri (C1 și C2), mic și respectiv mare, corespunzătoare acestui unghi la centru de 18/. Revendicări: 3 Figuri: 4 (11) a 2002 00841 A2 (51) F 03 G 7/10 (21) a 2002 00841 (22) 13.06.2002 (41) 30.09.2005//9/20O5 (71) Țura loan, nr. 1l7/58 A, localitatea Cetățele, Maramureș, RO (72) Țura loan, nr. 117/58 A, localitatea Cetățele, Maramureș, RO (54) MOTOR MECANIC DE ANTRENARE, CU MASĂ MOBILĂ (57) Invenția se referă la un motor mecanic de antrenare, cu masă mobilă, destinat propulsării vehiculelor, acționării utilajelor tehnologice sau antrenării generatoarelor. Motorul conform invenției este alcătuit din unul sau mai multe lanțuri (5) cinematice închise, antrenate de niște elemenți (6) cinetici, care acționează ca un sistem de pârghii asupra unui sistem de scripeți, pe o cale de rulare alcătuită din niște roți (3 și 4) de conducere, suprapuse coplanar, perpendicular pe axă, care transmit energia mecanică la niște arbori (1 și 2) motori, cu care se asamblează prin solidarizare, în componența căilor de rulare putând fi incluse, în funcție de lungimea lanțurilor (5) cinematice închise, niște role (8), galeți sau rulouri de susținere, pentru a evita trepidațiile în timpul funcționării, roțile (3 și 4) de conducere putând fi utilizate și ca roți de întindere a lanțurilor (5) cinematice. Revendicări: 1 Figuri: 2 (11) a 2004 00108 A2 (11) a 2002 00841 A2 42 RO-BOPI 9/2005 F 04 B (11) a 2003 00988 A2 (51) F 04 B 35/00 (21) a 2003 00988 (22) 05.12.2003 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Savu Elena, Aleea Mărășești nr. 4, bl. J, sc. C, et. 1, ap. 5, Suceava, RO (72) Savu Elena, Aleea Mărășești nr. 4, bl. J, sc. C, et. 1, ap. 5, Suceava, RO (54) MICROPOMPĂ ELECTRO-CHIMICĂ, CU CONFIGURAȚIE GEOMETRICĂ RAȚIONALIZATĂ (57) Invenția se referă la o micropompă electrochi-mică, destinată vehiculării unor cantități mici de fluid. Micropompa electrochimică, conform invenției, este constituită dintr-o carcasă (1) realizată din material plastic transparent, prevăzută cu o cavitate inelară (a) în care este stocat un lichid (2) constituit din ulei de transformator și dintr-o cavitate (b) coaxial suprapusă, unde sunt plasați doi electrozi din platină (3 și 3'), alimentați în curent continuu, prin două conductoare (4 și 4') realizate dintr-un material conductor uzual și înglobate într-un suport (5) din material plastic, care face corp comun cu un capac circular (6) de închidere a cavității (b), cavitatea (a) fiind închisă printr-un capac (6'), astfel încât amestecul gazos, rezultat în urma electrolizei unei cantități de apă oxigenată pătrunde prin două microcanale (c și c'), acționând asupra lichidului supus vehiculării, care este evacuat printr-un microcanal (8) plasat la baza cavității (a), microcanalele (c și c') putând fi obturate prin intermediul unui sistem de valve piezo- (11) a 2003 00989 A2 (51) F 04 B 35/00 (21) a 2003 00989 (22) 05.12.2003 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Savu Elena, Aleea Mărășești nr. 4, bl. J, sc. C, et. 1, ap. 5, Suceava, RO (72) Savu Elena, Aleea Mărășești nr. 4, bl. J, sc. C, et. 1, ap. 5, Suceava, RO (54) MICROPOMPĂ ELECTRO-CHIMICĂ, CU LICHIDE NEMISCIBILE (57) Invenția se referă la o micropompă electrochi-mică, cu lichide nemiscibile, destinată vehiculării unor cantități mici de fluid. Micropompa electrochi-mică, conform invenției, este constituită, în principal, dintr-o carcasă cilindrică (1), realizată din material plastic transparent, prevăzută cu o cavitate principală (a), în care, la partea superioară, este stocat un lichid (2) supus vehiculării, iar la partea inferioară, într-o microcavitate (a') realizată pe fundul carcasei (1), este plasat un dispozitiv Peltier (3), alimentat în curent continuu prin niște conductoare (4 și 4') realizate dintr-un material uzual, a cărui suprafață (5) încălzită se află în contact cu un lichid generator de gaze (7), constituit din apă oxigenată, care, prin încălzire, determină degajarea oxigenului gazos caracterizat de o suprapresiune care amorsează curgerea lichidului vehiculat printr-un microcanal (8) în formă de U, după care, prin deschiderea unei electro-valve (9), plasată pe un capac (6), micropompa funcționează pe efect de sifon. Revendicări: 1 Figuri: 1 (11) a 2003 00988 A2 electrice, constituit dintr-un disc piezoelectric (9) pe care sunt plasate diametral opus elementele de obturare (10 și 10'), realizate din cauciuc, întregul sistem fiind fixat, printr-un suport de susținere (11), de carcasa (1) a micropompei. Revendicări: 2 Figuri: 2 (11) a 2003 00989 A2 Fig. 1 43 F 16 B RO-BOPI 9/2005 (11) a 2005 00259 A2 (51) F 16 B 21/08; F 16 B 19/00; F 16 B 2/22 (21) a 2005 00259 (22) 18.09.2003 (30) 27.09.2002 DE 102 45 276.8 (41) 30.09.2005//9/2005 (86) EP 03/10364 18.09.2003 (87) WO 2004031598 15.04.2004 (71) A. Raymond & Cie, 113, Cours Berriat, F-38028, Grenoble, FR (72) Zoubek Viktor, Na Vysine 7, CZ-46601, Jablonec Nad Nisou, CZ; Sasek Vaclav, Melantrichova 6/208, CZ-46006, Liberec, CZ (74) Cabinet M.Oproiu - Consiliere în Proprietate Intelectuală S.R.L., str. Popa Savu nr. 42, parter, sector 1, București (54) ELEMENT DE FIXARE (57) Invenția se referă la un element pentru fixarea unei piese de contrucție pe o piesă portantă. Elementul conform invenției are în componență o piesă (1) de prindere, pentru piesa de construcție care se fixează, și un picior (2) de ancorare, tubular, cu care se poate ancora într-o gaură străpunsă a piesei portante, peretele cilindric al piciorului (2) de ancorare fiind prevăzut cu două străpungeri (4) opuse, care ajung până la piesa (1) de prindere; din muchia inferioară a străpungerii (4) se reliefează două perechi de brațe (5 și 6) elastice, care se deschid larg în direcția piesei (1) de prindere, ambele perechi de brațe (5 și 6) elastice fiind prevăzute cu trepte către piesa (1) de prindere, pornind de la niște muchii (11 și 12) exterioare corespunzătoare, care se află la cea mai mare distanță radială față de o axă (M) centrală, niște suprafețe (7, 8 și 9, 10) frontale și respectiv în trepte (11) a 2004 00649 A0 (51) F 16 H 41/00 (21) a 2004 00649 (22) 16.07.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Teodorescu Robert, str. Andrei Mureșanu nr. 30, sc. D, ap. 45, Bistrița, RO (72) Teodorescu Robert, str. Andrei Mureșanu nr. 30, sc. D, ap. 45, Bistrița, RO (54) TRANSMISIE HIDRAULICĂ (57) Invenția se referă la o transmisie hidraulică destinată transmiterii energiei furnizate de un motor termic sau electric la roțile motoare ale unui autovehicul rutier. Transmisia conform invenției este compusă dintr-un bloc de pompe, care preia mișcarea de rotație a arborelui unui motor termic sau electric, generând, prin patru pistoane cu curse defazate, un flux de lichid aproximativ constant, care creează presiune în circuitul hidraulic conectat la un bloc motor cu lichid, presiune care se poate controla prin acționarea unui robinet (R) de depresurizare, prin care se permite recircularea de lichidhidraulic printr-un vas de expansiune nepresurizat, din care se alimentează și blocul de pompe, presiune care acționează pistoanele blocului motor cu lichid ce antrenează un arbore cotit care transmite o mișcare de rotație la o punte cu diferențial clasic, punând în mișcare roțile autovehiculului. Revendicări: 26 Figuri: 10 (11) a 2005 00259 A2 fiind realizate în planuri orizontale diferite și putându-se rezema pe partea inferioară a piesei portante, iar niște alte suprafețe (13 și 14) de contact fiind realizate în același timp la distanțe radiale diferite față de axa (M) centrală și putându-se rezema pe suprafața periferică a unor găuri cu diametre diferite. (11) a 2004 00649 A0 Fig. 1 44 RO-BOPI 9/2005 F 16 L (11) a 2002 00879 A2 (51) F 16 H 48/00 (21) a 2002 00879 (22) 19.06.2002 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Jarul Virgil, b-dul Lacul Tei nr. 126-128, bl. 17-18, sc. B, ap. 63, sector 2, București, RO (72) Jarul Virgil, b-dul Lacul Tei nr. 126-128, bl. 17-18, sc. B, ap. 63, sector 2, București, RO (54) TRANSMISIE INTEGRALĂ, CU PSEUDODIFE- RENȚIAL CENTRAL 9 (57) Invenția se referă la o transmisie integrală, destinată vehiculelor cu două sau mai multe punți motoare care au o repartizare diferită a momentului motor către față și spate. Transmisia conform invenției este alcătuită dintr-un pseudodiferențial (1) care antrenează două axe (5) cardanice către față și spate, care se învârtesc cu aceeași turație, dar în sens opus, în timp ce niște diferențiale (3 și 4) ale punților motoare se învârtesc în același sens, pseudodiferențialul (1) fiind alcătuit dintr-un reductor format din patru roți (6, 7, 8 și 9) cilindrice danturate exterior, la care roțile (6 și 9) sunt coliniare și au același sens, iar celelalte două roți (7 și 8) sunt montate pe același ax cu care fac corp comun, toate fiind amplasate într-o carcasă (13) rotitoare, antrenată de o roată (10) conducătoare. Revendicări: 2 Figuri: 3 (11) a 2005 00342 A0 (51) F 16 L 59/10 (21) a 2005 00342 (22) 11.04.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Borisevici Boris, Aleea Barajul Sadului nr. 4, bl. T2, sc. B, et. 3, ap. 59, sector 3, București, RO (72) Borisevici Boris, str. Aleea Barajul Sadului nr. 4, bl. T2, sc. B, ap. 59, sector 3, București, RO (54) PROCEDEU PENTRU ETANȘAREA CONDUCTELOR DIN BETON ARMAT CU FOLIE PVC (57) Invenția se referă la un procedeu de etanșare a conductelor din beton armat cu diametre de 1,5-2,5m, destinate transportului de apă sau de alte fluide sub presiune sau cu scurgere liberă, sau pentru alte destinații care necesită măsuri de hidrolizare. În procedeul conform invenției, într-o primă fază, se realizează un covor hidroizolant constituit dintr-o folie hidroizo-lantă din PVC, cu nervuri, realizat prin cutarea materialului și lipirea acestuia cu un adeziv sau la cald, sub formă de liră cu înălțimea egală cu grosimea stratului de acoperire cu beton a inelului interior de armătură; în interiorul lirei se introduce în prealabil o sârmă de 2 mm, nervurile fixându-se de armătura de rezistență cu ajutorul unor cleme, iar rostul longitudinal care rezultă din execuția nervurii se etanșează suplimentar cu un cordon de sudură, realizat cu un chit special. Revendicări: 2 Figuri: 10 (11) a 2002 00879 A2 (11) a 2005 00342 A0 Fig. 1 45 F 21 V RO-BOPI 9/2005 (11) a 2004 00607 A3 (51) F 21 V 21/096 (21) a 2004 00607 (22) 02.07.2004 (66) 30.04.2004 RO a 2004 00397 (41) 28.01.2005//1/2005 (71) Neacșu Laurențiu, str. Ion Manolescu nr. 6, bl. 128, sc. A, et. 4, ap. 20, sector 6, București, RO (72) Neacșu Laurențiu, str. Ion Manolescu nr. 6, bl. 128, sc. A, et. 4, ap. 20, sector 6, București, RO (54) CORP DE ILUMINAT, CU SUSȚINERE MAGNETICĂ 9 (57) Invenția se referă la un corp de iluminat, cu susținere magnetică, destinat montării în diverse încăperi, în poziții și locuri diferite, și care poate fi executat într-o multitudine de variante: ca lustră, ca veioză, ca aplică suspendată etc, toate cu posibilitatea de schimbare a designului. Corpul conform invenției este constituit dintr-o cutie (1) de prindere, atârnată de tavan, prevăzută cu niște brațe (4) pe care sunt montați niște magneți (5) permanenți, în dreptul magneților (5) permanenți fiind dispuse niște globuri (A) de iluminat, poziționate cu niște fire (6) de susținere, globurile (A) având în interior niște magneți (10) permanenți și niște becuri (12), magneții (5 și 10) permanenți fiind așezați cu polii pentru a fi atrași de forța magnetică, la o distanță (e). Revendicări: 9 Figuri: 13 (11) a 2002 00875 A2 (51) F 24 F 7/08 (21) a 2002 00875 (22) 18.06.2002 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Zamfir Radu Iulian, str. Stejar nr. 58, bl. T1, et. 9, ap. 40, Iași, RO (72) Zamfir Radu Iulian, str. Stejar nr. 58, bl. T1, et. 9, ap. 40, Iași, RO (54) VENTILAREA TUNELURILOR FOARTE LUNGI, CU APLICAȚIE ȘI ÎN MOTOARE TERMICE (57) Invenția se referă la o ventilare a tunelurilor foarte lungi, cu aplicație și în motoare termice, care poate fi utilizată în domeniul construcțiilor unor pasaje cu trecere pe sub ape. Ventilarea se face prin două tuneluri (1 și 2) care comunică unul cu altul, izolate termic unul în raport cu altul printr-un perete (3), fiecare dintre cele două tuneluri (1 și 2) fiind izolat diferit în raport cu mediul exterior, astfel încât, prin diferențele de temperatură generate prin caracteristicile de izolație diferite se autogenerează continuu o diferență de presiune între cele două tuneluri (1 și 2), cu efect de ventilație. Revendicări: 1 Figuri: 1 (11) a 2002 00875 A2 (Cu raport de documentare publicat la data de 30.09.2005) 46 RO-BOPI 9/2005 G 01 B (11) a 2005 00359 A0 (51) F 26 B 13/04 (21) a 2005 00359 (22) 18.04.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Savu V. Constantin, str. Roșia Montană nr. 3, bl. M20, sc. 3, et. 1, ap. 78, sector 6, București, RO (72) Savu V. Constantin, str. Roșia Montană nr. 3, bl. M20, sc. 3, et. 1, ap. 78, sector 6, București, RO (54) PROCEDEU DE USCARE ȘI CAMERĂ PENTRU APLICAREA PROCEDEULUI (57) Invenția se referă la un procedeu de uscare a unui material vegetal, produse alimentare sau altele asemenea, aflate într-o cameră etanșă în care sunt montate niște mijloace de condiționare a aerului. Procedeul conform invenției cuprinde prelucrarea aerului proaspăt din exterior, preîncălzirea acestuia la o temperatură apropiată aerului dintr-o cameră de uscare și recircularea acestuia sub presiune prin materialul supus uscării, în perioade de timp egale într-un sens sau în celălalt, și evacuarea lui concomitent cu introducerea aerului proaspăt datorită supra-presiunii create de acesta. Camera conform invenției, în cadrul căreia este aplicat procedeul, are un perete exterior frontal, pe care sunt montate un agregat (6) de preîncălzire a aerului proaspăt introdus și două rame (7 și 8) cu clapete gravitaționale, pentru evacuarea aerului încărcat cu umiditate extrasă din produse, iar alipite de niște pereți (9) laterali sunt (11) a 2004 00184 A2 (51) G 01 B 21/20 (21) a 2004 00184 (22) 18.03.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Regia Autonomă pentru Activități Nucleare - Sucursala Cercetări Nucleare Pitești, C.P 78 O.P. 1, Pitești, județul Argeș, RO (72) Gyongyoși Tiberiu, cartier Trivale, bl. P11, sc. A, ap. 5, Pitești, RO (54) DISPOZITIV DE AMPRENTARE SECTORIALĂ A PROFILULUI UNEI SUPRAFEȚE INTERIOARE DE FORMĂ CAVĂ, PE CONTUR ÎNCHIS (57) Invenția se referă la un dispozitiv de amprentare sectorială a profilului unei suprafețe interioare de formă cavă, pe contur închis al unui dop sau al unei țevi calibrate, ambele cu diametru redus, în scopul efectuării controlului dimensional. Dispozitivul conform invenției este alcătuit dintr-o flanșă (1) de fixare, două cepuri (5) de fixare demontabile, destinate blocării la rotire a flanșei (1) de fixare, niște semicoliere (3) care fac trecerea de la flanșa (1) de fixare de un suport prevăzut cu un ghidaj (4), fiind străbătute de niște știfturi (2) de blocare, care rigidizează în flanșa (1) de fixare suportul cu ghidaj (4) în poziția prestabilită pentru prelevarea sectorială, precum și dintr-un subansamblu alcătuit dintr-un șurub (13) care poate fi rotit cu o manetă (14) în flanșa (1) de fixare, în sensul înșurubării pentru prelevarea propriu-zisă a replicii sectoriale și în sensul deșurubării pentru demontarea dispozitivului și extragerea replicii sectoriale, mișcarea de la (11) a 2005 00359 A0 plasate niște agregate (10 și 11) de preparare, recircu-lare și vehiculare a aerului cald ca agent de uscare, legate de un compartiment (4) etanș de lucru printr-o tubulatură (12) de dirijare a aerului. (11) a 2004 00184 A2 șurub (13) la o patină (19) presoare fiind transmisă central prin intermediul unei articulații (12) sferice, al unei tije (11) de legătură și al unei articulații (10) sferice, frezată plan prin suportul cu ghidaj (4), și apoi, radial, la o altă patină (8), la un material (7) plastifiant și la un suport (6) cu un locaș pentru prelevarea replicii sectoriale sau după caz, pentru extragerea ei. Revendicări: 4 Figuri: 2 47 G 01 B RO-BOPI 9/2005 (11) a 2004 00184 A2 Fig. 2 (11) a 2004 00185 A2 realizat de o matriță (8) și de un suport (9) al matriței (8), un material (7) plastifiant fiind dozat în prealabil într-un locaș al matriței (8), deasupra unei patine (6) ghidate de pereții interiori ai camei (5) profilate interior cu fereastră; capetele filetate ale celor doi pivoți (4 și 11) străbat interiorul piuliței (1), al unui ghidaj pivoți (12), fiind asigurate, la desfacere, de niște șaibe (13) și niște piulițe (14) care, prin strângere sau desfacere, comandă retragerea pivoților (4 și 11) pentru prelevarea amprentei și respectiv permit revenirea lor după prelevare, pentru demontare și extragerea replicii sectoriale. Revendicări: 4 Figuri: 2 (11) a 2004 00185 A2 (51) G 01 B 21/20 (21) a 2004 00185 (22) 18.03.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Regia Autonomă pentru Activități Nucleare - Sucursala Cercetări Nucleare Pitești, C.P. 78 O.P. 1, Pitești, județul Argeș, RO (72) Gyongyoși Tiberiu, cartier Trivale, bl. P11, sc. A, ap. 5, Pitești, RO (54) DISPOZITIV DE AMPRENTARE SECTORIALĂ A PROFILULUI UNEI SUPRAFEȚE INTERIOARE DE FORMĂ CAVĂ CU ACCES RESTRICȚIONAT, PE CONTUR ÎNCHIS (57) Invenția se referă la un dispozitiv de amprentare sectorială a profilului unei suprafețe interioare de formă cavă cu acces restricționat, pe contur închis al unui dop cu locaș expandat sau al unei țevi calibrate, ambele cu diametru redus, în scopul efectuării controlului dimensional. Dispozitivul conform invenției este alcătuit din două bacuri (2) de fixare, filetate la exterior, rigidizate în formă de colier pe gulerul unui suport (3) prin intermediul unei piulițe (1), suport (3) străbătut de-a lungul axei centrale de niște pivoți (4 și 11) scurt și respectiv lung, care au la capetele profilate, așezate radial în corespondență, o camă (5) profilată interior, cu fereastră, și o camă (10) profilată interior, având ca înfășurătoare profilul cilindric 48 RO-BOPI 9/2005 G 01 R (11) a 2004 00237 A2 (51) G 01 N 27/00 (21) a 200400237 (22) 17.03.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Pangratie Vasile, str. Olănești nr. 4, bl. 43A, sc. 1, et. 4, ap. 25, sector 6, București, RO (72) Pangratie Vasile, str. Olănești nr. 4, bl. 43A, sc. 1, et. 4, ap. 25, sector 6, București, RO (54) METODĂ ȘI ECHIPAMENT PENTRU DETERMINAREA EMISIILOR DE COMPUȘI ORGANICI VOLATILI AI BENZINEI (57) Invenția se referă la o metodă și la un echipament pentru determinarea emisiilor de compuși organici volatili totali ai benzinei utilizate în domeniul instalațiilor de depozitare, transport, încărcare, descărcare și distribuție, la terminale și stații de benzină. Metoda conform invenției prevede măsurarea concomitentă a concentrației de compuși organici volatili totali ai benzinei, a debitului de amestec aer-compuși organici volatili totali ai benzinei prin conductele de evacuare, a presiunii și temperaturii. Prin procesarea acestor mărimi se determină emisia totală de compuși organici volatili totali ai benzinei. Echipamentul conform invenției constă dintr-un traductor de debit al amestecului aer-toc (1), un traductor de măsură concentrație compuși organici volatili totali ai benzinei (2), un traductor de temperatură (3), un traductor de presiune (4) și o unitate de calcul (UC). Revendicări: 2 Figuri: 1 (11) a 2004 00166 A0 (51) G 01 R 19/00 (21) a 2004 00166 (22) 25.02.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Poleacu Grigorie, Calea București nr. 89, bl. U2, sc. C, ap. 3, Urziceni, județul Ialomița, RO; Pavunev Dan, Calea București nr. 89, bl. EC1, sc. A, et.2, ap. 5, Urziceni, județul Ialomița, RO (72) Poleacu Grigorie, Calea București nr. 89, bl. U2, sc. C, ap. 3, Urziceni, județul Ialomița, RO; Pavunev Dan, Calea București nr. 89, bl. EC1, sc. A, et. 2, ap. 5, Urziceni, județul Ialomița, RO (54) TRADUCTOR DE CURENT (57) Invenția se referă la un traductor de curent, utilizat la măsurarea curenților electrici pentru mașinile electrice sau pentru liniile de transport al energiei electrice. Traductorul conform invenției conține un miez de fier (1) pe care să găsesc trei înfășurări (2, 3, 4). Prima înfășurare (2) stabilește punctul de funcționare, de pe a doua înfășurare (3) se culege semnalul în amperi sau volți, înfășurarea a treia (4) constituind traseul curentului de măsurat, întreg ansamblul fiind protejat de mediul exterior printr-o carcasă din material plastic injectat. Revendicări: 1 Figuri: 1 (11) a 2004 00237 A2 (11) a 2004 00166 A0 49 G 06 F RO-BOPI 9/2005 (11) a 2004 00281 A0 (51) G 06 F 17/00; F 41 A 27/28 (21) a 2004 00281 (22) 31.03.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Mirsand S.R.L., Calea București nr. 7, bl. 42, sc. B, ap. 10, cod 500326, Brașov, RO; Armtech S.A., str. Victoriei nr. 18, Curtea de Argeș, județul Argeș, RO (72) Negru Rusen Costică, Calea București nr. 7, bl. 42, sc. B, ap. 10, Brașov, RO; Cartuță Sorin, str. Victoriei nr. 18, Curtea de Argeș, RO (54) FOCOS DE PROXIMITATE PROXFU-2/FCC, CU SETARE PRIN CABLU A TIMPULUI DE BLOCARE PENTRU PACHET DE GHIDAJE DE PROIECTILE REACTIVE (57) Invenția se referă la un focos de proximitate, de tip Doppler, cu reglarea prin cablu a timpului de blocare, utilizat pentru echiparea unui pachet de ghidaje cu proiectile reactive. Focosul conform invenției este compus dintr-un senzor Doppler cu antenă (10), un bloc electronic de setare (11), conectat la un calculator de bord (4) al unei mașini de luptă, un mecanism mecano-pirotehnic (12) cu baterie, un ansamblu detonator (13), un fir de conectare (9) și un conector (8), mecanismul mecano-pirotehnic înglobând un mecanism de siguranță la armare și manipulare, care realizează șuntarea unei capse electrice (18) de aprindere a unei capse detonante (19) și deschiderea automată a circuitului de șuntare după lansarea proiectilului și parcurgerea distanței de siguranță, prin intermediul unei tije (17) care are și rol de inițiere a bateriei termochimice (15), care, comandată de blocul electronic (11), va alimenta ansamblul detonator (13) (11) a 2005 00428 A0 (51) G 08 B 3/02; E 04 H 13/00 (21) a 2005 00428 (22) 09.05.2005 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Kuti Ștefan, b-dul Corvin nr. 9, bl. O6, sc. A, et. 3, ap. 10, Hunedoara, RO (72) Kuti Ștefan, b-dul Corvin nr. 9, bl. O6, sc. A, et. 3, ap. 10, Hunedoara, RO (54) INSTALAȚIE DE SUPRAVEGHERE (57) Invenția se referă la o instalație de supraveghere a mormintelor funerare în cimitir, pentru identificarea profanatorilor. Instalația conform invenției este alcătuită dintr-o instalație (9) de avertizare, automată, care este montată într-un soclu (30) și într-un bloc (34) de beton prevăzut cu niște axe (19, 20, 35) cu niște role (21, 22, 36) care fac legătura prin cuplare cu un element (8) elastic de blocare, fixate în niște morminte (1 și 31) funerare, și un capac (4), la profanarea prin dărâmare, un dispozitiv (10) de avertizare declanșându-se și curentul produs punând în funcțiune un emițător (29) de impulsuri, o antenă (28) cuplând un receptor (42) care, prin circuitele sale, cuplează o instalație (43) de alarmare și o cameră (44) de luat vederi cu circuit închis. Revendicări: 2 Figuri: 6 (11) a 2004 00281 A0 inițiind explozia; în cazul nefuncționării la apropierea de țintă, inițierea se produce pe cale mecanică, la impact, prin intermediul unei capse (23). Fig. 6 50 RO-BOPI 9/2005 G 09 B (11) a 2004 01096 A0 (51) G 09 B 23/04 (21) a 2004 01096 (22) 08.12.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Ocroteală Iulian, str. Caracal nr. 96, Craiova, RO (72) Ocroteală Iulian, str. Caracal nr. 96, Craiova, RO (54) MECANISM PENTRU VERIFICAREA RAPOARTELOR UNOR SEGMENTE DE DREAPTĂ, DUPĂ CRITERII ESTETICE (57) Invenția se referă la un mecanism destinat verificării, din punct de vedere estetic, a rapoartelor dintre anumite segmente de dreaptă ale unor produse sau ale unor segmente, în domenii ca arhitectură, arte plastice, botanică, anatomie, estetică industrială etc., dacă îndeplinesc condiția ca raportul lor să fie egal cu numărul de aur N = 1,618034. Mecanismul conform invenției este format dintr-o riglă (1) metalică sudată la 90/ de o altă riglă (2), formând un sistem de axe rectangular, pe care culisează o culisă (3) prevăzută cu o riglă (5) gradată, care intersectează trei bare (6, 7 și 8) înclinate cu niște unghiuri (", $ și (), rigla (5) insectând barele (6, 7 și 8) în niște puncte (C, D și E), originea geometrică a sistemului fiind în punctul (A) și originea scalei gradate în milimetri, de pe riglă (5), fiind un punct (B), astfel că distanța de la abscisă la bara (7) reprezintă porțiunea majoră între bara (7) și celelalte două bare (6 și 8). Revendicări: 1 Figuri: 1 (11) a 2004 01097 A0 (51) G 09 B 23/04 (21) a 2004 01097 (22) 08.12.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Ocroteală Iulian, str. Caracal nr. 96, Craiova, RO (72) Ocroteală Iulian, str. Caracal nr. 96, Craiova, RO (54) MECANISM PENTRU VERIFICAREA ESTETICII FORMELOR DREPTUNGHIULARE (57) Invenția se referă la un mecanism destinat verificării, sub aspect estetic, a unor dreptunghiuri sau a unor corpuri materiale care pot fi proiectate ca dreptunghiuri într-un plan. Scopul verificării este de a se constata dacă raportul laturilor dreptunghiului respectă numărul de aur N = 1,618034..., raport considerat optim din punct de vedere estetic; mecanismul se poate folosi în arhitectură, anatomie, botanică, estetică industrială, reclame comerciale etc. Mecanismul conform invenției constă dintr-un sistem de axe rectangulare materializat de două rigle (1 și 2) gradate, care formează un unghi de 90/, o altă riglă (3) sudată în origine, înclinată față de abscisă la un unghi de 58/ și 17 min, o culisă (5) ce se poate deplasa pe rigla (3) înclinată și alte două rigle (4 și 7) sudate de culisă și perpendiculare pe sistemul de axe rectangular; măsurarea se face prin deplasarea culisei (5), astfel că dreptunghiul cuprins între riglele (1, 2, 4 și 7), dacă dreptunghiul respectă numărul de aur N = 1,618034, se poate încadra între cele patru rigle, iar dacă acesta nu se poate încadra, forma lui nu este optimă sub aspect estetic. Revendicări: 1 Figuri: 1 (11) a 2004 01096 A0 51 H 01 R RO-BOPI 9/2005 (11) a 2004 00920 A0 (51) H 01 R 13/40 (21) a 2004 00920 (22) 21.10.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Ristea Silviu, str. Nera nr. 2, bl. OD5, sc. 4, et. 8, ap. 153, sector 6, București, RO (72) Ristea Silviu, str. Nera nr. 2, bl. OD5, sc. 4, et. 8, ap. 153, sector 6, București, RO (54) PRIZĂ ELECTRICĂ CU EXTRACTOR PENTRU FIȘĂ, TIP A ȘI B (57) Invenția se referă la o priză electrică cu extractor pentru fișă, destinată surselor de alimentare cu energie electrică. Priza electrică, conform invenției, este constituită dintr-o placă (1) frontală, detașabilă, prevăzută cu niște perechi de brațe (11, 12 și 13, 14) extractoare, care încadrează două blocuri de ghidare (5 și 6) și care acționează în tandem, pentru a extrage o fișă (9 ) din priză, cu ajutorul a două corpuri prismatice (u), și niște arcuri (15, 16) montate pe spatele plăcii (1), pentru aducerea la poziția inițială a brațelor (11, 12 și 13, 14) extractoare. Revendicări: 14 Figuri: 14 (11) a 2004 00240 A2 (51) H 02 K 53/00 (21) a 2004 00240 (22) 18.03.2004 (41) 30.09.2005//9/2005 (71) Gherman Eugeniu, str. Nicolae Titulescu nr. 1, bl. 280, sc. E, ap. 182, Alba Iulia, RO (72) Gherman Eugeniu, str. Nicolae Titulescu nr. 1, bl. 280, sc. E, ap. 182, Alba Iulia, RO (54) MOTOR MAGNETIC (57) Invenția se referă la un motor magnetic, ce poate fi folosit pentru ventilație, pompare de fluide, producere de curent electric și altele asemenea. Motorul conform invenției este constituit dintr-un rotor (R), susținut de un ax rotoric (1), rotorul (R) fiind alcătuit din două module (MI și MII), fiecare modul fiind compus din două rondele (2 și 3), ce poartă o marcă de polaritate (4), pe care sunt montați trei magneți cu polaritate N (5) și respectiv S (6), egal distanțați, fiecare magnet ocupând 90/ din circumferință, între rondele fiind montate niște distanțiere (8) și o carcasă statorică (CS), compusă din trei segmente a căror deschidere este de 120/ fiecare, segmentul inferior având o poziție fixă, iar cele laterale putând fi rabatate prin intermediul unor balamale (18), pe fiecare segment fiind montați, la distanță egală de capetele segmentelor, patru rânduri de magneți, primul rând cu magneți cu polaritate N (14), următorul cu polaritate S (15), între rândurile de magneți (14 și 15) fiind montate niște distanțiere (17), astfel încât rândurile de magneți (14 și 15) din carcasa statorică (CS) să corespundă cu cele din rotor (R). Revendicări: 5 Figuri: 21 (11) a 2004 00240 A2 (11) a 2004 00920 A0 Fig. 1 52 LISTA C.B.I., PUBLICATE CONFORM ART. 23 DIN LEGEA NR. 64/1991 REPUBLICATĂ ȘI REGULII 27(1) DIN HGR 499/2003, • ORDONATĂ CRESCĂTOR, DUPĂ NUMĂRUL DE CERERE DE BREVET • ORDONATĂ ALFABETIC, DUPĂ NUMELE/DENUMIREA SOLICITANTULUI • ORDONATĂ DUPĂ CODUL DE PUBLICARE RO-BOPI 9/2005 Lista cererilor de brevet de invenție, publicate conform art. 23 din Legea nr. 64/1991 republicată și Regulii 27(1) din HGR nr. 499/2003, ordonate crescător, după numărul de cerere de brevet Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. 94-00325 A2 E 05 B 35/04 03.03.1994 Gocea Ilie Emil, str. Pasteur Louis nr. 26, ap. 17, Cluj-Napoca, RO 37 a 2001 00933 A2 F 03 B 13/00 16.08.2001 Cepăreanu Lucian, Căminul de Pensionari-str. Andrei Șaguna nr. 420, comuna Hăghig, județul Covasna, RO 41 a 2002 00066 A2 A 61 C 13/03; A 61 C 13/083 24.01.2002 Vlad Marius Georgel, str. Republicii nr. 195, bl. 5D, et. 8, ap. 32, Ploiești, RO 14 a 2002 00133 A2 B 32 B 1/00; E 04 B 1/12 11.02.2002 Lazăr Gheorghe, str. Veri nr. 24 bis, Tg. Ocna, județul Bacău, RO; Slămnoiu Florentina, str. Republicii nr. 33 , ap. 6, Onești, județul Bacău, RO 22 a 2002 00149 A2 B 29 C 45/18 13.02.2002 Zocca Dario, via Fermi 1, I-37012, Bussolengo, IT 22 a 2002 00776 A2 B 25 B 1/20 07.06.2002 Hydramold S.R.L., str. Hotin nr.5, Iași, județul Iași, RO 21 a 2002 00841 A2 F 03 G 7/10 13.06.2002 Țura loan, nr. 117/58 A, localitatea Cetățele, Maramureș, RO 42 a 2002 00875 A2 F 24 F 7/08 18.06.2002 Zamfir Radu Iulian, str. Stejar nr. 58, bl. T1, et. 9, ap. 40, Iași, RO 46 a 2002 00879 A2 F 16 H 48/00 19.06.2002 Jarul Virgil, b-dul Lacul Tei nr. 126-128, bl. 17-18, sc. B, ap. 63, sector 2, București, RO 45 a 2002 00901 A2 F 03 D 1/00 24.06.2002 Cepăreanu Lucian, Căminul de Pensionari- str. Andrei Șaguna nr. 420, comuna Hăghig, județul Covasna, RO 41 a 2002 00956 A2 F 02 B 1/00 08.07.2002 Tănase Teodor, Aleea Compozitorilor nr. 4, bl. F17, sc. 2, ap. 23, sector 6, București, RO 40 a 2003 00151 A2 A 61 K 35/78 25.02.2003 Calmîc Ion, str. Internațională nr. 58, bl. A, sat Bănești, județul Prahova, RO 16 a 2003 00497 A2 E 05 D 1/06 06.06.2003 Kiss Arpad, str. George Topârceanu nr. 10, ap. 32, Mediaș, Sibiu, RO; Danciu Ioan, str. Lotru nr. 4, bl. 92C, ap. 1, Mediaș, Sibiu, RO 37 a 2003 00558 A2 C 04 B 41/81; B 28 B 11/04 26.06.2003 Braharu Emil, str. Carpați nr.3, bl. 656, sc. A, et. 3, ap. 12, Iași, RO; Gavril Constantin, str. Ioan Dragoslav nr. 6B, bl. 7, sc. A, parter, ap. 3, Fălticeni, județul Suceava, RO; Fluturel Florin, str. Carpați nr. 10, bl. 912, et. 8, ap. 37, Iași, RO 29 a 2003 00713 A2 A 61 K 7/075 27.08.2003 Farmec S.A., str. H. Barbusse nr. 16, Cluj-Napoca, RO 14 a 2003 00715 A2 A 61 K 7/32 27.08.2003 Farmec S.A., str. H. Barbusse nr. 16, Cluj-Napoca, RO 14 a 2003 00988 A2 F 04 B 35/00 05.12.2003 Savu Elena, Aleea Mărășești nr. 4, bl. J, sc. C, et. 1, ap. 5, Suceava, RO 43 a 2003 00989 A2 F 04 B 35/00 05.12.2003 Savu Elena, Aleea Mărășești nr. 4, bl. J, sc. C, et. 1, ap. 5, Suceava, RO 43 a 2004 00022 A2 B 32 B 27/40 05.07.2002 Solutia Inc., 575 Maryville Centre Drive, St. Louis, Missouri, US 23 55 RO-BOPI 9/2005 Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2004 00033 A2 C 07 C 241/04 14.01.2004 Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare Chimico-Farmaceutică-I.C.C.F., Calea Vitan nr. 112, sector 3, București, RO 30 a 2004 00034 A2 C 07 D 307/75 14.01.2004 Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare Chimico-Farmaceutică-I.C.C.F., Calea Vitan nr. 112, sector 3, București, RO 30 a 2004 00050 A2 B 01 D 11/00 19.01.2004 Ciucanu Ionel, str. Electronicii nr. 34, bl. C23, ap. 10, Timișoara, RO 18 a 2004 00108 A2 F 03 G 3/00; F 03 G 7/00 09.02.2004 Pârlea M. David, str. Apusului nr. 83, bl. M26, sc. 1, et. 3, ap. 12, sector 6, București, RO 42 a 2004 00123 A2 B 43 K 3/00 13.02.2004 Necula Isabela Virginia, în calitate de tutore al minorului Colpoș Bogdan Paul, str. Prieteniei, bl. 5, ap. 4, Onești, județul Bacău, RO 23 a 2004 00137 A2 B 44 D 7/00 17.02.2004 Sandu Ioan Gabriel, str. Sălciilor nr. 33, bl. 808, sc. B, et. 3, ap. 14, Iași, județul Iași, RO; Dima Adrian, sat Țuțora, comuna Țuțora, județul Iași, RO; Sandu Ion, str. Uzinei nr. 3, bl L11, sc. A, et. 3, ap. 3, Iași, RO; Ioan Carmen, b-dul Camil Ressu nr. 46, bl. A3, et. 2, ap. 11, sector 3, București, RO; Sandu Irina Crina Anca, str. Uzinei nr. 3, bl. L11, sc. A, et. 3, ap. 3, Iași, județul Iași, RO; Vasilache Maricica, str. Vasile Lupu nr.104, bl. B5, sc. C, et. 1, ap. 3, Iași, RO; Sandu Andrei Victor, str. Uzinei nr. 3, bl. L11, sc. A, ap. 3, et. 3, Iași, RO; Roibu Luminița, str. Moara de Foc nr. 5, bl. 405, sc. B, et. 8, ap. 33, Iași, RO; Roibu Laurențiu Ovidiu, str. Moara de Foc nr. 5, bl. 405, sc. B, et. 8, ap. 33, Iași, RO 24 a 2004 00157 A2 C 23 F 11/10 23.02.2004 ICERP S.A., b-dul Republicii nr. 291A, Ploiești, RO 34 a 2004 00161 A2 B 24 B 1/04 23.02.2004 Universitatea Tehnică, str. C. Daicoviciu nr. 15, Cluj-Napoca, RO 21 a 2004 00166 A0 G 01 R 19/00 25.02.2004 Poleacu Grigorie, Calea București nr. 89, bl. U2, sc. C, ap. 3, Urziceni, județul Ialomița, RO; Pavunev Dan, Calea București nr. 89, bl. EC1, sc. A, et. 2, ap. 5, Urziceni, județul Ialomița, RO 49 a 2004 00174 A2 B 60 K 41/22 26.02.2004 Dănăiață Gabriel, str. Gh. Tătărăscu nr. 256, Bumbești-Jiu, județul Gorj, RO; Brânzan Gabriel-Mircea, str. Orșova nr. 28, sc. A, ap. 9, Timișoara, RO 24 a 2004 00175 A2 F 02 K 5/00 26.02.2004 Dănăiață Gabriel, str. Gh. Tătărăscu nr. 256, Bumbești-Jiu, județul Gorj, RO; Brânzan Gabriel-Mircea, str. Orșova nr. 28, sc. A, ap. 9, Timișoara, RO 40 a 2004 00182 A2 A 62 B 7/12; A 61 H 31/00 01.03.2004 Stavăr Iordan, Calea Giulești nr. 44, bl. 7, sc. C, et. 4, ap. 87, sector 6, București, RO 17 a 2004 00184 A2 G 01 B 21/20 18.03.2004 Regia Autonomă pentru Activități Nucleare - Sucursala Cercetări Nucleare Pitești, C.P. 78 O.P. 1, Pitești, județul Argeș, RO 47 56 RO-BOPI 9/2005 Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2004 00185 A2 G 01 B 21/20 18.03.2004 Regia Autonomă pentru Activități Nucleare - Sucursala Cercetări Nucleare Pitești, C.P. 78 O.P 1, Pitești, județul Argeș, RO 48 a 2004 00194 A2 B 67 C 11/02 03.03.2004 Vâlcu Ion, Aleea Hodoș Iosif nr. 2, bl. J 43, sc. 4, et. 1, ap. 49, sector 3, București, RO 28 a 2004 00204 A2 B 60 S 9/21 08.03.2004 Manolescu Rodica, str. Andrei Șaguna nr. 420, comuna Hăghig, județul Covasna, RO 25 a 2004 00237 A2 G 01 N 27/00 17.03.2004 Pangratie Vasile, str. Olănești nr. 4, bl. 43A, sc. 1, et. 4, ap. 25, sector 6, București, RO 49 a 2004 00240 A2 H 02 K 53/00 18.03.2004 Gherman Eugeniu, str. Nicolae Titulescu nr. 1, bl. 280, sc. E, ap. 182, Alba Iulia, RO 52 a 2004 00241 A2 F 01 N 1/00 18.03.2004 Crivoi D. Dumitru, Șoseaua Păcurari nr. 45, bl. 546, sc. C, et. 3, ap. 9, Iași, RO; Crivoi D. Doru Constantin, Șoseaua Păcurari nr. 45, bl. 546, sc. C, et. 3, ap. 9, Iași, RO; Crivoi D. Albertina, Șoseaua Păcurari nr. 45, bl. 546, sc. C, et. 3, ap. 9, Iași, RO 39 a 2004 00244 A2 B 23 K 37/04 19.03.2004 Dumitru M. Ion, str. Verigei nr. 1, bl. 5Z, ap. 2, sector 5, București, RO 20 a 2004 00245 A2 B 23 B 39/06 19.03.2004 Dumitru M. Ion, str. Verigei nr. 1, bl. 5Z, ap. 2, sector 5, București, RO 19 a 2004 00253 A2 A 61 K 7/48; A 61 K 35/78 23.03.2004 Manea Ștefan, b-dul Decebal nr. 5, sc. B, ap. 32, sector 3, București, RO; Tamaș Viorica, str. Dr. Grecescu nr. 5, ap. 1, sector 5, București, RO; Iordăchel Cătălin, str. Jean - Louis Calderon nr. 6, bl.1-3, sc. 1, ap. 14, sector 2, București, RO 15 a 2004 00263 A2 A 61 K 7/48; A 61 K 35/78 25.03.2004 Manea Ștefan, b-dul Decebal nr. 5, sc. B, ap. 32, sector 3, București, RO; Tamaș Viorica, str. Dr. Grecescu nr. 5, sector 5, București, RO; Sarafoleanu Codruț, str. Carol Knappe nr. 7, sector 1, București, RO 15 a 2004 00267 A2 D 03 D 15/12 26.03.2004 Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare pentru Textile și Pielărie, str. Lucrețiu Pătrășcanu nr. 16, sector 3, București, RO 36 a 2004 00269 A2 C 10 L 9/00 26.03.2004 Institutul de Tehnologie Chimică ITEC S.A., str. Trandafirilor nr. 87, comuna Brazi, județul Prahova, RO 33 a 2004 00281 A0 G 06 F 17/00; F 41 A 27/28 31.03.2004 Mirsand S.R.L., Calea București nr. 7, bl. 42, sc. B, ap. 10, cod 500326, Brașov, RO; Armtech S.A., str. Victoriei nr. 18, Curtea de Argeș, județul Argeș, RO 50 a 2004 00302 A0 C 08 J 5/18 05.04.2004 Plexi-Met S.R.L., str. Topitoriei nr. 2A, Fălticeni, județul Suceava, RO 31 a 2004 00322 A2 C 08 F 36/00 07.10.2002 Dow Global Technologies Inc, Washington Street, 1790 Building, Midland, US 31 a 2004 00349 A2 A 61 K 9/06; A 61 K 35/78 19.04.2004 Chipeșiu Ion, str. Lunca nr. 58, Ocnele Mari, RO 15 57 RO-BOPI 9/2005 Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2004 00469 A0 A 61 K 6/08 24.05.2004 Institutul de Cercetări în Chimie "Raluca Ripan", str. Fântânele 30, Cluj-Napoca, RO 14 a 2004 00532 A0 C 07 C 29/14; B 01 J 23/00 14.06.2004 Universitatea Petrol-Gaze din Ploiești, b-dul București nr. 39, Ploiești, județul Prahova, RO; ICECHIM București, Splaiul Independenței nr. 202, sector 6, București, RO; Universitatea din București - Laboratorul pentru controlul calității produselor, b-dul Mihail Kogălniceanu nr. 35-36 sector 5, București, RO 30 a 2004 00535 A2 A 61 K 38/13; A 61 K 9/107 14.12.2001 Jagotec Ag, Eptingerstrasse 51, CH-4132, Muttenz, CH 16 a 2004 00607 A3 F 21 V 21/096 02.07.2004 Neacșu Laurențiu, str. Ion Manolescu nr. 6, bl. 128, sc. A, et. 4, ap. 20, sector 6, București, RO 46 a 2004 00620 A2 A 61 K 31/00 13.01.2003 Rath Matthias, Twentepoort Oost 3A, Nl-7609 Rg, Almelo, NL 15 a 2004 00643 A0 B 61 C 9/38; B 61 L 11/08 15.07.2004 Popescu Augustin, str. Constantin Argetoianu, bl. 2, ap. 14, Craiova, RO; Ghiță Ionel, str. C-tin Lecca, bl. 13, sc. 1, ap. 14, Craiova, RO; Gîrniță Ion, str. I. G. Duca nr. 2, bl. J 26, ap. 10, Craiova, RO 26 a 2004 00644 A0 B 61 C 9/38; B 61 L 11/08 15.07.2004 Popescu Augustin, str. Constantin Argetoianu, bl. 2, ap. 14, Craiova, RO; Ghiță Ionel, str. C-tin Lecca, bl. 13, sc. 1, ap. 14, Craiova, RO; Gîrniță Ion, str. I. G. Duca nr. 2, bl. J 26, ap. 10, Craiova, RO 26 a 2004 00649 A0 F 16 H 41/00 16.07.2004 Teodorescu Robert, str. Andrei Mureșanu nr. 30, sc. D, ap. 45, Bistrița, RO 44 a 2004 00651 A2 C 12 N 9/64 23.01.2003 Rath Matthias, Twentepoort Oost 3A, Nl-7609 Rg, Almelo, NL 34 a 2004 00652 A0 B 01 J 7/00 20.07.2004 Klein J. Dennis, 1725 Starlight Drive, 33755, Clearwater, Florida, US 18 a 2004 00662 A0 C 25 C 3/34; C 25 C 7/02 26.07.2004 Landeș Victor Spiridon, str. Făinari nr. 8, bl. 71, sc. A, ap. 10, sector 2, București, RO 35 a 2004 00705 A2 C 06 B 23/00; F 42 B 5/24 13.01.2003 Nexplo Bofors AB, S-691 86, Karlskoga, SE 29 a 2004 00728 A2 C 07 F 5/04 25.02.2002 Biocon India Limited, 20th Km Hosur Road, Hebbagodi, 561 229, Bangalore, Karnataka, IN 31 a 2004 00785 A2 A 23 L 1/0532; A 23 L 1/035 30.12.2002 Premium Ingredients, S.L., Polg. Ind. El Tapiado, C/Naranjo, S/N, E-30500, Molina de Segura, ES 12 a 2004 00809 A0 A 21 D 2/00 22.09.2004 Giurea Alin Mădălin, str. Banatului nr. 5, Bacău, RO; Ion Răducan, str. Ana Ipătescu nr. 2, sc. B, ap. 6, et. 2, Bacău, RO 11 a 2004 00890 A2 A 61 K 33/36; A 61 P 35/00 10.04.2004 Korea Microbiological Laboratories, Ltd, 1 Ra-107, Shihwa Industrial Complex, Jungwang-Dong, Shihung City Kyonggi-Do, Shihung City, KR 16 a 2004 00914 A2 C 07 D 413/06; C 07 D 263/20 02.08.1996 Astrazeneca AB, 15185, Sodertalje, SE 30 58 RO-BOPI 9/2005 Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2004 00920 A0 H 01 R 13/40 21.10.2004 Ristea Silviu, str. Nera nr. 2, bl. OD5, sc. 4, et. 8, ap. 153, sector 6, București, RO 52 a 2004 01044 A0 C 25 C 3/34; C 25 C 7/02 25.11.2004 Landeș Victor Spiridon, str. Făinari nr. 8, bl. 71, sc. A, ap. 10, sector 2, București, RO 35 a 2004 01086 A2 C 22 B 15/00 02.06.2003 Outokumpu Oyj, Riihitontuntie 7, Fin-02200, Espoo, FI 34 a 2004 01087 A2 C 05 C 9/00 17.06.2002 Norsk Hydro Asa, N-0240, Oslo, NO 29 a 2004 01096 A0 G 09 B 23/04 08.12.2004 Ocroteală Iulian, str. Caracal nr. 96, Craiova, RO 51 a 2004 01097 A0 G 09 B 23/04 08.12.2004 Ocroteală Iulian, str. Caracal nr. 96, Craiova, RO 51 a 2004 01111 A2 A 23 L 1/29; A 61 K 31/715; A23 L 1/054; C 08 L 5/00 27.05.2003 Abbott Laboratories, Dept. 377/ap. 6D-2, 100 Abbott Park Road, Abbott Park, Illinois, US 12 a 2004 01147 A0 A 47 K 13/14 23.12.2004 Popescu Bogdan, Aleea Săndulești nr. 1, sector 6, București, RO 13 a 2005 00026 A0 B 32 B 21/08; B 27 N 3/08 10.01.2005 Voina Septimiu Sever, Șoseaua Fundeni nr. 1, bl. 38, sc. B, et. 9, ap. 103, sector 2, București, RO 23 a 2005 00179 A2 B 65 D 1/24; B 65 D 1/22; B 65 D 85/30; B 29 C 45/16 26.08.2003 Schoeller Wavin Systems Services GmbH, Zugspitzstrasse 15, 82049, Pullach, DE; Karl Eder Robust-Plastik Kunststoffverarbei Tungs Gesellschaft M.B.H., Hosnedlgasse 18, A-1220, Wien, AT 27 a 2005 00181 A2 C 25 B 11/12; C 04 B 35/83; C 04 B 35/532 12.03.2003 Ucar Carbon Company, Inc., Brandywine West Building, 1521 Concord Pike, Suite 301, DE 19803, Wilmington, US 34 a 2005 00189 A0 E 06 B 3/67 02.03.2005 Kiss Gianina-Ani, b-dul General I. Dragalina nr. 18, ap. 1A, Timișoara, RO 38 a 2005 00203 A0 B 66 B 9/08 07.03.2005 Andreș Teofil Nuțu, intrarea Doinei nr. 31, sc. E, et. 5, ap. 15, Timișoara, RO 28 a 2005 00210 A0 A 01 C 7/20 09.03.2005 Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare pentru Mașini și Instalații Destinate Agriculturii și Industriei Alimentare, str. Ion Ionescu de la Brad nr. 6, sector 1, București, RO 11 a 2005 00259 A2 F 16 B 21/08; F 16 B 19/00; F 16 B 2/22 18.09.2003 A. Raymond & Cie, 113, Cours Berriat, F-38028, Grenoble, FR 44 a 2005 00320 A0 E 03 F 5/02; E 01 C 23/04 06.04.2005 Delta Antrepriza de Construcții și Montaj 93 S.R.L, str. Chiciurei nr. 27-29, sector 3, București, RO 36 a 2005 00321 A0 E 01 C 5/12 06.04.2005 Delta Antrepriza de Construcții și Montaj 93 S.R.L, str. Chiciurei nr. 27-29, sector 3, București, RO 36 a 2005 00329 A0 B 60 V 3/00 07.04.2005 Moldovan Nucu Istrate, str. Principală nr. 134B, Cartier Unirea, Bistrița, RO 25 a 2005 00330 A0 B 23 F 17/00 07.04.2005 Andreș Teofil Nuțu, Intrarea Doinei nr. 31, sc. E, et. 5, ap. 15, Timișoara, RO 20 a 2005 00331 A0 B 21 D 53/06 07.04.2005 Andreș Teofil Nuțu, Intrarea Doinei nr. 31, sc. E, et. 5, ap. 15, Timișoara, RO 19 59 RO-BOPI 9/2005 Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2005 00339 A0 B 62 K 19/30 11.04.2005 Voina Septimiu Sever, Șoseaua Fundeni nr. 1, bl. 38, sc. B, et. 9, ap. 103, sector 2, București, RO 27 a 2005 00342 A0 F 16 L 59/10 11.04.2005 Borisevici Boris, Aleea Barajul Sadului nr. 4, bl. T2, sc. B, et. 3, ap. 59, sector 3, București, RO 45 a 2005 00343 A0 B 60 V 1/00 11.04.2005 Grama Ionuț Mihai, str. Busuiocului nr. 5/B, ap. 30, Târgu Mureș, RO 25 a 2005 00351 A0 F 01 D 1/06; F 03 B 3/12 13.04.2005 Ungureanu Constantin Doinel, str. Soveja nr. 107-A, sector 1, București, RO 39 a 2005 00359 A0 F 26 B 13/04 18.04.2005 Savu V. Constantin, str. Roșia Montană nr. 3, bl. M20, sc. 3, et. 1, ap. 78, sector 6, București, RO 47 a 2005 00369 A0 C 10 G 45/48 20.04.2005 Voicu C. Gheorghe, Aleea Petrochimiștilor nr. 2B, bl. 12C, ap. 9, et. 2, Ploiești, RO; Jugănaru I. Traian, Aleea Bahluiului nr. 5, bl. 143, ap. 22, Ploiești, RO 33 a 2005 00371 A0 A 61 K 31/60; A 61 K 31/05 20.04.2005 Victor A. Voicu, str. Ion Neculce nr. 70, cod 011256, București, RO; Jiquidi Marilena, str. Ion Neculce nr. 70, București, RO; Mircioiu Constantin, Șoseaua Mihai Bravu 67/73, bl. C18, sc. 2, et. 2, ap. 62, sector 2, București, RO 16 a 2005 00380 A0 C 09 D 163/00; C 09 D 129/14 25.04.2005 Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești- Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO 32 a 2005 00381 A0 C 09 D 167/00 25.04.2005 Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO 32 a 2005 00384 A0 C 09 D 163/00 26.04.2005 Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO 32 a 2005 00385 A0 C 09 D 167/00 26.04.2005 Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO 32 a 2005 00428 A0 G 08 B 3/02; E 04 H 13/00 09.05.2005 Kuti Ștefan, b-dul Corvin nr. 9, bl. O6, sc. A, et. 3, ap. 10, Hunedoara, RO 50 a 2005 00432 A0 C 09 D 133/00 09.05.2005 Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO 31 a 2005 00433 A0 A 63 H 33/04 09.05.2005 Crișan Adriana Gabriela, str.Doamna Ghica nr. 18, bl. 3bis, sc. 2, ap. 41, sector 2, București, RO 17 a 2005 00451 A0 A 43 C 11/22 12.05.2005 Ionică Mihai Constantin, str. Izvorului nr. 10, Slatina, RO 12 a 2005 00464 A0 B 05 B 1/18; A 47 K 3/28; E 03 C 1/01 17.05.2005 Arghirescu Marius, str. Moțoc nr. 4, bl. P56, et. 8, ap. 164, sector 5, București, RO 18 a 2005 00490 A0 C 09 J 161/22 24.05.2005 Rom Re Ro Munteanu S.R.L., str. Gării nr. 4, Râșnov, RO 33 a 2005 00491 A0 A 47 C 4/24; A 47 C 5/04 24.05.2005 Feromet "M"- S.R.L., localitatea Izvoare, comuna Dumbrava Roșie, județul Neamț, RO 13 a 2005 00512 A0 E 06 B 9/24; B 32 B 17/06 30.05.2005 Neagu Bogdan Constantin, str. Cluj nr. 81, bl. 9, sc. 3, ap. 103, et. 7, București, RO 38 60 RO-BOPI 9/2005 Lista cererilor de brevet de invenție, publicate conform art. 23 din Legea nr. 64/1991 republicată și Regulii 27(1) din HGR nr. 499/2003, ordonate alfabetic, după numele/denumirea solicitantului Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2005 00259 A2 F 16 B 21/08; F 16 B 19/00; F 16 B 2/22 18.09.2003 A. Raymond & Cie, 113, Cours Berriat, F-38028, Grenoble, FR 44 a 2004 01111 A2 A 23 L 1/29; A 61 K 31/715; A23 L 1/054; C 08 L 5/00 27.05.2003 Abbott Laboratories, Dept. 377/ap. 6D-2, 100 Abbott Park Road, Abbott Park, Illinois, US 12 a 2005 00203 A0 B 66 B 9/08 07.03.2005 Andreș Teofil Nuțu, intrarea Doinei nr. 31, sc. E, et. 5, ap. 15, Timișoara, RO 28 a 2005 00331 A0 B 21 D 53/06 07.04.2005 Andreș Teofil Nuțu, Intrarea Doinei nr. 31, sc. E, et. 5, ap. 15, Timișoara, RO 19 a 2005 00330 A0 B 23 F 17/00 07.04.2005 Andreș Teofil Nuțu, Intrarea Doinei nr. 31, sc. E, et. 5, ap. 15, Timișoara, RO 20 a 2005 00464 A0 B 05 B 1/18; A 47 K 3/28; E 03 C 1/01 17.05.2005 Arghirescu Marius, str. Moțoc nr. 4, bl. P56, et. 8, ap. 164, sector 5, București, RO 18 a 2004 00914 A2 C 07 D 413/06; C 07 D 263/20 02.08.1996 Astrazeneca AB, 15185, Sodertalje, SE 30 a 2004 00728 A2 C 07 F 5/04 25.02.2002 Biocon India Limited, 20th Km Hosur Road, Hebbagodi, 561 229, Bangalore, Karnataka, IN 31 a 2005 00342 A0 F 16 L 59/10 11.04.2005 Borisevici Boris, Aleea Barajul Sadului nr. 4, bl. T2, sc. B, et. 3, ap. 59, sector 3, București, RO 45 a 2003 00558 A2 C 04 B 41/81; B 28 B 11/04 26.06.2003 Braharu Emil, str. Carpați nr.3, bl. 656, sc. A, et. 3, ap. 12, Iași, RO; Gavril Constantin, str. Ioan Dragoslav nr. 6B, bl. 7, sc. A, parter, ap. 3, Fălticeni, județul Suceava, RO; Fluturel Florin, str. Carpați nr. 10, bl. 912, et. 8, ap. 37, Iași, RO 29 a 2003 00151 A2 A 61 K 35/78 25.02.2003 Calmîc Ion, str. Internațională nr. 58, bl. A, sat Bănești, județul Prahova, RO 16 a 2001 00933 A2 F 03 B 13/00 16.08.2001 Cepăreanu Lucian, Căminul de Pensionari-str. Andrei Șaguna nr. 420, comuna Hăghig, județul Covasna, RO 41 a 2002 00901 A2 F 03 D 1/00 24.06.2002 Cepăreanu Lucian, Căminul de Pensionari- str. Andrei Șaguna nr. 420, comuna Hăghig, județul Covasna, RO 41 a 2004 00349 A2 A 61 K 9/06; A 61 K 35/78 19.04.2004 Chipeșiu Ion, str. Lunca nr. 58, Ocnele Mari, RO 15 a 2004 00050 A2 B 01 D 11/00 19.01.2004 Ciucanu Ionel, str. Electronicii nr. 34, bl. C23, ap. 10, Timișoara, RO 18 61 RO-BOPI 9/2005 Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2005 00433 A0 A 63 H 33/04 09.05.2005 Crișan Adriana Gabriela, str.Doamna Ghica nr. 18, bl. 3bis, sc. 2, ap. 41, sector 2, București, RO 17 a 2004 00241 A2 F 01 N 1/00 18.03.2004 Crivoi D. Dumitru, Șoseaua Păcurari nr. 45, bl. 546, sc. C, et. 3, ap. 9, Iași, RO; Crivoi D. Doru Constantin, Șoseaua Păcurari nr. 45, bl. 546, sc. C, et. 3, ap. 9, Iași, RO; Crivoi D. Albertina, Șoseaua Păcurari nr. 45, bl. 546, sc. C, et. 3, ap. 9, Iași, RO 39 a 2004 00174 A2 B 60 K 41/22 26.02.2004 Dănăiață Gabriel, str. Gh. Tătărăscu nr. 256, Bumbești-Jiu, județul Gorj, RO; Brânzan Gabriel-Mircea, str. Orșova nr. 28, sc. A, ap. 9, Timișoara, RO 24 a 2004 00175 A2 F 02 K 5/00 26.02.2004 Dănăiață Gabriel, str. Gh. Tătărăscu nr. 256, Bumbești-Jiu, județul Gorj, RO; Brânzan Gabriel-Mircea, str. Orșova nr. 28, sc. A, ap. 9, Timișoara, RO 40 a 2005 00320 A0 E 03 F 5/02; E 01 C 23/04 06.04.2005 Delta Antrepriza de Construcții și Montaj 93 S.R.L, str. Chiciurei nr. 27-29, sector 3, București, RO 36 a 2005 00321 A0 E 01 C 5/12 06.04.2005 Delta Antrepriza de Construcții și Montaj 93 S.R.L, str. Chiciurei nr. 27-29, sector 3, București, RO 36 a 2004 00322 A2 C 08 F 36/00 07.10.2002 Dow Global Technologies Inc, Washington Street, 1790 Building, Midland, US 31 a 2004 00245 A2 B 23 B 39/06 19.03.2004 Dumitru M. Ion, str. Verigei nr. 1, bl. 5Z, ap. 2, sector 5, București, RO 19 a 2004 00244 A2 B 23 K 37/04 19.03.2004 Dumitru M. Ion, str. Verigei nr. 1, bl. 5Z, ap. 2, sector 5, București, RO 20 a 2003 00713 A2 A 61 K 7/075 27.08.2003 Farmec S.A., str. H. Barbusse nr. 16, Cluj-Napoca, RO 14 a 2003 00715 A2 A 61 K 7/32 27.08.2003 Farmec S.A., str. H. Barbusse nr. 16, Cluj-Napoca, RO 14 a 2005 00491 A0 A 47 C 4/24; A 47 C 5/04 24.05.2005 Feromet "M"- S.R.L., localitatea Izvoare, comuna Dumbrava Roșie, județul Neamț, RO 13 a 2004 00240 A2 H 02 K 53/00 18.03.2004 Gherman Eugeniu, str. Nicolae Titulescu nr. 1, bl. 280, sc. E, ap. 182, Alba Iulia, RO 52 a 2004 00809 A0 A 21 D 2/00 22.09.2004 Giurea Alin Mădălin, str. Banatului nr. 5, Bacău, RO; Ion Răducan, str. Ana Ipătescu nr. 2, sc. B, ap. 6, et. 2, Bacău, RO 11 94-00325 A2 E 05 B 35/04 03.03.1994 Gocea Ilie Emil, str. Pasteur Louis nr. 26, ap. 17, Cluj-Napoca, RO 37 a 2005 00343 A0 B 60 V 1/00 11.04.2005 Grama Ionuț Mihai, str. Busuiocului nr. 5/B, ap. 30, Târgu Mureș, RO 25 a 2002 00776 A2 B 25 B 1/20 07.06.2002 Hydramold S.R.L., str. Hotin nr.5, Iași, județul Iași, RO 21 a 2004 00157 A2 C 23 F 11/10 23.02.2004 ICERP S.A., b-dul Republicii nr. 291A, Ploiești, RO 34 a 2004 00469 A0 A 61 K 6/08 24.05.2004 Institutul de Cercetări în Chimie "Raluca Ripan", str. Fântânele 30, Cluj-Napoca, RO 14 a 2004 00269 A2 C 10 L 9/00 26.03.2004 Institutul de Tehnologie Chimică ITEC S.A., str. Trandafirilor nr. 87, comuna Brazi, județul Prahova, RO 33 62 RO-BOPI 9/2005 Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2004 00034 A2 C 07 D 307/75 14.01.2004 Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare Chimico-Farmaceutică-I.C.C.F., Calea Vitan nr. 112, sector 3, București, RO 30 a 2004 00033 A2 C 07 C 241/04 14.01.2004 Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare Chimico-Farmaceutică-I.C.C.F., Calea Vitan nr. 112, sector 3, București, RO 30 a 2005 00210 A0 A 01 C 7/20 09.03.2005 Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare pentru Mașini și Instalații Destinate Agriculturii și Industriei Alimentare, str. Ion Ionescu de la Brad nr. 6, sector 1, București, RO 11 a 2004 00267 A2 D 03 D 15/12 26.03.2004 Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare pentru Textile și Pielărie, str. Lucrețiu Pătrășcanu nr. 16, sector 3, București, RO 36 a 2005 00451 A0 A 43 C 11/22 12.05.2005 Ionică Mihai Constantin, str. Izvorului nr. 10, Slatina, RO 12 a 2005 00384 A0 C 09 D 163/00 26.04.2005 Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO 32 a 2005 00380 A0 C 09 D 163/00; C 09 D 129/14 25.04.2005 Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești- Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO 32 a 2005 00381 A0 C 09 D 167/00 25.04.2005 Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO 32 a 2005 00385 A0 C 09 D 167/00 26.04.2005 Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO 32 a 2005 00432 A0 C 09 D 133/00 09.05.2005 Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO 31 a 2004 00535 A2 A 61 K 38/13; A 61 K 9/107 14.12.2001 Jagotec Ag, Eptingerstrasse 51, CH-4132, Muttenz, CH 16 a 2002 00879 A2 F 16 H 48/00 19.06.2002 Jarul Virgil, b-dul Lacul Tei nr. 126-128, bl. 17-18, sc. B, ap. 63, sector 2, București, RO 45 a 2003 00497 A2 E 05 D 1/06 06.06.2003 Kiss Arpad, str. George Topârceanu nr. 10, ap. 32, Mediaș, Sibiu, RO; Danciu Ioan, str. Lotru nr. 4, bl. 92C, ap. 1, Mediaș, Sibiu, RO 37 a 2005 00189 A0 E 06 B 3/67 02.03.2005 Kiss Gianina-Ani, b-dul General I. Dragalina nr. 18, ap. 1A, Timișoara, RO 38 a 2004 00652 A0 B 01 J 7/00 20.07.2004 Klein J. Dennis, 1725 Starlight Drive, 33755, Clearwater, Florida, US 18 a 2004 00890 A2 A 61 K 33/36; A 61 P 35/00 10.04.2004 Korea Microbiological Laboratories, Ltd, 1 Ra-107, Shihwa Industrial Complex, Jungwang-Dong, Shihung City Kyonggi-Do, Shihung City, KR 16 a 2005 00428 A0 G 08 B 3/02; E 04 H 13/00 09.05.2005 Kuti Ștefan, b-dul Corvin nr. 9, bl. O6, sc. A, et. 3, ap. 10, Hunedoara, RO 50 a 2004 00662 A0 C 25 C 3/34; C 25 C 7/02 26.07.2004 Landeș Victor Spiridon, str. Făinari nr. 8, bl. 71, sc. A, ap. 10, sector 2, București, RO 35 a 2004 01044 A0 C 25 C 3/34; C 25 C 7/02 25.11.2004 Landeș Victor Spiridon, str. Făinari nr. 8, bl. 71, sc. A, ap. 10, sector 2, București, RO 35 63 RO-BOPI 9/2005 Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2002 00133 A2 B 32 B 1/00; E 04 B 1/12 11.02.2002 Lazăr Gheorghe, str. Veri nr. 24 bis, Tg. Ocna, județul Bacău, RO; Slămnoiu Florentina, str. Republicii nr. 33 , ap. 6, Onești, județul Bacău, RO 22 a 2004 00263 A2 A 61 K 7/48; A 61 K 35/78 25.03.2004 Manea Ștefan, b-dul Decebal nr. 5, sc. B, ap. 32, sector 3, București, RO; Tamaș Viorica, str. Dr. Grecescu nr. 5, sector 5, București, RO; Sarafoleanu Codruț, str. Carol Knappe nr. 7, sector 1, București, RO 15 a 2004 00253 A2 A 61 K 7/48; A 61 K 35/78 23.03.2004 Manea Ștefan, b-dul Decebal nr. 5, sc. B, ap. 32, sector 3, București, RO; Tamaș Viorica, str. Dr. Grecescu nr. 5, ap. 1, sector 5, București, RO; Iordăchel Cătălin, str. Jean - Louis Calderon nr. 6, bl.1-3, sc. 1, ap. 14, sector 2, București, RO 15 a 2004 00204 A2 B 60 S 9/21 08.03.2004 Manolescu Rodica, str. Andrei Șaguna nr. 420, comuna Hăghig, județul Covasna, RO 25 a 2004 00281 A0 G 06 F 17/00; F 41 A 27/28 31.03.2004 Mirsand S.R.L., Calea București nr. 7, bl. 42, sc. B, ap. 10, cod 500326, Brașov, RO; Armtech S.A., str. Victoriei nr. 18, Curtea de Argeș, județul Argeș, RO 50 a 2005 00329 A0 B 60 V 3/00 07.04.2005 Moldovan Nucu Istrate, str. Principală nr. 134B, Cartier Unirea, Bistrița, RO 25 a 2004 00607 A3 F 21 V 21/096 02.07.2004 Neacșu Laurențiu, str. Ion Manolescu nr. 6, bl. 128, sc. A, et. 4, ap. 20, sector 6, București, RO 46 a 2005 00512 A0 E 06 B 9/24; B 32 B 17/06 30.05.2005 Neagu Bogdan Constantin, str. Cluj nr. 81, bl. 9, sc. 3, ap. 103, et. 7, București, RO 38 a 2004 00123 A2 B 43 K 3/00 13.02.2004 Necula Isabela Virginia, în calitate de tutore al minorului Colpoș Bogdan Paul, str. Prieteniei, bl. 5, ap. 4, Onești, județul Bacău, RO 23 a 2004 00705 A2 C 06 B 23/00; F 42 B 5/24 13.01.2003 Nexplo Bofors AB, S-691 86, Karlskoga, SE 29 a 2004 01087 A2 C 05 C 9/00 17.06.2002 Norsk Hydro Asa, N-0240, Oslo, NO 29 a 2004 01096 A0 G 09 B 23/04 08.12.2004 Ocroteală Iulian, str. Caracal nr. 96, Craiova, RO 51 a 2004 01097 A0 G 09 B 23/04 08.12.2004 Ocroteală Iulian, str. Caracal nr. 96, Craiova, RO 51 a 2004 01086 A2 C 22 B 15/00 02.06.2003 Outokumpu Oyj, Riihitontuntie 7, Fin-02200, Espoo, FI 34 a 2004 00237 A2 G 01 N 27/00 17.03.2004 Pangratie Vasile, str. Olănești nr. 4, bl. 43A, sc. 1, et. 4, ap. 25, sector 6, București, RO 49 a 2004 00108 A2 F 03 G 3/00; F 03 G 7/00 09.02.2004 Pârlea M. David, str. Apusului nr. 83, bl. M26, sc. 1, et. 3, ap. 12, sector 6, București, RO 42 a 2004 00302 A0 C 08 J 5/18 05.04.2004 Plexi-Met S.R.L., str. Topitoriei nr. 2A, Fălticeni, județul Suceava, RO 31 64 RO-BOPI 9/2005 Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2004 00166 A0 G 01 R 19/00 25.02.2004 Poleacu Grigorie, Calea București nr. 89, bl. U2, sc. C, ap. 3, Urziceni, județul Ialomița, RO; Pavunev Dan, Calea București nr. 89, bl. EC1, sc. A, et.2, ap. 5, Urziceni, județul Ialomița, RO 49 a 2004 00643 A0 B 61 C 9/38; B 61 L 11/08 15.07.2004 Popescu Augustin, str. Constantin Argetoianu, bl. 2, ap. 14, Craiova, RO; Ghiță Ionel, str. C-tin Lecca, bl. 13, sc. 1, ap. 14, Craiova, RO; Gîrniță Ion, str. I. G. Duca nr. 2, bl. J 26, ap. 10, Craiova, RO 26 a 2004 00644 A0 B 61 C 9/38; B 61 L 11/08 15.07.2004 Popescu Augustin, str. Constantin Argetoianu, bl. 2, ap. 14, Craiova, RO; Ghiță Ionel, str. C-tin Lecca, bl. 13, sc. 1, ap. 14, Craiova, RO; Gîrniță Ion, str. I. G. Duca nr. 2, bl. J 26, ap. 10, Craiova, RO 26 a 2004 01147 A0 A 47 K 13/14 23.12.2004 Popescu Bogdan, Aleea Săndulești nr. 1, sector 6, București, RO 13 a 2004 00785 A2 A 23 L 1/0532; A 23 L 1/035 30.12.2002 Premium Ingredients, S.L., Polg. Ind. El Tapiado, C/Naranjo, S/N, E-30500, Molina de Segura, ES 12 a 2004 00620 A2 A 61 K 31/00 13.01.2003 Rath Matthias, Twentepoort Oost 3A, Nl-7609 Rg, Almelo, NL 15 a 2004 00651 A2 C 12 N 9/64 23.01.2003 Rath Matthias, Twentepoort Oost 3A, Nl-7609 Rg, Almelo, NL 34 a 2004 00185 A2 G 01 B 21/20 18.03.2004 Regia Autonomă pentru Activități Nucleare - Sucursala Cercetări Nucleare Pitești, C.P. 78 O.P. 1, Pitești, județul Argeș, RO 48 a 2004 00184 A2 G 01 B 21/20 18.03.2004 Regia Autonomă pentru Activități Nucleare - Sucursala Cercetări Nucleare Pitești, C.P. 78 O.P. 1, Pitești, județul Argeș, RO 47 a 2004 00920 A0 H 01 R 13/40 21.10.2004 Ristea Silviu, str. Nera nr. 2, bl. OD5, sc. 4, et. 8, ap. 153, sector 6, București, RO 52 a 2005 00490 A0 C 09 J 161/22 24.05.2005 Rom Re Ro Munteanu S.R.L., str. Gării nr. 4, Râșnov, RO 33 a 2004 00137 A2 B 44 D 7/00 17.02.2004 Sandu Ioan Gabriel, str. Sălciilor nr. 33, bl. 808, sc. B, et. 3, ap. 14, Iași, județul Iași, RO; Dima Adrian, sat Ț uțora, comuna Ț uțora, județul Iași, RO; Sandu Ion, str. Uzinei nr. 3, bl L11, sc. A, et. 3, ap. 3, Iași, RO; Ioan Carmen, b-dul Camil Ressu nr. 46, bl. A3, et. 2, ap. 11, sector 3, București, RO; Sandu Irina Crina Anca, str. Uzinei nr. 3, bl. L11, sc. A, et. 3, ap. 3, Iași, județul Iași, RO; Vasilache Maricica, str. Vasile Lupu nr.104, bl. B5, sc. C, et. 1, ap. 3, Iași, RO; Sandu Andrei Victor, str. Uzinei nr. 3, bl. L11, sc. A, ap. 3, et. 3, Iași, RO; Roibu Luminița, str. Moara de Foc nr. 5, bl. 405, sc. B, et. 8, ap. 33, Iași, RO; Roibu Laurențiu Ovidiu, str. Moara de Foc nr.5, bl. 405, sc.B, et. 8, ap. 33, Iași, RO 24 65 RO-BOPI 9/2005 Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2003 00988 A2 F 04 B 35/00 05.12.2003 Savu Elena, Aleea Mărășești nr. 4, bl. J, sc. C, et. 1, ap. 5, Suceava, RO 43 a 2003 00989 A2 F 04 B 35/00 05.12.2003 Savu Elena, Aleea Mărășești nr. 4, bl. J, sc. C, et. 1, ap. 5, Suceava, RO 43 a 2005 00359 A0 F 26 B 13/04 18.04.2005 Savu V. Constantin, str. Roșia Montană nr. 3, bl. M20, sc. 3, et. 1, ap. 78, sector 6, București, RO 47 a 2005 00179 A2 B 65 D 1/24; B 65 D 1/22; B 65 D 85/30; B 29 C 45/16 26.08.2003 Schoeller Wavin Systems Services GmbH, Zugspitzstrasse 15, 82049, Pullach, DE; Karl Eder Robust-Plastik Kunststoffverarbei Tungs Gesellschaft M.B.H., Hosnedlgasse 18, A-1220, Wien, AT 27 a 2004 00022 A2 B 32 B 27/40 05.07.2002 Solutia Inc., 575 Maryville Centre Drive, St. Louis, Missouri, US 23 a 2004 00182 A2 A 62 B 7/12; A 61 H 31/00 01.03.2004 Stavăr Iordan, Calea Giulești nr. 44, bl. 7, sc. C, et. 4, ap. 87, sector 6, București, RO 17 a 2002 00956 A2 F 02 B 1/00 08.07.2002 Tănase Teodor, Aleea Compozitorilor nr. 4, bl. F17, sc. 2, ap. 23, sector 6, București, RO 40 a 2004 00649A0 F 16 H 41/00 16.07.2004 Teodorescu Robert, str. Andrei Mureșanu nr. 30, sc. D, ap. 45, Bistrița, RO 44 a 2002 00841 A2 F 03 G 7/10 13.06.2002 Țura Ioan, nr. 117/58 A, localitatea Cetățele, Maramureș, RO ' 42 a 2005 00181 A2 C 25 B 11/12; C 04 B 35/83; C 04 B 35/532 12.03.2003 Ucar Carbon Company, Inc., Brandywine West Building, 1521 Concord Pike, Suite 301, DE 19803, Wilmington, US 34 a 2005 00351 A0 F 01 D 1/06; F 03 B 3/12 13.04.2005 Ungureanu Constantin Doinel, str. Soveja nr. 107-A, sector 1, București, RO 39 a 2004 00532 A0 C 07 C 29/14; B 01 J 23/00 14.06.2004 Universitatea Petrol-Gaze din Ploiești, b-dul București nr. 39, Ploiești, județul Prahova, RO; ICECHIM București, Splaiul Independenței nr. 202, sector 6, București, RO; Universitatea din București - Laboratorul pentru controlul calității produselor, b-dul Mihail Kogălniceanu nr. 35-36 sector 5, București, RO 30 a 2004 00161 A2 B 24 B 1/04 23.02.2004 Universitatea Tehnică, str. C. Daicoviciu nr. 15, Cluj-Napoca, RO 21 a 2004 00194 A2 B 67 C 11/02 03.03.2004 Vâlcu Ion, Aleea Hodoș Iosif nr. 2, bl. J 43, sc. 4, et. 1, ap. 49, sector 3, București, RO 28 a 2005 00371 A0 A 61 K 31/60; A 61 K 31/05 20.04.2005 Victor A. Voicu, str. Ion Neculce nr. 70, cod 011256, București, RO; Jiquidi Marilena, str. Ion Neculce nr. 70, București, RO; Mircioiu Constantin, Șoseaua Mihai Bravu 67/73, bl. C18, sc. 2, et. 2, ap. 62, sector 2, București, RO 16 a 2002 00066 A2 A 61 C 13/03; A 61 C 13/083 24.01.2002 Vlad Marius Georgel, str. Republicii nr. 195, bl. 5D, et. 8, ap. 32, Ploiești, RO 14 a 2005 00369 A0 C 10 G 45/48 20.04.2005 Voicu C. Gheorghe, Aleea Petrochimiștilor nr. 2B, bl. 12C, ap. 9, et. 2, Ploiești, RO; Jugănaru I. Traian, Aleea Bahluiului nr. 5, bl. 143, ap. 22, Ploiești, RO 33 66 RO-BOPI 9/2005 Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2005 00339 A0 B 62 K 19/30 11.04.2005 Voina Septimiu Sever, Șoseaua Fundeni nr. 1, bl. 38, sc. B, et. 9, ap. 103, sector 2, București, RO 27 a 2005 00026 A0 B 32 B 21/08; B 27 N 3/08 10.01.2005 Voina Septimiu Sever, Șoseaua Fundeni nr. 1, bl. 38, sc. B, et. 9, ap. 103, sector 2, București, RO 23 a 2002 00875 A2 F 24 F 7/08 18.06.2002 Zamfir Radu Iulian, str. Stejar nr. 58, bl. T1, et. 9, ap. 40, Iași, RO 46 a 2002 00149 A2 B 29 C 45/18 13.02.2002 Zocca Dario, via Fermi 1, I-37012, Bussolengo, IT 22 67 RO-BOPI 9/2005 Lista cererilor de brevet de invenție, publicate conform art.23 din Legea nr.64/1991 republicată și Regulii 27(1) din HGR nr. 499/2003, ordonate după codul de publicare Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2004 00166 A0 G 01 R 19/00 25.02.2004 Poleacu Grigorie, Calea București nr. 89, bl. U2, sc. C, ap. 3, Urziceni, județul Ialomița, RO; Pavunev Dan, Calea București nr. 89, bl. EC1, sc. A, et. 2, ap. 5, Urziceni, județul Ialomița, RO 49 a 2004 00281 A0 G 06 F 17/00; F 41 A 27/28 31.03.2004 Mirsand S.R.L., Calea București nr. 7, bl. 42, sc. B, ap. 10, cod 500326, Brașov, RO; Armtech S.A., str. Victoriei nr. 18, Curtea de Argeș, județul Argeș, RO 50 a 2004 00302 A0 C 08 J 5/18 05.04.2004 Plexi-Met S.R.L., str. Topitoriei nr. 2A, Fălticeni, județul Suceava, RO 31 a 2004 00469 A0 A 61 K 6/08 24.05.2004 Institutul de Cercetări în Chimie "Raluca Ripan", str. Fântânele 30, Cluj-Napoca, RO 14 a 2004 00532 A0 C 07 C 29/14; B 01 J 23/00 14.06.2004 Universitatea Petrol-Gaze din Ploiești, b-dul București nr. 39, Ploiești, județul Prahova, RO; ICECHIM București, Splaiul Independenței nr. 202, sector 6, București, RO; Universitatea din București - Laboratorul pentru controlul calității produselor, b-dul Mihail Kogălniceanu nr. 35-36 sector 5, București, RO 30 a 2004 00643 A0 B 61 C 9/38; B 61 L 11/08 15.07.2004 Popescu Augustin, str. Constantin Argetoianu, bl. 2, ap. 14, Craiova, RO; Ghiță Ionel, str. C-tin Lecca, bl. 13, sc. 1, ap. 14, Craiova, RO; Gîrniță Ion, str. I. G. Duca nr. 2, bl. J 26, ap. 10, Craiova, RO 26 a 2004 00644 A0 B 61 C 9/38; B 61 L 11/08 15.07.2004 Popescu Augustin, str. Constantin Argetoianu, bl. 2, ap. 14, Craiova, RO; Ghiță Ionel, str. C-tin Lecca, bl. 13, sc. 1, ap. 14, Craiova, RO; Gîrniță Ion, str. I. G. Duca nr. 2, bl. J 26, ap. 10, Craiova, RO 26 a 2004 00649 A0 F 16 H 41/00 16.07.2004 Teodorescu Robert, str. Andrei Mureșanu nr. 30, sc. D, ap. 45, Bistrița, RO 44 a 2004 00652 A0 B 01 J 7/00 20.07.2004 Klein J. Dennis, 1725 Starlight Drive, 33755, Clearwater, Florida, US 18 a 2004 00662 A0 C 25 C 3/34; C 25 C 7/02 26.07.2004 Landeș Victor Spiridon, str. Făinari nr. 8, bl. 71, sc. A, ap. 10, sector 2, București, RO 35 a 2004 00809 A0 A 21 D 2/00 22.09.2004 Giurea Alin Mădălin, str. Banatului nr. 5, Bacău, RO; Ion Răducan, str. Ana Ipătescu nr. 2, sc. B, ap. 6, et. 2, Bacău, RO 11 a 2004 00920 A0 H 01 R 13/40 21.10.2004 Ristea Silviu, str. Nera nr. 2, bl. OD5, sc. 4, et. 8, ap. 153, sector 6, București, RO 52 a 2004 01044 A0 C 25 C 3/34; C 25 C 7/02 25.11.2004 Landeș Victor Spiridon, str. Făinari nr. 8, bl. 71, sc. A, ap. 10, sector 2, București, RO 35 a 2004 01096 A0 G 09 B 23/04 08.12.2004 Ocroteală Iulian, str. Caracal nr. 96, Craiova, RO 51 a 2004 01097 A0 G 09 B 23/04 08.12.2004 Ocroteală Iulian, str. Caracal nr. 96, Craiova, RO 51 68 RO-BOPI 9/2005 Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2004 01147 A0 A 47 K 13/14 23.12.2004 Popescu Bogdan, Aleea Săndulești nr. 1, sector 6, București, RO 13 a 2005 00026 A0 B 32 B 21/08; B 27 N 3/08 10.01.2005 Voina Septimiu Sever, Șoseaua Fundeni nr. 1, bl. 38, sc. B, et. 9, ap. 103, sector 2, București, RO 23 a 2005 00189 A0 E 06 B 3/67 02.03.2005 Kiss Gianina-Ani, b-dul General I. Dragalina nr. 18, ap. 1A, Timișoara, RO 38 a 2005 00203 A0 B 66 B 9/08 07.03.2005 Andreș Teofil Nuțu, intrarea Doinei nr. 31, sc. E, et. 5, ap. 15, Timișoara, RO 28 a 2005 00210 A0 A 01 C 7/20 09.03.2005 Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare pentru Mașini și Instalații Destinate Agriculturii și Industriei Alimentare, str. Ion Ionescu de la Brad nr. 6, sector 1, București, RO 11 a 2005 00320 A0 E 03 F 5/02; E 01 C 23/04 06.04.2005 Delta Antrepriza de Construcții și Montaj 93 S.R.L, str. Chiciurei nr. 27-29, sector 3, București, RO 36 a 2005 00321 A0 E 01 C 5/12 06.04.2005 Delta Antrepriza de Construcții și Montaj 93 S.R.L, str. Chiciurei nr. 27-29, sector 3, București, RO 36 a 2005 00329 A0 B 60 V 3/00 07.04.2005 Moldovan Nucu Istrate, str. Principală nr. 134B, Cartier Unirea, Bistrița, RO 25 a 2005 00330 A0 B 23 F 17/00 07.04.2005 Andreș Teofil Nuțu, Intrarea Doinei nr. 31, sc. E, et. 5, ap. 15, Timișoara, RO 20 a 2005 00331 A0 B 21 D 53/06 07.04.2005 Andreș Teofil Nuțu, Intrarea Doinei nr. 31, sc. E, et. 5, ap. 15, Timișoara, RO 19 a 2005 00339 A0 B 62 K 19/30 11.04.2005 Voina Septimiu Sever, Șoseaua Fundeni nr. 1, bl. 38, sc. B, et. 9, ap. 103, sector 2, București, RO 27 a 2005 00342 A0 F 16 L 59/10 11.04.2005 Borisevici Boris, Aleea Barajul Sadului nr. 4, bl. T2, sc. B, et. 3, ap. 59, sector 3, București, RO 45 a 2005 00343 A0 B 60 V 1/00 11.04.2005 Grama Ionuț Mihai, str. Busuiocului nr. 5/B, ap. 30, Târgu Mureș, RO 25 a 2005 00351 A0 F 01 D 1/06; F 03 B 3/12 13.04.2005 Ungureanu Constantin Doinel, str. Soveja nr. 107-A, sector 1, București, RO 39 a 2005 00359 A0 F 26 B 13/04 18.04.2005 Savu V. Constantin, str. Roșia Montană nr. 3, bl. M20, sc. 3, et. 1, ap. 78, sector 6, București, RO 47 a 2005 00369 A0 C 10 G 45/48 20.04.2005 Voicu C. Gheorghe, Aleea Petrochimiștilor nr. 2B, bl. 12C, ap. 9, et. 2, Ploiești, RO; Jugănaru I. Traian, Aleea Bahluiului nr. 5, bl. 143, ap. 22, Ploiești, RO 33 a 2005 00371 A0 A 61 K 31/60; A 61 K 31/05 20.04.2005 Victor A. Voicu, str. Ion Neculce nr. 70, cod 011256, București, RO; Jiquidi Marilena, str. Ion Neculce nr. 70, București, RO; Mircioiu Constantin, Șoseaua Mihai Bravu 67/73, bl. C18, sc. 2, et. 2, ap. 62, sector 2, București, RO 16 a 2005 00380 A0 C 09 D 163/00; C 09 D 129/14 25.04.2005 Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești- Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO 32 a 2005 00381 A0 C 09 D 167/00 25.04.2005 Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO 32 a 2005 00384 A0 C 09 D 163/00 26.04.2005 Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO 32 69 RO-BOPI 9/2005 Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2005 00385 A0 C 09 D 167/00 26.04.2005 Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO 32 a 2005 00428 A0 G 08 B 3/02; E 04 H 13/00 09.05.2005 Kuti Ștefan, b-dul Corvin nr. 9, bl. O6, sc. A, et. 3, ap. 10, Hunedoara, RO 50 a 2005 00432 A0 C 09 D 133/00 09.05.2005 Izocolor 92 Prod S.R.L., Șoseaua Dudești-Pantelimon nr. 19, sector 3, București, RO 31 a 2005 00433 A0 A 63 H 33/04 09.05.2005 Crișan Adriana Gabriela, str.Doamna Ghica nr. 18, bl. 3bis, sc. 2, ap. 41, sector 2, București, RO 17 a 2005 00451 A0 A 43 C 11/22 12.05.2005 Ionică Mihai Constantin, str. Izvorului nr. 10, Slatina, RO 12 a 2005 00464 A0 B 05 B 1/18; A 47 K 3/28; E 03 C 1/01 17.05.2005 Arghirescu Marius, str. Moțoc nr. 4, bl. P56, et. 8, ap. 164, sector 5, București, RO 18 a 2005 00490 A0 C 09 J 161/22 24.05.2005 Rom Re Ro Munteanu S.R.L., str. Gării nr. 4, Râșnov, RO 33 a 2005 00491 A0 A 47 C 4/24; A 47 C 5/04 24.05.2005 Feromet "M"- S.R.L., localitatea Izvoare, comuna Dumbrava Roșie, județul Neamț, RO 13 a 2005 00512 A0 E 06 B 9/24; B 32 B 17/06 30.05.2005 Neagu Bogdan Constantin, str. Cluj nr. 81, bl. 9, sc. 3, ap. 103, et. 7, București, RO 38 94-00325 A2 E 05 B 35/04 03.03.1994 Gocea Ilie Emil, str. Pasteur Louis nr. 26, ap. 17, Cluj-Napoca, RO 37 a 2001 00933 A2 F 03 B 13/00 16.08.2001 Cepăreanu Lucian, Căminul de Pensionari-str. Andrei Șaguna nr. 420, comuna Hăghig, județul Covasna, RO 41 a 2002 00066 A2 A 61 C 13/03; A 61 C 13/083 24.01.2002 Vlad Marius Georgel, str. Republicii nr. 195, bl. 5D, et. 8, ap. 32, Ploiești, RO 14 a 2002 00133 A2 B 32 B 1/00; E 04 B 1/12 11.02.2002 Lazăr Gheorghe, str. Veri nr. 24 bis, Tg. Ocna, județul Bacău, RO; Slămnoiu Florentina, str. Republicii nr. 33 , ap. 6, Onești, județul Bacău, RO 22 a 2002 00149 A2 B 29 C 45/18 13.02.2002 Zocca Dario, via Fermi 1, I-37012, Bussolengo, IT 22 a 2002 00776 A2 B 25 B 1/20 07.06.2002 Hydramold S.R.L., str. Hotin nr.5, Iași, județul Iași, RO 21 a 2002 00841 A2 F 03 G 7/10 13.06.2002 Țura Ioan, nr. 117/58 A, localitatea Cetățele, Maramureș, Ro ' 42 a 2002 00875 A2 F 24 F 7/08 18.06.2002 Zamfir Radu Iulian, str. Stejar nr. 58, bl. T1, et. 9, ap. 40, Iași, RO 46 a 2002 00879 A2 F 16 H 48/00 19.06.2002 Jarul Virgil, b-dul Lacul Tei nr. 126-128, bl. 17-18, sc. B, ap. 63, sector 2, București, RO 45 a 2002 00901 A2 F 03 D 1/00 24.06.2002 Cepăreanu Lucian, Căminul de Pensionari- str. Andrei Șaguna nr. 420, comuna Hăghig, județul Covasna, RO 41 a 2002 00956 A2 F 02 B 1/00 08.07.2002 Tănase Teodor, Aleea Compozitorilor nr. 4, bl. F17, sc. 2, ap. 23, sector 6, București, RO 40 a 2003 00151 A2 A 61 K 35/78 25.02.2003 Calmîc Ion, str. Internațională nr. 58, bl. A, sat Bănești, județul Prahova, RO 16 70 RO-BOPI 9/2005 Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2003 00497 A2 E 05 D 1/06 06.06.2003 Kiss Arpad, str. George Topârceanu nr. 10, ap. 32, Mediaș, Sibiu, RO; Danciu Ioan, str. Lotru nr. 4, bl. 92C, ap. 1, Mediaș, Sibiu, RO 37 a 2003 00558 A2 C 04 B 41/81; B 28 B 11/04 26.06.2003 Braharu Emil, str. Carpați nr.3, bl. 656, sc. A, et. 3, ap. 12, Iași, RO; Gavril Constantin, str. Ioan Dragoslav nr. 6B, bl. 7, sc. A, parter, ap. 3, Fălticeni, județul Suceava, RO; Fluturel Florin, str. Carpați nr. 10, bl. 912, et. 8, ap. 37, Iași, RO 29 a 2003 00713 A2 A 61 K 7/075 27.08.2003 Farmec S.A., str. H. Barbusse nr. 16, Cluj-Napoca, RO 14 a 2003 00715 A2 A 61 K 7/32 27.08.2003 Farmec S.A., str. H. Barbusse nr. 16, Cluj-Napoca, RO 14 a 2003 00988 A2 F 04 B 35/00 05.12.2003 Savu Elena, Aleea Mărășești nr. 4, bl. J, sc. C, et. 1, ap. 5, Suceava, RO 43 a 2003 00989 A2 F 04 B 35/00 05.12.2003 Savu Elena, Aleea Mărășești nr. 4, bl. J, sc. C, et. 1, ap. 5, Suceava, RO 43 a 2004 00022 A2 B 32 B 27/40 05.07.2002 Solutia Inc., 575 Maryville Centre Drive, St. Louis, Missouri, US 23 a 2004 00033 A2 C 07 C 241/04 14.01.2004 Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare Chimico-Farmaceutică-I.C.C.F., Calea Vitan nr. 112, sector 3, București, RO 30 a 2004 00034 A2 C 07 D 307/75 14.01.2004 Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare Chimico-Farmaceutică-I.C.C.F., Calea Vitan nr. 112, sector 3, București, RO 30 a 2004 00050 A2 B 01 D 11/00 19.01.2004 Ciucanu Ionel, str. Electronicii nr. 34, bl. C23, ap. 10, Timișoara, RO 18 a 2004 00108 A2 F 03 G 3/00; F 03 G 7/00 09.02.2004 Pârlea M. David, str. Apusului nr. 83, bl. M26, sc. 1, et. 3, ap. 12, sector 6, București, RO 42 a 2004 00123 A2 B 43 K 3/00 13.02.2004 Necula Isabela Virginia, în calitate de tutore al minorului Colpoș Bogdan Paul, str. Prieteniei, bl. 5, ap. 4, Onești, județul Bacău, RO 23 a 2004 00137 A2 B 44 D 7/00 17.02.2004 Sandu Ioan Gabriel, str. Sălciilor nr. 33, bl. 808, sc. B, et. 3, ap. 14, Iași, județul Iași, RO; Dima Adrian, sat Țuțora, comuna Țuțora, județul Iași, RO; Sandu Ion, str. Uzinei nr. 3, bl L11, sc. A, et. 3, ap. 3, Iași, RO; Ioan Carmen, b-dul Camil Ressu nr. 46, bl. A3, et. 2, ap. 11, sector 3, București, RO; Sandu Irina Crina Anca, str. Uzinei nr. 3, bl. L11, sc. A, et. 3, ap. 3, Iași, județul Iași, RO; Vasilache Maricica, str. Vasile Lupu nr.104, bl. B5, sc. C, et. 1, ap. 3, Iași, RO; Sandu Andrei Victor, str. Uzinei nr. 3, bl. L11, sc. A, ap. 3, et. 3, Iași, RO; Roibu Luminița, str. Moara de Foc nr. 5, bl. 405, sc. B, et. 8, ap. 33, Iași, RO; Roibu Laurențiu Ovidiu, str. Moara de Foc nr.5, bl. 405, sc.B, et. 8, ap. 33, Iași, RO 24 a 2004 00157 A2 C 23 F 11/10 23.02.2004 ICERP S.A., b-dul Republicii nr. 291A, Ploiești, RO 34 71 RO-BOPI 9/2005 Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2004 00161 A2 B 24 B 1/04 23.02.2004 Universitatea Tehnică, str. C. Daicoviciu nr. 15, Cluj-Napoca, RO 21 a 2004 00174 A2 B 60 K 41/22 26.02.2004 Dănăiață Gabriel, str. Gh. Tătărăscu nr. 256, Bumbești-Jiu, județul Gorj, RO; Brânzan Gabriel-Mircea, str. Orșova nr. 28, sc. A, ap. 9, Timișoara, RO 24 a 2004 00175 A2 F 02 K 5/00 26.02.2004 Dănăiață Gabriel, str. Gh. Tătărăscu nr. 256, Bumbești-Jiu, județul Gorj, RO; Brânzan Gabriel-Mircea, str. Orșova nr. 28, sc. A, ap. 9, Timișoara, RO 40 a 2004 00182 A2 A 62 B 7/12; A 61 H 31/00 01.03.2004 Stavăr Iordan, Calea Giulești nr. 44, bl. 7, sc. C, et. 4, ap. 87, sector 6, București, RO 17 a 2004 00184 A2 G 01 B 21/20 18.03.2004 Regia Autonomă pentru Activități Nucleare - Sucursala Cercetări Nucleare Pitești, C.P. 78 O.P. 1, Pitești, județul Argeș, RO 47 a 2004 00185 A2 G 01 B 21/20 18.03.2004 Regia Autonomă pentru Activități Nucleare - Sucursala Cercetări Nucleare Pitești, C.P. 78 O.P. 1, Pitești, județul Argeș, RO 48 a 2004 00194 A2 B 67 C 11/02 03.03.2004 Vâlcu Ion, Aleea Hodoș Iosif nr. 2, bl. J 43, sc. 4, et. 1, ap. 49, sector 3, București, RO 28 a 2004 00204 A2 B 60 S 9/21 08.03.2004 Manolescu Rodica, str. Andrei Șaguna nr. 420, comuna Hăghig, județul Covasna, RO 25 a 2004 00237 A2 G 01 N 27/00 17.03.2004 Pangratie Vasile, str. Olănești nr. 4, bl. 43A, sc. 1, et. 4, ap. 25, sector 6, București, RO 49 a 2004 00240 A2 H 02 K 53/00 18.03.2004 Gherman Eugeniu, str. Nicolae Titulescu nr. 1, bl. 280, sc. E, ap. 182, Alba Iulia, RO 52 a 2004 00241 A2 F 01 N 1/00 18.03.2004 Crivoi D. Dumitru, Șoseaua Păcurari nr. 45, bl. 546, sc. C, et. 3, ap. 9, Iași, RO; Crivoi D. Doru Constantin, Șoseaua Păcurari nr. 45, bl. 546, sc. C, et. 3, ap. 9, Iași, RO; Crivoi D. Albertina, Șoseaua Păcurari nr. 45, bl. 546, sc. C, et. 3, ap. 9, Iași, RO 39 a 2004 00244 A2 B 23 K 37/04 19.03.2004 Dumitru M. Ion, str. Verigei nr. 1, bl. 5Z, ap. 2, sector 5, București, RO 20 a 2004 00245 A2 B 23 B 39/06 19.03.2004 Dumitru M. Ion, str. Verigei nr. 1, bl. 5Z, ap. 2, sector 5, București, RO 19 a 2004 00253 A2 A 61 K 7/48; A 61 K 35/78 23.03.2004 Manea Ștefan, b-dul Decebal nr. 5, sc. B, ap. 32, sector 3, București, RO; Tamaș Viorica, str. Dr. Grecescu nr. 5, ap. 1, sector 5, București, RO; Iordăchel Cătălin, str. Jean - Louis Calderon nr. 6, bl.1-3, sc. 1, ap. 14, sector 2, București, RO 15 a 2004 00263 A2 A 61 K 7/48; A 61 K 35/78 25.03.2004 Manea Ștefan, b-dul Decebal nr. 5, sc. B, ap. 32, sector 3, București, RO; Tamaș Viorica, str. Dr. Grecescu nr. 5, sector 5, București, RO; Sarafoleanu Codruț, str. Carol Knappe nr. 7, sector 1, București, RO 15 72 RO-BOPI 9/2005 Număr dosar Clasa Data depozit Solicitant Pag. a 2004 00267 A2 D 03 D 15/12 26.03.2004 Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare pentru Textile și Pielărie, str. Lucrețiu Pătrășcanu nr. 16, sector 3, București, RO 36 a 2004 00269 A2 C 10 L 9/00 26.03.2004 Institutul de Tehnologie Chimică ITEC S.A., str. Trandafirilor nr. 87, comuna Brazi, județul Prahova, RO 33 a 2004 00322 A2 C 08 F 36/00 07.10.2002 Dow Global Technologies Inc, Washington Street, 1790 Building, Midland, US 31 a 2004 00349 A2 A 61 K 9/06; A 61 K 35/78 19.04.2004 Chipeșiu Ion, str. Lunca nr. 58, Ocnele Mari, RO 15 a 2004 00535 A2 A 61 K 38/13; A 61 K 9/107 14.12.2001 Jagotec Ag, Eptingerstrasse 51, CH-4132, Muttenz, CH 16 a 2004 00620 A2 A 61 K 31/00 13.01.2003 Rath Matthias, Twentepoort Oost 3A, Nl-7609 Rg, Almelo, NL 15 a 2004 00651 A2 C 12 N 9/64 23.01.2003 Rath Matthias, Twentepoort Oost 3A, Nl-7609 Rg, Almelo, NL 34 a 2004 00705 A2 C 06 B 23/00; F 42 B 5/24 13.01.2003 Nexplo Bofors AB, S-691 86, Karlskoga, SE 29 a 2004 00728 A2 C 07 F 5/04 25.02.2002 Biocon India Limited, 20th Km Hosur Road, Hebbagodi, 561 229, Bangalore, Karnataka, IN 31 a 2004 00785 A2 A 23 L 1/0532; A 23 L 1/035 30.12.2002 Premium Ingredients, S.L., Polg. Ind. El Tapiado, C/Naranjo, S/N, E-30500, Molina de Segura, ES 12 a 2004 00890 A2 A 61 K 33/36; A 61 P 35/00 10.04.2004 Korea Microbiological Laboratories, Ltd, 1 Ra-107, Shihwa Industrial Complex, Jungwang-Dong, Shihung City Kyonggi-Do, Shihung City, KR 16 a 2004 00914 A2 C 07 D 413/06; C 07 D 263/20 02.08.1996 Astrazeneca AB, 15185, Sodertalje, SE 30 a 2004 01086 A2 C 22 B 15/00 02.06.2003 Outokumpu Oyj, Riihitontuntie 7, Fin-02200, Espoo, FI 34 a 2004 01087 A2 C 05 C 9/00 17.06.2002 Norsk Hydro Asa, N-0240, Oslo, NO 29 a 2004 01111 A2 A 23 L 1/29; A 61 K 31/715; A23 L 1/054; C 08 L 5/00 27.05.2003 Abbott Laboratories, Dept. 377/ap. 6D-2, 100 Abbott Park Road, Abbott Park, Illinois, US 12 a 2005 00179 A2 B 65 D 1/24; B 65 D 1/22; B 65 D 85/30; B 29 C 45/16 26.08.2003 Schoeller Wavin Systems Services GmbH, Zugspitzstrasse 15, 82049, Pullach, DE; Karl Eder Robust-Plastik Kunststoffverarbei Tungs Gesellschaft M.B.H., Hosnedlgasse 18, A-1220, Wien, AT 27 a 2005 00181 A2 C 25 B 11/12; C 04 B 35/83; C 04 B 35/532 12.03.2003 Ucar Carbon Company, Inc., Brandywine West Building, 1521 Concord Pike, Suite 301, DE 19803, Wilmington, US 34 a 2005 00259 A2 F 16 B 21/08; F 16 B 19/00; F 16 B 2/22 18.09.2003 A. Raymond & Cie, 113, Cours Berriat, F-38028, Grenoble, FR 44 a 2004 00607 A3 F 21 V 21/096 02.07.2004 Neacșu Laurențiu, str. Ion Manolescu nr. 6, bl. 128, sc. A, et. 4, ap. 20, sector 6, București, RO 46 73 LISTA C.B.I. PENTRU CARE S-A LUAT O HOTĂRÂRE DE RESPINGERE, CONFORM ART. 28(2) DIN LEGEA 64/1991 REPUBLICATĂ, SAU CARE AU FOST RETRASE CONFORM ART. 28 (6) DIN LEGEA 64/1991 REPUBLICATĂ, SAU CARE SUNT CONSIDERATE RETRASE, CONFORM ART. 28 (7) LIT. a), d) sau f) DIN LEGEA 64/1991 REPUBLICATĂ RO-BOPI 9/2005 Cereri de brevet de invenție, pentru care s-a luat o hotarâre de respingere, conform art. 28, alin. 2 din Legea nr. 64/1991 republicată Numărul cererii de brevet de invenție Data comunicării hotărârii de respingere a cererii de brevet de invenție Numărul și data BOPI în care este publicată cererea de brevet de invenție 94-00281 30.09.2005 94-00285 30.09.2005 94-00326 30.09.2005 97-00265 30.09.2005 5/1998//29.05.1998 97-00622 30.09.2005 4/1998//30.04.1998 97-00735 30.09.2005 10/1998//30.10.1998 97-00915 30.09.2005 97-00939 30.09.2005 5/1998//29.05.1998 97-01494 30.09.2005 97-01497 30.09.2005 97-01570 30.09.2005 97-01820 30.09.2005 97-01827 30.09.2005 97-01900 30.09.2005 97-01918 30.09.2005 97-02186 30.09.2005 97-02224 30.09.2005 97-02274 30.09.2005 1/1999//29.01.1999 97-02280 30.09.2005 7/1998//30.07.1998 97-02281 30.09.2005 12/1998//30.12.1998 97-02289 30.09.2005 6/1999//30.06.1999 97-02401 30.09.2005 98-00422 30.09.2005 98-00595 30.09.2005 98-01293 30.09.2005 4/2001//30.04.2001 98-01320 30.09.2005 98-01543 30.09.2005 5/2000//30.05.2000 98-01582 30.09.2005 98-01722 30.09.2005 7/2004//30.07.2004 77 RO-BOPI 9/2005 Numărul cererii de brevet de invenție Data comunicării hotărârii de respingere a cererii de brevet de invenție Numărul și data BOPI în care este publicată cererea de brevet de invenție 99-00184 30.09.2005 8/2000//30.08.2000 99-00276 30.09.2005 2/2002//28.02.2002 99-00371 30.09.2005 99-00413 30.09.2005 2/2002//28.02.2002 99-00414 30.09.2005 2/2002//28.02.2002 99-00460 30.09.2005 2/2000//28.02.2000 99-00599 30.09.2005 99-00741 30.09.2005 1/2001//30.01.2001 99-00777 30.09.2005 12/2001//28.12.2001 99-00857 30.09.2005 12/2001//28.12.2001 99-00886 30.09.2005 4/2000//28.04.2000 99-01037 30.09.2005 99-01122 30.09.2005 5/2001//30.05.2001 99-01165 30.09.2005 5/2001//30.05.2001 99-01172 30.09.2005 5/2001//30.05.2001 99-01208 30.09.2005 4/2000//28.04.2000 99-01276 30.09.2005 7/2001//30.07.2001 99-01278 30.09.2005 99-01368 30.09.2005 99-01369 30.09.2005 99-01372 30.09.2005 a 2000 00006 30.09.2005 12/2001//28.12.2001 a 2000 00250 30.09.2005 7/2002//30.07.2002 a 2000 00294 30.09.2005 9/2001//28.09.2001 a 2000 00296 30.09.2005 a 2000 00503 30.09.2005 3/2002//29.03.2002 a 2000 00528 30.09.2005 11/2001//30.11.2001 a 2000 00546 30.09.2005 10/2001//30.10.2001 a 2000 00603 30.09.2005 9/2001//28.09.2001 a 2000 00673 30.09.2005 6/2002//28.06.2002 a 2000 00702 30.09.2005 a 2000 00778 30.09.2005 a 2000 00786 30.09.2005 2/2002//28.02.2002 78 RO-BOPI 9/2005 Numărul cererii de brevet de invenție Data comunicării hotărârii de respingere a cererii de brevet de invenție Numărul și data BOPI în care este publicată cererea de brevet de invenție a 2000 00901 30.09.2005 6/2002//28.06.2002 a 2000 01072 30.09.2005 5/2002//30.05.2002 a 2000 01095 30.09.2005 11/2002//29.11.2002 a 2000 01153 30.09.2005 a 2001 00163 30.09.2005 8/2002//30.08.2002 a 2001 00212 30.09.2005 5/2005//30.05.2005 a 2001 00237 30.09.2005 a 2001 00270 30.09.2005 12/2001//28.12.2001 a 2001 00351 30.09.2005 7/2001//30.07.2001 a 2001 00527 30.09.2005 12/2001//28.12.2001 a 2001 00539 30.09.2005 12/2002//30.12.2002 a 2001 00552 30.09.2005 a 2001 00715 30.09.2005 a 2001 00734 30.09.2005 5/2002//30.05.2002 a 2001 00748 30.09.2005 11/2001//30.11.2001 a 2001 00985 30.09.2005 a 2001 01221 30.09.2005 12/2003//30.12.2003 a 2001 01255 30.09.2005 6/2003//30.06.2003 a 2001 01259 30.09.2005 12/2003//30.12.2003 a 2001 01316 30.09.2005 a 2002 00135 30.09.2005 4/2004//30.04.2004 a 2002 00293 30.09.2005 7/2004//30.07.2004 a 2002 00342 30.09.2005 9/2002//30.09.2002 a 2002 00415 30.09.2005 4/2003//30.04.2003 a 2002 00447 30.09.2005 11/2003//28.11.2003 a 2002 00654 30.09.2005 12/2004//30.12.2004 a 2002 00894 30.09.2005 12/2002//30.12.2002 a 2002 00900 30.09.2005 2/2003//28.02.2003 a 2002 01144 30.09.2005 6/2004//30.06.2004 a 2002 01145 30.09.2005 6/2004//30.06.2004 a 2002 01146 30.09.2005 6/2004//30.06.2004 a 2002 01147 30.09.2005 6/2004//30.06.2004 a 2002 01165 30.09.2005 79 RO-BOPI 9/2005 Numărul cererii de brevet de invenție Data comunicării hotărârii de respingere a cererii de brevet de invenție Numărul și data BOPI în care este publicată cererea de brevet de invenție a 2002 01174 30.09.2005 a 2002 01191 30.09.2005 a 2002 01198 30.09.2005 a 2002 01205 30.09.2005 10/2004//29.10.2004 a 2002 01212 30.09.2005 1/2003//30.01.2003 a 2002 01213 30.09.2005 1/2004//30.01.2004 a 2002 01230 30.09.2005 10/2004//29.10.2004 a 2002 01232 30.09.2005 a 2002 01233 30.09.2005 a 2002 01234 30.09.2005 a 2002 01290 30.09.2005 a 2002 01303 30.09.2005 a 2002 01329 30.09.2005 a 2002 01458 30.09.2005 8/2004//30.08.2004 a 2002 01464 30.09.2005 a 2002 01467 30.09.2005 a 2002 01468 30.09.2005 a 2002 01469 30.09.2005 a 2002 01553 30.09.2005 7/2003//30.07.2003 a 2002 01626 30.09.2005 a 2003 00059 30.09.2005 8/2004//30.08.2004 a 2003 00329 30.09.2005 a 2003 00330 30.09.2005 a 2003 00415 30.09.2005 a 2003 00469 30.09.2005 a 2003 00773 30.09.2005 a 2003 00891 30.09.2005 a 2003 00942 30.09.2005 a 2004 00038 30.09.2005 a 2004 00252 30.09.2005 a 2004 00303 30.09.2005 a 2004 00398 30.09.2005 a 2004 01026 30.09.2005 80 RO-BOPI 9/2005 Numărul cererii de brevet de invenție Data comunicării hotărârii de respingere a cererii de brevet de invenție Numărul și data BOPI în care este publicată cererea de brevet de invenție a 2005 00074 30.09.2005 a 2005 00218 30.09.2005 Cereri de brevet de invenție, pentru care s-a luat act de retragere, conform art. 28, alin. 6 din Legea nr. 64/1991 republicată Numărul cererii de brevet de invenție Data comunicării procesului-verbal de retragerea a cererii de brevet de invenție Numărul și data BOPI în care este publicată cererea de brevet de invenție 97-00155 30.09.2005 97-00156 30.09.2005 97-00157 30.09.2005 a 2003 00981 30.09.2005 a 2004 00054 30.09.2005 a 2004 00735 30.09.2005 81 LISTA C.B.I. PENTRU CARE AU FOST ÎNREGISTRATE TRANSMITERI DE DREPTURI, CONFORM ART. 47 DIN LEGEA NR. 64/1991 REPUBLICATĂ, PRECUM ȘI A C.B.I., CU MODIFICĂRI ÎN SITUAȚIA JURIDICĂ, ÎNREGISTRATE CONFORM R55(7) LIT. r ȘI s DIN HGR NR. 499/2003 ȘI PUNCTULUI 24 DIN ANEXA 1 A LEGII NR. 383/2002, PENTRU APROBAREA OG NR.41/1998, PRIVIND TAXELE ÎN DOMENIUL PROTECȚIEI PROPRIETĂȚII INDUSTRIALE ȘI REGIMUL DE UTILIZARE A ACESTORA RO-BOPI 9/2005 CESIUNI CERERI DE BREVET DE INVENȚIE J Nr. CBI Solicitant / Titular inițial Persoana îndreptățită la eliberarea B.I. / Titular a 2003 00497 KISS ARPAD, MEDIAȘ, SIBIU, RO; DANCIU IOAN, MEDIAȘ, SIBIU, RO; KISS ARPAD, MEDIAȘ, SIBIU, RO a 2004 00166 POLEACU GRIGORIE, URZICENI, JUDEȚUL IALOMIȚA, RO; PAVUNEV DAN, URZICENI, JUDEȚUL IALOMIȚA, RO ; MIDAS & CO S.R.L., URZICENI, JUDEȚUL IALOMIȚA, RO a 2005 00203 ANDREȘ TEOFIL NUȚU, TIMIȘOARA, RO ; ANDREȘ TEOFIL NUȚU, TIMIȘOARA, RO; HAWLE ENGELBERT, ZEHLGHALDE, CH MODIFICĂRI ÎN COLECTIVUL DE INVENTATORI LA CERERI DE BREVET DE INVENȚIE f Nr. CBI Inventatori inițiali Inventatori curenți a 2003 00497 KISS ARPAD, STR. GEORGE TOPÂRCEANU NR. 10, AP. 32, MEDIAȘ, SIBIU, SB, RO; DANCIU IOAN, STR. LOTRU NR. 4, BL. 92C, AP. 1, MEDIAȘ, SIBIU, SB, RO; KISS ARPAD, STR. GEORGE TOPÂRCEANU NR. 10, AP. 32, MEDIAȘ, SIBIU, SB, RO a 2004 00535 WOHLRAB JOHANNES, SCHILLERSTRASSE 57, 06114, HALLE/S, DE; NEUBERT REINHARD, SCHWUCHSTRASSE 46B, 06120, HALLE/S, /, DE; JAHN KONSTANZE, GARTNERSTRASSE 5, D-39171, BEYENDORG, *, DE; WOHLRAB JOHANNES, SCHILLERSTRASSE 57, 06114, HALLE/S,, DE; NEUBERT REINHARD, SCHWUCHSTRASSE 46B, 06120, HALLE/S, /, DE; JAHN KONSTANZE, MINZENWEG 10 A, 18184, ROGGENTIN KOSTERBECK, DE; a 2004 00652 DENNY KLEIN | 1725 STARLIGHT DRIVE, 33755, CLEARWATER, FLORIDA, *, US; KLEIN J. DENNIS, 1725 STARLIGHT DRIVE, 33755, CLEARWATER, FLORIDA, US a 2005 00203 ANDREȘ TEOFIL NUȚU, INTRAREA DOINEI NR. 31, SC. E, ET. 5, AP. 15, TIMIȘOARA, TM, RO; ANDREȘ TEOFIL NUȚU, INTRAREA DOINEI NR. 31, SC. E, ET. 5, AP. 15, TIMIȘOARA, TM, RO; HAWLE ENGELBERT, 9500, WIL, 20, ZEHLGHALDE, CH MODIFICĂRI DENUMIRE TITULAR Nr. CBI Nume inițial Nume curent a 2004 00705 NEXPLO BOFORS AB, KARLSKOGA, SE ; EURENCO BOFORS AKTIEBOLAG, KARLSKOGA, SE a 2004 00890 KOREA MICROBIOLOGICAL LABORATORIES, LTD, SHIHUNG CITY, KR ; KOMIPHARM INTERNATIONAL CO., LTD, SHIHUNG CITY, KR 85 CORECTURI ALE ERORILOR MATERIALE, CONȚINUTE ÎN DOCUMENTAȚIA PUBLICATĂ 9 9 CAPITOLUL CERERI DE BREVET DE INVENȚIE 9 RO-BOPI 9/2005 ERATE Număr brevet și/sau dosar Tip docu- ment publi- cat Tip document în urma corecturii, cf. Instr.63 Localizarea erorii: - pagina din descriere - coloana - rândul - cod INID Textul inițial Textul corect a 2004 00961 A0 A8 BOPI 5/2005 pag. 36, (72) DRUGESCU JEAN Str. Liviu Rebreanu nr. 11, sector 3, București BERARIU GEORGE Str. Liviu Rebreanu nr. 11, sector 3, București DRUGESCU JEAN Str. Traian Grozăvescu nr. 15, sector 2, București BERARIU GEORGE Aleea Barajul Bistriței nr. 6, bl. Z13, ap. 70, sector 3, București BOPI 5/2005 pag. 36, (57) -sunt montate două avertizoare sonore -precum și un corector vizual (BL) -corector de legătură - este montat un avertizor sonor - precum și un corector vizual (BL) - conector de legătură a 2004 01015 A0 A8 BOPI 8/2005 pag. 25, (71) și (72) Iași Iași Pașcani, județul Iași Pașcani, județul Iași BOPI 8/2005 pag. 25, (57) B=arctg a/2b (Ls și Ld) ctgLd=ctgLs+k $=arctg a/2b ("s și "d) ctg"d=ctg"s+k 89 BREVETELE DE INVENȚIE, PENTRU CARE HOTĂRÂREA DE ACORDARE SE PUBLICĂ ÎN CONFORMITATE CU ART. 28(3) DIN LEGEA NR. 64/1991 REPUBLICATĂ, ORDONATĂ DUPĂ INDICII C.B.I. De la nr. 120117 la 120164 Semnificația codurilor INID folosite în prezenta secțiune (norma ST 9 a Organizației Mondiale a Proprietății Intelectuale OMPI), în ordinea apariției lor: (11) numărul brevetului de invenție; (41) data publicării cererii; BOPI nr.; (45) data publicării mențiunii acordării brevetului; BOPI nr.; (21) numărul dosarului; (22) data înregistrării cererii de brevet; (30) prioritate; (86) numărul și data cererii internaționale (regionale sau PCT); (87) numărul și data publicării cererii internaționale (regionale sau PCT); (61) perfecționare la brevet nr.; (62) divizată din cererea nr.; data; (71) solicitantul; (73) numele sau denumirea titularului; (72) numele și prenumele inventatorilor declarați; (51) clasa, conform clasificării internaționale; (54) titlul invenției; (57) rezumatul invenției; (56) documente din stadiul tehnicii Hotărârile de acordare a brevetelor de invenție au fost luate la data de 29.07.2005. Orice persoană interesată are dreptul să ceară, în scris și motivat, la O.S.I.M., revocarea, în tot sau în parte, a acestor hotărâri, în termen de 6 luni de la data de 30.09.2005, pentru neîndeplinire a cel puțin uneia din condițiile prevăzute la art. 7-11 din Legea 64/1991* privind brevetele de invenție. Regula 18/(2) Rezumatul are în exclusivitate un rol de a servi ca mijloc de selecție a informațiilor tehnice pentru specialiști, în scopul luării deciziei privind necesitatea consultării descrierii invenției și desenelor, publicate in extenso. (3) Rezumatul invenției, anexat cererii de brevet de invenție, nu poate fi luat în considerare pentru nici un alt scop, cum ar fi aprecierea întinderii protecției. * Republicată în Monitorul Oficial nr. 752, din 15 octombrie 2002, cu modificările și completările aduse prin Legea 203 din 19 aprilie 2002, publicată în Monitorul Oficial nr. 340, din 22 mai 2002. RO-BOPI 9/2005 A 61 H (11) 120117 B1 (51) A 23 C 9/123 (21) a 2000 00100 (22) 31.01.2000 (41) 30.05.2002//5/2002 (45) 30.09.2005// 9/2005 (56) FR 2304296; RO 114070, 81539 (73) Botez Elisabeta, str. Ovidiu nr. 1, bl. M14, ap. 15, Galați, RO; Costin Gheorghe Miron, str. Domnească nr. 20, bl. A, ap. 5, Galați, RO (72) Botez Elisabeta, str. Ovidiu nr. 1, bl. M14, ap. 15, Galați, RO; Costin Gheorghe Miron, str. Domnească nr. 20, bl. A, ap. 5, Galați, RO (54) IAURT DIETETIC, FORTIFIANT ȘI PROCEDEU DE OBȚINERE A ACESTUIA (57) Invenția se referă la un iaurt dietetic, fortifiant, destinat consumului uman, și la procedeul de obținere a acestuia. Iaurtul conform invenției este obținut prin adăugarea în laptele degresat, încălzit, în prealabil, la 30/C, a 2...4% fosfocazeinat nativ, urmată de omogenizare, pasteurizare la 90/C, timp de 5 min, după care amestecul rezultat este inoculat cu o cultură mixtă de bacterii lactice și termostatat timp de 5 h, până la un pH= 4,5. Revendicări: 2 (11) 120119 B1 (51) A 23 L 3/3481 (21) 99-00665 (22) 10.06.1999 (41) 29.12.2000//12/2000 (45) 30.09.2005// 9/2005 (56) RO 106328; EP 0850634 (73) Mocanu Gh. Ioan, str. Cuza Vodă nr. 3, bl. S2, sc. B, et. 4, ap. 39, Bistrița, RO (72) Mocanu Gh. Ioan, str. Cuza Vodă nr. 3, bl. S2, sc. B, et. 4, ap. 39, Bistrița, RO (54) COMPOZIȚIE PENTRU PREVENIREA ȘI COMBATEREA INFESTAȚII-LOR CU FUNGI, A BRÂNZETURILOR TARI ȘI SEMITARI (57) Invenția se referă la o compoziție pentru prevenirea și combaterea infestării cu fungi, a brânzeturilor tari și semitari. Compoziția conform invenției este constituită din 5...10 părți acid acetilsalicilic, 5...10 părți acid salicilic, 5...10 părți acid benzoic, în total 15...20% substanțe active, înglobate în 75...80% vaselină și 5% lanolină, părțile fiind exprimate în greutate. Revendicări: 1 (11) 120118 B1 (51) A 23 L 1/325 (21) 99-00220 (22) 26.02.1999 (41) 30.10.2001//10/2001 (45) 30.09.2005// 9/ 2005 (56) RO 50828 (73) S.C. Oleomet-S.A. S.R.L., b-dul Schitu Măgureanu 27-33, sc. A, et. 2, ap. 9, sector 1, București, RO (72) Aldea Ion Cristian, str. Sf. Constantin nr. 24, sector 1, București, RO; Tamaș Viorica, str. Dr. Grecescu nr. 5, ap.1, sector 5, București, RO; Gyemant Andrei Victor, str. M. Eminescu nr. 185, bl. 31B, ap. 1, sector 2, București, RO; Aldea Roxana Daniela Elena, șoseaua Iancului nr. 17, bl. 106C, ap. 49, sector 2, București, RO (54) PRODUS DIETETIC, PE BAZĂ DE PEȘTE ȘI PROCEDEU DE OBȚINERE (57) Invenția se referă la un produs dietetic, sub formă de conservă, cu acțiune hipocolesterolemiantă și antilipemică, și procedeu de obținere, care constă în aceea că asociază scrumbia de Dunăre - Alosa pontica - recoltată într-o perioadă determinată a anului, când conținutul în principii bioactive este cel mai convenabil, cu ulei din germeni de porumb și germeni de grâu, în amestec cu clorura de potasiu și cu ulei din semințe de Armurariu - Silybi mariae fructus, într-o anumită ordine și într-un anumit raport, ceea ce conferă produsului importante efecte de scădere a obezității, de protecție hepatică, prin intervenția în metabolismul lipidic, de ameliorare a bolilor coronariene și de circulație sanguină, datorate hipercolesterolemiei. Revendicări: 2 (11) 120120 B1 (51) A 61 H 1/02 (21) a 2000 01204 (22) 11.12.2000 (41) 30.12.2004//12/2004 (45) 30.09.2005// 9/2005 (56) US 4951654; WO 94/27551 (73) Dumitrescu George, str. Jean Louis Calderon nr. 45, ap. 1, parter, sector 2, București, RO (72) Dumitrescu George, str. Jean Louis Calderon nr 45, parter, ap. 1, sector 2, București, RO (54) APARAT PENTRU AUTOTRATAMENTUL UNOR AFECȚIUNI ALE RAHISULUI (57) Invenția se referă la un aparat pentru autotrata-mentul unor afecțiuni ale rahisului, corect diagnosticat, și urmărind prescripțiile medicale respective, fără a necesita prezența unui asistent. Aparatul pentru autotratamentul în cazul unor acțiuni și alungiri ale rahisului, alcătuit dintr-o targă, este caracterizat prin aceea că un locaș concav (2), capitonat cu un material elastic (3), apt pentru a primi în decubitul dorsal, curbat, de un unghi diedru de cca 120/ ± 20/, un pacient (4) sprijinit, axilar, în două reazeme (5), de asemenea căptușite elastic cu un material ușor alungit, pentru a nu opune rezistență brațelor (6), în mișcarea lor de tracțiune a unui cablu (7) trecut peste un scripete (8) ancorat de un suport (9), fixat de targă, a cărui cealaltă extremitate este prinsă de un ax (10) căptușit elastic, așezat în spatele genunchilor îndoiți (11) ai pacientului, al cărui abdomen (12) este imobilizat cu 2-3 plăci de lemn, căptușite elastic (13). Revendicări: 2 Figuri: 7 93 A 61 H RO-BOPI 9/2005 (11) 120120 B1 Fig. 1 (11) 120122 B1 (51) A 61 K 31/715; A 61 K 31/195; A 61 K 9/00; A 61 K 9/02; A 61 K 9/06; A 61 K 7/40 (21) 99-00675 (22) 16.12.1997 (30) 16.12.1996 SE 9604610-7 (45) 30.09.2005//9/2005 (86) SE 97/02126 16.12.1997 (87) WO 98/26788 25.06.1998 (56) JP 63277608; EP 0707857; WO 9209636 (73) Noviscens AB, P.O. Box 80, S-230 42, Tygelsjo, SE (72) Johansson Benny, Poppelgatan 39, S-213 62, Malmo, SE; Niklasson BO, Vanasgatan 38, S-216 20, Malmo, SE (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) cOMPOZițiE MEDICALĂ ȘI UTILIZARE, CA MEDICAMENT, ÎN FORMULARE PROTEcTiVĂ LOcALĂ, FORMULARE PENTRU ABSORBțIA RADIAțIILOR UV, SAU A UNEI FORMULĂRI ANTIVIRALE, ANTIFUNGICE SAU ANTIINFLA-MATORII (57) Invenția se referă la o compoziție pentru utilizarea, ca medicament, în formulare protectivă locală, formulare absorbantă a radiațiilor UV și formulare antivirală, antifungică și antiinflamatoare. Compoziția conform invenției include un polimer hidrofil, cationic, care conține grupări amino, selectat din grupul alcătuit din chitosan natural și derivații cationici ai acestuia; compuși polietilenici, cationici, DEAE-4 sau poliomitină, legați de o substanță neutralizantă anionică, care este a) selectată din grupul alcătuit din compuși etilen-aminici anionici, acizi tetraaza-cicloalcan-N,N,N-tetraacetic și derivați polimerici de (11) 120121 B1 (51) A 61 K 9/08; A 61 K 35/78 (21) a 2000 01246 (22) 18.12.2000 (41) 28.06.2002//6/2002 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) EP 0 673 654; WO 9 206 701 (73) Imunomod S.R.L., via Cammeo N. 28 Int. 9, I-00165, Roma, IT (72) lonașcu Elena, str. Emanoil Chinezu, bl. F9, sc. 2, ap. 9, Craiova, RO (74) Inventa-Agenție Universitară, Calea Călărașilor, nr. 178, bl. 60, ap. 2, sector 3, București (54) soluțiE injectabilă, cU efect antiinflA-MATOR, PROCEDEU DE OBȚINERE SI METODĂ DE TRATAMENT A BOLiLOR AUTOiMUNE (57) Invenția se referă la o soluție injectabilă, cu efect antiinflamator, ce constă în aceea că are în compoziție 1...700 mg pulbere conținând săruri organice, solubile în apă, obținute din cenușa rezultată din calcinarea rădăcinilor de Symphytum officinale, în 100 ml apă distilată sau ser fiziologic, în asociere sau nu cu 0,1...0,2 lidocaină, pentru soluția injectabilă intramuscular; procedeul de obținere a soluției injectabile are următoarele etape: secționarea rădăcinilor, uscarea și calcinarea materialului vegetal, la temperatura de 550...600/C, timp de 3...4 h, dizolvarea cenușii obținută, în apă distilată, în raport de 1:100, filtrare sub vid, evaporare, uscarea lichidului vâscos la 200...250/C, timp de 5...15 min, cu obținerea unei pulberi active, de culoare albă; metoda de tratament a bolilor autoimune prevede administrarea soluției injectabile, în doză de minimum 30 mg/70 kg corp, intramuscular, zilnic, timp de 10 zile consecutiv, apoi câte o doză săptămânal, alternând cu administrarea intravenoasă. Revendicări: 5 (11) 120122 B1 porfirine, sau b) un compus endogen, ales din grupul constând din taurină, hipotaurină și derivați carba-milați sau clorurați ai acestora, cisteamină, cisteină, N-acetilcisteină și metaboliți acizi de poliamine, cu specificitatea că, chitosanul natural sau derivații acestuia nu sunt legați covalent de DTPA sau EDTA. Revendicări: 22 Figuri: 9 94 RO-BOPI 9/2005 A 63 G (11) 120123 B1 (51) A 61 K 35/78 (21) 99-00698 (22) 21.06.1999 (41) 30.11.1999//11/1999 (45) 30.09.2005// 9/2005 (56) RO 109704, 108921, 105651 (73) Vasile Florentina, comuna Dragoș-Vodă, RO (72) Vasile Florentina, comuna Dragoș-Vodă, RO (54) CONCENTRAT ALIMENTAR, ANTIDIABETIC (57) Invenția se referă la un concentrat alimentar, tonifiant, polivitaminizant, cu acțiune hipoglice-miantă, destinat bolnavilor de diabet, în tratamentul de întreținere. Concentratul conform invenției este constituit din: 0,01...0,02 părți Armoracia rusticana, 0,35...0,38 părți Apium graveoleus, 0,12...0,14 părți Petroselinum hortense, 0,07...0,10 părți Lactuca sativa, 0,06...0,09 părți Brassica oleracea capitata, 0,08...0,10 părți Daucus carota, 0,03...0,05 părți Raphanus sativus și 0,17...0,19 părți Citrus limon, părțile fiind părți în greutate. Revendicări: 1 (11) 120124 B1 generatoare de ozon (7), cu radiații ultraviolete, pentru neutralizarea substanțelor chimice și a mirosurilor neplăcute, aflate în aerul de deasupra apei uzate, aer ce este evacuat în atmosferă, liber, printr-o conductă circulară (8), poziționată, central, deasupra bazinelor. Revendicări: 1 Figuri: 1 (11) 120124 B1 (51) A 61 L 2/10; A 61 L 9/18; F 24 F 3/16 (21) a 2001 00656 (22) 11.06.2001 (41) 30.12.2002// 12/2002 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) RO 91134, 119345, 116873; EP 0499362 (73) Antohi Constantin Marin, str. G. Ibrăileanu nr. 6, bl. 7, sc. A, ap. 3, Iași, RO; Decher Emanuela, șoseaua Națională nr. 55, bl. 964A, sc. B, et. 3, ap. 11, Iași, RO; Caramalău Corneliu, b-dul Păcurari nr. 481, sc. C, et. 1, ap. 4, Iași, RO (72) Antohi Constantin Marin, str. Garabet Ibrăileanu nr. 6, bl. 7, sc. A, ap. 3, Iași, RO; Decher Emanuela, șoseaua Națională nr. 55, bl. 964A, sc. B, et. 3, ap. 11, Iași, RO; Caramalău Corneliu, b-dul Păcurari nr. 481, sc. C, et. 1, ap. 4, Iași, RO (54) CAPAC DE REȚINERE A MIROSURILOR ODORANTE, DIN BAZINELE DE EPURARE (57) Invenția se referă la un capac de reținere a mirosurilor odorante, din bazinele de epurare, folosit la protecția și tratarea aerului din stațiile de epurare a apelor uzate. Capacul de reținere a mirosurilor odo-rante din bazinele de epurare a apelor uzate, conform invenției, este amplasat pe marginea superioară a bazinelor și este realizat din niște pereți laterali (3), dispuși oblic, care sunt legați între ei, la partea superioară, cu o placă (4) realizată dintr-un material ușor, din poliester armat cu fibră de sticlă, rezistent la coroziune, placă ce este prevăzută cu niște orificii (a) acoperite cu niște clapete circulare (5), rabatabile cu ajutorul unor balamale (6), clapete ce susțin niște (11) 120125 B1 (51) A 63 G 1/00; A 63 H 13/20 (21) a 2000 01124 (22) 16.11.2000 (41) 30.05.2002//5/2002 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) RO 107200; GB 1177358 (73) Hegedus Marius Daniel, str. Izvorului nr. 6, Reșița, RO (72) Hegedus Marius Daniel, str. Izvorului nr. 6, Reșița, RO (54) AUTOMOBIL PLATFORMĂ ROTATIV-OSCILANTĂ, ACȚIONAT CU ELICE (57) Invenția se referă la un automobil platformă rotativ-oscilantă, acționat cu elice. Automobilul-platformă, conform invenției, este caracterizat prin aceea că motorul unui automobil (1) antrenează, prin intermediul unei transmisii (2), o elice propulsoare (3) , iar ansamblul este suspendat pe un lagăr central (4) , în jurul căruia se poate roti și oscila. Revendicări: 1 95 B 08 B RO-BOPI 9/2005 (11) 120126 B1 (51) B 08 B 7/02 (21) 97-00458 (22) 11.03.1997 (41) 30.09.1998//9/1998 (45) 30.09.2005// 9/ 2005 (56) US 2037135 (73) Ferghete Sabin Marian, str. Libertății, bl. L2, sc. B, ap. 23, Mangalia, RO; Mititelu Vasile Dragoș, str. Eliberării nr. 4, Piatra Neamț, RO; Fărmuș Mircea Radu, str. Privighetorii, bl. B2, sc. B, et. 2, ap. 15, Piatra Neamț, RO; Dumitraș ștefan Andi, str. Toma Cozma nr. 75, bl. 573, sc. D, et. 1, ap. 4, Iași, RO (72) Ferghete Sabin Marian, str. Libertății bl. L2, sc. B, ap. 23, Mangalia, RO; Mititelu Vasile Dragoș, str. Eliberării nr. 4, Piatra Neamț, RO; Fărmuș Mircea Radu, str. Privighetorii, bl. B2, sc. B, et. 2, ap. 15, Piatra Neamț, RO; Dumitraș ștefan Andi, str. Toma Cozma nr. 75, bl. 573, sc. D, et. 1, ap. 4, Iași, RO (54) BĂTĂTOR PENTRU COVOARE, CU CENTRU DE GREUTATE VARIABIL (57) Invenția se referă la un bătător cu acționare manuală, cu centru de greutate variabil, utilizabil în domeniul casnic, la curățarea prafului și a altor impurități ale țesuturilor groase, cum ar fi covoare, pături etc. Bătătorul conform invenției este alcătuit dintr-o tijă (1) și o paletă (a) de plastic, care sunt străbătute de niște canale (2, 3 și 4) cilindrice, longitudinale, în care se deplasează niște corpuri (5, 6 și 7) sferice, realizate dintr-un material cu densitate mai mare decât plasticul, din care sunt confecționate tija (1) și paleta (a), canalele (2, 3 și 4) fiind obturate la capetele libere, de niște dopuri (8, 9 și 10) de plastic, asamblate prin înfiletare, care nu permit ieșirea corpurilor (5, 6 și 7) sferice, în timpul funcționării. Revendicări: 1 Figuri: 2 (11) 120127 B1 (51) B 25 B 23/02; B 25 B 23/145 (21) a 2000 00475 (22) 08.05.2000 (41) 28.02.2003//2/2003 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) US 4019589; RO 101645, 100083, 97874 (73) S.C. Hydramold S.R.L., str. D. Mangeron nr. 61-63, Iași, RO (72) Chiriță Constantin, str. Socola nr. 22, bl. T 1, ap. 24, Iași, RO; Damian Laurențiu, b-dul Independenței nr. 15, bl. 1-5, et. 5, ap. 18, Iași, RO; Hanganu Adrian Constantin, șoseaua Arcu nr. 39, bl. Cl-6, sc. B, et. 7, ap. 19, Iași, RO (54) DISPOZITIV PENTRU ÎN-ȘURUBAREA-DEȘURUBAREA ASAMBLĂRILOR FILETATE (57) Invenția se referă la un dispozitiv pentru înșu-rubarea-deșurubarea asamblărilor filetate, care necesită cupluri de forțe ridicate, acționat hidraulic, utilizat, de exemplu, la cazanele de înaltă presiune din termocentrale, la presele și utilajele din industria metalurgică, vinciuri și macarale, construcții navale etc. Dispozitivul pentru înșurubarea-deșurubarea asamblărilor filetate, care necesită acționarea cu cupluri de forțe ridicate, prevăzut cu un subansamblu de acționare hidraulic și un subansamblu de antrenare a pieselor filetate, este constituit dintr-un cilindru hidraulic (C), montat într-un corp (1), cilindrul hidraulic fiind prevăzut cu un plunjer (2) care împinge o tijă (5) ce asigură rotirea, cu un anumit unghi predeterminat ("), a unui antrenor (7) prevăzut, la partea (11) 120126 B1 (11) 120127 B1 inferioară, cu o coroană interioară (c), având niște canale semicilindrice (d), ce acționează asupra unor role (8), menținute în niște locașuri semicilindrice (e), ale unui butuc (9), cu ajutorul unor arcuri (10), butucul (9) fiind prevăzut, la interior, cu o gaură centrală hexagonală (f), de antrenare a unui element al asamblării filetată, ce urmează a fi înșurubat- de-șurubat, cilindrul hidraulic (C) fiind cuplat la un racord rotativ (16), de admisie-evacuare a fluidului hidraulic, prin niște canale (h și i) care asigură cursa activă și de retragere a plunjerului (2), moment în care, datorită construcției canalelor semicilindrice (d), de pe coroana inferioară (c) a antrenorului (7), rolele (8) se retrag în canalele (d) din coroană, permițând revenirea, în poziția inițială, a antrenorului, fără rotirea butucului (9). Revendicări: 2 Figuri: 3 96 RO-BOPI 9/2005 B 61 G (11) 120127 B1 (11) 120128 B1 celei a canalelor (7) din rotor, după porțiunea de alimentare fiind prevăzută o zonă de forfecare, contra-canalele (8) fiind amplasate, în mod substanțial, pe întreaga lungime a zonei de forfecare, iar aria secțiunii transversale, a cavității de procesare, constă din volumele canalelor (7), ale contracanalelor (8) și din spațiul dintre ele. Revendicări: 26 Figuri: 12 (11) 120128 B1 (51) B 29 C 47/38; C 08 L 23/06 (21) 98-01448 (22) 19.03.1997 (30) 04.04.1996 FI 961540; 29.04.1996 FI 961822; 08.05.1996 WO PCTFI9600261; 20.09.1996 WO PCTFI9600502; 12.12.1996 FI 964988; 12.12.1996 FI 964991; 20.12.1996 FI 965182 (45) 30.09.2005//9/2005 (86) FI 97/00180 19.03.1997 (87) WO 97/37830 16.10.1997 (56) US-A-4136969; 4462692 (73) Uponor Innovation AB, Industrivagen, Fristad, SE (72) Jarvenkyla Jyri, Tapiontie 4, FIN-15870, Hollola, FI; Kirjavainen Kari, Kivenlahdenkatu 11 A, FIN-02320, Espoo, FI; Sjoberg Michael Borje, Guonilbogatan 22B, Vasteras, SE (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) PROCEDEU ȘI INSTALAȚIE PENTRU OBțINEREA UNUI PRODUS, DIN MATERIAL PLASTIC, EXTRUDAT (57) Invenția se referă la un procedeu și la o instalație de obținere a produselor extrudabile, în cadrul căreia materialul de extrudat este livrat sub formă de pulbere, pelete sau granule. Instalația conform invenției cuprinde cel puțin un rotor (1) și cel puțin un stator (2 și 3) și o fantă de alimentare (4), între aceștia, în rotor (1) fiind prevăzute canale (7), pe una din laturile fantei de alimentare (4), pentru presarea materialului de extrudat, în afara extruderului, atunci când este rotit rotorul (1), în stator fiind prevăzute contracanale (8), a căror orientare este în direcția opusă (11) 120129 B1 (51) B 61 G 9/04; B 61 G 9/22 (21) 99-00394 (22) 08.10.1997 (30) 09.10.1996 DE 196 41 572.1 (41) 28.11.2003//11/2003 (45) 30.09.2005//9/2005 (86) EP 97/05462 08.10.1997 (87) WO 98/15446 16.04.1998 (56) EP 0551824; DE 3423808 (73) Eisenbahntechnik Halberstadt GmbH, Am Sulzegraben 17, D-38820, Halberstadt, DE; Ringfeder GmbH, Oberschlesienstrasse 15, D-47808, Krefeld, DE (72) Staub John, Augustinern 86, D-06484, Quedlinburg, DE; Rommerskirchen Kurt, Heidedyk 57 A, D-47802, Krefeld, DE (74) Patentmark S.R.L., str. Dr. N. Turnescu nr. 2, sector 5, București (54) DISPOZITIV DE TRACțIUNE, PENTRU VEHICULE FEROVIARE (57) Invenția se referă la un dispozitiv de tracțiune, pentru vehicule feroviare. Dispozitivul conform invenției este format, în principal, dintr-o placă (8) de sprijin, asamblată cu vehiculul, o unitate (7) elastică și un element (1) de tracțiune, pentru montarea unității (7) elastice, la un braț (6) de cuplare al unui cârlig de tracțiune sau la un cuplaj automat de tracțiune. Elementul (1) de tracțiune este format din două eclise (2 și 3), distanțate între ele, care sunt legate în spate, printr-un bolț (4) de legătură, pe care se sprijină unitatea (7) elastică, iar în față, este prevăzut un bolț (5) de racordare, asamblat cu brațul (6) de cuplare, ambele eclise (2 și 3) deplasându-se longitudinal, în placa (8) de sprijin. Revendicări: 8 Figuri: 9 97 B 61 G RO-BOPI 9/2005 (11) 120129 B1 Fig. 1 (11) 120130 B1 (11) 120130 B1 (51) B 65 D 23/10; B 65 B 61/14 (21) a 2002 01203 (22) 11.09.2002 (41) 28.02.2005//2/2005 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) US 6394517B1; GB 2083436A (73) Perla Harghitei S.A., str. Gării nr. 600, Sâncrăieni, județul Harghita, RO (72) Panțuru Ion Gabriel, b-dul Timișoarei nr. 24, ap. 16, Sâncrăieni, județul Harghita, RO; Denes Endre, b-dul Timișoarei nr. 55/A/16, Sâncrăieni, județul Harghita, RO; Fulop Endre, str. Revoluției din Decembrie nr. 36/C/7, Sâncrăieni, județul Harghita, RO (74) “Harcov” A.P. I. S. R. L., str. Nicolae Iorga nr. 61, bl. 10E, sc. B, ap. 9, Sfântul Gheorge (54) MÂNER DE MANIPULARE A FLACOANELOR PET (57) Invenția se referă la un mâner de manipulare a flacoanelor PET, adecvat pentru a fi aplicat pe gâtul acestor flacoane, pe cale mecanizată. Mânerul de manipulare a flacoanelor PET, conform invenției, este constituit dintr-un corp de rigidizare (1), de forma unui inel, deasupra căruia este prevăzut un inel de manipulare (2), deschis, corp comun cu acesta, în două puncte de articulare, la partea interioară, corpul de rigidizare (1) fiind prevăzut cu lamele elastice (3), dispuse radial și distanțate între ele, cele două puncte de articulare ale inelului de manipulare (2) fiind situate excentric față de centrul corpului de rigidizare (1), astfel încât inelul de manipulare (2), deschis, este realizat concentric cu corpul de rigidizare (1), fără a se extinde în afara conturului corpului de rigidizare (1). Revendicări: 1 Figuri: 2 (11) 120131 B1 (51) C 01 D 7/18 (21) 98-00915 (22) 31.10.1996 (30) 31.10.1995 FR 95 12973 (45) 30.09.2005 //9/2005 (86) FR 96/01720 31.10.1996 (87) WO 97/16377 09.05.1997 (56) EP 0015626, 005301; JP 3098540, 5179299 (73) Novacarb, 25 Quai Paul Doumer, Courbevoie Cedex, FR (72) Fourcourt Fabrice, 4 Avenue de Savoie, Velizy, FR; Pouxviel Jean Claude, 3,Bois Des Maravals, Prelissac, FR; Zing Christophe, 130, Rue de L'eglise, Leimach, FR (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) COMPOZIȚIE CONȚINÂND CEL PUȚIN BICARBONAT DE SODIU, PROCEDEUL SĂU DE OBȚINERE ȘI UTILIZĂRILE ACESTEIA (57) Invenția se referă la o compoziție care conține cel puțin 80% bicarbonat de sodiu, mai puțin de 20% carbonat de sodiu și săruri de amoniu sub 1%. Compoziția se prepară prin supunerea bicarbonatului amoniacal, unui tratament termic, la o temperatură cuprinsă între 20/C și 150/C, pentru a se descompune, selectiv, sărurile de amoniu. Compoziția obținută se utilizează la tratarea gazelor de ardere sau, ca agent de formare, pentru compozițiile de detergent. Revendicări: 18 98 RO-BOPI 9/2005 C 07 D (11) 120132 B1 (51) C 07 C 7/163 (21) 99-00291 (22) 28.08.1997 (30) 23.09.1996 US 08/717.934 (45) 30.09.2005//9/2005 (86) US 97/15137 28.08.1997 (87) WO 98/12160 26.03.1998 (56) US 5595634 (73) Catalytic Distillation Technologies, 10100 Bay Area Boulevard, Pasadena,Texas, US (72) Gildert Gary R., 10100 Bay Area Boulevard, Pasadena, US; Putman Hugh M., 10100 Bay Area Boulevard, Pasadena, US; Hearn Dennis, 10100 Bay Area Boulevard, Pasadena, US (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangrattinr. 35, sector 1, București (54) PROCEDEU PENTRU ÎNDEPĂRTAREA ACETILENELOR ȘI 1,2-BUTADIENEI, DIN FLUXURILE DE HIDROCARBURI (57) Invenția se referă la un procedeu pentru îndepărtarea acetilenelor și 1,2-butadienei, din fluxurile de hidrocarburi, utilizate, ca materii prime, în industria chimică. Procedeul conform invenției constă în alimentarea hidrogenului și a fluxului de hidrocarburi C4 cuprinzând 1,2-butadienă și acetilene, într-un reactor cu coloană de distilare, conținând un pat de catalizator de hidrogenare, simultan, având loc contactarea fluxului de hidrocarburi cu hidrogenul, în prezența catalizatorului de hidrogenare, și distilarea fracționată a amestecului de reacție, pentru a îndepărta fracțiunile mai grele și a unei fracțiuni de vârf, care cuprinde, în mod substanțial, toți compușii C4, având un conținut redus de acetilene și 1,2- buta-dienă. Revendicări: 12 Figuri: 1 (11) 120134 B1 (51) C 07 D 211/52; A 61 K 31/445 (21) 98-00231 (22) 20.06.1996 (30) 11.08.1995 US 60/002,238 (41) 28.05.1999//5/1999 (45) 30.09.2005//9/2005 (86) IB 96/00592 20.06.1996 (87) WO 97/07098 27.02.1997 (56) WO 96/06081; US 5272160, 5185343 (73) Pfizer Inc., 235 East 42nd Street, New York, US (72) Andino Marta M., 22 Osprey Drive, Gales Ferry, US; Sinay Terry G., 86 Branch Hill Road, Preston, US; Fiese Eugene F., 3 York Court, Ledyard, US (74) Cabinet Enpora S.R.L., șoseaua Iancului nr. 7, bl. 109 B, sc. B, et. 1, ap. 46, sector 2, cod 73371, București (54) TRIHIDRAT DE METANSULFONAT DE (1S, 2S)-1-(4-HIDROXIFENIL)-2- (4-HIDROXI-4- FENIL-PIPERIDIN-1-IL)-1-PROPANOL ȘI COMPOZIȚIE FARMACEUTICĂ (57) Invenția se referă la trihidratul de metansulfonat de (1S, 2S)-1-(4-hidroxifenil)-2- (4-hidroxi-4- fenil-piperidin-1-il)-1-propanol și compoziția farmaceutică care îl conține și la utilizarea sa în medicină, în tratamentul unor boli degenerative ale SNC. Revendicări: 8 Figuri: 2 (11) 120133 B1 (51) C 07 C 401/00; A 61 K 31/59 (21) 98-01607 (22) 15.05.1997 (30) 04.06.1996 GB 9611603.3 (45) 30.09.2005//9/2005 (86) DK 97/00225 15.05.1997 (87) WO 97/46522 11.12.1997 (56) WO 9410139; 9319044; EP 0296800 (73) Leo Pharmaceutical Products Ltd.A/S (Lovens Kemiske Fabrik Produktionsaktieselskab), Industriparken 55, Dk-2750, Ballerup, DK (72) Bretting Claus Aage Svensgaard, Smallegade 42, 4.Sal, TV., DK-2000, Frederiksberg, DK (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) DERIVAȚI ANALOGI AI VITAMINEI D (57) Invenția descrie derivați analogi ai vitaminei D, care prezintă activitate puternică în inducerea și inhibarea proliferării nedorită a celulelor, incluzând celulele pielii și celulele canceroase și, în aceeași măsură, efectele de imunomodulare și antiinfla-matorii, compoziții farmaceutice care îi conțin, procedeu de obținere al acestora și utilizarea lor în tratarea unor afecțiuni caracterizate prin diferențierea anormală a celulelor sau proliferarea acestora, sau a unor boli ale sistemului imunitar. Revendicări: 11 (11) 120135 B1 (51) C 07 D 301/02; C 07 D 303/36; C 07 C 213/04 (21) 99-00756 (22) 19.12.1997 (30) 31.12.1996 US 60/033,801 (45) 30.09.2005//9/2005 (86) US 97/22989 19.12.1997 (87) WO 98/29401 09.07.1998 (56) WO 95/1465, 93/23388 (73) G.D.Searle & Co., P.O. Box 5110 60680-5110, Chicago, Illinois, US (72) Liu Chin, 328 Southfield Drive, Vernon Hills, Illinois, US; NG John S., 341 West 30th Place, Chicago, Illinois, US; Behling James R., 2312, Sunset Lane, Illinois 60046, Lindenhurst, US; Campbell Arthur L., 3305 Linnemann, Glenview, Illinois, US (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti, nr. 35, sector 1, București (54) PROCEDEU CONTINUU DE PREPARARE A AMINOEPOXIZILOR, DIN AMINOALDEHIDE ȘI REACTANȚI ORGANOMETALICI, HALOMETILICI, OBȚINUȚI IN SITU (57) Prezenta invenție se referă la un procedeu continuu de preparare a unui aminoepoxid, din amino-aldehide și reactanți organometalici, obținuți in situ. Aminoepoxizii obținuți sunt utilizați pentru scindarea aminică a inelului epoxidic, ca intermediari, la prepararea medicamentelor, de exemplu, a inhibitorilor de HIV-protează. Revendicări: 13 99 C 07 D RO-BOPI 9/2005 (11) 120136 B1 (51) C 07 D 491/10; C 07 D 491/04; A 61 K 31/55 (21) 98-01487 (22) 21.04.1997 (30) 19.04.1996 AT A 716/96 (45) 30.09.2005//9/2005 (86) AT 97/00074 21.04.1997 (87) WO 97/40049 30.10.1997 (56) US 3947445; NL 8800350; EP 0653427, 0236684; WO 88/08708 (73) Sanochemia Pharmazeutika Aktiengesell-schaft, Boltzmanngasse 11, A-1090, Viena, AT (72) Laszlo Czollner, Landeggerstrasse nr. 7A, Neufeld, AT; Frohlich Johannes, Arbeitergasse nr. 50 A 1050, Viena, AT; Jordis Ulrich, Hofzeile nr. 6 A -1190, Viena, AT; Kuenburg Bernhard, Billrothstrasse nr. 39/3/10, A1190, Viena, AT (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) DERIVAȚI DE BENZAZEPINĂ, COMPOZIȚIE Farmaceutică și utilizarea acestora pEntru tratamentul bolii alzheimer și A TRISOMIEI (57) Invenția de față se referă la derivați de benza- la o compoziție farmaceutică care îi conține și la utilizarea lor pentru tratamentul bolii Alzheimer și a stărilor de demență, înrudite, precum și pentru tratamentul sindromului Langdon-Down (mongolism, triso- mia 21). Revendicări: 13 (11) 120138 B1 (51) c 08 F 6/12; C 08 C 2/06 (21) 97-00961 (22) 28.11.1995 (30) 29.11.1994 EP 94308787.4 (45) 30.09.2005//9/2005 (86) EP 95/04712 28.11.1995 (87) WO 96/16994 06.06.1996 (56) EP 0077561; US 3434523 (73) Shell Internationale Research Maatschappij B.V., Carel Van Bylandtlaan 30 Nl 2596 HR, Haga, NL (72) Van Dijk Cornelis Martinus, Badhuisweg nr. 3, Amsterdam, NL; Grotenhuis Paulus Alexander Maria, Badhuisweg nr. 3, Amsterdam, NL (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) PROcEDEu DE SEPARARE A (cO)POLiMERiLOR, PRiN cOAGuLARE (57) Invenția se referă la un procedeu de separare a (co)polimerilor, prin coagulare, folosind, ca disper-sant, alcool polivinilic. Pot fi prelucrați prin acest procedeu în special bloc copolimerii, cu viscozitate joasă, care conțin cel puțin un bloc predominant de dienă conjugată și cel puțin un bloc predominant vinil-aromatic. Alcoolul polivinilic este caracterizat printr-o masă moleculară medie, de la 200 la 200000, și printr-un grad mediu de hidroliză de la 25 la 98%. Revendicări: 7 (11) 120137 B1 (51) c 07 H 17/08 (21) 98-00685 (22) 10.09.1996 (30) 11.09.1995 FR 95/10601 (45) 30.09.2005 //9/2005 (86) FR 96/01384 10.09.1996 (87) WO 97/10251 20.03.1997 (56) EP 0619320, 0272110, 0619319 (73) Aventis Pharma S.A., 20, Avenue Raymond Aron, Antony, FR (72) Bonnet Alain, 13 Rue de la Forte Maison, Nogentel,Chateau Thierry, FR; Delthil Michel, 4 Allee des Peupliers, Noisy-le-Sec, FR; Mazurie Alain, 19 Rue Robert-Schuman, Vaujours, FR (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) DERiVAȚi DE 5-O-DEZOSAMiNiL 6-O-METiL ERiTRONOLiDĂ A, PROcEDEu DE OBȚiNERE A AcESTORA și PROcEDEu DE OBȚiNERE A PRODușiLOR BiOLOGic AcTiVi (57) Invenția se referă la derivați de 5-O-dezosaminil 6-O-metil eritronolidă A, cu formula (I), ^OR, un procedeu de obținere a acestora și un procedeu de obținere a produșilor biologic activi, pornind de la derivații revendicați. Revendicări: 13 (11) 120139 B1 (51) c 08 G 18/48; C 08 G 18/10 (21) 97-00929 (22) 23.10.1995 (30) 22.11.1994 EP 94203401.8; 12.05.1995 EP 95201245.8 (45) 30.09.2005// 9/2005 (86) EP 95/04144 23.10.1995 (87) WO 96/16099 30.05.1996 (56) EP 0547765; US 4137200 (73) Huntsman International Llc, 500 Huntsman Way, Utah 84108, Salt Lake City, US (72) Bleys Gerhard Jozef, Bremstraat nr. 19, Heverlee, BE; Gerber Dirk, Veldkantstraat nr. 90, Grimbergen, BE; Neyens Viviane Gertrude Johanna, Oude Tiensebaan nr. 42, Scherpenheuvel, BE (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) PROcEDEu DE OBȚiNERE A SPuMELOR POLiuRETANicE FLEXiBiLE (57) Invenția se referă la un procedeu de obținere a spumelor poliuretanice flexibile, utilizate pentru realizarea articolelor absorbante, prin reacția unui prepolimer, având o valoare NCO de 3...15% în greutate, care este produsul de reacție dintre un exces de poliizocianat, cu un polieter poliol sau un amestec de astfel de polioli, poliolul sau amestecul de polioli având o funcționalitate hidroxil nominală medie de 2.. .6, o greutate echivalentă medie de hidroxil de 500.. .5000 și un conținut de etilen oxid de cel puțin 50% în greutate, cu apă, cantitatea de apă fiind de 100 RO-BOPI 9/2005 C 09 D (11) 120139 B1 15.. .500 părți per 100 părți prepolimer, la începutul reacției, temperatura prepolimerului fiind de 10.. .50/C, iar temperatura apei fiind cu 10...50/C mai mare decât temperatura prepolimerului. Într-o variantă de realizare, reacția dintre prepolimer și apă se efectuează în prezența unui polimer superabsorbant. Pe lângă flexibilitate, hidrofile și calitate bună, spumele poliuretanice obținute au o densitate și duritate joasă, care sunt mai puțin dependente sau chiar deloc dependente de cantitatea de apă. Revendicări: 18 (11) 120141 B1 (51) C 08 G 63/49; C 09 D 167/08 (21) 99-01049 (22) 29.09.1999 (41) 30.12.1999//12/1999 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) RO 113470, 104642, 104640 (73) Kober S.R.L., sat Turturești, comuna Girov, județul Neamț, RO (72) Popescu Viorel, b-dul Dacia nr. 24, bl. 2, sc. C, ap. 130, et. 4, Piatra Neamț, RO; Dodiță Tomer, str. Progresului nr. 121, bl. 48, sc. B, ap. 19, Piatra Neamț, RO (54) RĂȘINI ALCHIDICE SLABE ȘI PROCEDEU DE OBȚINERE A ACESTORA (57) Invenția se referă la rășini alchidice slabe, utilizate la fabricarea lacurilor nitrocelulozice de calitate superioară, care reprezintă produsul de reacție dintre 10.. .30% ulei de ricin albit, 10...30% acizi grași, semisicativi, de uleiuri de soia și/sau floarea soarelui, 5.. .25% glicerină, 3...18% propilenglicol, 30...50% anhidridă ftalică, amestecul ulei de ricin albit și acizi grași reprezentând 20...60% din amestecul de reacție, procentele fiind exprimate în greutate. Procedeul cuprinde realizarea simultană a reacțiilor de transes-terificare a uleiului și poliesterificare a gliceridelor rezultate din transesterificarea uleiului și a acizilor grași introduși, prin încălzirea materiilor prime în atmosferă inertă, la o temperatură de 170...175/C, urmată de menținerea masei de reacție sub reflux, timp de 30...60 min, și apoi ridicarea și menținerea temperaturii la 210...215/C, timp de 30...60 min, sinteza continuând cu creșterea progresivă a temperaturii până la 225...230/C și cu îndepărtarea azeotropă a apei de reacție. Revendicări: 2 (11) 120140 B1 (51) C 08 G 63/49; C 09 D 167/08 (21) 99-01048 (22) 29.09.1999 (41) 30.12.1999//12/1999 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) RO 113470, 109658, 92785 (73) Kober S.R.L., sat Turturești, comuna Girov, județul Neamț, RO (72) Popescu Viorel, b-dul Dacia nr. 24, bl. 2, sc. C, ap. 130, et. 4, Piatra Neamț, RO; Dodiță Tomer, str. Progresului nr. 121, bl. 48, sc. B, ap. 19, Piatra Neamț, RO (54) RĂȘINI ALCHIDICE ȘI PROCEDEU PENTRU OBȚINEREA ACESTORA (57) Invenția se referă la rășini alchidice, utilizate ca lianți peliculogeni, care reprezintă produsul de reacție dintre 40...80% amestec de monogliceride, digli-ceride și trigliceride și/sau 20...70% acizi grași din uleiuri vegetale, 5...50% polioli, 10...40% poliacizi sau anhidride și 0...10% monoacizi. Procedeul cuprinde realizarea fazei primare a poliesterificării, sub autopresiunea creată de încălzirea masei de reacție și evaporarea componentelor organice, volatile, până la atingerea unei presiuni de 0,2...0,7 bar și o temperatură de 190...200/C, după care are loc depresurizarea, evacuarea apei de reacție, reglarea funcționalității prin adaos de anhidridă maleică, cu menținerea timp de 30 min, la o temperatură de 190...200/C, și dozarea unui solvent aromatic, în cantitate de 2...4%, pentru îndepărtarea azeotropă a apei de reacție, urmată de încălzire și apoi de menținerea la temperaturi cuprinse între 200...250/C. Revendicări: 2 (11) 120142 B1 (51) C 09 D 5/08; C 23 F 11/173 (21) 98-00597 (22) 27.02.1998 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) RO 86508, 107963 (73) Voinescu Cristian, str. Stejarului nr. 37, bl. O7, sc. A, ap. 2, parter, sector 3, București, RO; Dulgheriu Mihai, str. Breaza nr. 7, bl. V22A, sc. 3, et. 1, ap. 79, sector 3, București, RO (72) Voinescu Cristian, str. Stejarului nr. 37, bl. O7, sc. A, ap. 2, parter, sector 3, București, RO; Dulgheriu Mihai, str. Breaza nr. 7, bl. V22A, sc. 3, et. 1, ap. 79, sector 3, București, RO (54) COMPOZIȚIE ANTICOROSIVĂ (57) Invenția se referă la o compoziție anticorosivă, utilizată pentru protecția suprafețelor metalice, împotriva atacului direct al agenților externi corosivi. Compoziția conform invenției este constituită din 50...55% rășină alchidică, având un conținut de 39% ulei de soia, 10...14% oxid roșu de fier, 3...6% oxid galben de fier, 3...6% cromat de zinc, 8...12% cretă măcinată sort A, talc, octoat de cobalt, naftenat de plumb, solvent ales dintre toluen sau xilen, procentele fiind exprimate în greutate. Revendicări: 2 101 C 09 D RO-BOPI 9/2005 (11) 120143 B1 (51) C 09 D 11/02; C 09 D 5/02; C 09 C 1/56 (21) 97-01083 (22) 14.12.1995 (30) 15.12.1994 US 08/356.660; 15.12.1994 US 08/356.653 (45) 30.09.2005// 9/2005 (86) US 95/16453 14.12.1995 (87) WO 96/18696 20.06.1996 (56) US 2867540; GB 1191872 (73) Cabot Corporation, 75 State Street, Boston,Massachusetts, US (72) Belmont James A., 8 Conant Street, Acton, US (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) COMPOZIȚIE APOASĂ DE CERNEALĂ ȘI COMPOZIȚIE APOASĂ DE ACOPERIRE, CARE CONȚIN UN PRODUS DE CARBON MODIFICAT ȘI UTILIZAREA ACESTORA (57) Invenția se referă la o compoziție apoasă de cerneală, cuprinzând apă și un produs de carbon modificat, care se poate obține prin reacția unui produs de carbon cu o sare de diazoniu, produsul de carbon modificat, menționat, având cel puțin o grupă ionică sau ionizabilă, în care grupa organică, menționată, cuprinde cel puțin o grupă aromatică sau cel puțin o grupă alchil C1-12, aceasta fiind atașată, în mod direct, la carbon. De asemenea, invenția se referă la o compoziție apoasă de acoperire, cuprinzând apă, un liant și un produs de carbon modificat, care se poate obține prin reacția unui produs de carbon cu o sare de diazoniu, produsul de carbon modificat, menționat, având cel puțin o grupă organică atașată la carbon, în care grupa organică este substituită cu o grupă ionică sau ionizabilă, în care grupa organică, menționată, cuprinde cel puțin o grupă aromatică sau cel puțin o grupă alchil C1-12, aceasta fiind atașată în mod direct, la carbon, cât și la utilizarea acestor compoziții. Revendicări: 10 (11) 120145 B1 (51) C 09 D 167/02 (21) 98-00796 (22) 27.03.1998 (41) 30.08.1999//8/1999 (45) 30.09.2005 //9/2005 (56) RO 92680, 777790 (73) Voinescu Cristian, str. Stejarului nr. 37, bl. O7, sc. A, ap. 2, parter, sector 3, București, RO; Dulgheriu Mihai, str. Breaza nr. 7, bl. V22A, sc. 3, et. 1, ap. 79, sector 3, București, RO (72) Voinescu Cristian, str. Stejarului nr. 37, bl. O7, sc. A, ap. 2, parter, sector 3, București, RO; Dulgheriu Mihai, str. Breaza nr. 7, bl. V22A, sc. 3, et. 1, ap. 79, sector 3, București, RO (54) COMPOZIȚIE PENTRU PROTECȚIA ȘI FINISAREA SUPRAFEȚELOR METALICE SAU LEMNOASE (57) Invenția se referă la o compoziție pentru protecția și finisarea suprafețelor metalice sau lemnoase. Compoziția conform invenției este constituită în procente, în greutate, din 72...80% rășină alchidică, având un conținut de 68% ulei de soia, 15...20% white-spirit, 5...8% naftenat de plumb, 2...6% octoat de cobalt. Revendicări: 2 (11) 120144 B1 (51) C 09 D 167/02 (21) 98-00596 (22) 27.02.1998 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) RO 97199, 77790 (73) Voinescu Cristian, str. Stejarului nr. 37, bl. O7, sc. A, ap. 2, parter, sector 3, București, RO; Dulgheriu Mihai, str. Breaza nr. 7, bl. V22A, sc. 3, et. 1, ap. 79, sector 3, București, RO (72) Voinescu Cristian, str. Stejarului nr. 37, bl. O7, sc. A, ap. 2, parter, sector 3, București, RO; Dulgheriu Mihai, str. Breaza nr. 7, bl. V22A, sc. 3, et. 1, ap. 79, sector 3, București, RO (54) COMPOZIȚIE PENTRU PROTECȚIA ȘI FINISAREA MATERIALELOR DE CONSTRUCȚIE (57) Invenția se referă la o compoziție pentru protecția și finisarea materialelor de construcție. Compoziția conform invenției este constituită din 52...58% rășină alchidică, având conținut de 68% ulei de soia, 7.. .13% white-spirit, 5..30% pigmenți organici/ anorganici, 8...12% amestec de sulfat și oxid de zinc, 5.. .9% talc micronizat, 2,5...4,2% naftenat de plumb și 1,1...2,3% octoat de cobalt, procentele fiind în greutate. Revendicări: 4 (11) 120146 B1 (51) C 10 M 145/14 (21) a 2002 01330 (22) 28.10.2002 (41) 30.08.2004//8/2004 (45) 30.09.2005// 9/2005 (56) RO 113056 (73) Petrom S.A., Calea Dorobanți 239, sector 1, București, RO (72) Georgescu Mihail, b-dul Republicii nr. 96, Pitești, RO; Croitoru Valeru, str. T. Vladimirescu, bl. U1, sc. A, ap. 23, Pitești, RO; Sorescu Mihai, str. Alexandru Odobescu nr. 16, Pitești, RO; Dumitru Ghiorghe, str. Frații Golești, bl. S9C, sc. A, ap. 6, Pitești, RO; Petrișor Nicolae, str. 1 Decembrie 1918, bl. M6, sc. A, ap. 16, Pitești, RO; Dabu Gabriel, str. Despot Vodă nr. 79, bl. D15, sc. B, ap. 6, Pitești, RO; Stoica Claudia, str. Frații Golești, bl. S10, sc. B, ap. 2, Pitești, RO (54) ADITIV MA-CROMOLECULAR, PENTRU ULEIURI LUBRIFIANTE ȘI PROCEDEU DE OBȚINERE A ACESTUIA (57) Invenția se referă la un aditiv macromolecular, pentru uleiuri lubrifiante și la procedeul de obținere a acestuia, care, adăugat în uleiuri minerale, determină creșterea viscozității acestuia, a indicelui de viscozitate și scăderea temperaturii de curgere. Aditivul conform invenției este un copolimer al esterilor metacrilici, superiori, cu număr par de atomi de C, și metacrilat de metil constituit din 70...96% esteri superiori, având catena alchil 10...18 atomi de C și 30...40% metacrilat de metil, numărul mediu de atomi de C, în catena alchil, fiind de 7...11. Revendicări: 2 102 RO-BOPI 9/2005 C 23 F (11) 120147 B1 (51) C 12 M 1/33; B 04 C 3/00; B 02 C 23/36 (21) a 2000 00175 (22) 17.02.2000 (41) 30.08.2001// 8/2001 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) RP 100204; EP 0967269; US 5786207 (73) Săvulescu Ștefan, Calea Călărașilor nr. 156, sector 3, București, RO; Godeanu Marioara, str. General Ipătescu nr.10, sector 2, București, RO; Stanca Doina, șoseaua Giurgiului nr. 121, bl. 5, ap. 134, sector 4, București, RO (72) Săvulescu Ștefan, Calea Călărașilor nr. 156, sector 3, București, RO; Godeanu Marioara, str.General Ipătescu nr.10, București, RO; Stanca Doina, șoseaua Giurgiului nr. 121, bl. 5, ap. 134, sector 4, București, RO (54) DISPOZITIV ȘI METODĂ DE FRAGMENTARE A FILAMENTELOR MULTICELULARE ȘI A PEREȚILOR CELULARI DE FITOPLANCTON (57) Invenția se referă la un dispozitiv și la o metodă de fragmentare a filamentelor multicelulare și a pereților celulari de fitoplancton, prin vortexare. Dispozitivul este alcătuit dintr-un tub de vârtej (1), obturat la un capăt, cu ajutorul unui capac de obturare (1a), un tronson cu fante tangențiale de intrare a aerului (2), un tronson de legătură la sursa de aspirație (3), elemente anexe, reprezentând orificii dotate cu regulatoare de debit, pentru introducerea lichidului poluat, precum și de prelevare a acestuia, după vor-texarea din tub (4). Metoda conform invenției constă în introducerea lichidului în dispozitiv, realizarea curgerii elicoidale trifazice, prelevarea probelor și examinarea acestora la microscop, ruperea membranelor și colectarea lichidului celular, în soluție. Revendicări: 2 Figuri: 3 (11) 120148 B1 (51) C 12 N 15/90; C 12 N 15/85; C 12 Q 1/68; C 12 N 5/10; C 12 N 9/12 (21) 99-00972 (22) 09.03.1998 (30) 14.03.1997 US 08/819.866; 13.02.1998 US 09/023.715 (45) 30.09.2005//9/2005 (86) US 98/03935 09.03.1998 (87) WO 98/41645 24.09.1998 (56) WO 9405784, 9411523 (73) Idec Pharmaceuticals Corporation, 11011 Torreyana Road, CA 92121-1104, San Diego, California, US (72) Reff Mitchell E., 4166 Combe Way CA 92122, San Diego, US; Barnett Richard Spence, 306 Belmont Court, San Marcos, US; Mclachlan Karen Retta, 766 South Nardo, Apartment B6, Solana Beach, US (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) SISTEM VECTOR ȘI PROCEDEU DE INSERȚIE A UNUI FRAGMENT ADN, ÎN GENOMUL CELULELOR DE MAMIFERE (57) Invenția se referă la un sistem vector și un procedeu de realizare a integrării unui ADN exogen, dorit, într-un anumit situs, în genomul celulelor de mamifere. Sistemul vector conține o plasmidă mar-ker, o plasmidă țintă, care cuprinde cel puțin un fragment ADN ce trebuie inserat în genomul celulei gazdă. Revendicări: 67 Figuri: 10 (11) 120147 B1 (11) 120149 B1 (51) C 23 F 11/173; B 05 D 5/08 (21) 97-02096 (22) 07.05.1996 (30) 12.05.1995 IT UD95A000085 (41) 29.05.1998//5/1998 (45) 30.09.2005// 9/2005 (86) IT 96/00092 07.05.1996 (87) WO 96/35723 14.11.1996 (56) EP 598537, 052421; JP 230112 (73) C.I.R.S. S.P.A., Colafonda-Cavanella PO, Rovigo, IT (72) Carlin Francesco, Colafonda-Cavanella PO, Rovigo, IT; Sattin Mario, Colafonda-Cavanella PO, Rovigo, IT (74) Cabinet Enpora S.R.L., șoseaua Iancului nr.7, bl. 109 B, sc. B, et. 1, ap. 46, sector 2, cod 73371, București (54) PROCEDEU PENTRU OBȚINEREA UNUI AGENT ANTI-INCRUSTANT, PENTRU ACOPERIREA REACTOARELOR DE POLIMERIZARE ȘI PRODUSUL OBȚINUT PRIN PROCEDEU (57) Invenția se referă la un procedeu de obținere a unui agent antiincrustant, pentru acoperirea reactoarelor de polimerizare, prin condensarea naftolilor, cu un produs de reticulare aldehidic, în reacție adău-gându-se hidrosulfit de sodiu. Reacția are loc la o temperatură cuprinsă între 70...95/C, în atmosferă de azot și la un pH de 11...13. Revendicări: 8 103 E 04 C RO-BOPI 9/2005 (11) 120150 B1 (51) E 04 C 5/00; H 05 B 1/00 (21) a 2003 00436 (22) 21.05.2003 (41) 30.11.2004//11/2004 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) US 3904847; GB 2070400A (73) Zodila Vasile, str. Muncitorului nr. 3, bl. M2, sc. C, ap. 43, Mangalia, județul Constanța, RO (72) Zodila Vasile, str. Muncitorului nr.3, bl. M2, sc. C, ap. 43, Mangalia, județul Constanța, RO (54) PLASĂ DE ARMARE TERMOELECTRICĂ ȘI LAMBRIU CONȚINÂND PLASA DE ARMARE (57) Invenția se referă la o plasă de armare, cu proprietăți termoelectrice, utilizată la armarea pereților și la realizarea unor elemente de placare a acestora, cum ar fi de exemplu un lambriu. Plasa de armare termoelectrică, conform invenției, este alcătuită dintr-un suport și un fir rezistiv, suportul (A) fiind format dintr-o rețea flexibilă, din fire textile sau ceramice, longitudinale (1) și transversale (2), solidarizate între ele, și firul rezistiv (3), izolat sau neizolat, este fixat cu adezivi termorezistenți, pe suport, sub forma unei serpentine, având niște porțiuni lungi (a), unite, între ele, prin niște bucle (b), porțiunile lungi (a) fiind dispuse paralel și alternativ, cu firele transversale (2) ale suportului (A). Revendicări: 5 Figuri: 3 (11) 120151 B1 (51) E 05 C 9/24 (21) a 2000 00853 (22) 25.08.2000 (41) 30.04.2001//4/2001 (45) 30.09.2005// 9/2005 (56) GB 2256227A (73) Neculai Dănuț, str. Principală, bl. 1B, ap. 2, comuna Bucecea, Botoșani, RO (72) Neculai Dănuț, str. Principală, bl. 1B, ap. 2, comuna Bucecea, Botoșani, RO (54) DISPOZITIV DE BLOCARE, MECANIC, CU TASTE (57) Invenția se referă la un dispozitiv de blocare, mecanic, utilizat pentru asigurarea diferitelor obiective și, în principal, a ușilor, dispozitivul având posibilități de configurare a cifrului de blocare, prin intermediul unor taste. Dispozitivul de blocare, conform invenției, cuprinde o bucșă profilată (1), fixă și o parte mobilă, constituită dintr-o tastatură alcătuită dintr-un corp al tastaturii (8), având, la partea frontală, un număr variabil de taste (9), dintr-o parte de divizare a mișcării longitudinale a pistonașelor de blocare (6), constituită din niște corpuri (12, 5 și 18) cu ajutorul cărora, în funcție de ordinea de apăsare a tastelor (9), se imprimă o mișcare controlată și diferită, pistonașelor de blocare (6), cu anumiți pași determinați de pistonașele profilate (7), precum și dintr-o parte de revenire-introducere a pistonașelor de blocare (6), cu ajutorul căreia se configurează cifrul de blocare al dispozitivului. Revendicări: 5 Figuri: 2 (11) 120150 B1 (11) 120151 B1 »Rsej tsiilf t 7 rE«vt><jșD ași 2>{lJ sC-fcKQLM h fa $25sP2îQeuxwiiAn>«h ty £ f Kac î, 2Hdg»wG«3A?UffiV27 Fig. 1 104 RO-BOPI 9/2005 F 16 B (11) 120152 B1 (51) E 05 D 15/48 (21) a 2001 01052 (22) 17.01.2001 (30) 21.01.2000 IT PN2000A000005 (41) 30.10.2003//10/2003 (45) 30.09.2005//9/2005 (86) EP 01/00466 17.01.2001 (87) WO 01/53639 A1 26.07.2001 (56) DE 3115126, 2032516; GB 1143281 (73) Mura S.R.L., via Colombera 19/B 31020, Sernaglia Della Battaglia, IT (72) Mura Sante, via Canova 3, 31010, Pieve di Soligo, IT (74) Nowapatent S.R.L.,str.Lotru nr. 4, bl. 92C, ap. 1, OP 1, CP 5, Mediaș, județul Sibiu (54) RAMĂ PIVOTANTĂ PE DOUĂ DIRECȚII PERPENDICULARE, ÎN PARTICULAR RAMĂ DE GEAM (57) Invenția se referă la o ramă, în particular o ramă de geam, care pivotează pe două direcții perpendiculare și care poate fi reglată în diferite poziții de deschidere ale acesteia, în oricare din cele două direcții perpendiculare. Rama conform invenției cuprinde un prim mecanism de acționare (45), asociat cu un mâner de comandă (46), dispus în carcasa exterioară (8) și adaptat să realizeze deplasarea selectivă a cadrului interior (6), împreună cu placa de geam(7), în cel puțin o primă, o a doua și o a treia poziție operativă a acestuia, în care cadrul interior (6) este rotit în jurul unei axe de rotație orizontale, a unei axe de rotație verticale și, respectiv, atât în jurul unei axe de rotație orizontale, cât și verticale, precum și un al doilea mecanism de acționare (47), asociat cu cel puțin un mâner de comandă (48) și o parte mobilă (10), interpusă între cadrul interior (6) și carcasa (11) 120153 B1 (51) F 16 B 13/04; F 16 G 11/02 (21) a 2001 00487 (22) 04.05.2001 (41) 30.12.2002//12/2002 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) US 4260122, 3737128 (73) Andrei Traian, str. Oltului nr. 20, bl. B17, ap. 50, Galați, RO (72) Andrei Traian, str. Oltului nr. 20, bl. B17, ap. 50, Galați, RO (54) DIBLU CU AUTOFIXARE (57) Invenția se referă la un diblu cu autofixare, realizat din material plastic, destinat fixării de perete, a cablurilor care traversează încăperi sau holuri. Diblul conform invenției este alcătuit dintr-un corp cilindric (1), despicat pe mijloc, prevăzut la exterior cu canale transversale de reținere (2) și prezentând, la unul din capete, o porțiune inelară (3), pentru fixarea unui cablu, iar de capătul opus celui de fixare a cablului, este legată, prin intermediul unui fir (5), o pană (4) din material plastic, cu rol de autofixare a diblului, firul (5) și pana (4) fiind obținute prin injectare, o dată cu corpul cilindric (1) al diblului. Revendicări: 1 Figuri: 2 (11) 120152 B1 exterioară (8) și conlucrând între ele, mecanismul de acționare (47) fiind adaptat să realizeze deplasarea părții mobile (10), în pozițiile operative ale acesteia, în care partea mobilă (10) este apropiată, respectiv îndepărtată, de cadrul interior (6) și conlucrând cu mânerul (48). Revendicări: 18 (11) 120153 B1 105 F 16 H RO-BOPI 9/2005 (11) 120154 B1 (51) F 16 H 61/00; F 16 H 61/26 (21) 99-00068 (22) 20.01.1999 (41) 30.03.2001//3/2001 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) RO 109893 (73) Zamfir Radu Iulian, str. Stejar nr. 58, bl. T1, et. 9, ap. 40, Iași, RO (72) Zamfir Radu Iulian, str. Stejar nr. 58, bl. T1, et. 9, ap. 40, Iași, RO (54) DISPOZITIV PENTRU SCHIMBAREA CONTINUĂ A VITEZEI DE ROTAȚIE (57) Invenția se referă la un dispozitiv pentru schimbarea continuă a vitezei de rotație, utilizând un sistem tip bielă-manivelă, la care, pentru schimbarea continuă a turației unui ax (1) condus, acesta este plasat cu mobilitate de rotație într-un singur sens, într-o piesă paralelipipedică (M) care culisează, fără rotație, între două brațe ale unui lagăr de alunecare (L), care are unul dintre capete fixat excentric, cu libertate de rotație, de marginea unui disc (C) rotit cu turație constantă, cu care formează un mecanism tip bielă-manivelă, varierea turației axului (1) condus fiind realizată prin modificarea valorii unghiului dintre pozițiile extreme ale lagărului de alunecare (L), cu un mecanism de deplasare controlată, de-a lungul lagărului de alunecare (L) a piesei paralelipipedice (M), împreună cu axul (1) condus. Într-o altă variantă, dispozitivul utilizează două ansambluri identice de disc (C1 și C2), cu lagăr de alunecare (L1 și L2), fixat excentric și corp paralelipipedic (M1 și M 2) cu ax (1) interior, cuplate compensatoriu. Revendicări: 4 Figuri: 6 (11) 120155 B1 (51) F 16 H 61/00; F 16 H 61/26 (21) 99-00286 (22) 18.03.1999 (41) 30.05.2002//5/2002 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) RO 109893, 9900068 (73) Zamfir Radu Iulian, str. Stejar nr. 58, bl. T1, et. 9, ap. 40, Iași, RO (72) Zamfir Radu Iulian, str. Stejar nr. 58, bl. T1, et. 9, ap. 40, Iași, RO (54) DISPOZITIV PENTRU SCHIMBAREA CONTINUĂ A VITEZEI DE ROTAȚIE (57) Invenția se referă la un dispozitiv pentru schimbarea continuă a vitezei de rotație, utilizând un sistem tip bielă-manivelă, format dintr-un disc (E) și o pârghie, la care, pentru schimbarea continuă a vitezei de rotație a unui ax (A) condus, acesta este plasat cu mobilitate de rotație într-un singur sens, într-o piesă paralelipipedică (M), care culisează între două brațe ale unui lagăr de alunecare (C). Pârghia mecanismului tip bielă-manivelă este un lagăr de alunecare (C), fixat, mobil, cu un capăt de marginea discului (E), cu o încheietură (D), unghiul dintre pozițiile extreme ale lagărului de alunecare (C), față de discul (E), fiind reglat prin intermediul unor încheieturi (B și I) cu-lisabile pe lagărul (C), dintre care încheietura (I) unește lagărele de alunecare (L și C), cu mobilitate de culisare de-a lungul acestora. De încheieturile (B și I) pot fi fixate niște bare (J și K), pentru deplasarea acestor încheieturi, de-a lungul lagărelor de alunecare (C și L). Revendicări: 2 Figuri: 3 (11) 120155 B1 (11) 120154 B1 Fig. 2 106 RO-BOPI 9/2005 F 24 F (11) 120156 B1 (51) F 16 K 17/04 (21) a 2003 00126 (22) 18.02.2003 (41) 30.06.2003//6/2003 (45) 30.09.2005// 9/2005 (56) RO 93617, 113893 (73) Drăgănescu Florian, str. Prisaca Dornei nr. 2, bl. D3, ap. 242, sector 3, București, RO (72) Drăgănescu Florian, str. Prisaca Dornei nr. 2, bl. D3, ap. 242, sector 3, București, RO (54) SUPAPĂ DE ÎNCHIDERE CU AUTOBLOCARE, PENTRU EVITAREA INUNDĂRII (57) Invenția se referă la o supapă de închidere, pentru evitarea inundării, destinată rețelelor de alimentare cu apă, din locuințe sau alte spații similare. Supapa de închidere este alcătuită dintr-un corp (1), în interiorul căruia este fixat un element de trecere (2), prevăzut cu un alezaj cilindric (a), de acces al apei, și în care culisează un piston cu tijă (3), sprijinit pe un arc de compresiune (4). Alezajul cilindric (a) comunică cu două ferestre laterale (b și c), prin care apa pătrunde în niște spații (d și e), formate de o parte și de alta a elementului de trecere (2). Transversal, în elementul de trecere (2), este introdus și culisează un element de blocare (7), sprijinit pe un arc (8). Tija pistonului cu tijă (3) poate pătrunde în elementul de blocare (7), în poziția "deschis" a supapei, sau poate pătrunde, parțial, într-un canal (k) axial, practicat în elementul de blocare, în poziția "închis" a supapei. Revendicări: 6 Figuri: 9 (11) 120157 B1 (51) F 24 F 3/00; F 24 H 3/00 (21) 98-01675 (22) 11.12.1998 (41) 30.06.2000//6/2000 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) RO 103393; WO 9605473 (73) Diculescu I. Marcel, b-dul Dunării nr. 3, Drobeta-Turnu Severin, RO; Pegulescu T. Virgil, b-dul Dunării nr.3, Drobeta-Turnu Severin, RO (72) Croitoru D. Dumitru, b-dul Dunării nr. 3, Drobeta-Turnu Severin, RO; Diculescu I. Marcel, b-dul Dunării nr. 3, Drobeta-Turnu Severin, RO; Pegulescu T. Virgil, b-dul Dunării nr. 3, Drobeta-Turnu Severin, RO; Săndulescu D. Gheorghe, b-dul Dunării nr. 3, Drobeta-Turnu Severin, RO; Pop A. Lucian, b-dul Dunării nr. 3, Drobeta-Turnu Severin, RO (74) Ion Rodica Cocuța, Calea Dorobanților nr.126-130, bl. 8, et. 9, ap. 50, sector 1, 712241, București (54) INSTALAȚIE CU MODULE GENERATOARE DE AER CALD, PENTRU ÎNCĂLZIREA HALELOR INDUSTRIALE DE VOPSIRE ȘI A CABINELOR DE VOPSIRE (57) Invenția se referă la o instalație cu module generatoare de aer cald, pentru încălzirea halelor industriale de vopsire a vagoanelor de marfă sau de călători. Instalația cu module generatoare de aer cald, pentru încălzirea halelor industriale de vopsire, conform invenției, este alcătuită din două sisteme de încălzire, a câte trei module, care au, fiecare, două generatoare (1) de aer cald cu palete în tandem sau în baterie, dintr-un rezervor (2), printr-o magistrală (3) de distribuție a combustibilului, conform unei scheme de lucru, programată, astfel încât aerul cald este refulat printr-o tubulatură (4) izolată termic, la niște centrale (5) de ventilație și la o tubulatură (6) existentă în interiorul halei de vopsire. Revendicări: 2 Figuri: 2 (11) 120156 B1 Fig. 4 107 F 25 D RO-BOPI 9/2005 (11) 120158 B1 (51) F 25 D 3/10 (21) a 2001 01367 (22) 18.12.2001 (41) 30.06.2003//6/2003 (45) 30.09.2005// 9/2005 (56) US 5715686, 4388814 (73) ICPE - Cercetări Avansate S.A., Splaiul Unirii nr. 313, sector 3, București, RO (72) Dobrin Ion, str.Baba Novac nr.22, bl. 24C, sc. B, ap. 67, et. 2, sector 3, București, RO; Puflea Ioan, b-dul Dacia nr. 45, sector 1, București, RO (54) INSTALAȚIE CRIOGENICĂ DE CONSERVARE A ȚESUTURILOR ȘI ORGANELOR BIOLOGICE (57) Invenția se referă la o instalație criogenică de conservare a țesuturilor și organelor biologice, în scopul creării băncilor de organe și de țesuturi. Instalația conform invenției este alcătuită dintr-un nivel-metru (11) care sesizează nivelul băii de azot lichid și, în funcție de acesta, comandă pornirea unui microprocesor (10), prin intermediul unui modul (12) electronic de comandă, care creează o suprapresiune, într-un vas (8) Dewar, suprapresiune ce face ca azotul lichid, din vasul (8) Dewar, să treacă în baia de azot lichid, printr-un transvazor (9), controlul temperaturii din celula de bază realizându-se după o anumită curbă, ce este dată de un program specializat ce rulează pe un computer, acționarea, prin care se reglează temperatura, fiind dată de un modul (14) de forță. Revendicări: 1 Figuri: 2 (II) 120159 B1 (51) G 01 F 25/00 (21) a 2002 01325 (22) 25.10.2002 (41) 30.03.2004//3/2004 (45) 30.09.2005 //9/2005 (56) RO 93853 (73) A.C.K.-S.R.L., str. Morilor nr. 8, Pașcani, RO (72) Gordân Cezar, str. Grădiniței nr. 16, bl. G1A, ap. 16, Pașcani, RO (74) Mileniul 3 - Agenție de Proprietate Industrială S.R.L., str. Primăverii, nr. 30, bl. 30, sc. B, ap.2, Botoșani (54) INSTALAȚIE PENTRU VERIFICAREA ȘI ETALONAREA DEBITMETRELOR (57) Invenția se referă la o instalație care permite reglarea, la fabricație sau după reparații, a debitme-trelor, precum și verificarea acestora, fiind de mare productivitate, permițând verificarea simultană a mai multor debitmetre, și care, pentru reducerea timpilor de montare a debitmetrelor de verificat (Dv), s-a prevăzut cu un sistem de cuplare rapidă (D). Citirea debitului se face cu un debitmetru electromagnetic (106), alimentat în impulsuri, ce permite o înaltă precizie și un domeniu extins de debite, iar pentru debite mici, de 8...12 l/h, pentru creșterea preciziei de măsurare, se utilizează un debitmetru rotametric (III) . Reglarea debitului se face prin modificarea turației pompei (19), care este acționată de un motor electric (20), a cărei alimentare cu energie electrică se face prin intermediul unui variator de turație (133), funcționând pe principiul reglajului frecvenței de alimentare. În acest fel, se asigură o stabilitate a debitului apei, în timpul măsurării, reducând, la minimum, consumul de energie electrică, al motorului (11) 120158 B1 (11) 120159 B1 pompei (19), și a timpului de reglaj al debitmetrului de verificat (Dv) și eliminarea reglajului manual al vanelor. Controlul volumului, din vasul etalon bicameral (K), se face cu o riglă micrometrică (123) și cu un traductor de nivel (127). Revendicări: 9 Figuri: 18 Fig. 1 108 RO-BOPI 9/2005 G 08 B (11) 120160 B1 (51) G 01 N 11/14 (21) a 2003 00913 (22) 12.11.2003 (41) 30.06.2005//6/2005 (45) 30.09.2005// 9/2005 (56) RO 74244; US 6167752 (73) Lubrifin S.A., str. Harmanului nr. 52, Brașov, RO (72) Pălușan Nicolae Adrian, str. Mircea cel Bătrân nr.47, bl.37, sc.A, ap. 44, Brașov, RO; Bobancu Șerban Emilian-Alexandru, str. Sf.Ioan nr. 20, Brașov, RO; Costea Ioan Mihail, str. Laterală nr. 64, comuna Cristian, județul Brașov, RO (54) APARAT PENTRU MĂSURAREA VISCOZITĂȚII DINAMICE, FĂRĂ FRECĂRI PARAZITE (57) Invenția se referă la un aparat pentru măsurarea viscozității dinamice, fără frecări parazite, care înregistrează și prelucrează parametrii reologici ai fluidelor. Aparatul este alcătuit din doi cilindri (1 și 2) rotitori, dispuși coaxial, dintre care cilindrul exterior (1) este cilindru antrenor, iar cilindrul interior (2) este antrenat de către fluidul de analizat. Cilindrul exterior (1) este antrenat într-un domeniu larg de turații, cu ajutorul unui motor electric (5) de curent continuu și al unor reductoare armonice (8), de la care mișcarea de rotație este preluată de o transmisie cu curea (4). Pentru reducerea frecărilor parazite și creșterea preciziei de măsurare, cilindrul inferior (2) este susținut de un lagăr gazostatic (3), format dintr-un stator (20) care conlucrează cu un trunchi de con (21), solidar cu cilindrul interior (2), în spațiul dintre stator (20) și trunchiul de con (21) fiind introdus aer sub presiune. Revendicări: 2 Figuri: 3 (11) 120161 B1 (51) G 08 B 13/24; G 01 S 1/68; G 01 S 11/06 (21) a 2001 00526 (22) 15.05.2001 (41) 30.01.2002// 1/2002 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) JP 9015313 (73) Simionescu Cristian Valeriu, str. Banul Udrea nr. 9-11, bl. J2, sc. 2, et. 1, ap. 41, sector 3, București, RO; Moșilă Doru, aleea Urucu Adrian nr. 4, bl. N 17, sc. 2, et. 4, ap. 20, sector 4, București, RO; Moldoveanu Călin, str. Lămâiței nr. 52, sector 4, București, RO (72) Simionescu Cristian Valeriu, str. Banul Udrea nr. 9-11, bl. J2, sc. 2, et. 1, ap. 41, sector 3, București, RO; Moșilă Doru, aleea Urucu Adrian nr. 4, bl. N 17, sc. 2, et. 4, ap. 20, sector 4, București, RO; Moldoveanu Călin, str. Lămâiței nr. 52, sector 4, București, RO (54) METODĂ ȘI DISPOZITIV DE ALARMARE (57) Invenția se referă la o metodă și un dispozitiv de alarmare, destinate semnalizării acustice a furturilor. Metoda conform invenției detectează îndepărtarea relativă a unui obiect protejat față de posesor, utilizând un dispozitiv personalizat, protejat împotriva anihilării detectării, care să alarmeze acustic depășirea unei distanțe prestabilită dintre posesor și obiectul protejat, permițând localizarea, exactă și oportună, a obiectului protejat. Dispozitivul conform invenției constă în emiterea de către un emițător (1), a unui câmp electromagnetic, modulat cu secvențe de cod de personalizare și recepționat de un receptor (2) acordat după emițător (1), semnalul fiind procesat de receptor (2), pentru stabilirea atenuării câmpului, în funcție de distanța relativă dintre acesta și emițător (1), iar în funcție de rezultat, receptorul (2) să procedeze la (11) 120160 B1 (11) 120161 B1 identificarea secvenței de cod și alarmarea acustică, dacă distanța dintre emițător (1) și receptor (2) crește peste o valoare prestabilită sau dacă semnalul receptat este de bruiaj. Revendicări: 2 Figuri: 2 Fig. 3 Fig. 1 109 H 01 H RO-BOPI 9/2005 (11) 120162 B1 (51) H 01 H 9/00; H 01 H 47/00 (21) 99-00881 (22) 09.01.1998 (30) 26.02.1997 DE 19707.548.7 (45) 30.09.2005//9/2005 (86) EP 98/00091 09.01.1998 (87) WO 98/38661 03.09.1998 (56) DE 2947769 (73) Maschinenfabrik Reinhausen GmbH, Falkensteinstrasse 8, Regensburg, DE (72) Eberwein Hermann, Alte Nurnbergerstrasse 126, Regensburg, DE (74) Rominvent S.A., str. Ermil Pangratti nr. 35, sector 1, București (54) ACȚIONARE CU MOTOR (57) Prezenta invenție se referă la o acționare cu motor, pentru un comutator în trepte, un reversor sau o bobină cu miez mobil, care prezintă o supraveghere mecanică a timpului de funcționare, realizată prin intermediul unor contacte mecanice, suplimentare, de supraveghere (S15 și S16), care verifică, la momente de timp diferite, în decursul unei secvențe de comutare, dacă protecția motorului de acționare (M1), pe de o parte, și releul de comutare în trepte (K20), pe de altă parte, funcționează corespunzător, căci la funcționarea defectuoasă a acestor componente, poate avea loc o acționare a motorului (M1) până la o poziție finală nedorită. Acționarea motorului (M1) este oprită, dacă supravegherea detectează faptul că cel puțin unul dintre aceste elemente nu funcționează corect. Revendicări: 1 Figuri: 2 (11) 120163 B1 (51) H 02 B 1/01; A 47 B 47/02 (21) a 2001 00602 (22) 04.06.2001 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) DE 3344598; RO 112675 (73) Electro Alfa Internațional S.R.L., str. Manolești Deal nr. 33, Botoșani, județul botoșani, Ro (72) Belehuz Cosma Iulian, str. Curcubeului nr. 6, bl. 6, sc. H, ap. 12, Botoșani, județul Botoșani, RO; Tureac Vasile, str. Împărat Traian nr. 94, bl. W 16, sc. A, ap. 4, Botoșani, județul Botoșani, RO (74) Mileniul 3-Agenție de Proprietate Industrială S.R.L. - str. Moldovei nr. 10, bl. Crinul, sc. A, ap. 28, Pașcani (54) SUPORT-CADRU, PENTRU DULAP CU APARATAJ ELECTRIC (57) Invenția se referă la un suport-cadru, pentru dulap cu aparataj electric greu și pentru curenți de scurtcircuit, mari (50^150KA). Suportul-cadru, conform invenției, are laturile de cadru (1, 3, 5, 6, 7, 8, 9 și 11) confecționate din profilul de cadru (A), iar laturile de cadru (2, 4, 10 și 12), din profilul de cadru (B), profilurile de cadru (A și B) fiind alcătuite din câte un profil neperforat (a) și un profil perforat (b), care formează două laturi de profil cadru (13 și 14), pe două straturi, conținând, între acestea, un profil gol, mare (15), care are patru laturi de profil gol (16, 17, 18 și 19), precum și un profil gol, mic (20), care are patru laturi de profil gol (21, 22, 23 și 24), latura de profil gol (18) fiind triplată de o îngroșare (g), îmbinările dintre laturile de cadru realizându-se cu triedrul (42), iar îmbinările de colț făcându-se cu sudură. Laturile de cadru, cu laturile de profil și capăt, formează cadrul anterior (43), cadrul posterior (44), cadrul lateral stânga (45), cadrul lateral dreapta (46), cadrul de bază (47) și cadrul superior (48),laturile (11) 120162 B1 f :..... .:ț?Ș' (11) 120163 B1 de profil gol (16 și 17) formează muchia de cadru, interioară (MI 1), iar laturile de profil gol (21 și 22) formează muchia de cadru, interioară (MI 2), împreună formând un cadru interior de muchii (CIM), precum și cadre interioare, deschise, de muchii (CIDM). Revendicări: 6 Figuri: 18 Fig. 1 Fig. 1 110 RO-BOPI 9/2005 H 02 B (11) 120164 B1 (51) H 02 B 1/06; A 47 B 47/05; H 02 B 1/30 (21) a 2001 00424 (22) 17.04.2001 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) DE 1753038, 2654239; RO 119160 (73) Electro Alfa Internațional S.R.L., str. Manolești Deal nr. 33, Botoșani, județul Botoșani, RO (72) Belehuz Cosma Iulian, str. Curcubeului nr. 6, bl. 6, sc. H, ap. 12, Botoșani, județul Botoșani, RO; Tureac Vasile, str. Împărat Traian nr. 94, bl. W 16, sc. A, ap. 4, Botoșani, județul Botoșani, RO; Axinia Iulian Sorin Vasile, Calea Națională nr. 46, bl. U1D, sc. A, ap. 33, Botoșani, RO (74) Mileniul 3 Agenție de Proprietate Industrială S.R.L. - str. Moldovei nr. 10, bl. Crinul, sc. A, ap. 28, Pașcani (54) DULAP PENTRU APARATAJ ELECTRIC (57) Invenția se referă la un dulap pentru aparataj electric, care poate fi utilizat în cele mai diverse domenii de activitate. Dulapul pentru aparataj electric, conform invenției, este alcătuit dintr-un suport cadru, care cuprinde cel puțin douăsprezece laturi de cadru, în interiorul căruia se montează traversele longitudinale (1), traversele verticale (2), montanții (3) și contra-panourile (4). Suportul de cadru (A) este realizat din trei profiluri de cadru (B, C și D), fiecare alcătuite din câte un profil neperforat (a) și un profil perforat (b), care formează laturi de profil, pe două straturi, conținând între acestea un profil gol (23), care are patru laturi de profil gol (24, 25, 26 și 27), cu niște umeri de rigidizare (c, f, g și j), precum și două (11) 120164 B1 (11) 120164 B1 laturi de profil cadru (28 și 29), astfel că laturile de cadru (11, 12, 13 și 14) sunt executate din profilul de cadru (B), laturile de cadru (15, 16, 17 și 18) sunt executate din profilul de cadru (C), iar laturile de cadru (19, 20, 21 și 22) sunt executate din profilul de cadru (D), îmbinările între profilurile de cadru (B, C și D) realizându-se cu ajutorul unui triedru (66), iar îmbinările de colț se fac cu sudură, astfel că, în final, toate muchiile interioare (MI 1...MI 22) ale laturilor de cadru (11...22) formează un schelet de muchii, laturile de profil formând un cadru anterior (58), pe care se fixează ușa dulap (10), un cadru posterior (59), pe care se montează capacul spate (9), un cadru lateral stânga (60), pe care se fixează peretele lateral stânga (8), un cadru lateral dreapta (62), pe care se fixează peretele lateral dreapta (7), un cadru de bază (64), compus dintr-un cadru (m) și un cadru (n), pe care se montează capacul interior (5), un cadru superior (65), compus dintr-un cadru (p) și un cadru (o), pe care se fixează capacul superior (6), secțiunile de profil de capăt formând cadrele de așezare (61și 63). Revendicări: 16 Figuri: 26 111 LISTA B.I., PENTRU CARE HOTĂRÂREA DE ACORDARE SE PUBLICĂ ÎN CONFORMITATE CU ART. 28(3) DIN LEGEA NR. 64/1991 REPUBLICATĂ, • ORDONATĂ CRESCĂTOR, DUPĂ NUMĂRUL DE BREVET • ORDONATĂ ALFABETIC, DUPĂ NUMELE/DENUMIREA TITULARULUI RO-BOPI 9/2005 Lista cu brevetele de invenție, ale căror hotărâri de acordare au fost luate la data de 29.07.2005, ordonate crescător, după numărul de brevet Număr brevet Clasa Număr dosar Data depozit Titular Pag. 120117 B1 A 23 C 9/123 a 2000 00100 31.01.2000 Botez Elisabeta, str. Ovidiu nr. 1, bl. M14, ap. 15, Galați, RO; Costin Gheorghe Miron, str. Domnească nr. 20, bl. A, ap. 5, Galați, RO 93 120118 B1 A 23 L 1/325 99-00220 26.02.1999 S.C. Oleomet-S.A. S.R.L., b-dul Schitu Măgureanu 27-33, sc. A, et. 2, ap. 9, sector 1, București, RO 93 120119 B1 A 23 L 3/3481 99-00665 10.06.1999 Mocanu Gh. Ioan, str. Cuza Vodă nr. 3, bl. S2, sc. B, et. 4, ap. 39, Bistrița, RO 93 120120 B1 A 61 H 1/02 a 2000 01204 11.12.2000 Dumitrescu George, str. Jean Louis Calderon nr. 45, ap. 1, parter, sector 2, București, RO 93 120121 B1 A 61 K 9/08; A 61 K 35/78 a 2000 01246 18.12.2000 Imunomod S.R.L., via Cammeo N. 28 Int. 9, I-00165, Roma, IT 94 120122 B1 A 61 K 31/715; A 61 K 31/195; A 61 K 9/00; A 61 K 9/02; A 61 K 9/06; A 61 K 7/40 99-00675 16.12.1997 Noviscens AB, P.O. Box 80, S-230 42, Tygelsjo, SE 94 120123 B1 A 61 K 35/78 99-00698 21.06.1999 Vasile Florentina, comuna Dragoș-Vodă, RO 95 120124 B1 A 61 L 2/10; A 61 L 9/18; F 24 F 3/16 a 2001 00656 11.06.2001 Antohi Constantin Marin, str. G. Ibrăileanu nr. 6, bl. 7, sc. A, ap. 3, Iași, RO; Decher Emanuela, șoseaua Națională nr. 55, bl. 964A, sc. B, et. 3, ap. 11, Iași, RO; Caramalău Corneliu, b-dul Păcurari nr. 481, sc. C, et. 1, ap. 4, Iași, RO 95 120125 B1 A 63 G 1/00; A 63 H 13/20 a 2000 01124 16.11.2000 Hegedus Marius Daniel, str. Izvorului nr. 6, Reșița, RO 95 120126 B1 B 08 B 7/02 97-00458 11.03.1997 Ferghete Sabin Marian, str. Libertății, bl. L2, sc. B, ap. 23, Mangalia, RO; Mititelu Vasile Dragoș, str. Eliberării nr. 4, Piatra Neamț, RO; Fărmuș Mircea Radu, str. Privighetorii, bl. B2, sc. B, et. 2, ap. 15, Piatra Neamț, RO; Dumitraș Ștefan Andi, str. Toma Cozma nr. 75, bl. 573, sc. D, et. 1, ap. 4, Iași, RO 96 120127 B1 B 25 B 23/02; B 25 B 23/145 a 2000 00475 08.05.2000 S.C. Hydramold S.R.L., str. D. Mangeron nr. 61-63, Iași, RO 96 120128 B1 B 29 C 47/38; C 08 L 23/06 98-01448 19.03.1997 Uponor Innovation AB, Industrivagen, Fristad, SE 97 120129 B1 B 61 G 9/04; B 61 G 9/22 99-00394 08.10.1997 Eisenbahntechnik Halberstadt GmbH, Am Sulzegraben 17, D-38820, Halberstadt, DE; Ringfeder GmbH, Oberschlesienstrasse 15, D-47808, Krefeld, DE 97 120130 B1 B 65 D 23/10; B 65 B 61/14 a 2002 01203 11.09.2002 Perla Harghitei S.A., str. Gării nr. 600, Sâncrăieni, județul Harghita, RO 98 115 RO-BOPI 9/2005 Număr brevet Clasa Număr dosar Data depozit Titular Pag. 120131 B1 C 01 D 7/18 98-00915 31.10.1996 Novacarb, 25 Quai Paul Doumer, Courbevoie Cedex, FR 98 120132 B1 C 07 C 7/163 99-00291 28.08.1997 Catalytic Distillation Technologies, 10100 Bay Area Boulevard, Pasadena,Texas, US 99 120133 B1 C 07 C 401/00; A 61 K 31/59 98-01607 15.05.1997 Leo Pharmaceutical Products Ltd.A/S (Lovens Kemiske Fabrik Produktionsaktieselskab), Industriparken 55, Dk-2750, Ballerup, DK 99 120134 B1 C 07 D 211/52; A 61 K 31/445 98-00231 20.06.1996 Pfizer Inc., 235 East 42nd Street, New York, US 99 120135 B1 C 07 D 301/02; C 07 D 303/36; C 07 C 213/04 99-00756 19.12.1997 G.D.Searle & Co., P.O. Box 5110 60680-5110, Chicago, Illinois, US 99 120136 B1 C 07 D 491/10; C 07 D 491/04; A 61 K 31/55 98-01487 21.04.1997 Sanochemia Pharmazeutika Aktiengesellschaft, Boltzmanngasse 11, A-1090, Viena, AT 100 120137 B1 C 07 H 17/08 98-00685 10.09.1996 Aventis Pharma S.A., 20, Avenue Raymond Aron, Antony, FR 100 120138 B1 C 08 F 6/12; C 08 C 2/06 97-00961 28.11.1995 Shell Internationale Research Maatschappij B.V., Carel Van Bylandtlaan 30 Nl 2596 HR, Haga, NL 100 120139 B1 C 08 G 18/48; C 08 G 18/10 97-00929 23.10.1995 Huntsman International Llc, 500 Huntsman Way, Utah 84108, Salt Lake City, US 100 120140 B1 C 08 G 63/49; C 09 D 167/08 99-01048 29.09.1999 Kober S.R.L., sat Turturești, comuna Girov, județul Neamț, RO 101 120141 B1 C 08 G 63/49; C 09 D 167/08 99-01049 29.09.1999 Kober S.R.L., sat Turturești, comuna Girov, județul Neamț, RO 101 120142 B1 C 09 D 5/08; C 23 F 11/173 98-00597 27.02.1998 Voinescu Cristian, str. Stejarului nr. 37, bl. O7, sc. A, ap. 2, parter, sector 3, București, RO; Dulgheriu Mihai, str. Breaza nr. 7, bl. V22A, sc. 3, et. 1, ap. 79, sector 3, București, RO 101 120143 B1 C 09 D 11/02; C 09 D 5/02; C 09 C 1/56 97-01083 14.12.1995 Cabot Corporation, 75 State Street, Boston,Massachusetts, US 102 120144 B1 C 09 D 167/02 98-00596 27.02.1998 Voinescu Cristian, str. Stejarului nr. 37, bl. O7, sc. A, ap. 2, parter, sector 3, București, RO; Dulgheriu Mihai, str. Breaza nr. 7, bl. V22A, sc. 3, et. 1, ap. 79, sector 3, București, RO 102 120145 B1 C 09 D 167/02 98-00796 27.03.1998 Voinescu Cristian, str. Stejarului nr. 37, bl. O7, sc. A, ap. 2, parter, sector 3, București, RO; Dulgheriu Mihai, str. Breaza nr. 7, bl. V22A, sc. 3, et. 1, ap. 79, sector 3, București, RO 102 120146 B1 C 10 M 145/14 a 2002 01330 28.10.2002 Petrom S.A., Calea Dorobanți 239, sector 1, București, RO 102 116 RO-BOPI 9/2005 Număr brevet Clasa Număr dosar Data depozit Titular Pag. 120147 B1 C 12 M 1/33; B 04 C 3/00; B 02 C 23/36 a 2000 00175 17.02.2000 Săvulescu Ștefan, Calea Călărașilor nr. 156, sector 3, București, RO; Godeanu Marioara, str. General Ipătescu nr.10, sector 2, București, RO; Stanca Doina, șoseaua Giurgiului nr. 121, bl. 5, ap. 134, sector 4, București, RO 103 120148 B1 C 12 N 15/90; C 12 N 15/85; C 12 Q 1/68; C 12 N 5/10; C 12 N 9/12 99-00972 09.03.1998 Idec Pharmaceuticals Corporation, 11011 Torreyana Road, CA 92121-1104, San Diego, California, US 103 120149 B1 C 23 F 11/173; B 05 D 5/08 97-02096 07.05.1996 C.I.R.S. S.P.A., Colafonda-Cavanella PO, Rovigo, IT 103 120150 B1 E 04 C 5/00; H 05 B 1/00 a 2003 00436 21.05.2003 Zodila Vasile, str. Muncitorului nr. 3, bl. M2, sc. C, ap. 43, Mangalia, județul Constanța, RO 104 120151 B1 E 05 C 9/24 a 2000 00853 25.08.2000 Neculai Dănuț, str. Principală, bl. 1B, ap. 2, comuna Bucecea, Botoșani, RO 104 120152 B1 E 05 D 15/48 a 2001 01052 17.01.2001 Mura S.R.L., via Colombera 19/B 31020, Sernaglia Della Battaglia, IT 105 120153 B1 F 16 B 13/04; F 16 G 11/02 a 2001 00487 04.05.2001 Andrei Traian, str. Oltului nr. 20, bl. B17, ap. 50, Galați, RO 105 120154 B1 F 16 H 61/00; F 16 H 61/26 99-00068 20.01.1999 Zamfir Radu Iulian, str. Stejar nr. 58, bl. T1, et. 9, ap. 40, Iași, RO 106 120155 B1 F 16 H 61/00; F 16 H 61/26 99-00286 18.03.1999 Zamfir Radu Iulian, str. Stejar nr. 58, bl. T1, et. 9, ap. 40, Iași, RO 106 120156 B1 F 16 K 17/04 a 2003 00126 18.02.2003 Drăgănescu Florian, str. Prisaca Dornei nr. 2, bl. D3, ap. 242, sector 3, București, RO 107 120157 B1 F 24 F 3/00; F 24 H 3/00 98-01675 11.12.1998 Diculescu I. Marcel, b-dul Dunării nr. 3, Drobeta-Turnu Severin, RO; Pegulescu T. Virgil, b-dul Dunării nr.3, Drobeta-Turnu Severin, RO 107 120158 B1 F 25 D 3/10 a 2001 01367 18.12.2001 ICPE - Cercetări Avansate S.A., Splaiul Unirii nr. 313, sector 3, București, RO 108 120159 B1 G 01 F 25/00 a 2002 01325 25.10.2002 A.C.K.-S.R.L., str. Morilor nr. 8, Pașcani, RO 108 120160 B1 G 01 N 11/14 a 2003 00913 12.11.2003 Lubrifin S.A., str. Harmanului nr. 52, Brașov, RO 109 120161 B1 G 08 B 13/24; G 01 S 1/68; G 01 S 11/06 a 2001 00526 15.05.2001 Simionescu Cristian Valeriu, str. Banul Udrea nr. 9-11, bl. J2, sc. 2, et. 1, ap. 41, sector 3, București, RO; Moșilă Doru, aleea Urucu Adrian nr. 4, bl. N 17, sc. 2, et. 4, ap. 20, sector 4, București, RO; Moldoveanu Călin, str. Lămâiței nr. 52, sector 4, București, RO 109 120162 B1 H 01 H 9/00; H 01 H 47/00 99-00881 09.01.1998 Maschinenfabrik Reinhausen GmbH, Falkensteinstrasse 8, Regensburg, DE 110 120163 B1 H 02 B 1/01; A 47 B 47/02 a 2001 00602 04.06.2001 Electro Alfa Internațional S.R.L., str. Manolești Deal nr. 33, Botoșani, județul Botoșani, RO 110 120164 B1 H 02 B 1/06; A 47 B 47/05; H 02 B 1/30 a 2001 00424 17.04.2001 Electro Alfa Internațional S.R.L., str. Manolești Deal nr. 33, Botoșani, județul Botoșani, RO 111 117 RO-BOPI 9/2005 Lista cu brevetele de invenție, ale căror hotărâri de acordare au fost luate la data de 29.07.2005, ordonate alfabetic, după numele/denumirea titularului Număr brevet Clasa Număr dosar Data depozit Titular Pag. 120159 B1 G 01 F 25/00 a 2002 01325 25.10.2002 A.C.K.-S.R.L., str. Morilor nr. 8, Pașcani, RO 108 120153 B1 F 16 B 13/04; F 16 G 11/02 a 2001 00487 04.05.2001 Andrei Traian, str. Oltului nr. 20, bl. B17, ap. 50, Galați, RO 105 120124 B1 A 61 L 2/10; A 61 L 9/18; F 24 F 3/16 a 2001 00656 11.06.2001 Antohi Constantin Marin, str. G. Ibrăileanu nr. 6, bl. 7, sc. A, ap. 3, Iași, RO; Decher Emanuela, șoseaua Națională nr. 55, bl. 964A, sc. B, et. 3, ap. 11, Iași, RO; Caramalău Corneliu, b-dul Păcurari nr. 481, sc. C, et. 1, ap. 4, Iași, RO 95 120137 B1 C 07 H 17/08 98-00685 10.09.1996 Aventis Pharma S.A., 20, Avenue Raymond Aron, Antony, FR 100 120117 B1 A 23 C 9/123 a 2000 00100 31.01.2000 Botez Elisabeta, str. Ovidiu nr. 1, bl. M14, ap. 15, Galați, RO; Costin Gheorghe Miron, str. Domnească nr. 20, bl. A, ap. 5, Galați, RO 93 120149 B1 C 23 F 11/173; B 05 D 5/08 97-02096 07.05.1996 C.I.R.S. S.P.A., Colafonda-Cavanella PO, Rovigo, IT 103 120143 B1 C 09 D 11/02; C 09 D 5/02; C 09 C 1/56 97-01083 14.12.1995 Cabot Corporation, 75 State Street, Boston,Massachusetts, US 102 120132 B1 C 07 C 7/163 99-00291 28.08.1997 Catalytic Distillation Technologies, 10100 Bay Area Boulevard, Pasadena,Texas, US 99 120157 B1 F 24 F 3/00; F 24 H 3/00 98-01675 11.12.1998 Diculescu I. Marcel, b-dul Dunării nr. 3, Drobeta-Turnu Severin, RO; Pegulescu T. Virgil, b-dul Dunării nr.3, Drobeta-Turnu Severin, RO 107 120156 B1 F 16 K 17/04 a 2003 00126 18.02.2003 Drăgănescu Florian, str. Prisaca Dornei nr. 2, bl. D3, ap. 242, sector 3, București, RO 107 120120 B1 A 61 H 1/02 a 2000 01204 11.12.2000 Dumitrescu George, str. Jean Louis Calderon nr. 45, ap. 1, parter, sector 2, București, RO 93 120129 B1 B 61 G 9/04; B 61 G 9/22 99-00394 08.10.1997 Eisenbahntechnik Halberstadt GmbH, Am Sulzegraben 17, D-38820, Halberstadt, DE; Ringfeder GmbH, Oberschlesienstrasse 15, D-47808, Krefeld, DE 97 120163 B1 H 02 B 1/01; A 47 B 47/02 a 2001 00602 04.06.2001 Electro Alfa Internațional S.R.L., str. Manolești Deal nr. 33, Botoșani, județul Botoșani, RO 110 120164 B1 H 02 B 1/06; A 47 B 47/05; H 02 B 1/30 a 2001 00424 17.04.2001 Electro Alfa Internațional S.R.L., str. Manolești Deal nr. 33, Botoșani, județul Botoșani, RO 111 120126 B1 B 08 B 7/02 a 0097- 00458 11.03.1997 Ferghete Sabin Marian, str. Libertății, bl. L2, sc. B, ap. 23, Mangalia, RO; Mititelu Vasile Dragoș, str. Eliberării nr. 4, Piatra Neamț, RO; Fărmuș Mircea Radu, str. Privighetorii, bl. B2, sc. B, et. 2, ap. 15, Piatra Neamț, RO; Dumitraș Ștefan Andi, str. Toma Cozma nr. 75, bl. 573, sc. D, et. 1, ap. 4, Iași, RO 96 118 RO-BOPI 9/2005 Număr brevet Clasa Număr dosar Data depozit Titular Pag. 120135 B1 C 07 D 301/02; C 07 D 303/36; C 07 C 213/04 99-00756 19.12.1997 G.D.Searle & Co., P.O. Box 5110 60680-5110, Chicago, Illinois, US 99 120125 B1 A 63 G 1/00; A 63 H 13/20 a 2000 01124 16.11.2000 Hegedus Marius Daniel, str. Izvorului nr. 6, Reșița, RO 95 120139 B1 C 08 G 18/48; C 08 G 18/10 97-00929 23.10.1995 Huntsman International Llc, 500 Huntsman Way, Utah 84108, Salt Lake City, US 100 120158 B1 F 25 D 3/10 a 2001 01367 18.12.2001 ICPE - Cercetări Avansate S.A., Splaiul Unirii nr. 313, sector 3, București, RO 108 120148 B1 C 12 N 15/90; C 12 N 15/85; C 12 Q 1/68; C 12 N 5/10; C 12 N 9/12 99-00972 09.03.1998 Idec Pharmaceuticals Corporation, 11011 Torreyana Road, CA 92121-1104, San Diego, California, US 103 120121 B1 A 61 K 9/08; A 61 K 35/78 a 2000 01246 18.12.2000 Imunomod S.R.L., via Cammeo N. 28 Int. 9, I-00165, Roma, IT 94 120140 B1 C 08 G 63/49; C 09 D 167/08 99-01048 29.09.1999 Kober S.R.L., sat Turturești, comuna Girov, județul Neamț, RO 101 120141 B1 C 08 G 63/49; C 09 D 167/08 99-01049 29.09.1999 Kober S.R.L., sat Turturești, comuna Girov, județul Neamț, RO 101 120133 B1 C 07 C 401/00; A 61 K 31/59 98-01607 15.05.1997 Leo Pharmaceutical Products Ltd.A/S (Lovens Kemiske Fabrik Produktionsaktieselskab), Industriparken 55, Dk-2750, Ballerup, DK 99 120160 B1 G 01 N 11/14 a 2003 00913 12.11.2003 Lubrifin S.A., str. Harmanului nr. 52, Brașov, RO 109 120162 B1 H 01 H 9/00; H 01 H 47/00 99-00881 09.01.1998 Maschinenfabrik Reinhausen GmbH, Falkensteinstrasse 8, Regensburg, DE 110 120119 B1 A 23 L 3/3481 99-00665 10.06.1999 Mocanu Gh. Ioan, str. Cuza Vodă nr. 3, bl. S2, sc. B, et. 4, ap. 39, Bistrița, RO 93 120152 B1 E 05 D 15/48 a 2001 01052 17.01.2001 Mura S.R.L., via Colombera 19/B 31020, Sernaglia Della Battaglia, IT 105 120151 B1 E 05 C 9/24 a 2000 00853 25.08.2000 Neculai Dănuț, str. Principală, bl. 1B, ap. 2, comuna Bucecea, Botoșani, RO 104 120131 B1 C 01 D 7/18 98-00915 31.10.1996 Novacarb, 25 Quai Paul Doumer, Courbevoie Cedex, FR 98 120122 B1 A 61 K 31/715; A 61 K 31/195; A 61 K 9/00; A 61 K 9/02; A 61 K 9/06; A 61 K 7/40 99-00675 16.12.1997 Noviscens AB, P.O. Box 80, S-230 42, Tygelsjo, SE 94 120130 B1 B 65 D 23/10; B 65 B 61/14 a 2002 01203 11.09.2002 Perla Harghitei S.A., str. Gării nr. 600, Sâncrăieni, județul Harghita, RO 98 119 Număr brevet Clasa Număr dosar Data depozit Titular Pag. 120146 B1 C 10 M 145/14 a 2002 01330 28.10.2002 Petrom S.A., Calea Dorobanți 239, sector 1, București, RO 102 120134 B1 C 07 D 211/52; A 61 K 31/445 98-00231 20.06.1996 Pfizer Inc., 235 East 42nd Street, New York, US 99 120127 B1 B 25 B 23/02; B 25 B 23/145 a 2000 00475 08.05.2000 S.C. Hydramold S.R.L., str. D. Mangeron nr. 61-63, Iași, RO 96 120118 B1 A 23 L 1/325 99-00220 26.02.1999 S.C. Oleomet-S.A. S.R.L., b-dul Schitu Măgureanu 27-33, sc. A, et. 2, ap. 9, sector 1, București, RO 93 120136 B1 C 07 D 491/10; C 07 D 491/04; A 61 K 31/55 98-01487 21.04.1997 Sanochemia Pharmazeutika Aktiengesellschaft, Boltzmanngasse 11, A-1090, Viena, AT 100 120147 B1 C 12 M 1/33; B 04 C 3/00; B 02 C 23/36 a 2000 00175 17.02.2000 Săvulescu Ștefan, Calea Călărașilor nr. 156, sector 3, București, RO; Godeanu Marioara, str. General Ipătescu nr.10, sector 2, București, RO; Stanca Doina, șoseaua Giurgiului nr. 121, bl. 5, ap. 134, sector 4, București, RO 103 120138 B1 C 08 F 6/12; C 08 C 2/06 97-00961 28.11.1995 Shell Internationale Research Maatschappij B.V., Carel Van Bylandtlaan 30 Nl 2596 HR, Haga, NL 100 120161 B1 G 08 B 13/24; G 01 S 1/68; G 01 S 11/06 a 2001 00526 15.05.2001 Simionescu Cristian Valeriu, str. Banul Udrea nr. 9-11, bl. J2, sc. 2, et. 1, ap. 41, sector 3, București, RO; Moșilă Doru, aleea Urucu Adrian nr. 4, bl. N 17, sc. 2, et. 4, ap. 20, sector 4, București, RO; Moldoveanu Călin, str. Lămâiței nr. 52, sector 4, București, RO 109 120128 B1 B 29 C 47/38; C 08 L 23/06 98-01448 19.03.1997 Uponor Innovation AB, Industrivagen, Fristad, SE 97 120123 B1 A 61 K 35/78 99-00698 21.06.1999 Vasile Florentina, comuna Dragoș-Vodă, RO 95 120144 B1 C 09 D 167/02 98-00596 27.02.1998 Voinescu Cristian, str. Stejarului nr. 37, bl. O7, sc. A, ap. 2, parter, sector 3, București, RO; Dulgheriu Mihai, str. Breaza nr. 7, bl. V22A, sc. 3, et. 1, ap. 79, sector 3, București, RO 102 120145 B1 C 09 D 167/02 98-00796 27.03.1998 Voinescu Cristian, str. Stejarului nr. 37, bl. O7, sc. A, ap. 2, parter, sector 3, București, RO; Dulgheriu Mihai, str. Breaza nr. 7, bl. V22A, sc. 3, et. 1, ap. 79, sector 3, București, RO 102 120142 B1 C 09 D 5/08; C 23 F 11/173 98-00597 27.02.1998 Voinescu Cristian, str. Stejarului nr. 37, bl. O7, sc. A, ap. 2, parter, sector 3, București, RO; Dulgheriu Mihai, str. Breaza nr. 7, bl. V22A, sc. 3, et. 1, ap. 79, sector 3, București, RO 101 120155 B1 F 16 H 61/00; F 16 H 61/26 99-00286 18.03.1999 Zamfir Radu Iulian, str. Stejar nr. 58, bl. T1, et. 9, ap. 40, Iași, RO 106 120154 B1 F 16 H 61/00; F 16 H 61/26 99-00068 20.01.1999 Zamfir Radu Iulian, str. Stejar nr. 58, bl. T1, et. 9, ap. 40, Iași, RO 106 120150 B1 E 04 C 5/00; H 05 B 1/00 a 2003 00436 21.05.2003 Zodila Vasile, str. Muncitorului nr. 3, bl. M2, sc. C, ap. 43, Mangalia, județul Constanța, RO 104 120 REZUMATELE BREVETELOR DE INVENȚIE ACORDATE 9 LEGEA NR. 62/1974 Semnificația codurilor INID folosite în prezenta secțiune (norma ST 9 a Organizației Mondiale a Proprietății Intelectuale OMPI), în ordinea apariției lor: (11) numărul brevetului de invenție; (41) data publicării cererii; BOPI nr.; (45) data publicării mențiunii acordării brevetului; BOPI nr.; (21) numărul dosarului; (22) data înregistrării cererii de brevet; (30) prioritate; (86) numărul și data cererii internaționale (regionale sau PCT); (87) numărul și data publicării cererii internaționale (regionale sau PCT); (61) perfecționare la brevet nr.; (62) divizată din cererea nr.; data; (71) solicitantul; (73) numele sau denumirea titularului; (72) numele și prenumele inventatorilor declarați; (51) clasa, conform clasificării internaționale; (54) titlul invenției; (57) rezumatul invenției; (56) documente din stadiul tehnicii RO-BOPI 9/2005 B 26 D (11) 105252 (51) B 01 D 39/00; B 01 D 41/04 (21) 136193 (22) 02.12.1988 (45) 30.09.2005//9/2005 (73) Întreprinderea de Prelucrare Mase Plastice, str. Transilvaniei nr. 132, Buzău, județul Buzău, RO (72) Rădulescu Marcel, str. Stadionului, bl. 52, sc. B, et. 4, ap. 63, Buzău, județul Buzău, RO (54) MAȘINĂ PENTRU SERTIZAT (57) Invenția se referă la o mașină pentru sertizat filtre mari, destinată asamblării după încărcarea acestora. Mașina cuprinde un batiu (4) prevăzut cu un platan inferior (7), cu dimensiuni corespunzătoare filtrului pentru sertizat, acționat de un cilindru hidraulic principal (9), o placă superioară (6), care susține o furcă (11) ce primește rola (12) de sertizare, furca fiind orientată de un cilindru (13) care îi imprimă o mișcare de avans, frânată spre produsul (15), realizând, totodată, apropiere a rolei de sertizat, încet, de produs și asigurând o sertizare corectă. Revendicări: 1 Figuri: 1 (11) 105391 (51) B 26 D 1/08; B 23 D 31/02 (21) 111926 (22) 18.08.1983 (45) 30.09.2005//9/2005 (73) Întreprinderea de Mecanică Poligrafică, Piața Scănteii nr. 1, București, RO (72) Alecu Daniela, str.Vatra Dornei nr. 3, bl. A14, ap. 35, et. 8, sector 4, București, RO (54) GHILOTINĂ MECANICĂ, PENTRU TĂIAT PLĂCI DE NEFEROASE (57) Invenția se referă la o ghilotină mecanică, pentru tăiat plăci de neferoase, cum ar fi, de exemplu, din zinc, aluminiu și cupru. Ghilotina conform invenției cuprinde un batiu așezat între doi pereți verticali, un cuțit mobil și un contracuțit fix, un ax principal, pe care este prins un cuplaj mecanic intermitent, capabil ca, pentru o singură comandă primită, să asigure o singură cursă de tăiere, primind mișcarea de la un volant acționat prin intermediul curelelor trapezoi-dale, de la un motor electric. Revendicări: 1 Figuri: 4 (11) 105252 (11) 105391 123 B 26 D RO-BOPI 9/2005 (11) 105392 (51) B 26 D 1/08 (21) 111927 (22) 18.08.1983 (45) 30.09.2005//9/2005 (73) Întreprinderea de Mecanică Poligrafică, str. Băiculești nr. 1, sector 1, București, RO (72) Din Viorel, str. Baicului nr. 1, bl. 401A, sc. 2, et. 8, ap. 146, sector 2, București, RO (54) MAȘINĂ DE TĂIAT CU TREI CUȚITE (57) Invenția se referă la o mașină de tăiat cu trei cuțite, destinată, în special, tăierii în trei părți, a blocului de carte, utilizându-se în atelierele de legătorie ale tipografiilor mari și mijlocii. Mașina conform invenției cuprinde un batiu, un mecanism de acționare, un mecanism al cuțitului frontal, un mecanism al cuțitelor laterale, care realizează tăierea propriu-zisă, un mecanism hidraulic de presare a topului de cărți, un mecanism al vinclului, care prinde și transportă topul de cărți sub presă, un transportor de eliminare a cărților tăiate, precum și din dispozitive de blocare și siguranță și instalația electrică. Revendicări: 2 Figuri: 7 (11) 98355 (51) B 27 B 3/16 (21) 128322 (22) 22.05.1987 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) RO 94.508 (73) Intreprinde-rea Forestieră de Exploatare și Transport, str.Subcetate nr. 10A, Bistrița, județul Bistrița-Năsăud, RO (72) Trișcă Ilie, Împăratul Traian nr. 2bis, Bistrița, județul Bistrița-Năsăud, RO; Pleșca Emil, Susenii Bârgăului, județul Bistrița-Năsăud, RO; Năstase Cornel, Susenii Bârgăulu, Susenii Bârgăului, județul Bistrița-Năsăud, RO; Moraru Ioan, Lunca Ilvei, Lunca Ilvei, județul Bistrița- Năsăud, RO (54) DISPOZITIV PENTRU REALIZAREA PRESIUNII ȘI MANIPULĂRII VALȚURILOR, LA GATER (57) Invenția se referă la un dispozitiv pentru realizarea presiunii și manipulării valțurilor, la gaterul vertical. Dispozitivul se caracterizează prin aceea că presiunea valțului superior al gaterului pe buștean, în timpul debitării, este realizată prin intermediul unor greutăți (17 și 18), prinse pe axul valțului, cu ajutorul unor cabluri (19), iar ridicarea valțului, la sfârșitul operației și pentru o nouă operație, se realizează prin intermediul unor cremaliere (4 și 5) fixate pe axul valțului, antrenate sus-jos, de niște pinioane (6 și 7) montate pe un ax fix, care se rotește în dublu sens, cu ajutorul unui motor electric și al unui reductor melcat. Revendicări: 1 Figuri: 1 (11) 105392 (11) 98355 25 25 Fig. 4 124 RO-BOPI 9/2005 B 27 D (11) 105395 (51) B 27 D 1/06 (21) 130719 (22) 02.12.1987 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) RO 26185, 99018; FR 1093004 (73) Combinatul de Prelucrare a Lemnului, str. Tărpiului nr. 14, Bistrița, județul Bistrița- Năsăud, RO (72) Bocskai Ștefan, str. 1 Decembrie, bl. 4 ap. 21, Bistrița, județul Bistrița-Năsăud, RO; Chicheriță Toader, str. Ursului nr. 10, Bistrița, județul Bistrița-Năsăud, RO (54) INSTALAȚIE DE CONFECȚIONAT MIEZ PENTRU PANEL (57) Invenția se referă la o instalație de încheiere, longitudinal și transversal, în covor continuu, a lamelelor rezultate din deșeuri de cherestea, destinate fabricilor de mobilă, dar utilizate și în alte scopuri. Instalația cuprinde un transfer pentru preluarea unor lamele realizate din deșeuri de cherestea uscată, un perete pentru alinierea acestora, iar la capătul transportului, șipcile trecând printr-un dispozitiv cu disc, pentru încheierea capetelor, un opritor de aliniere a acestora și preluarea de către un tren cu role, pentru aducerea în fața unui dispozitiv de încleiere a fețelor laterale, un ferăstrău circular, basculant, de retezare a șirului de lamele cu o lungime prescrisă, după care sunt preluate de o bară de presiune, activată de un ax și un excentric, după care sunt așezate între platoa-nele unei piese de încălzire, rezultând un covor continuu de șipci încleiate, ce sunt secționate de către un ferăstrău, sub forma unor paneuri la dimensiuni stabilite, după care sunt preluate de o masă și stivuite. Revendicări: 2 Figuri: 7 (11) 105241 (51) B 27 D 1/08; B 27 D 3/00; B 27 M 3/18 (21) 130263 (22) 31.10.1987 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) FR 2.622.500 (73) Combinatul de Prelucrare a Lemnului, str. Tarpiului nr. 14, Bistrița, județul Bistrița-Năsăud, RO (72) Moldovan Ilie, str. Kogălniceanu nr. 21, sc. B, ap. 10, Bistrița, județul Bistrița-Năsăud, RO; Bocskai Ștefan, str. Decebal nr. 46, ap. 24, Bistrița, județul Bistrița-Năsăud, RO (54) PROCEDEU PENTRU APLICAREA FURNIRELOR PE PANOURI CU CANTURI TEȘITE ȘI MUCHII ROTUNJITE ȘI DISPOZITIV DE REALIZARE A PROCEDEULUI (57) Invenția se referă la un procedeu și la un dispozitiv pentru aplicarea furnirelor pe panouri cu canturi teșite și muchii rotunjite, utilizate în construcția unor tipuri de mobilier. Procedeul constă în realizarea unei depresiuni, sub un covor de cauciuc, pe care este așezată o foaie de furnir, ce este presat de un dispozitiv care asigură presarea furnirului, depresiunea realizată este de 0,2 atm, timp de 5 min, temperatura la suprafața covorului fiind de 100^120'C, iar a platanului, pe care este dispus materialul, de 12(K150'’C. Dispozitivul de realizare a presării furnirului cuprinde un bac de întindere a unei pânze textile, ce acționează asupra unui covor de presare. Revendicări: 2 Figuri: 2 (11) 105395 (11) 105241 125 B 27 K RO-BOPI 9/2005 (11) 105401 (51) B 27 K 5/04; F 26 B 19/00 (21) 138191 (22) 13.02.1989 (45) 30.09.2005//9/2005 (73) Întreprinderea Forestieră de Exploatare și Transport, str. Tineretului nr. 2-4, Piatra-Neamț, județul Neamț, RO (72) Vergu Ioan, str. Făgetului, bl. V2, sc. B, ap. 21, Piatra- Neamț, județul Neamț, RO; Alexandru Ciprian, str. Mărăței nr. 2, bl. EO, ap. 5, Piatra-Neamț, județul Neamț, RO; Corban Nicolae, str. V.I.Lenin nr. 16, sc. B, ap. 15, Piatra -Neamț, județul Neamț, RO (54) INSTALARE DE USCARE, CU EJECȚIE (57) Invenția se referă la o instalație de mare capacitate, care funcționează pe principiul ejecției, destinată uscării cherestelei și a altor produse din lemn. Instalația este constituită dintr-un ansamblu de încălzire a agentului de uscare (aerul), un ansamblu de aspirație transport refulare a agentului de uscare și o cameră de uscare propriu-zisă. Ansamblul de încălzire a agentului de uscare colectează gazele arse, cu ajutorul unui ventilator centrifugal, monoaspirant, printr-un canal și niște conducte de aspirație de la centrala termică, le transportă la un recuperator de căldură, prin niște conducte de dirijare, după care gazele răcite sunt evacuate către coșul de fum. Aerul cald de deasupra cazanelor centralei termice este transportat prin intermediul ansamblului de transport și refulare, de către recuperatorul de căldură, cu ajutorul unui ventilator, al unor conducte de transport, după care ajunge, prin intermediul unor conducte de (11) 105372 (51) B 29 C 45/17 (21) 130321 (22) 05.11.1987 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) RO 97408; US 4163540, 4239174 (73) Întreprinderea de Aparate Electrice de Măsurat, Calea Buziașului nr. 26, Timișoara, județul Timiș, RO (72) Stăncioiu Marin, str. Albac nr. 5, sc. B, ap. 7, Timișoara, județul Timiș, RO (54) SISTEM DE ACȚIONARE A PACHETULUI ARUNCĂTOR, LA MATRIȚELE DE INJECTAT MATERIALE TERMOPLASTICE (57) Invenția se referă la un sistem destinat acționării pachetului aruncător, la matrițele de injectat materiale termoplastice, în vederea detașării automate a culei de injecție. Sistemul de acționare a pachetului aruncător, la matrițele de injectat constă în aceea că, în scula de injecție masă plastică, s-a prevăzut o diuză de injecție suplimentară, în care materialul intră, venind din diuza principală a sculei și apoi trece în camera de formare a reperului, materialul, datorită presiunii de injecție, împinge în sus un poanson de tăiere a culei, care, la terminarea ciclului de injecție a materialului, este împins de un arc, detașând culeea de reper, prin forfecare și împinge diuza suplimentară, în dreptul planului de injecție din reper. Revendicări: 2 Figuri: 1 (11) 105401 refulare, în camera de uscare propriu-zisă, care cuprinde, la partea superioară, niște conducte de refulare, niște conducte de aspirație, prevăzute cu guri de aspirație și șibăr de reglare a curentului de aer, în camera de uscare. Revendicări: 7 Figuri: 4 Fig. 4 (11) 105256 (51) B 29 C 47/02 (21) 138665 (22) 14.03.1989 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) DE-AS 1214868; CH 493331; US 3182108 (73) Intreprinderea de Prelucrare Mase Plastice "MOLDOPLAST", Șoseaua Țuțora nr. 23, Iași, județul Iași, RO (72) Petraru Filip, Al. Nicolina nr. 2, bl. G8, ap. 4, Iași, județul Iași, RO; Oros Horia, str. Republicii nr. 55, sc. A, ap. 8, Iași, județul Iași, RO; Țurcanu Dumitru, str. C. Negri nr. 35, ap. 48, Iași, județul Iași, RO; Ilieș Costache, str. Dâmbovița nr. 9, ap. 14, Iași, județul Iași, RO (54) PROCEDEU PENTRU REALIZAREA PROFILELOR EXTRUSE, CU CAMERE INTERIOARE ȘI DISPOZITIV PENTRU APLICAREA PROCEDEULUI (57) Invenția se referă la un procedeu pentru realizarea profilelor extruse, cu camere interioare, din aliaje termoplastice modificate cu elastomer și care prezintă densitate mică, în stare de topitură și instabilitate în curgere. Procedeul și dispozitivul de extrudare pentru realizarea profilelor extruse, cu camere interioare este constituit dintr-un corp principal, ce preformează topitura aliajului termoplastic, o placă interioară, în care este implantat un miez multifuncțional, care, pe o lungime de 15^25 mm, se divide în niște distribuitoare profilate ale topiturii, apoi continuă cu corpul principal, prevăzut cu niște aripioare 126 RO-BOPI 9/2005 D 07 B (11) 105256 de fixare-rigidizare, unele dintre ele, perforate pe toată lungimea, pentru a permite comunicarea cu camerele de aer, practicate în placa interioară propriu-zisă și care se continuă cu niște dornuri profilate și perforate pe toată lungimea, în așa fel, încât aerul insuflat prin camerele de aer din placa intermediară să comunice prin aripioarele de fixare-rigidi-zare, prin corpul principal al miezului, prin dornurile profilate, cu camerele ce rezultă în profilul extrus, prin placa de formare a dispozitivului de extrudere, asigurând o umflare controlată a profilului, la intrarea în calibror unde profilul este preluat și i se conferă forma exterioară impusă. Revendicări: 2 Figuri: 6 (11) 105393 (51) D 07 B 7/14; B 65 H 81/08 (21) 131987 (22) 01.02.1988 (45) 30.09.2005//9/2005 (56) FR 2.354.413 (73) Coopertiva Arta Aplicată, str. Galați nr. 38, sector 2, București, RO (72) Dăneț Petre, str. Miron Constantinescu nr. 4, bl. OD2, sc. G, ap. 222, sector 6, București, RO; Călin Adrian, b-dul Muncii nr. 42, bl. 32, sc. A, ap. 42, et. 10, sector 3, București, RO (54) PROCEDEU DE MATISAT SÂRMĂ, CU O BANDĂ CELULOZICĂ ȘI DISPOZITIV PENTRU REALIZAREA PROCEDEULUI (57) Invenția se referă la un procedeu de matisat sârmă, cu o bandă celulozică și la un dispozitiv pentru realizarea procedeului, în vederea realizării unui material necesar pentru construirea articolelor artizanale, florale. Procedeul și dispozitivul con stau în derularea unui fir de sârmă, de pe bobină fiind trecut peste o rolă de ghidare, printre talerele unui element de frânare, printr-un arbore tubular, o altă rolă de ghidare, al cărei capăt se fixează la bobina de recuperare, după ce, în prealabil, a fost înfășurat cu o bandă celulozică sub forma unei elice. Revendicări: 2 Figuri: 2 (11) 105256 (11) 105393 Fig. 1 Fig. 1 127 LISTELE BREVETELOR DE INVENȚIE ACORDATE, ORDONATE CRESCĂTOR, DUPĂ NUMĂRUL DE BREVET/DOSAR LEGEA NR. 62/1974 RO-BOPI 9/2005 Lista cu brevetele de invenție, acordate conform Legii 62/1974, ordonată crescător, după numărul de brevet Număr brevet Clasa Număr dosar Data depozit Titular Pag. 98355 B 27 B 3/16 128322 22.05.1987 întreprinderea Forestieră de Exploatare și Transport, str.Subcetate nr. 10A, Bistrița, județul Bistrița-Năsăud, RO 124 105241 B 27 D 1/08; B 27 D 3/00; B 27 M 3/18 130263 31.10.1987 Combinatul de Prelucrare a Lemnului, str. Tarpiului nr. 14, Bistrița, județul Bistrița-Năsăud, RO 125 105252 B 01 D 39/00; B 01 D 41/04 136193 02.12.1988 Întreprinderea de Prelucrare Mase Plastice, str. Transilvaniei nr. 132, Buzău, județul Buzău, RO 123 105256 B 29 C 47/02 138665 14.03.1989 Intreprinderea de Prelucrare Mase Plastice "MOLDOPLAST", Șoseaua Țuțora nr. 23, Iași, județul Iași, RO 126 105372 B 29 C 45/17 130321 05.11.1987 Întreprinderea de Aparate Electrice de Măsurat, Calea Buziașului nr. 26, Timișoara, județul Timiș, RO 126 105391 B 26 D 1/08; B 23 D 31/02 111926 18.08.1983 Întreprinderea de Mecanică Poligrafică, Piața Scănteii nr. 1, București, RO 123 105392 B 26 D 1/08 111927 18.08.1983 Întreprinderea de Mecanică Poligrafică, str. Băiculești nr. 1, sector 1, București, RO 124 105393 D 07 B 7/14; B 65 H 81/08 131987 01.02.1988 Coopertiva Arta Aplicată, str. Galați nr. 38, sector 2, București, RO 127 105395 B 27 D 1/06 130719 02.12.1987 Combinatul de Prelucrare a Lemnului, str. Tărpiului nr. 14, Bistrița, județul Bistrița- Năsăud, RO 125 105401 B 27 K 5/04; F 26 B 19/00 138191 13.02.1989 Întreprinderea Forestieră de Exploatare și Transport, str. Tineretului nr. 2-4, Piatra-Neamț, județul Neamț, RO 126 131 RO-BOPI 9/2005 Lista cu brevetele de invenție, acordate conform Legii 62/1974, ordonată crescător, după numărul de dosar Număr brevet Clasa Număr dosar Data depozit Titular Pag. 105391 B 26 D 1/08; B 23 D 31/02 111926 18.08.1983 Întreprinderea de Mecanică Poligrafică, Piața Scănteii nr. 1, București, RO 123 105392 B 26 D 1/08 111927 18.08.1983 Întreprinderea de Mecanică Poligrafică, str. Băiculești nr. 1, sector 1, București, RO 124 98355 B 27 B 3/16 128322 22.05.1987 Intreprinderea Forestieră de Exploatare și Transport, str.Subcetate nr. 10A, Bistrița, județul Bistrița-Năsăud, RO 124 105241 B 27 D 1/08; B 27 D 3/00; B 27 M 3/18 130263 31.10.1987 Combinatul de Prelucrare a Lemnului, str. Tarpiului nr. 14, Bistrița, județul Bistrița-Năsăud, RO 125 105372 B 29 C 45/17 130321 05.11.1987 Întreprinderea de Aparate Electrice de Măsurat, Calea Buziașului nr. 26, Timișoara, județul Timiș, RO 126 105395 B 27 D 1/06 130719 02.12.1987 Combinatul de Prelucrare a Lemnului, str. Tărpiului nr. 14, Bistrița, județul Bistrița- Năsăud, RO 125 105393 D 07 B 7/14; B 65 H 81/08 131987 01.02.1988 Coopertiva Arta Aplicată, str. Galați nr. 38, sector 2, București, RO 127 105252 B 01 D 39/00; B 01 D 41/04 136193 02.12.1988 Întreprinderea de Prelucrare Mase Plastice, str. Transilvaniei nr. 132, Buzău, județul Buzău, RO 123 105401 B 27 K 5/04; F 26 B 19/00 138191 13.02.1989 Întreprinderea Forestieră de Exploatare și Transport, str. Tineretului nr. 2-4, Piatra-Neamț, județul Neamț, RO 126 105256 B 29 C 47/02 138665 14.03.1989 Intreprinderea de Prelucrare Mase Plastice "MOLDOPLAST", Șoseaua Țuțora nr. 23, Iași, județul Iași, RO 126 132 ÎNREGISTRĂRI DE TOPOGRAFII DE CIRCUITE INTEGRATE. BREVETELE DE INVENȚIE, PUBLICATE ȘI ELIBERATE CONFORM LEGII NR. 64/1991 RO-BOPI 9/2005 PUBLICAREA CERERILOR DE CIRCUITE INTEGRATE 1. Numărul de înregistrare a topografiei în Registrul Național al Topografiilor-RNT 5-TCI Data oficială a Depozitului Reglementar: 15.03.2005 Denumirea circuitului integrat, realizabil pe baza topografiei înregistrată: Microconcentratoare optice pentru celule solare bazate pe microstructurarea de suprafață a substratului Titular: Institutul Național de Cercetare-Dezvoltare pentru Microtehnologie-IMT - București Creatori: Manea Elena, București; Cernica Ileana Viorica, București; Dumbrăvescu Nicolae, București Data primei exploatări comerciale: neexploatată Data creării sau a primei codări: anul 2004 Perioada de protecție: 09.05.2005 - 31.12.2015 135 LISTA B.I. ELIBERATE ÎN CONFORMITATE CU ART. 30 DIN LEGEA NR. 64/1991 REPUBLICATĂ RO-BOPI 9/2005 BREVETE DE INVENȚIE ELIBERATE CONFORM LEGII 64/1991, ALE CĂROR REZUMATE AU FOST PUBLICATE Nr. BI Clasa Nr. CBI Data depozit Nume titular Nr. BOPI* 70031 C21D 9/46; C22C 38/04; C22C 38/12; C22C 38/18 89099 21.01.1977 INSTITUTUL DE CERCETĂRI METALURGICE, BUCUREȘTI, RO - 78165 A61B 17/56; B25B 13/48 101826 28.07.1980 STAȚIA DE VERIFICARE ȘI ÎNTREȚINERE A APARATURII MEDICALE, BUCUREȘTI, RO - 78166 A61B 17/56 101827 28.07.1980 STAȚIA DE VERIFICARE ȘI ÎNTREȚINERE A APARATURII MEDICALE, BUCUREȘTI, RO - 79015 C22C 1/10; C22C 27/04; C22F 1/02; B21C 1/02 103284 03.02.1981 INSTITUTUL CENTRAL DE FIZICĂ, BUCUREȘTI, RO 82101 C22C 38/04 103607 07.03.1981 INSTITUTUL DE CERCETĂRI METALURGICE, BUCUREȘTI, RO - 82102 C22C 38/18 103961 08.04.1981 INSTITUTUL DE CERCETĂRI METALURGICE.BUCUREȘTI, RO - 87905 A61K 9/20 118231 02.04.1985 MINISTERUL APĂRĂRII NAȚIONALE, BUCUREȘTI, RO; INSTITUTUL DE CERCETĂRI CHIMICO-FARMACEUTICE, BUCUREȘTI, RO 90436 H02K 17/16 115488 14.08.1984 INSTITUTUL DE CERCETARE ȘTIINȚIFICĂ ȘI INGINERIE TEHNOLOGICĂ PENTRU INDUSTRIA ELECTROTEHNICĂ, BUCUREȘTI, RO 90871 B01J 3/06 115961 12.10.1984 MINISTERUL DE INTERNE, BUCUREȘTI, RO - 92092 F42B 3/16 120712 08.11.1985 INSTITUTUL DE CERCETARE ȘTIINȚIFICĂ ȘI INGINERIE TEHNOLOGICĂ PENTRU ECHIPAMENTE MECANICE, BUCUREȘTI, RO 93703 A01N 43/40; A01N 43/90 121840 13.01.1986 INSTITUTUL DE CHIMIE, CLUJ-NAPOCA, JUDEȚUL CLUJ, RO - 113963 B2 B61D 39/00 93-00299 04.03.1993 ABB HENSCHEL WAGGON UNION GMBH, BERLIN, DE 12/1998 119564 B1 F03G 6/00; H01F 1/00; H02K 1/00 a 2001 00350 26.03.2001 TARNOVEȚCHI MIHAI,COMUNA STRAJA, JUDEȚUL SUCEAVA, RO; UNGUREANU CONSTANTIN, BOTOȘANI, JUDEȚUL BOTOȘANI, RO 12/2004 119816 B1 A63H 33/36 99-00427 16.04.1999 TUDOR PAUL LUCIAN,COMUNA DRAGALINA, JUDEȚUL CĂLĂRAȘI, RO 4/2005 139 RO-BOPI 9/2005 Nr. BI Clasa Nr. CBI Data depozit Nume titular Nr. BOPI* 119819 B1 B05B 17/08; E03B 9/20 99-00430 16.04.1999 TUDOR LAURENȚIU SEBASTIAN, COMUNA DRAGALINA, JUDEȚUL CĂLĂRAȘI, RO 4/2005 119899 B1 E03B 7/07 a 2001 00427 18.04.2001 ITU ALEXANDRU, TÂRGU MUREȘ, JUDEȚUL MUREȘ, RO 5/2005 119905 B1 G01K 7/02 a 2003 00960 26.11.2003 CIUCESCU EDUARD-PETRE, GALAȚI, JUDEȚUL GALAȚI, RO ’ 5/2005 119940 B1 B66B 9/08 a 2003 00159 27.02.2003 ANDREȘ TEOFIL-NUȚU, TIMIȘOARA, JUDEȚUL TIMIȘ, RO ’ 6/2005 119944 B1 C07C273/12 a 2001 00517 26.11.1999 AGROLINZ MELAMIN GMBH, LINZ, AT 6/2005 119968 B1 F16H 43/00; B62M 1/10 a 2001 00117 01.02.2001 TUDOR LAURENȚIU SEBASTIAN, COMUNA DRAGALINA, JUDEȚUL CĂLĂRAȘI, RO 6/2005 119969 B1 F16L 59/065 a 2001 00124 01.02.2001 TUDOR PAUL LUCIAN, COMUNA DRAGALINA, JUDEȚUL CĂLĂRAȘI, RO 6/2005 119975 B1 G10D 11/02; G10D 7/12; G10D 9/02 a 2002 00449 15.04.2002 CÂRNU ION, CONSTANȚA, JUDEȚUL CONSTANȚA, RO; CÎRNU TONY AURELIAN, CONSTANȚA, JUDEȚUL CONSTANȚA, RO 6/2005 119998 B1 B60S 1/02 a 2001 01178 30.10.2001 COTESCU TEODOR, CÂMPULUNG MUSCEL, JUDEȚUL ARGEȘ, RO 7/2005 120007 B1 D06F 37/26 99-00709 22.06.1999 TUDOR LAURENȚIU SEBASTIAN, COMUNA DRAGALINA, JUDEȚUL CĂLĂRAȘI, RO 7/2005 120013 B1 F25D 13/02 a 2000 00139 08.02.2000 TUDOR LAURENȚIU SEBASTIAN,COMUNA DRAGALINA, JUDEȚUL CĂLĂRAȘI, RO 7/2005 120015 B1 F41G 3/16 a 2001 00002 03.01.2001 MINISTERUL APĂRĂRII NAȚIONALE, BUCUREȘTI, RO ’ 7/2005 120059 B1 B65F 9/00; B09B 1/00; F15B 21/08 a 2003 00708 26.08.2003 ADARCO INVEST S.R.L., PETROȘANI, JUDEȚUL HUNEDOARA, RO 8/2005 120105 B1 H01Q 17/00; B32B 25/02 a 2001 01404 28.12.2001 MINISTERUL APĂRĂRII NAȚIONALE, BUCUREȘTI, RO; INSTITUTUL NAȚIONAL DE CERCETARE -DEZVOLTARE PENTRU FIZICA MATERIALELOR, BUCUREȘTI, RO 8/2005 * ) Dosare publicate conform Legii nr. 62/1974 140 LISTA B.I. PENTRU CARE AU FOST ÎNREGISTRATE TRANSMITERI DE DREPTURI, CONFORM ART. 47 SAU ART. 48-ART. 51 DIN LEGEA NR. 64/1991 REPUBLICATĂ, SAU MODIFICĂRI ÎN SITUAȚIA JURIDICĂ, CONFORM R55(11) LIT. u ȘI PUNCTULUI 24 DIN ANEXA 1 A LEGII NR. 383/2002, PENTRU APROBAREA O.G. NR. 41/1998 PRIVIND TAXELE ȘI REGIMUL DE UTILIZARE A ACESTORA RO-BOPI 9/2005 MODIFICĂRI ADRESĂ TITULAR Nr. CBI Nr. BI Adresă inițială Adresă curentă 92-0919 109068 FOSBEL INTELLECTUAL AG, BAHNHOFSTRASSE 16, PFAFFIKON, CH; FOSBEL INTELLECTUAL AG, SEEDAMM BUSINESS CENTER, CHURERSTRASSE 135, PFAFFIKON, CH 93-01169 115052 DEGUSSA HULS AG, MARL, DE; DEGUSSA HULS AG, FRANKFURT am MAIN, DE 94-00495 114828 OPREA IOAN, STR. TURNU MĂGURELE NR. 3, BL. C2, SC. D, ET. 6, AP.149, SECTOR 4, O.P. 82, BUCUREȘTI, RO OPREA IOAN, STR. ROMANCIERILOR NR. 5, BL. C14, SC. D, ET. 1, AP. 43, SECTOR 6, BUCUREȘTI, RO 96-00292 114730 REEMTSMA CIGARETTENFABRIKEN GMBH, PARKSTRASSE 51, HAMBURG, DE REEMTSMA CIGARETTENFABRIKEN GMBH, MAX-BORN STRASSE 4, HAMBURG, DE a 2002 00076 119728 HUIBAN GHEORGHE, STR. ABRUD NR. 6, AP. 2, TIMIȘOARA, JUDEȚUL TIMIȘ, RO; BOLOG SIMONA, STR. AURELIANUS NR. 2, SC. C, AP. 14, TIMIȘOARA, JUDEȚUL TIMIȘ, RO HUIBAN GHEORGHE, BD. CETĂȚII NR. 54, BL. 7, SC. D, ET. 4, AP. 18, TIMIȘOARA, JUDEȚUL TIMIȘ, RO; BOLOG SIMONA, STR. AURELIANUS NR. 2, SC. C, AP. 14, TIMIȘOARA, JUDEȚUL TIMIȘ, RO MODIFICĂRI ADRESĂ ÎN COLECTIVUL DE AUTORI Nr. CBI Nr. BI Adresă inițială inventator Adresă curentă inventator 94-00495 114828 OPREA IOAN, STR. TURNU MĂGURELE NR. 3, BL. C2, SC. D, ET. 6, AP. 149, SECTOR 4, O.P. 82, BUCUREȘTI, B, RO; OPREA IOAN, STR. ROMANCIERILOR NR. 5, BL. C14, SC. D, ET. 1, AP. 43, SECTOR 6, BUCUREȘTI, B, RO FUZIUNI Nr. CBI Nr. BI Nume inițial anterior fuziunii Nume curent după fuziune 93-01169 115052 DEGUSSA AKTIENGESELLSCHAFT, 6000 FRANKFURT (MAIN) 1 WEISSFRAUENSTRASSE 9 FRANKFURT, DE DEGUSSA HULS AG, MARL, DE 96-02081 113350 ROUSSEL UCLAF, 102 ROUTE DE NOISY, ROMAINVILLE, CEDEX, FR HOECHST MARION ROUSSEL, 1 TERRASSE BELLINI, PUTEAUX, FR 143 RO-BOPI 9/2005 MODIFICĂRI NUME TITULAR Nr. CBI Nr. BI Nume inițial Nume curent 131819 98286 UZINA MECANICĂ "TOHAN" ZĂRNEȘTI, ZĂRNEȘTI, JUDEȚUL BRAȘOV, RO; SOCIETATEA NAȚIONALĂ "ROMARM" S.A. - FILIALA S.C. "TOHAN" S.A., ZĂRNEȘTI, JUDEȚUL BRAȘOV, RO 133338 99461 UZINA MECANICĂ "TOHAN" ZĂRNEȘTI, ZĂRNEȘTI, JUDEȚUL BRAȘOV, RO; SOCIETATEA NAȚIONALĂ "ROMARM" S.A. - FILIALA S.C. "TOHAN" S.A., ZĂRNEȘTI, JUDEȚUL BRAȘOV, RO 132678 100946 UZINA MECANICĂ "TOHAN" ZĂRNEȘTI, ZĂRNEȘTI, JUDEȚUL BRAȘOV, RO; SOCIETATEA NAȚIONALĂ "ROMARM" S.A. - FILIALA S.C. "TOHAN" S.A., ZĂRNEȘTI, JUDEȚUL BRAȘOV, RO 94-01649 111324 SARA LEE BRANDED APPAREL ITALIA S.p.A., POMEZIA, ROMA, IT; SARA LEE BRANDED APPAREL ITALIA S.R.L., POMEZIA, ROMA, IT a 2000 00531 118664 INSTITUTUL DE CERCETĂRI ȘI PROIECTĂRI PENTRU METALE RARE ȘI RADIOACTIVE, BUCUREȘTI, RO; INSTITUTUL NAȚIONAL DE CERCETARE-DEZVOLTARE PENTRU METALE ȘI RESURSE RADIOACTIVE -ICPMRR, BUCUREȘTI, RO CESIUNI BREVETE DE INVENȚIE J Nr. CBI Nr. BI Titular inițial Noul titular 99-00765 117684 THE MEAD CORPORATION, DAYTON, OHIO, US MEADWESTVACO PACKAGING SYSTEM LLC, STAMFORD, CONNECTICUT, US DECĂDERI ALE TITULARILOR DIN DREPTURILE CONFERITE ACESTORA DE BREVETUL DE INVENȚIE, PUBLICATE CONFORM ART. 47, ALIN. 2 DIN LEGEA NR. 64/1991 NUME / DENUMIRE TITULAR Nr. BI Nr. CBI CREANGĂ EUGENIA, SIBIU, RO 108916 93-00379 144 RO-BOPI 9/2005 LICENȚE ÎNREGISTRATE LA BI J Nr. CBI Nr. BI Titular brevet Beneficiar licență Tip licență Data de când produce efect față de terți Data când expiră contractul de licență a 2000 00531 118664 INSTITUTUL NAȚIONAL DE CERCETARE-DEZVOLTARE PENTRU METALE ȘI RESURSE RADIOACTIVE -ICPMRR, BUCUREȘTI, RO GENERAL CHIM S.R.L., BAIA MARE, JUDEȚUL MARAMUREȘ, RO neexclusivă 30.09.2005 17.11.2008 94-01718 110238 C&C CONSULT S.R.L., BUCUREȘTI, RO ARECA S.A., BUCUREȘTI, RO neexclusivă 30.09.2005 25.10.2014 99-00314 118711 S.C. PRODVINALCO S.A., CLUJ-NAPOCA, JUDEȚUL CLUJ, RO PRODVINALCO S.A. CLUJ- FILIALA GHERLA S.R.L., GHERLA, JUDEȚUL CLUJ, RO exclusivă 30.09.2005 23.03.2019 145 CORECTURI ALE ERORILOR MATERIALE, CONȚINUTE ÎN DOCUMENTAȚIA PUBLICATĂ RO-BOPI 9/2005 ERATE Număr brevet și/sau dosar Tip docu- ment publi- cat Tip document în urma corecturii, cf. Instr.63 Localizarea erorii: - pagina din descriere - coloana - rândul - cod INID Textul inițial Textul corect 116970 C1 C9 Rândul 837 ...cuprinsă în gena b-lactamază a cuprinsă în gena $- lactamază a... 118805 B B9 pag. 3, Rândul 53 “...pe la vârf amestecul de mono-, di-, tri- și tetraetilenglicol, iar pe la bază...” “...pe la vârf amestecul de mono-, di- și trietilenglicol, iar pe la bază...” 119824 B1 B8 BOPI 4/2005, pag. 97, 112, 115, (73); pag. 1, (73) C.M.B. HOLDING INTERNAȚIONAL, B-DUL UNIRII ... C.M.B. HOLDING INTERNAȚIONAL S.R.L., B-DUL UNIRII ... 119835 B1 B9 pag. 1, (57) rândurile 13, 14 ... fosfat de potasiu ... ... fosfat de sodiu ... pag. 2, rândul 42 ... fosfat de potasiu ... ... fosfat de sodiu ... pag. 35, rândul 14 Fosfat de potasiu ... Fosfat de sodiu ... pag. 72, rândul 8 ... fosfat de potasiu ... ... fosfat de sodiu ... 119920 B1 B8 pag.1, (72) COLLINS ALFRED L., 2058 HANCOCK ROAD VIRGINIA ...; ...AVENUE VIRGINIA...; ... LANE VIRGINIA...; ... SEETHARAMA C 8519... DRIVE VIRGINIA...; FLEISHHAUER GRIER S 1004 ... COURT VIRGINIA...; HAJALOGOL MOHAMED R., 4509 ADELAIDE AVENUE VIRGINIA 23234, RICHMOND, US; ... ROAD VIRGINIA...; ... CIRCLE VIRGINIA ...; HOUCK WILLIE G.,... DRIVE VIRGINIA ...; KEEN BILLY J. JR;... COURT VIRGINIA ...; ... ROAD VIRGINIA ...; LEE ROBERT E. III,... PLACE VIRGINIA...; LILLY A. CLIFTON JR., ... FLYWAY VIRGINIA ...;... ROAD VIRGINIA ...; LOSEE D. BRUCE JR., ...AVENUE VIRGINIA...; ...LANE VIRGINIA ...; ...DRIVE VIRGINIA...; COLLINS ALFRED L., 2058 HANCOCK ROAD, VIRGINIA ...; ...AVENUE, VIRGINIA...; ... LANE, VIRGINIA...; ... SEETHARAMA C., 8519... DRIVE, VIRGINIA...; FLEISCHHAUER GRIER S., 1004 ...COURT, VIRGINIA ...; HAJALOGOL MOHAMMAD R., 3322 OLD COURT HOUSE ROAD, APARTMENT H, VIRGINIA 23236, RICHMOND, US; ...ROAD, VIRGINIA...; ...CIRCLE, VIRGINIA...; HOUCK JR. WILLIE G., ...DRIVE, VIRGINIA...; KEEN JR. BILLY J. ; ...COURT, VIRGINIA...; ...ROAD, VIRGINIA...; LEE III ROBERT E., ...PLACE, VIRGINIA...; LILLY JR. CLIFTON A., ...FLYWAY, VIRGINIA...; ...ROAD, VIRGINIA...; LOSEE JR. BRUCE D., ...AVENUE, VIRGINIA...; ...LANE, VIRGINIA...; ...DRIVE, VIRGINIA...; 149 RO-BOPI 9/2005 Număr brevet și/sau dosar Tip docu- ment publi- cat Tip document în urma corecturii, cf. Instr.63 Localizarea erorii: - pagina din descriere - coloana - rândul - cod INID Textul inițial Textul corect 119920 B1 B8 BOPI 6/2005, pag. 73, (72); pag.1, (72) ... COURT VIRGINIA...; ...ROAD VIRGINIA...; ...DRIVE VIRGINIA ...; RITTRENZER R. SR; ...DRIVE VIRGINA...; ... ROAD VIRGINIA ...; ...ROUTE 4 BOX 347 VIRGINIA...; ... ALBIOM ROAD VIRGINIA...; ... TERRACE VIRGINIA...; ... ROAD VIRGINIA...; ... AVENUE VIRGINIA...; ...ROAD VIRGINIA ... ...COURT, VIRGINIA...; ...ROAD, VIRGINIA...; ...DRIVE, VIRGINIA...;RITT SR. RENZER R.; ...DRIVE, VIRGINA...; ...ROAD, VIRGINIA...; ...ROUTE 4, BOX 347, VIRGINIA...; ...ALBION ROAD, VIRGINIA...; ...TERRACE, VIRGINIA...; ...ROAD, VIRGINIA...; ...AVENUE, VIRGINIA...; ...ROAD, VIRGINIA... BOPI 6/2005, pag. 73, (73); pag.1, (73) ... ROAD VIRGINIA ... ... ROAD, VIRGINIA ... 119969 B1 B8 BOPI 6/2005, pag. 95, 106, 110, (73); pag.1, (73) TUDOR VASILE, ÎN CALITATE DE TUTORE AL MINORULUI, TUDOR ... TUDOR PAUL ... 150 LISTA BREVETELOR DE PROTECȚIE TRANZITORIE, PENTRU CARE AU FOST ÎNREGISTRATE TRANSMITERI DE DREPTURI SAU MODIFICĂRI ÎN SITUAȚIA JURIDICĂ, PRIVIND CERTIFICATELE DE PROTECȚIE 9 TRANZITORIE RO-BOPI 9/2005 SCHIMBARE ADRESĂ TITULAR BREVETE DE INVENȚIE CU PROTECȚIE TRANZITORIE f f Modificări în situația juridică a brevetelor de invenție cu protecție tranzitorie, înregistrate conform art. 7 din Legea nr. 93/1998 și pct. 24, lit. c) din Anexa nr. 1 din Legea nr. 383/2002, publicate conform art. 68, lit. j) din Legea nr. 64/1991 republicată în temeiul art. III din Legea nr. 203/2002 Nr. Brevet de Invenție cu Protecție Tranzitorie Nr. Cerere de acordare a protecției tranzitorii Modificare înregistrată privind brevetul de invenție cu protecție tranzitorie din în 2.130T 98-20059 (73) VIATRIS GmbH&Co. KG, Weismullerstrasse 45, Frankfurt am Main, DE (73) VIATRIS GmbH&Co. KG, Benzstrasse 1, 61352 Bad Homburg, DE 2.138T 98-20071 (73) VIATRIS GmbH&Co.KG, Weismullerstrasse 45, Frankfurt am Main, DE (73)VIATRIS GmbH&Co.KG, Benzstrasse 1, 61352 Bad Homburg, DE 153 DIVERSE • LISTA CONSILIERILOR ÎN PROPRIETATE INDUSTRIALĂ ȘI A MANDATARILOR AUTORIZAȚI • CENTRE REGIONALE, PENTRU PROMOVAREA PROPRIETĂȚII 9 INDUSTRIALE, ÎN ROMÂNIA • ANUNȚURI OFICIALE 9 • MATERIALE INFORMATIVE, DIN DOMENIUL PROPRIETĂȚII INDUSTRIALE 9 © Toate drepturile sunt rezervate OSIM. Materialele publicate în acest capitol nu vor putea fi reproduse în nici un mod (electronic, prin fotocopiere, prin înregistrare sau în alt mod), fără autorizația prealabilă, a titularului dreptului de autor. RO-BOPI 9/2005 ROMÂNIA OFICIUL DE STAT PENTRU INVENȚII ȘI MĂRCI ORDIN nr. 157 24 iulie 1997 Directorul general al Oficiului de Stat pentru Invenții și Mărci, Având în vedere prevederile art. 14 alin. 3 din Legea 64/1991 privind brevetele de invenție și regula 2,5 din H.G. 152/92 referitoare la profesia de consilier în proprietate industrială, ORDIN: Art.1. Persoanele ale căror nume figurează în lista anexă la prezentul Ordin, precum și firmele specializate în proprietate industrială se înscriu în REGISTRUL NAȚIONAL AL CONSILIERILOR ÎN PROPRIETATE INDUSTRIALĂ, cu menționarea specializării. Art. 2. Prezentul ordin se va publica în Buletinul Oficial de Proprietate Industrială. DIRECTOR GENERAL, 157 RO-BOPI 9/2005 AGENȚIILE SPECIALIZATE ÎN PROPRIETATE INDUSTRIALĂ Pentru luna septembrie 2005 Data înființării Nr. registru agenții Denumirea completă a cabinetului/agenției Adresa Consilieri cu drept de practică Domenii Statut juridic 27.03.1991 001 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALĂ S.R.L. București, Bdul Corneliu Coposu nr. 7, bl. 104, sc. 2, ap.31, sect.3, cod 030602, Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325, e-mail: inventa@rnc.ro, inventa@mark-patent.roGSM: 0744 324510, 0744 339649 Ing. Țuluca Doina, Prof. univ. dr. ing. Țurcanu Constantin, Farm. Rădulescu Mioara, Dr. ing. Lorenț Alexandru, Ing. Velțan Loredana, Av. Soare Liliana, Ing. Secăreanu Doina, Ing. Turcanu Costin Radu 3revete Mărci Desene Topografii SRL 29.05.1991 002 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1, 011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro Ing. Pop Virginia Daisy, Ing. Pop Călin Radu, Ing.Constantin Adrian, Ing. Popescu Bianu Anca, Jur. Frisch Crina Nicoleta, Ing.Velicu Anca Brevete Mărci Desene Topografii SRL 23.07.1991 003 PATENTMARK S.R.L. București str. Dr. N. Turnescu nr. 2,ap.2, sector 5, cod 050467Tel: 021/3121669, Fax: 021/2233963, stema@pcnet.ro Mohonea Liliana, Mohonea Cristian, Borlan T. Radu, Marinescu Ruxandra Brevete Mărci Desene Topografii SRL 18.12.1991 004 RODALL AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ S.R.L. București, Str. Polonă nr. 115, bl. 15, sc. A, ap. 19 sectari, cod 010497, Tel: 021/2108342, GSM: 0722 652111, Fax:021/2105794, rodall@b.astral.ro Jur. Bălan Gheorghiță, Bălan Valeria, Pitu Dalila Brevete Mărci Desene Topografii SRL 25.08.1992 005 INTELECT S.R.L. Oradea, B-dul Dacia nr. 48 Bl. D10, Ap.3, Tel: 0259/253847, Fax:0259/268094, OP 9-CP 128, cod 410346,e-mail: intelect@rdslink.ro, GSM: 0745 040831 Buzlea Elisabeta, Buzlea Mircea Valentin, Buzlea Narcisa Florica, Petrache Octavian Brevete Mărci Desene Topografii SRL 08.09.1992 006 A.G.V. - AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ S.R.L. București, B-dul Magheru, nr. 9, sc. 2, etaj 9, ap. 89, Sectari, PO BOX 22-246, Tel/Fax: 021/3153684, Ing. Voicu Alexandra Brevete Mărci Desene Topografii SRL 159 RO-BOPI 9/2005 04.12.1992 008 CONSTANTIN GHIȚÂ OFFICE SRL Timișoara, str. Take lonescu nr. 24-28 sc. B ap. 2 județul Timiș, cod 300042, Tel/Fax: 0256/435976, GSM: 0744 162462, e-mail: ghiță@mail.dnttm.ro, Ing. Ghiță Constantin, Pop Motogna Clelia Brevete Mărci Desene SRL 05.01.1993 009 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ S.l. Timișoara, Str. Moise Dobosan nr.110, cod poștal 300600, GSM: 0722 984909, Tel/Fax: 0256/475105, e-mail: ioan_sovar@yahoo.com Șovar loan Brevete Mărci Desene SRL 13.05.1993 010 ROMINVENT S.A București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, cod 011882, Tel: 021/2312515, 2312541,Fax: 021/2312550, 2312454,e-mail: office@rominvent.ro Ing.Enescu Lucian, Dr. ec. Liviu Cabariu.Chim. Larion Sonia, Fii. Rodica Bucătaru, Jur. Mocanu Ion, Fiz. Nicolaescu Daniella, Ing. Corina Duțulescu, Ec. Ghenu Mihaela, Ing.Teodorescu Mihaela, Ing. Rădulescu Melania, Ing. Cosmina Fierăscu, Ing. Ploscă Daniel, Ing. Spătaru Daniela, Ing. Alexandra Hașiu, Dr. Ing. Cristina Popa, Ec. Joitoiu Andreea Simona, Ing. Năstase Cristian,Bio.Enescu Miruna, Dr.Florea Ileana Maria.Dumitrescu Artemis Sorina, Pavel Sorin Eduard, Markusev Denisa Mary, Olteanu Camelia Brevete Mărci Desene Topografii SA 17.07.1993 011 CABINET INDIVIDUAL “INDEPENDENT PROPINI AGENT” București, sector 5, Str. Fabrica de chibrituri nr. 42, cod 050183,Tel.: 021/3352938, GSM: 0722 610634 Nicolae loan Brevete Mărci Desene Topografii CI 03.01.1994 012 AGENȚIE DE PROPR. INDUSTRIALA COSTIN SNC Baia Mare, Str. Șoimului nr. 5, cod 430155 Tel/Fax: 0262/276426, GSM: 0744 966079 Costin Nicolae Brevete Mărci Desene SNC 13.03.1995 014 PERSOANA FIZICA INDEPENDENTA TĂTARU DOINA Piatra Neamț, Str. Apele Minerale nr. 4. cod 610121 Tel: 0233/223602, e-mail: doina_tataru@msn.com Tătaru Doina Brevete Mărci Desene PF 30.03.1995 015 CABINET M. OPROIU - CONSILIERE IN PROPRIETATE INTELECTUALĂ SRL București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, cod 011434, Tel: 021/2602833; 021/ 2602834, Fax: 021/2602836; 021/2602835, P.O.Box 2-229, e-mail: office@oproiu. ro Fiz. Oproiu Margareta, MBA arh.Vasilescu Raluca, jur. Sturza Ioana, Fiz.Lazăr Delia, ing.chim.Marin Elena, ing.Ene Silvia, ec. MBA Pătrascu Georgiana, ing.chim.Petrea Dana Maria, jur.Oana Alina Sturza, filolog Oana Țambrea, ing.chim.Filippi Valentina Brevete Mărci Desene Topografii SRL 160 RO-BOPI 9/2005 21.05.1996 017 AGENȚIA DE PROPRIETATE INDUSTRIALA “LABIRINT” Arad, Str. Coriolan Petreanu nr. 28, cod 310151 Tel/Fax: 0257/255842, GSM: 0722 458129, e-mait: labirint@arad.ro Ing. Ivanca Mari a Brevete Mărci Desene CI 14.11.1996 018 INTEGRATOR Consulting SRL Cluj Napoca, str. Dunării nr. 25 bl.C1 ap.5, , jud. Cluj, cod 400593 Tel/Fax: 0264/442817, GSM: 0745235585, e-mail: dorin.isoc@aut.utcluj.ro Isoc Dorin Brevete Mărci Desene SRL 1997 019 LOYAL PARTNERS -AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALĂ Galați, Str. Brăilei nr.210 bis, bl.C3B, ap. 10, cod 800408Tel/Fax: 0236/464847, GSM: 0722 744241, e-mail: loyal@geniusnet.ro Pușcașu Dan Brevete Mărci Desene Topografii SRL 01.07.1997 020 AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALĂ Șl TRANSFER DE TEHNOLOGIE -AGPITT-SRL București, B-dul Libertății nr. 12, bl.113, sc.2, ap.28, sector 4; cod 040129, CP 42-106, Tel: 3177693; 3177583;Fax: 021/3178584, GSM: 0744293552; 0724539752, e-mail: faighenov@xnet.ro; office@agpitt.ro Faighenov Marioara Brevete Mărci Desene SRL 10.07.1997 016 MILENIUL 3 - AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ SRL Pașcani, Str. Moldovei nr. 10, bl. Crinul, sc. A, ap. 28, jud lași, cod 705200, Tel/Fax: 0232/719190; GSM: 0740 820582 Ing.Burțilă loan Brevete Mărci Desene SRL 03.10.1997 021 LAZAR ELENA CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ Buzău, Str.Unirii, BI.16C,Et.3, Ap. 12, cod 120013, OP 1, CP 52, Tel./Fax:0238/435982 GSM: 0723 328633 Lazăr Elena Brevete Mărci Desene Topografii CI 29.10.1997 022 PERSOANA FIZICA INDEPENDENTA BARBU GHEORGHE MIRCEA București, Șos lancului nr.21, bl. 106A,sc.B, ap.73, sect.2, Tel/Fax : 021/6536608, 0724.834.010 e-mail: bmircea@mailbox.ro Barbu Gheorghe Mircea Brevete Mărci Desene CI 02.12.1997 023 “ HARCOV” A.P.I. S.R.L. Sfântu Gheorghe, jud. Covasna, Str. Nicolae lorga nr. 61, bl. 10E, sc. B, ap. 9, cod 520089, Tel: 0267/352267, GSM : 0744435291 Stanciu Adelina Brevete Mărci Desene SRL 161 RO-BOPI 9/2005 18.12.1997 024 AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALA Șl TRANSFER TEHNOLOGIC « STOIAN IOAN » Roman, Bd. Republicii, bl. 46, sc. C, ap. 35, cod 611146 jud. Neamț, Tel/Fax : 0233/739441, GSM : 0745 643738 Stoian loan Brevete Mărci Desene CI 30.01.1998 025 INCOR - CORPADE ALEXANDRU Brașov, Str. C-tin Vodă Brâncoveanu nr. 54, et.1, ap. 4, cod 500132, Tel : 0268/513577 Corpade Alexandru Brevete Mărci Desene Topografii PF 1998 007 ROMPROSPER SERVIMPEX SRL Agenție de proprietate intelectuala “PIVA®” București, Șos. Mihai Bravu nr. 294, bl.6,sc.B, ap. 63, sector 3, cod 030319, Tel/Fax: 021/3222857, 021/3207419,Mobil:0744654128;0744536405 e-mail: piva@hades.ro, piva@xnet.ro Pioaru Grațiela, Pioaru Raluca Andreea Mărci Desene Brevete SRL 1998 048 PETRU COSTINESCU-DICOSTI București, Str. Viorele nr. 30, bl. 20 A, ap. 23, sector 4,cod 040428, OP 44 - CP5 , Tel: 021/3303162, e-mail: dicosti@rdslink.ro Petru Costinescu Brevete Mărci Desene CI 27.04.1998 026 PIDES-CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ București, Str. Valea Buzăului, nr. 10, bl. G30, ap. 36, sector 3, cod 032334, Tel: 3455351 GSM : 0723 708632, e-mail: sova@cna.ro ing. Șova Dan Eugen Brevete Mărci Desene Topografii CI 23.02.1999 027 SZENTE SANDOR Odorheiu Secuiesc, str. Victoriei, nr. 41,bl.U6, et.1, ap.4, jud. Harghita,cod poștal 535600, Tel: 0266/219143, e-mail: prooffice@szente.ro Szente Sândor Brevete Mărci Desene CI 21.07.1999 028 NOWAPATENT SRL Mediaș, str. Lotru, nr.4, bl.92, ap.1 Tel : 0269/841373 ; 0264/833273, Fax : 0269/833273 e-mail: nowapatent@birotec.ro office@nowapatent.ro Danciu loan Brevete Mărci SRL 30.08.1999 029 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA “BIONPI” București, Calea Dorobanților 126-130 Bl. 8, et. 9 Ap. 50 sector 1, cod 010577, Tel/Fax: 021/2316549, GSM: 0723 187944, 0746184697 e-mail: bionpi@b.astral.ro bionpi@hotmail.com; Ing. Ion Rodica Cocuța Brevete Mărci Desene CI 162 RO-BOPI 9/2005 12.11.1999 030 AGENȚIE DE CONSULTANTĂ IN PROPRIETATE INTELECTUALĂ Șl TRANSFER DE TEHNOLOGIE « SPRÎNCEANU NICOLAE » Drobeta Tumu Severin, Str. Gheorghe lonescu Sisești nr. 96, bl.E2, sc.1, et. 3, ap.8, cod 220212, Tel/Fax : 0252/311690, Mobil :0721796318 e-mail: n icolaesprincean u@ya hoo.com Nicolae Sprînceanu Brevete Mărci Desene CI 21.01.2000 031 CABINET INDIVIDUAL IVĂNESCU GABRIEL DAN Brașov, Str. Al. I. Cuza nr. 58 ap. 7, cod 500085, Tel/fax:0268/471650, GSM:0722248415, e-mail: d.ivanescu@xnet.ro Ivănescu Gabriel Dan Brevete Mărci Desene CI 15.02.2000 032 CABINET INDIVIDUAL ANGHEL LUMINIȚA DOINA București, Str. Gherghitei Nr.1, BI.94B, Sc. B, Ap.76, Sector 2, Tel/Fax :021/2407985,GSM : 0723301706 e-mail: anghel.doina@rdslink.ro lng.Av.Anghel Luminița Doina Brevete Mărci Desene CI 24.08.2000 033 APOSTOL SALOMIA P.F.A. Galați, Str. Reg. 11 Șiret nr. 15, bl. E4, Et.3, ap. 54, cod 800333,Tel/Fax : 0236/436437, 0766765027, saly_apostol@yahoo.com lng.Apostol Salomia Brevete Mărci Desene CI 07.09.2000 034 AGENȚIA DE PROPRIETATE INDUSTRIALA -APIA SRL București, Str. Romancierilor nr. 5, bl.C14, sc.B, ap.41, sector 6, cod 061791, OP23-CP11, Tel/Fax: 021/7783100, GSM: 0745 031557, e-mail: office@mark-apia.ro, www.mark-apia.ro Visalom Theodor Mărci SRL 17.10.2000 035 PERSOANA FIZICA INDEPENDENTA BERCEANU MARIA AURELIA București, Str. Cogîlnic 25, sector 3, Tel: 021/3264568 GSM:0744954085, berceanu_maria _aurelia@yahoo.com Berceanu Maria Aurelia Brevete Mărci PF 25.10.2000 037 PERSOANA FIZICA INDEPENDENTĂ MATEI ELENA Bacău, Str. Alecu Russo, bl. 33, Et.6,sc. C, ap.26, cod 600133, Tel: 0234/160424 Matei Elena Mărci CI 20.11.2000 038 CABINET INDIVIDUAL’ ION FLOREA’ București, Calea Dorobanților 126-130, bl.8,et.9,ap.5O, sector 1, cod 010577, Tel/Fax: 021/2316549,GSM: 0724313260, e-mail: florea-ion@b.astral.ro, florea_ion@plic.ro Ing.lon Florea Mărci CI 163 RO-BOPI 9/2005 28.11.2000 039 CABINET IN DIVIDUAL GREAVU DOINA MARIANA Sibiu, str. Constantin Noica, bl. 2, ap.21, cod 550169 Tel:0269/218500,Fax:0269/212170, Mobil:0766489179 Ing. Greavu Doina Mariana Brevete Mărci Desene CI 11.12.2000 040 INTEL PROTECT SRL Brașov, B-dul M. Kogălniceanu, nr. 20, bl. 1 k, sc. C-D, cod 500173, Tel: 068/413117, Fax: 0268/477333, GSM: 0744 355100 e-mail: intelprotect@ccibv.ro Coșescu Camelia, Axente Elena Brevete Mărci Desene Topografii SRL 08.01.2001 041 CABINET “CECIU GABRIELA” CONSULTANTA IN DOMENIUL PROPRIETĂȚII INTELECTUALE Timișoara, Str. Narciselor, nr. 6, sc. A, ap. 110, jud. Timiș, cod postai 300024, Tel/Fax.: 0256/494846; GSM: 0745 388039, e-mail: gabrielaceciu@hotmail.com Ing.Ceciu Gabriela Brevete Mărci Desene CI 10.01.2001 042 VLAD CONSTANTIN Constanta, Bd. 1 decembrie 1918 nr. 5, bl. F16, ap.34, cod 900711, Tel/Fax: 0241/625643, GSM: 0722 370300, e-mail: vlad@gmb.ro Vlad Constantin Brevete Mărci Desene CI 07.02.2001 043 PERSOANA FIZICA INDEPENDENTĂ FÎNTÎNĂ RÂUL - SORIN Brașov, Str. Grivitei nr. 69, bl. 29, sc. D, ap.32, cod 500198, Tel: 0268/427713, Fax: 0268/422100, e-mail: raulfantana@ronline.ro Fîntînă Râul Sorin Brevete Mărci Desene PF 28.02.2001 044 PERSOANA FIZICA LARCO IOAN lași, Bdul. Independenței nr. 23, bl. B 1-5, Tr. 5. et. 5, ap. 17, cod 700101, Tel. 0232/311146 Larco loan Brevete Mărci Desene Topografii PF 05.03.2001 045 BIROU DE PROPRIETATE INDUSTRIALA BROJBOIU DUMITRU ADRIAN FLORINEL Pitești, Bd. Republicii, bl.212,sc. D, ap.16, jud.Argeș, cod 110177, Tel/Fax.: 0248/637961, GSM: 0745 143095,adrian brojboiu@yahoo.com Brojboiu Dumitru Adrian Florinei Brevete Mărci Desene CI 12.04.2001 047 INTELLECTUAL PROPERTY OFFICE SRL București, Str. Alexandru Moruzzi nr. 6, bl. B6, sc. 2, ap.62, sector 3, cod 031155, Tel/Fax.: 021/3262388, GSM: 0745 094241, e-mail: ipo@b.astral.ro Ciuda Berivoe Anca Brevete Mărci Desene SRL 164 RO-BOPI 9/2005 07.05.2001 049 ANDRA MUSATESCU CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA București, Str. Drumul Taberei nr. 71, bl.TD42, sc.1, et.4, ap.28, sector 6, cod 061366, GSM: 0722 879810, e-mail: amusatescu@dnt.ro Mușatescu Andra Oana Brevete Mărci Desene Topografii CI 2001 050 CABINET ACSINTE PAULA-ADRIANA București, str. Maior Coravu Ion, nr.1-7, bl. C4, ap.85, Tel/fax: 021/2507396, GSM: 0723317631 paula@legalservices.ro Av. Acsinte Paula Adriana Mărci PF 2001 051 PERSOANA FIZICA INDEPENDENTA POPESCU RADU-ROMEO București, Bd. Corneliu Coposu nr.3, bl. 101, sc. 3, et.4, ap. 50, sector 3, cod 030601, GSM: 0722 510598, e-mail: rrpopescu@xnet.ro Popescu Radu Romeo Brevete Mărci Desene PF 31.052001 071 CONS INTEL BMA CABINET CONSULTANȚA Cart. Dorobanți, nr.2, bl. D2, at.1, ap.5,120087, C.P.8- O.P. 1 Buzău, Fax : 0238/719619, GSM: 0745086588, email: marius_bozio@yahoo.com Marius Bozioreanu Brevete Mărci Desene Topografii CI 12.09.2001 053 CABINET MIHAI LUCIAN Miculiți & Asociații SCPA (LINKLATERS) București, Str. Nicolae lorga, nr. 8, sector 1, cod 010434Tel: 021/3071500, Fax : 021/3071555 e-mail: lucian.mihai@linklaters.com, Av. Mihai Lucian Brevete Mărci Desene PF 21.11.2001 055 ROVALCONS SRL AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALĂ Câmpina, Str. Orizontului, nr.1, bl. R10, et.7, ap.27, Jud. Prahova, cod 105600,Tel/Fax : 0244/ 371390; GSM :0722 540580, e-mail: rovalcons@xnet.ro loacăra Valentin Brevete Mărci Desene S.R.L. 2001 056 SOLO INVENT S.R.L. București, Calea 13 Septembrie, nr. 104, bl. 48, ap. 8, sect. 5, cod 050727,Tel/Fax: 021/4511497, GSM: 0744 313 229, solo invent@yahoo.com Brevete Mărci Desene S.R.L. 2001 057 CABINET N. D. GAVRIL S.R.L. București, Str. Ștefan Negulescu nr. 6A, sector 1, Tel./fax : 021/2302882, GSM :0722983520, 0723 383 758, e-mail: gavrilnin@yahoo.com cabinetgavril@yahoo.com, Gavril Niculina Brevete Mărci S.R.L. 165 RO-BOPI 9/2005 16.04.2002 086 ARIANA GRUP SRL Brașov, Str. Carpenului nr.3, Bl. A4, ap.29, cod 500256, Tel :0268/314091 Fax :0268/329559, Tel: 021/3243756, angela intelect@yahoo.com GSM : 0723051279 Popescu Angela Mărci Desene Brevete S.R.L. 24.04.2002 087 IACOBINI&CO, CONSILIERI IN DREPTUL DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ SRL București, Calea Moșilor, nr.258, bl. 4bis, ap.22, sector 2,Tel: 021/2104690 ;Fax : 021/2104793, e-mail: asimri@yahoo.com,vladrosanu@hotmail.com Iacobini Anca Svetlana, Iacobini Mihnea Razvan Mărci Brevete Desene Topografii S.R.L. 04.09.2002 088 MANAGER EXPERT SRL Tg. Mureș, Str. Nicolae Grigorescu, nr. 33, ap.3 Tel :0265/250825 ;0265/233033,evaluator@rdslink.ro Nutiu Emil, Cetina Dan Mărci S.R.L. 08.01.2003 059 CABINET INDIVIDUAL - LAPTEȘ ELVINE București, Intrarea Badeni nr.3, BI.M18, sc. 2, ap.40,sector 3 cod 030471, Tel: 021/3405500, elvinel 7@yahoo.com Brevete CI 11.02.2003 089 RATZA ȘIRATZA SRL București, B-dul A l. Cuza Nr. 52-54, Sect.1, cod 011053, Tel :021/2601348, Fax : 021/2601349 e-mail; office@ratza-ratza.com Enache Ion, Rată Grigore Brevete Mărci Desene SRL 13.02.2003 062 CABINET INDIVIDUAL ANDRONACHE PAUL București, Str.Sibiu nr.14, bl.E21, et.6, ap.35, sect 6,Tel/Fax: 021/7250069, GSM: 0722741043, e-mail: paul.andronache@artelecom.ro Andronache Paul Mărci Desene Topografii Brevete CI 14.05.2003 090 RAMCONSULTING SRL Cluj Napoca, Str. Augustin Buneanr.28, cod 400170 Fax : 0264/436792, GSM : 0744354156, e-mail: ramconsulting@email.ro Gânscă AurelianT udor Mărci Desene Topografii Brevete SRL 16.05.2003 070 CABINET OANA COCOLOI București, Drumul Taberei nr.120, bl.ODI, sc.5, ap.189, sector6, cod 061413, Tel: 021/7450757, GSM: 0723144664, e-mail: oana_cocoloi@yahoo.com Oana Cocoloi Mărci CI 10.06.2003 091 ALLEGRA CONSULTING SRL București, Aleea Huedin nr.1, bl.5, sc.1, ap.5, sector 4, cod 040917, GSM: 0722249961, Tel/Fax: 021/3231384 e-mail: gabriela.milcev@allegra.ro; www.allegra.ro Milcev Gabriela Brevete Mărci Desene Topografii SRL 166 RO-BOPI 9/2005 19.06.2003 069 RASKAI M M BREVMARC CONSULT S.R.L. Dej, Str. Unirii, nr.3,BL. D8, ap.7, județul Cluj, 405200,Tel/Fax: 0264/211847, GSM: 0742084050 Raskai Maria Brevete Mărci Desene Topografii S.R.L. 01.07.2003 092 CONINFO S.R.L. Târgu Mureș, str. Lacrimioarea nr.9, Tel: 0265/210138, Fax: 0265/210109 Mobil: 0745579934, 0745303867 e-mail: teodora@itongrup.com; cojocnean@iton.com www.coninfo.ro Itu Teodora, Cojocnean Maria Rodica Desene Brevete Mărci S.R.L. 25.07.2003 093 NESTOR NESTOR DICULESCU KINGSTON PETERSEN - CONSILIERE ÎN P.l. S.R.L. București, Calea Dorobanților nr.237B, et.11, camera 11-8, cod 010566 Harsany Alexandru, Culic Andrei Radu Mărci Desene S.R.L. 11.08.2003 66 CABINET INDIVIDUAL FLOREA MIHAELA București, Str. Grigore Alexandrescu nr.1, bl.D7, ap.4, sectari, Fax: 021/2230342 GSM: 0722601120 e-mail: florea@gide.com Florea Mihaela Mărci Desene Brevete CI 19.08.2003 067 TEODORU & ASOCIAȚII București, str. Nerva Traian nr.12, bl.M37, sc.1, ap.1, cod 031178,Tel: 021/3230838 Fax: 021/3263955 GSM: 0722549219 , e-mail: violeta@teodoru.ro, www.romaniatrademarks.ro Teodoru Violeta Mărci CI 19.08.2003 068 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA NICOLAE BURCHEL București, Str. Dr. Radovici nr.8, sector 5, cod 050468, Tel: 021/2126515, Fax: 021/4114188, e-mail: nburchel@lenp.ro Nicolae Burghel Mărci CI 21.08.2003 094 N.P.C. S.R.L. Brașov, str. Alexandru cel Bun, nr.13, bl.E28, ap.7 cod 500025, OP 1 - CP 298, GSM: 0744520357, e-mail: totu@unitbv.ro Țoțu loan Mărci Desene Topografii SRL 22.10.2003 072 CABINET INDIVIDUAL DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ - NEGOMIREANU LIVIA București, Șos. Nicolae Titulescu nr.94, bl.14A, sc 4 ap.127, sect.1, cod 011146, Tel/Fax: 021/2235637, GSM: 0722444719 Negomireanu Livia Mărci Desene CI 167 RO-BOPI 9/2005 30.10.2003 073 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA “VIȘOIU LILIAN CĂTĂLIN” București, Str. Alexandru Vlahuta nr.3, bl. M48, sc.A, ap.7, sector 3, Tel/Fax: 021/3207251, GSM: 0744480657, e-mail: visoiucatalin@yahoo.com, www. visoi ucatali n. home. ro jur. Vișoiu Lilian Cătălin Brevete Mărci Desene Topografii CI 4.11.2003 074 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA “DUNĂREANU MIHAIL” București, Bd. Constantin Brâncoveanu nr.8, Bl B2, ap.13, sector 4, Tel: 021/4600419, GSM : 0723398499, e-mail: dunareanu_mileniu3@k.ro Dunăreanu Mihail Brevete CI 11.12.2003 095 INTERNATIONAL PATENT&MARK S.R.L. Brașov, Str.Jepilor nr.2, Bl A8, sc.C, ap. 12, Tel: 0268/319158, e-mail: karlameyndt@yahoo.com, Mendes Viegas Meyndt Karla Brevete SRL 12.12.2003 096 EDIPLAST S.R.L. Tg. Mureș, Str. Măgurei nr.25, ap.2, Tel/Fax: 0265/263775, GSM: 0744394036, e-mail: moniadel@artelecom.net Vasilache Virgilius Mărci Desene Brevete SRL 22.12.2003 097 SD PETOSEVIC ROMANIA SRL București, Calea Victoriei nr.100, sc.1, ap.20, biroul 1, Tel: 021/3057996, Fax: 021/3145481, e-mail: moprea@petosevic.com, GSM: 0722259260 Oprea Marilena Brevete Mărci Desene Topografii SRL 2.02.2004 080 CABINET INDIVIDUAL IOANIȚESCU TRAIAN București, Bd. Timișoara nr.49, Bl Cc6, ap.27, sector 6, Tel: 021/4402510 loanițescu Traian Brevete Mărci Desene CI 2.02.2004 077 CABINET INDIVIDUAL PEICIU ADRIANA București, str. Ștefan cel Mare nr.230, BI.46, ap.47, Tel/fax: 021/2360317, 2104132 Peiciu Adriana Mărci Desene CI 9.02.2004 098 CABINET ANI FUCIU SRL Com.Snagov, Bloc P53, sc.A, ap.1, jud.Ilfov, Tel: 021/4910123, Fax: 021/3142157, GSM: 0744370196, e-mail: anif@euro.ro, ani.fuciu@euro.ro Fuciu Anișoara Mărci Desene SRL 11.02.2004 081 INTEL PROPERTY CONSULT București, Str. Ion Maiorescu, nr.42A, sector 2, Tel: 021/6192276, Fax:021/2123364, 0744506010 Teodorescu Dan Mihai Brevete Mărci Desene CI 168 RO-BOPI 9/2005 16.02.2004 099 LEGAL BRAND S.R.L. București, Str. Nicolae Licăret nr.1, bl.33, sc.C, ap. 107,Tel: 0722674635, 0722607380, e-mail: legal.brand@easynet.ro Stăncescu Anca, Stăncescu Alin Cristian Brevete Mărci Desene Topografii SRL 20.02.2004 100 CABINET GORDON SRL București, Str. Spătaru Preda nr.20, bl. 97A, sc.1, ap.4, Tel: 021/4239468, GSM: 0723261373, e-mail: dgiplaw@yahoo.com Gordon Dean Daniel Brevete SRL 22.02.2004 082 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA CIUPAN CORNEL Cluj Napoca, Str. Mestecenilor nr.6, bl.9E, ap.2, Tel: 0264/524425; 0264/415051, Fax: 0264/415054, e-mail: comel.ciupan@zeus.east.utcluj.ro Ciupan Comei Brevete CI 26.03.2004 083 CABINET POPESCU LIVIA București, bd. Camil Ressu 27, bl.N1, ap.188 Tel: 021/3481010, Iiviap25@yahoo.com Popescu Livia Brevete Mărci Desene Topografii CI 01.06.2004 102 S.C. LUTARIS INTELPROT S.R.L. Timișoara, 300686, Str. Sirius nr.9, sc.A, ap.8, Tel/Fax: 0256/489301, Mobil: 0742143718, 0723319154, e-mail: qualitarium@qualitarium.ro Tărăbîc Lucian Brevete Mărci Desene SRL 17.06.2004 108 ARIANA AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ SRL București, sect.4, str. Semnic, nr.1, bl.23, ap.90 TeL: 0724260277,bicucristina2000@yahoo.com e-mail: m.constanda@k.ro, office@inregistrare-marci.ro, tel/fax: 0268/315046 Bicu Cristina, Constanda Madalina Brevete Mărci Desene SRL 14.07.2004 107 ARIANA S.R.L. Brașov, Bd. 15 noiembrie, nr.90, sc.B, ap.5, 0723204268, tel/fax: 0268/315046, office@i nregistrare-marci. ro Bozocea Violeta, Popescu Codruta Octavia Brevete Mărci Desene SRL 10.09.2004 103 CABINET INDIVIDUAL DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ - MIHAELA PITICU București, str. Pictor Ion Andreescu nr.31, ap.14 Tel: 6442760, Fax: 2527279, Mobil: 0722398836, e-mail: mihaelapiticu@yahoo.com, mihaelap@musat.ro Piticu Mihaela Mărci CI 169 RO-BOPI 9/2005 10.09.2004 104 CABINET INDIVIDUAL DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ - Ana Maria Plăveți București, str. Jules Michelet nr.7, Tel/Fax: 3127005, 2127750, 2127710, office@plaveti.ro, www.plaveti.ro Ana Maria Plăveți Mărci Brevete CI 28.10.2004 106 OSTER- SOCIETATE CIVILA PROFESIONALA DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ București, Str. Batiste nr.35, ap. 23, cod 020935, Tel/Fax: 021/3147249 , GSM: 0721254270, 0723177236 traianosiescu@xnet.ro Udrea Elena Rodica, Traian Osiescu Mărci Desene S.C.P. 02.11.2004 114 INTELLIA CONSULTING SRL lași, str. Petre Ispirescu, nr.3A, bl.A3, sc.B, ap.44 Tel: 0726737527, e-mail: intellia@gmail.com Păuneț Alexandrina Brevete Mărci Desene SRL 22.12.2004 116 INVEL-AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ București, str. Ion Ghica nr.3, ap.20, Fax: 021/4303542, GSM: 0723205048, office@invel.ro Velcea Marian Brevete Mărci Desene SRL 06.01.2005 118 EURORESSOURCES SRL Mediaș, str. Ion Creangă, nr.4, ap.6, Tel: 0269/843504, Fax: 0269/824812 Fulea Maria Brevete Mărci Desene SRL 27.01.2005 111 CABINET INDIVIDUAL - NIȚU ION Constanta, bl. Tomis, nr.46, et.2, camera 26, Tel: 0241/512608, mobil: 0723317298 Nitu Ion Mărci Desene Brevete CI 27.01.2005 112 CABINET VELICA — Agenție de proprietate industrială București, str. Brutus M.I., nr.13, ap.3, cod 050124 Tel/ Fax: 021/3357463, Mobil: 0722645283, www.velica.ro, office@velica.ro Velica Ion Gabriel Mărci CI 06.06.2005 125 V&F IP CONSULTING SRL București, Bd Camil Ressu, nr.27, bl.N1, ap.214, Tel: 021/3140200, Fax: 021/3140290, Mobil: 0744487223, popescul@vf.ro Popescu Laurentiu Horea Mărci Desene SRL 170 RO-BOPI 9/2005 LISTA CONSILIERILOR ÎN PROPRIETATE INDUSTRIALĂ, MEMBRI Al CAMEREI NAȚIONALE A CONSILIERILOR ÎN PROPRIETATE INDUSTRIALĂ DIN ROMÂNIA, AUTORIZAT! PENTRU DOMENIUL BREVETELOR DE INVENȚIE, ' pentru luna septembrie / 2005 Nume și Prenume/ Nr. din reg. naț Denumirea societății Adresa societății Societate cu obiect de activitate proprietate industrială ALAN LI LIANA 94-1037 BEGA GRUP Timișoara, Calea Stan Vidrighin nr. 5A, Tel:0256/222103, Fax:0256/190800 GSM: 0724250467, e-mail:alan@tehnomet.ro NU ANDREI MARIANA 93-1017 M.Ap.N. - Departamentul pentru armament București, Drumul Taberei nr. 9-11, sector 6 Tel: 021/4106267; Fax: 021/3151779, 3147327, GSM: 0723668592, e-mail:mariana.andrei@dpa.ro NU ANDRONACHE PAUL 2003-1216 CABINET INDIVIDUAL ANDRONACHE PAUL București, Str.Sibiu nr.14, bl.E21, et.6, ap.35, Tel/Fax: 021/7250069, GSM: 0722741043, e-mail: paul.andronache@artelecom.net DA ANGHEL LUMINIȚA DOINA 93-1020 CABINET - ANGHEL LUMINIȚA DOINA București,Str. Gherghitei nr 1 bl 94B, Sc.B, Ap.76, sector 2, Tel/Fax: 021/2407985, GSM : 0723 301706, anghel.doina@rdslink.ro DA APOSTOL SALOMIA 99-1127 PERSOANA FIZICA Galați, Str. Reg. 11 Șiret nr. 15, bl. E4, ap. 54, Tel/fax: 0236/436437 GSM 0766765027, saly apostol@yahoo.com DA AXENTE ELENA 99-46/1 INTEL PROTECT SRL Brașov, Bd. M. Kogălniceanu, nr. 20, bloc 1 k, sc. C-D, Tel: 0268/413117, GSM: 0722464314, Fax: 0268/477333, e-mail:intelprotect@ccibv.ro DA BARBU MIRCEA 94-1042 PERSOANA FIZICA București, Șos.lancului nr.21, bl.106A, sc.b, ap.73, sect.2, Tel/Fax: 021/6536608, 0724.834.010, bmircea@mailbox.ro DA BĂLAN GHEORGHITĂ 92-1 RODALL-AGENTIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ S.R.L. București, Str. Polonă nr. 115, bl. 15, sc. A, Et.4, ap. 19 sector 1, Tel.: 021/2108342, Fax:2105794, GSM:0722 652111 DA 171 RO-BOPI 9/2005 BĂLAN VALERIA CORNELIA 96-49 RODALL-AGENTIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ S.R.L. București, Str. Polonă nr. 115, bl. 15, sc. A, ap. 19 sector 1, Tel: 021/2108342, 0744 377047, Fax: 021/2105794 DA BERCEANU MARIA AURELIA 94-1038 PERSOANA FIZICĂ București, Str. Cogâlnic 25, sector 3 Tel: 021/3264568 GSM: 0744954085 e-mail: berceanu maria aurelia@yahoo.com DA BICU CRISTINA MĂDĂLINA 2003-1308 ARIANA AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALA SRL București, sect.4, str. Semnic, nr.1, bl.23, ap.90 TeL: 0724260277, bicucristina2000@yahoo.com office@inregistrare-marci.ro, tel/fax: 0268/315046 DA BLAG IOANA 94-1039 INDUSTRIA SÂRMEI SA Câmpia Turzii, Str. Laminoriștilor nr. 145, Județul Cluj,Tel: 0264/368661 int 390,0264/366663 ’ NU BORLAN T. RADU 20-1161 PATENTMARK S.R.L. București str. Dr. N. Tumescu nr. 2, sector 5, Tel: 021/3121669, Fax: 021/2233963, e-mail:stema@pcnet.ro DA BOZIOREANU MARIUS ADRIAN 20-1165 CONS INTEL BMA CABINET CONSULTANTA Buzău, cart, Dorobanți 2, bl.D2, et.1, ap.5 CP 8, OP 1, Mobil: 0745086588, Fax: 0238719619 e-mail: marius bozio@yahoo.com DA BOZOCEA GINA VIOLETA 2003-1222 ARIANA S.R.L. Brașov, Bd. 15 noiembrie, nr.90, sc.B, ap.5, e-mail: 0723204268, tel/fax : 0268/315046, office@inregistrare-marci.ro DA BROJBOIU DUMITRU ADRIAN FLORINEL 95-1067 BIROU DE PROPRIETATE INDUSTRIALA, B-dul Republicii bl 212, sc.D, ap.16, Pitești, jud. Argeș, tel/fax 0248 /637961, GSM 0745143095, e-mail;adrian brojboiu @yahoo.com DA BURȚILA IOAN 93-1022 MILENIUL 3 S.R.L. - Agenție de Proprietate Industrială Pașcani, Str. Moldovei nr. 10, bloc Crinul, sc. A, Ap. 28, jud lași, Tel/Fax: 0232/719190; GSM:0740 820582 DA BUZLEA ELISABETA 93-25 INTELECT S.R.L. Oradea, B-dul Dacia nr. 48 Bl. D10 Ap.3, OP 9- CP128 Tel: 0259/253847, Fax:0259/26809 GSM: 0745040831, e-mail: intelect@rdslink.ro DA 172 RO-BOPI 9/2005 BUZLEA MIRCEA VALENTIN 2003-1234 INTELECT S.R.L. Oradea, B-dul Dacia nr. 48, Bl. D10, Ap.3, OP9-CP128, Tel 0259/253847, Fax:0259/268094 e-mail: intelect@rdslink.ro DA BUZLEA NARCISA FLORICICA 2003- 1235 INTELECT S.R.L. Oradea, B-dul Dacia nr. 48, Bl. D10, Ap.3, OP9-CP128, Tel 0259/253847, Fax:0259/268094 e-mail: intelect@rdslink.ro DA CAMENITA ANA- GABRIELA 99-1130 S.N.P. PETROM S.A. Ploiești, Bdul. Republicii, bl. 291 A Tel : 0244/564380, Fax : 0244/598738 e-mail: anagabriela.camenita@petrom.ro NU CĂLINOIU CONSTANTIN 99-1129 Ministerul Administrației si Internelor București, Str. Eforie nr.3, sect.Tel: 3102327, Fax: 021/3133417, GSM : 0722619963 NU CÂMPEAN GHEORGHE- GEORGEL 96-1087 NEPTUN SA Câmpina, Str. Bobâlna nr. 57-63, Jud. Prahova Tel : 0244/335651 (235), Fax : 0244/370338 , 336641, e-mail: neptun@interplus.ro NU CECIU GABRIELA 94-1045 CABINET “CECIU GABRIELA” CONSULTANTA ÎN DOMENIUL PROPRIETĂȚII INTELECTUALE Timișoara, 300024, Str. Narciselor, nr. 6, sc. A, ap. 110, jud. Timiș, Tel/Fax: 0256/494846; GSM: 0745 388039, e-mail: gabrielaceciu@hotmail.com DA CIOBANU MARIETTA 93-1019 COMETAM SRL București, Str. Cetatea de Baltă nr. 118, bl. 9, ap. 5, sector 6,Tel/Fax: 021/7723008, e-mail: mciobanu@pcnet.ro DA CIUDA-BERIVOE ANCA 96-41 INTELLECTUAL PROPERTY OFFICE SRL București, Str. Alexandru Moruzzi nr. 6, bl. B6, sc. 2, et. 8, ap. 62, sector 3; CP 61-62,Tel/Fax : 021/3262388, GSM : 0745094241, ipo@b.astral.ro DA CIUPAN CORNEL 2003-1310 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ CIUPAN CORNEL Cluj Napoca, Str. Mestecenilor nr.6, bl. 9E, ap.2, Tel: 0264/524425; 0264/415051, Fax: 0264/415054, e-mail: comel.ciupan@zeus.east.utcluj.ro DA COJOCNEAN MARIA RODICA 2003- 1241 CONINFO S.R.L. Târgu Mureș, str. Lacrimioarea nr.9, Tel: 0265/210138, Fax: 0265/210109 GSM: 0745303867, iton@itongrup.com DA CORPADE ALEXANDRU 98-35 PERSOANA FIZICA - INCOR Brașov, Str. C-tin Brâncoveanu nr. 54, et. 1, ap. 4 Tel : 0268/513577 DA 173 RO-BOPI 9/2005 CONSTANDA CECILIA MĂDĂLINA 2003-1304 ARIANA AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALA SRL București, sect.4, str. Semnic, nr.1, bl.23, ap.90 e-mail: m.constanda@k.ro, office@inregistrare-marci.ro, tel/fax: 0268/315046 DA CONSTANTIN ADRIAN GEORGE 99-1148 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1,011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro DA COSTIN NICOLAE 96-24 AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALA- COSTIN - SNC Baia Mare, Str. Șoimului nr. 5, Tel/fax : 0262/276426, GSM :0744 966079 DA COSTINESCU PETRU 98-1125 PETRU COSTINESCU - DICOSTI București, Str. Viorele nr. 30, bl. 20A, ap. 23, sector 4, OP44 - CP5, Tel : 021/3303162, Fax : 021/3304733, e-mail dicosti@rdslink.ro DA COȘESCU CAMELIA 99-46/2 INTEL PROTECT SRL Brașov, Bd. M. Kogălniceanu, nr. 20, bloc 1k, sc. C-D, Tel: 0268/413117, GSM: 0744 355100, Fax: 0268/477333, e-mail:intelprotect@ccibv.ro DA DANCIU IOAN 2004-1373 NOWAPATENT SRL Mediaș, str. Lotru, nr.4, bl.92, ap.1 Tel : 0269/841373 ; 833273 GSM : 0744556074, Fax : 0269/833273, e-mail: nowapatent@birotec.ro , office@nowapatent.ro DA DOBREANU IULIEAN 95-1082 COMPANIA NAȚIONALA A LIGNITULUI OLTENIA Târgu Jiu, Str. Tudor Vladimirescu nr.1-15 NU DOBRESCU MELANIA 93-1025 UPETROM - 1 Mai SA Ploiești, Piața 1 Decembrie 1918, nr. 1,Tel: 0244/174 051/1618, Fax: 0244/110327 NU DONTU OVIDIU-LIVIU 20-1171 CAMERA DE COMERȚ Șl INDUSTRIE SUCEAVA Str. Universității, nr. 15-17, Suceava Tel./fax : 0230/523587 NU DUMITRESCU ARTEMIS SORINA 2003-1250 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: artemisb@rominvent.ro DA DUNĂREANU MIHAIL 2003-1297 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA “DUNĂREANU MIHAIL” București, Bd. Constantin Brâncoveanu nr.8, Bl B2, ap. 13, sector 4, Tel: 021/4600419, GSM : 0723398499, e-mail: dunareanu mileniu3@k.ro DA 174 RO-BOPI 9/2005 DUȚULESCU CORINA CARMEN 93-93 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel : 021/2312515, 2312541, Fax : 021/2312550, 2312454,e-mail: office@rominvent.ro DA ENACHE ION 95-1074 RATZA SI RATZA SRL București, B-dul A.l. Cuza Nr. 52-54, Sect.1 Tel :021/2601348, Fax : 021/2601349 email: office@ratza-ratza.com DA ENE SILVIA 20-1159 CABINET M. OPROIU- CONSILIERE IN PROPRIETATE INTELECTUALA București, Str. Popa Savu, nr.42, parter, sector 1. Tel: 021/2602833, 021/2602834, Fax: 021/2602835, 021/2602836, P.O.Box 2-229, office@oproiu.ro DA ENESCU LUCIAN 92-7 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2120342, Fax : 021/2312550, e-mail: office@rominvent.ro DA ENESCU MIRUNA 2003-1254 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail:menescu@rominvent.ro DA FAIGHENOV MARIOARA 95-1063 Agenție de Proprietate intelectuală și Transfer de Tehnologie - AGIPTT - SRL București, Bdul Libertății nr. 12, bl. 113, sc. 2, et.3,ap 28, sector 4, CP 42 - 106,Tel: 021/3177693; 3177583, Fax: 021/3178584; GSM: 0744 293552; 0724539752 e-mail: faighenov@xnet.ro; office@agpitt.ro DA FÂNTÂNĂ RAUL-SORIN 94-23 PERSOANA FIZICA Brașov, Str. Griviței nr. 69, bl. 49, sc. D, ap. 32 Tel/Fax: 0268/427713, GSM: 0745361270 e-mail: raulfantana@ronline.ro DA FIERÂSCU COSMINA- CATRINEL 96-42 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel : 021/2312515, 2312541, Fax : 021/2312550, 2312454,e-mail: cfierascu@rominvent.ro DA FILIPPI VALENTINA 2003-1298 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE ÎN PROPRIETATE INTELECTUALA București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel : 021/2602834, 021/2602833, Fax : 021/2602836, 021/2602835, office@oproiu.ro DA FLOREA ILEANA MARIA 2003-1258 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: iflorea@rominvent.ro DA 175 RO-BOPI 9/2005 FLOREA MIHAELA 2003-1257 CABINET INDIVIDUAL FLOREA MIHAELA București, Str. Grigore Alexandrescu nr.1, bl.D7, ap.4, sectari, Fax: 021/2230342 GSM: 0722601120 e-mail: florea@gide.com DA FULEA MARIA 95-1076 EURORESSOURCES SRL Mediaș, str. Ion Creangă, nr.4, ap.6, Tel: 0269/843504, Fax: 0269/824812 DA GAVRIL NICULINA 2001-1211 CABINET N. D. GAVRIL București, Str. Ștefan Negulescu nr.6A,sect.1,011651, Tel./fax: 021/2302882, GSM: 0722983520, 0723383758 e-mail: cabinetgavril@yahoo.com, gavrilnin@yahoo.com DA GAVRILIU ANA-CORINA 93-1031 BIOTEHNOS S.A. București, Str. Dumbrava Roșie nr. 18, Tel : 021/2102015 int 120, Fax : 021/2109705 GSM 0723302092. e-mail: corinagav@hotmail.ro NU GĂNSCA AURELIAN TUDOR 2003-1221 RAMCONSULTING SRL Cluj Napoca, Str. Augustin Bunea nr.28, Fax : 0264/436792, GSM : 0744354156, e-mail: ramconsulting@email.ro DA GHEORGHICESCU EUGENIA 94-1048 ICTCM S.A. București, Sos. Olteniței nr. 103, sector 4, Tel : 021/3321870,3323770/437, Fax : 021/3320775 , 3321870, GSM:0721863338, e-mail :steh@ictcm.ro , market@ictcm.ro NU GHITĂ CONSTANTIN 92-13 CONSTANTIN GHIȚÂ OFFICE SRL Timișoara, str. Take lonescu nr. 24-28 sc. B ap. 2 județul Timiș, cod 1900, Tel/Fax: 0256/435976 GSM: 0744 162462, ghita@mail.dnttm.ro DA GORDON DEAN DANIEL 2003-1300 CABINET GORDON SRL București, Str. Spătaru Preda nr.20, bl. 97A, sc.1, ap.4, Tel: 021/4239468, GSM: 0723261373, e-mail: dgiplaw@yahoo.com DA GREAVU DOINA- MARIANA 96-1093 PERSOANA FIZICA Sibiu, Str. Constantin Noica, bl. 2, ap.21, Tel :0269/218500, Fax :0269/212170, GSM 0766489179, e-mail: protectro@xnet.ro DA HAȘIU ALEXANDRA 99-57 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454,e-mail: office@rominvent.ro DA HĂISAN MARIA 20-1202 GRUPUL INDUSTRIAL ELECTROCONTACT SA 3otoșani, Calea Națională nr.6, Tel: 0231/517172/110, Fax: 0231/513710, maria.haisan@electrocontact.ro NU 176 RO-BOPI 9/2005 IACOBINI ANCA SVETLANA 2003-1262 IACOBINI&CO, CONSILIERI IN DREPTUL DE PROPRIETATE INDUSTRIALA SRL București, Calea Moșilor, nr.258, bl. 4bis, ap.22, sector 2, Tel : 021/2104690 ; Fax : 021/2104793 E-mail: asimri@yahoo.com DA IACOBINI MIHNEA RAZVAN 2003-1261 IACOBINI&CO, CONSILIERI IN DREPTUL DE PROPRIETATE INDUSTRIALA SRL București, Calea Moșilor, nr.258, bl. 4bis, ap.22, sector 2, Tel : 021/2104690 ; Fax : 021/2104793 E-mail: asimri@yahoo.com DA IOACĂRA VALENTIN 99-50 ROVALCONS SRL -AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALĂ ' Câmpina, Str. Orizontului, nr.1, bl. R10, et.7, ap.27, jud. Prahova, Tel/Fax : 0244/ 371390; GSM :0722 540580 ; e-mail: rovalcons@xnet.ro DA IOANITESCU TRAIAN 94-1053 CABINET INDIVIDUAL IOANIȚESCU TRAIAN București, Bd. Timișoara nr.49, Bl Cc6, ap.27, sector 6, Tel: 021/4402510 DA ION RODICA-COCUTA 93-1032 ' CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA „BIONPI” București, Calea Dorobanților 126-130 Bl. 8, et. 9 Ap. 50 sector 1, Tel/Fax : 021/2316549 GSM : 0723 187944, 0746184697 e-mail: bionpi@hotmail.com; bionpi@b.astral.ro DA ISOC DORIN 94-1052 INTEGRATOR CONSULTING SRL Cluj Napoca, Str. Dunării nr. 25bl C1 ap. 5, jud. Cluj Tel/Fax : 0264/442817, GSM : 0745235585 Email: dorin.isoc@aut.utcluj.ro DA ISTRATE ȘTEFAN 20-1175 SOLO INVENT S.R.L. București, Calea 13 Septembrie, nr. 104, bl. 48, ap. 8, sect 5,Tel/Fax: 021/4511497,GSM: 0744313229, solo invent@yahoo.com DA ITU TEODORA 2003-1268 CONINFO S.R.L. Târgu Mureș, str. Lacrimioarea nr.9, Tel: 0265/210138, Fax: 0265/210109, 0745579934, e-mail: iton@itongrup.com, iton@rdslink.ro DA IVANCA MARIA ELISAVETA 93-1033 AGENȚIA P.l. LABIRINT Arad, Str. Coriolan Petreanu nr. 28, cod 2900 Tel/Fax: 0257/255842, GSM: 0722 458129 e-mail: labirint@arad.ro DA IVĂNESCU GABRIEL DAN 96-1091 CABINET INDIVIDUAL IVĂNESCU GABRIEL DAN Brașov, str. Al. I. Cuza nr. 58 ap. 7 Tel/fax: 0268/471650, GSM: 0722 248415 e-mail:d. ivanescu@xnet.ro DA 177 RO-BOPI 9/2005 LAPTEȘ ELVINE 2002-1215 CABINET INDIVIDUAL LAPTEȘ ELVINE București, Intrarea Badeni, nr.3, bl.M18, sc. 2, ap.40, sector 3, Tel: 021/3405500, e-mail: elvine17@yahoo.com DA LARCO IOAN 99-1145 PERSOANA FIZICA lași, Str.lndependenței, nr. 23, bl. B 1-5, Tr.5, Et. 5,ap. 17, cod 700101, Tel/Fax: 0232/111146 DA LARION ELISABETA- SONIA 92-9 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel : 021/2312515, 2312541, Fax : 021/2312550, 2312454, e-mail: office@rominvent.ro DA LAZĂR DELIA SORINA 97-18 CABINET M. OPROIU - CONSILIERE ÎN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel : 021/2602833, 021/2602834, Fax : 021/2602836, 021/2602835, P.O.Box 2-229, e-mail: office@oproiu.ro DA LAZĂR ELENA 97-28 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA Buzău, Str.Unirii, BI.16C,Ap. 12,Et.3, OP 1, CP 52 Tel/Fax:0238/435982, GSM: 0723 328633, e-mail: publio@xnet.ro; publio@mail.local.ro DA LORENT ALEXANDRU 92-6 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Corneliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc. 2, et.. 1, ap. 31, sector 3, Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325, e-mail: inventa@mark-patent.ro DA MACAMETE ELENA 92-1003 ICPE-S.A. București, Splaiul Unirii 313, sect. 3 Tel. : 021/3217230, Fax: 021/3216346 NU MARIN ELENA 2002-1213 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE ÎN PROPRIETATE INTELECTUALA București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel: 021/ 2602833, 021/2602834, Fax : 021/2602836, 021/2602835, P.O.Box 2-229, e-mail: office@oproiu.ro DA MARINESCU RUXANDRA 2003-1271 PATENTMARK S.R.L. București, Str. Dr. N. Turnescu nr. 2, sector 5, Tel/fax 021/3121669, Fax: 021/2233963, e-mail: stema@pcnet.ro , 0722626875 DA MENDES VIEGAS MEYNDT KARLA 2003-1302 INTERNATIONAL PATENT&MARK S.R.L. 3rasov, Str.Jepilor nr.2, Bl A8, sc.C, ap. 12, Tel: 0268/319158,e-mail: karlameyndt@yahoo.com, internationalpatent@yahoo.com DA 178 RO-BOPI 9/2005 MILCEV GABRIELA 2003-1230 ALLEGRA CONSULTING SRL București, Aleea Huedin nr.1, bl.5, sc.1, ap.5, sector4, GSM: 0722249961, Tel/Fax: 021/3231384 e-mail: gabriela.milcev@allegra.ro; www.allegra.ro DA MIHAI LUCIAN 2001-1209 LINKLATERS MICULIȚI Șl ASOCIAȚII S.C.P.A. București, Str. Nicolae lorga, nr. 8, sector 1 Tel: 3071500, Fax : 021/3071555 e-mail: lucian.mihai@linklaters.com, lucian.mihai@drept.unibuc.ro MITU ALIS-MIHAELA 97-1111 PETROPROIECT SRL Str. Clementei nr.46, Ploiești, Tel: 0244/590154 e-mail:alis mitu@yahoo.com NU MOHONEA CRISTIAN 97-62 PATENTMARK S.R.L. București str. Dr. N. Tumescu nr. 2, sector 5 tel/fax 021/3121669,Fax:2233963 e-mail: stema@pcnet.ro DA MOHONEA LILIANA 97-61 PATENTMARK S.R.L. București str. Dr. N. Turnescu nr. 2, sector tel/fax 021/3121669,Fax:2233963 e-mail: stema@pcnet.ro DA MUȘATESCU ANDRA- OANA 20-1181 ANDRA MUSATESCU CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA București, Str. Drumul Taberei nr. 71, Bl. TD 42, sc. 1, et. 4, ap. 28, sector 6, GSM : 0722 879810 e-mail: amusatescu@dnt.ro DA NĂSTASE CRISTIAN 20-1184 ROMINVENT S A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, office@rominvent.ro DA NICOLAE IOAN 93-22 CABINET INDIVIDUAL “INDEPENDENT PROPRINI AGENT” București, sector 5, str. Fabrica de Chibrituri nr. 42 Tel: 021/3352938, GSM: 0722 610635 DA NICOLAESCU DANIELLA- OLGA 92-1006 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel : 021/2312515, 2312541, Fax : 021/2312550, 2312454,e-mail: office@rominvent.ro DA NITÂ FLORINA 96-1083 OLTCHIM SA Râmnicu Vâlcea, Str. Uzinei nr. 1, jud. Vâlcea Tel : 0250/736101/1225, Fax : 0250/735030 E-mail: oltchim@oltchim.onix.ro NU NITU ION 2000-1204 CABINET INDIVIDUAL - NITU ION Constanta, bl. Tomis, nr.46, et.2, camera 26, Tel: 0241/512608, mobil: 0723317298 DA 179 RO-BOPI 9/2005 OPREA MARILENA 2003-1277 SD PETOSEVIC ROMANIA SRL București, Calea Victoriei nr.100, sc.1, ap.20, biroul 1, Tel: 021/3057996, Fax: 021/3145481, e-mail: moprea@petosevic.com, GSM: 0722259260 DA OPROIU MARGARETA 92-8 CABINET M. OPROIU - CONSILIERE IN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel: 021/2602833, 021/2602834, P.O.Box 2-229 Fax : 021/2602836, 021/2602835, e-mail: office@oproiu.ro DA PALKO SORINA-IUSTINA 99-1150 AEROSTAR S.A. Str. Condorilor, nr. 9, Bacău, Tel :0234/175070, Fax : 0234/172 023, e-mail: aerostar@aerostar.ro NU PAVEL SORIN EDUARD 2003-1273 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: office@rominvent.ro DA PĂUNET ALEXANDRINA 2003-1245 INTELLIA CONSULTING SRL lași, str. Petre Ispirescu, nr.3A, bl.A3, sc.B, ap.44 Tel: 0726737527, e-mail: intellia@gmail.com DA PELTZ PAUL DAN 99-1134 CABINET PELTZ PAUL DAN București, Str. Speranței nr.5, ap.11, sector 2 Tel: 0724864533 ’ DA PETRACHE OCTAVIAN 20-1192 INTELECT S.R.L. Oradea, B-dul Dacia nr. 48, Bl. D10, Ap.3, OP9-CP128, Tel 0259/153847, Fax:0259/268094 e-mail: intelect@rdslink.ro Mobil: 0745 040 831 DA PETREA DANA MARIA 2003-1223 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE ÎN PROPRIETATE INTELECTUALA București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel : 021/2602834, 021/2602833, Fax : 021/2602836, 021/2602835, P.O.Box 2-229, e-mail: office@oproiu.ro DA PIOARU RALUCA ANDREEA 99-56 ROMPROSPER SERVIMPEX SRL București, Șos. Mihai Bravu nr. 294, bloc 6, sc. B, ap. 63, sector 3, Tel: 021/3222857,Fax :3207419, Mobil :0744654128 ;0744536405 e-mail :piva@hades.ro; piva@xnet.ro DA PIȚU DALILA 99-58 RODALL-AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ S.R.L. București, Str. Polonă nr. 115, bl. 15, sc. A, ap. 19 Tel:021/2108342, 0744 377047,Fax:021/2105794 DA 180 RO-BOPI 9/2005 PLĂVETI ANA MARIA 20-1190 CABINET INDIVIDUAL DE PROPRIETATE INDUSTRIALA - Ana Maria Plăveți București, str. Jules Michelet nr.7, Tel/Fax: 3127005, 2127750, 2127710, e-mail: office@plaveti.ro, www.plaveti.ro DA PLOSCA DANIEL 98-39 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, e-mail: office@rominvent.ro DA POP CALIN RADU 96-50 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1, 011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro DA POP VIRGINIA DAISY 92-2 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1,011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927.pop@patents.ro DA POPA CRISTINA 20-1193 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et. 1, sect. 1 , Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454,office@rominvent.ro DA POPESCU ANGELA 97-1103 ARIANA GRUP SRL Brașov, Str. Carpenului nr.3, bl.A4, ap.29, Tel :021/3243756 GSM : 0723051279, angela intelect@yahoo.com DA POPESCU LIVIA 2004-1312 CABINET POPESCU LIVIA București, bd. Camil Ressu 27, bl.N1, ap.188 Tel: 021/3481010, Iiviap25@yahoo.com DA POPESCU RADU ROMEO 2001-1207 CABINET POPESCU RADU ROMEO București,Bd. Comeliu Coposu nr.3, bl.101,sc.3, et.4, ap.50, sector 3,0722 510598, rrpopescu@xnet.ro DA PUȘCAȘU DAN 94-1056 LOYAL PARTNERS - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALĂ SRL Galați,Str.Brăilei nr.210 bis, bl.C3B, ap.10 Tel/Fax: 0236/464847 ; GSM: 0722 744241; e-mail:loyal@geniusnet.ro DA RADU DANIELA 2003-1240 GRUP ROMET SA Șos. Brăilei nr.15, Buzău Tel: 0238/710301 Fax : 0238/710300 GSM : 0745452268, danalex r@yahoo.com NU RASKAI MARIA MAGDALENA 93-28 RASKAI M M BREVMARC CONSULT S.R.L. Dej, Str. Unirii, nr.3,BL.d8, ap.7, județul Cluj,405200, Tel/Fax: 0264/211847, GSM: 0742084050 DA 181 RO-BOPI 9/2005 RATĂ GRIGORE 92-3 RATZA SI RATZA SRL București, B-dul A.l. Cuza Nr. 52-54, Sect.1 Tel :021/2601348, Fax : 021/2601349 email: office@ratza-ratza.com DA RADULESCU MELANIA STELA 95-36 ROMINVENT S A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et. 1, sect. 1 Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, e-mail: office@rominvent.ro DA RADULESCU MIOARA 96-47 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Corneliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc. 2, et. 1, ap. 31, sector 3, Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325, GSM 0723 441841, e-mail: inventa@mark-patent.ro DA ROBU MARICICA 99-1133 PETROTUB SA Str.Ștefan cel Mare,Nr.246, Jud Neamț,Roman Tel: 0233/748201, Fax: 0233/748405 ’ NU ROMAN IOAN 99-1152 IAR S.A. Brașov, Str. Aeroportului nr. 1, Tel: 0268/475269/1076, Fax: 0268/475287, e-mail: ioanry@yahoo.com NU SPRÎNCEANU NICOLAE 96-1097 AGENȚIE DE CONSULTANTA ÎN PROPRIETATE INTELECTUALĂ Șl TRANSFER TEHNOLOGIC “SPRÎNCEANU NICOLAE” Drobeta Tumu Severin, Str. Gheorghe lonescu Sisești nr. 96, bl. E2, sc. 1, ap.8, Tel/Fax: 0252/311690; GSM:0721 796318 e-mail: nicolaesprinceanu@yahoo.com DA STANCIU ADELINA 94-14 “ HARCOV” A.P.I. SRL Sfântu Gheorghe, Jud Covasna Str. Nicolae lorga nr. 61 bl. 10 E sc. B. ap.9 Tel. 0267/ 352267 GSM: 0744435291 DA STANCIU ION 94-1058 S.N.P. PETROM S.A.-SUCURSALA I.C.P.T. CAMPINA Jud. Prahova, Câmpina, 105600, B-dul Culturii nr. 29 Tel:0244/334831, Fax: 0244/370323, e-mail: icpt ri@easynet.ro NU STÂNCESCU ALIN CRISTIAN 2003-1278 LEGAL BRAND S.R.L. București, Str. Nicolae Licăret nr.1, bl.33, sc.C, ap. 107,Tel: 0722607380, e-mail: legal.brand@easynet.ro DA STĂNCESCU ANCA 20-1194 LEGAL BRAND S.R.L. București, Str. Nicolae Licăret nr.1, bl.33, sc.C, ap.107,Tel: 0722674635, e-mail: legal.brand@easynet.ro DA 182 RO-BOPI 9/2005 STOIAN IOAN 92-1008 AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALA Șl TRANSFER TEHNOLOGIC “STOIAN IOAN” Roman, B-dul Republicii, bloc 46, sc. C, ap. 35, c, jud. Neamț, Tel/Fax: 0233/739441, 0745643738 DA STRECHE GHERGHINA 97-1116 SNP - PETROM SA București, Calea Victoriei nr. 109, Tel :2125001, Fax : 021/3138629, e-mail: gherghina.streche@petrom.com NU SZENTE SÂNDOR 99-48 SZENTE SANDOR Odorheiu Secuiesc, str. Victoriei, nr. 41, bl. U6, et.1, ap. 4, județ Harghita, cod poștal 535600, Tel. /fax 0266/219143, e-mail: prooffice@szente.ro DA ȘOVA DAN-EUGEN 93-1013 PIDES -CABINET INDIVIDUAL București, str. Valea Buzăului, nr. 10, bl. G30, ap. 36, sector 3, Tel: 021/3455351 ,GSM: 0723708632, e-mail: sova@cna.ro DA ȘOVAR IOAN 95-32 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA S.l. Timișoara, Str. Moise Doboșan 110, cod 300600 GSM: 0722 984909, Tel/fax: 0256/475105, email: ioan sovar@yahoo.fr DA TĂRĂBÎC LUCIAN 20-1195 LUTARIS INTELPROT S.R.L. Timișoara, 300686, Str. Sirius nr.9, sc.A, ap.8, Tel/Fax: 0256/489301, Mobil: 0742143718, 0723319154, e-mail: qualitarium@qualitarium.ro DA TĂTARU DOINA 95-19 PERSOANA FIZICA Piatra Neamț, Str. Apele Minerale nr. 4, Tel: 0233/223602, e-mail:doina tataru@msn.com DA TEODORESCU DAN MIHAI 92-11 INTEL PROPERTY CONSULT București, Str. Ion Maiorescu, nr.42A, sector 2, Tel: 021/6192276, Fax:021/2123364, GSM: 0744506010 DA TEODORESCU MIHAELA 95-30 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel : 021/2312515, 2312541, Fax : 021/2312550, 2312454,e-mail: office@rominvent.ro DA TUDOR DANIELA 99-136 PHARMAPLANT BIOGALENICA SRL București, Splaiul Unirii nr. 313 , Sector 3 Tel/Fax : 021/3464818; 3464808, 3464849 GSM: 0745793189, daniela tudor@pharmaplant.ro NU TUDORICA DAN MIHAIL 2003-1270 QUEEN OTILIA COMIMPEX SRL București, Bd. Ion Mihalache, nr. 81, bloc 15, ap.23, sector 1, Tel: 0742200118 NU 183 RO-BOPI 9/2005 ȚULUCA DOINA 96-48 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Corneliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc. 2, et. 1, ap. 31,Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325, GSM: 0744 339649; e-mail: inventa@mark-patent.ro DA TURCANU CONSTANTIN 92-10 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Comeliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc. 2, et.. 1, ap. 31, sector 3, Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325,GSM: 0744 324 510; e-mail: inventa@mark-patent.ro DA ȚURCANU COSTIN RADU 2003-1299 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Comeliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc. 2, et.. 1, ap. 31, sector 3, Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325, e-mail: inventa@mark-patent.ro DA VASILESCU RALUCA 95-37 CABINET M. OPROIU - CONSILIERE IN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel : 021/2602833, 021/2602834, Fax : 021/2602836, 021/2602835, P.O.Box 2-229, e-mail : office@oproiu.ro DA VELCEA MARIAN 94-26 INVEL - AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALA București, str. Ion Ghica nr.3, ap.20 Fax: 021/4303542, GSM: 0723205048, 0788374511,e-mail: office@invel.ro DA VELICU ANCA 2003-1275 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1,011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro DA VELȚAN LOREDANA 99-45 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Comeliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc.2, etaj 1, ap.31, sector 3, Tel : 021/3200285, Tel/Fax :021/3228325, e-mail : inventa@mark-patent.ro DA VIRGILIUS VASILACHE 2003-1228 EDIPLAST S.R.L. Tg. Mureș, Str. Măgurei nr.25, ap.2, Tel/Fax: 0265/263775, GSM: 0744394036, moniadel@artelecom.net DA VIȘOIU LILIAN CĂTĂLIN 2003-1246 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA “VIȘOIU LILIAN CĂTĂLIN” București, Str. Alexandru Vlahuta nr.3, bl. M48, sc.A, ap.7, sector 3, Tel/Fax: 021/3207251, GSM: 0744480657, www.visoiucatalin.home.ro e-mail: visoiucatalin@yahoo.com, DA VLAD CONSTANTIN 20-1199 VLAD CONSTANTIN. Constanta, Bdul. 1 dec. 1918 nr. 5, bl. F16, ap.34, Tel/Fax: 0241/625643, GSM: 0722 370300, e-mail: vlad@gmb.ro DA VOICU ALEXANDRA 92-5 A.G.V.- AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ S.R.L. București, B-dul Magheru, nr. 9, sc. 2, etaj 9, ap. 89, PO BOX 22-246; Tel/Fax: 021/3153684 DA 184 RO-BOPI 9/2005 LISTA CONSILIERILOR ÎN PROPRIETATE INDUSTRIALĂ, MEMBRI Al CAMEREI NAȚIONALE A CONSILIERILOR ÎN PROPRIETATE INDUSTRIALĂ DIN ROMÂNIA AUTORIZAT! PENTRU DOMENIUL MĂRCILOR, ' pentru luna septembrie / 2005 Nume și Prenume/ Nr. din reg. naț. Denumirea societății/ Adresa societății Societate cu obiect de activitate proprietatea industrială ACSINTE PAULA- ADRIANA 20-1160 CABINET ACSINTE PAULA ADRIANA București, str. Maior Coravu Ion, nr.1-7, bl.C4, ap.85, Tel/fax : 021/2507396, GSM : 0723 317631 paula@legalservices.ro DA ALAN LI LIANA 94-1037 BEGA GRUP Timișoara, Calea Stan Vidrighin nr. 5A, Tel: 0256/222055, Fax: 0256/190800 GSM: 0724250467 e-mail:alan@tehnomet.ro NU ANDREI MARIANA 93-1017 M.Ap.N. - Departamentul pentru armament București, Drumul Taberei nr. 9-11, sector 6 Tel: 021/4106267; Fax: 021/3151779, 3147327, GSM: 0723668592, e-mail:mariana.andrei@dpa.ro NU ANDRONACHE PAUL 2003-1216 CABINET INDIVIDUAL ANDRONACHE PAUL București, Str.Sibiu nr.14, bl.E21, et.6, ap.35, Tel/Fax: 021/7250069, GSM: 0722741043, e-mail: paul.andronache@artelecom.net DA ANGHEL LUMINIȚA DOINA 93-1020 Cabinet individual - ANGHEL LUMINIȚA DOINA București,Str. Gherghitei nr 1, bl 94B, Sc.B, Ap.76, sector 2, Tel/Fax:021/ 2407985, GSM : 0723 301706, anghel.doina@rdslink.ro DA APOSTOL SALOMIA 99-1127 PERSOANA FIZICĂ Galați, Str. Reg. 11 Șiret nr. 15, bl. E4, ap. 54, Tel/fax: 0236/436437 GSM 0766765027, saly apostol@yahoo.com DA AXENTE ELENA 99-46/1 INTEL PROTECT SRL Brașov,B-dul M. Kogălniceanu, nr. 18-20, bloc 1 k, sc. C-D, Tel: 0268/412567, 0268/470819, GSM: 0722464314, Fax: 0268/477333, e-mail:intelprotect@ccibv.ro DA BARBU MIRCEA 94-1042 PERSOANA FIZICA București, Sos.lancului nr.21, bl.106A, sc.b, ap.73, sect.2, Tel/Fax: 021/6536608, 0724.834.010 e-mail: bmircea@mailbox.ro DA 185 RO-BOPI 9/2005 BĂLAN GHEORGHIȚĂ 92-1 RODALL-AGENTIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ S.R.L. București, Str. Polonă nr. 115, bl. 15, sc. A, ap. 19, sector 1, Tel: 021/2108342, Fax: 021/2105794, GSM: 0722 652111 DA BĂLAN VALERIA CORNELIA 96-49 RODALL-AGENTIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ S.R.L. București, Str. Polonă nr. 115, bl. 15, sc. A, ap. 19, sector 1, Tel: 021/2108342, Fax: 021/2105794, GSM: 0722 652111 DA BERCEANU MARIA AURELIA 94-1038 PERSOANĂ FIZICĂ București, Str. Cogâlnic 25, sector 3 Tel: 021/3264568 Tel: 0744954085 DA BICU CRISTINA MĂDĂLINA 2003-1308 ARIANA AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALA SRL București, sect.4, str. Semnic, nr.1, bl.23, ap.90 TeL: 0724260277, tel/fax: 0268/315046 bicucristina2000@yahoo.com office@ i nregistra re-marci. ro DA BLAG IOANA 94-1039 INDUSTRIA SÂRMEI SA Str.Laminatoriștilor nr. 145, Câmpia Turzii, Județ Cluj, Tel: 0264/368661, 368667 int 390, 0264/366663 NU BOEREAN ALEXANDRU 97-1106 ROM BAT S.A. Bistrița, Str. Petru Rareș nr.3, BI.3, sc. C, ap.38 Tel: 0263/238007, Fax: 0263/234310 NU BOR LAN T. RADU 20-1161 PATENTMARK S.R.L. București str. Dr. N. Turnescu nr. 2, sector 5, Tel: 021/3121669, Fax: 021/2233963, e-mail:stema@pcnet.ro DA BOZIOREANU MARIUS ADRIAN 20-1165 CONS INTEL BMA CABINET CONSULTANȚA Buzău, cart Dorobanți 2, bl.D2, et.1,ap.5 CP 8,OP1, Mobil : 0745086588, Fax : 0238/71961 ,marius bozio@yahoo.com DA BOZOCEA GINA VIOLETA 2003-1222 ARIANA S.R.L. Brașov, Bd. 15 noiembrie, nr.90, sc.B, ap.5, e-mail : 0723204268, tel/fax : 0268/315046, office@inregistrare-marci.ro DA BROJBOIU DUMITRU ADRIAN FLORINEL 95-1067 BIROU DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ B-dul Republicii bl 212, sc.D, ap. 16, Pitești, jud. Argeș, tel/fax 0248 /637961, GSM 0745143095, e-mail:adrian brojboiu @yahoo.com DA BUCĂTARU RODICA FILICA 93-14 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, e-mail: office@rominvent.ro DA 186 RO-BOPI 9/2005 BURTILĂ IOAN 93-1022 MILENIUL 3 S.R.L. - Agenție de Proprietate Industrială Pașcani, Str. Moldovei nr. 10, bloc Crinul, sc. A, Ap. 28, Tel/Fax: 0232/719190; GSM: 0740820582 DA BUZLEA ELISABETA 93-25 INTELECT S.R.L. ORADEA Oradea, B-dul Dacia nr. 48, Bl. D10, Ap.3, OP9-CP128, Tel 0259/253847, Fax:0259/268094 e-mail: intelect@rdslink.ro, GSM: 0745040831 DA BUZLEA MIRCEA VALENTIN 2003-1234 INTELECT S.R.L. Oradea, B-dul Dacia nr. 48, Bl. D10, Ap.3, OP9-CP128, Tel 0259/253847, Fax:0259/268094 e-mail: intelect@rdslink.ro DA BUZLEA NARCISA FLORICICA 2003-1235 INTELECT S.R.L. Oradea, B-dul Dacia nr. 48, Bl. D10, Ap.3, OP9-CP128, Tel 0259/253847, Fax:0259/268094 e-mail: intelect@rdslink.ro DA CABARIU LIVIU 99-62 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550, Mobil :0722650129, e-mail: office@rominvent.ro DA CAMENITA ANA GABRIELA 99-1130 S.N.P. PETROM S.A. Ploiești, B-dul Repubicii, bl. 291 A, Tel: 0244/564380, Fax: 0244/598738, anagabriela.camenita@petrom.ro NU CÂMPEAN GHEORGKE- GEORGEL 96-1087 NEPTUN SA Câmpina Câmpina, Str. Bobâlna nr. 57-63, jud. Prahova Tel. 0244/335651 (235), Fax. 0244/370338, 336 641, e-mail: neptun@interplus.ro NU CECIU GABRIELA 94-1045 CABINET “CECIU GABRIELA” CONSULTANTA IN DOMENIUL PROPRIETĂȚII INTELECTUALE " Timișoara, 300024, Str. Narciselor, nr. 6, sc. A, ap. 110, jud. Timiș, Tel/Fax: 0256/494846; GSM: 0745 388 039, gabrielaceciu@hotmail.com DA CETINĂ NICOLAE DAN 2003-1237 MANAGER EXPERT SRL Tg. Mureș, Str. Nicolae Grigorescu nr.33, ap.3, Tel : 0265/250825 DA CIOBANU MARIETTA 93-1019 COMETAM SRL București, Str. Cetatea de Baltă nr. 118, bl. 9, ap. 5, sector 6, Tel/Fax: 021/7723008, e-mail: mciobanu@pcnet.ro DA CIUDA-BERIVOE ANCA 96-41 INTELLECTUAL PROPERTY OFFICE SRL București, Str. Alexandru Moruzzi nr. 6, bl. B6, sc. 2, et. 8, ap. 62, sector 3; CP 61-62 ,Tel/Fax: 021/3262388, GSM : 0745 094241, ipo@b.astral.ro DA 187 RO-BOPI 9/2005 COCOLOI OANA 2003-1263 CABINET OANA COCOLOI București, Drumul Taberei nr.120, bl. OD1, sc.5, ap. 189, sector 6, Tel : 021/7450757, GSM : 0723144664, e-mail: oana cocoloi@yahoo.com DA COJOCNEAN MARIA RODICA 2003-1241 CONINFO S.R.L. Târgu Mureș, str. Lacrimioarea nr.9, Tel: 0265/210138, Fax: 0265/210109, GSM: 0745303867, e-mail: iton@itongrup.com, iton@rdslink.ro DA COMĂNESCU NADIA VASILICA 2003-1242 ANTIBIOTICE SA lași, Str. Valea Lupului nr.1, Tel: 0232/253600 int.525, Fax: 0232/211020, GSM: 0745371217 , e-mail: trademarks@antibiotice.ro NU CONSTANDA CECILIA MĂDĂLINA 2003-1304 ARIANA AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALA SRL București, sect.4, str. Semnic, nr.1, bl.23, ap.90 tel/fax: 0268/315046, e-mail: m.constanda@k.ro, office@i n registra re-marci. ro DA CONSTANTIN ADRIAN GEORGE 99-1148 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1,011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro DA CORPADE ALEXANDRU 98-35 PERSOANA FIZICA - « INCOR » Brașov, Str. C-tin Brâncoveanu nr. 54, et. 1, ap. 4 Tel : 0268/513577 DA COSTIN NICOLAE 96-24 Agenție de Proprietate Industrială - COSTIN - SNC Baia Mare, Str. Șoimului nr. 5 Tel/fax: 0262/276426, GSM:0744 966079 DA COSTINESCU PETRU 98-1125 PETRU COSTINESCU-DICOSTI București, Str. Viorele nr. 30, bl. 20A, ap. 23, sector 4, OP 44 - CP5, Tel: 021/3303162, Fax : 021/330473 e-mail :dicosti@rdslink.ro DA COȘESCU CAMELIA 99-46/2 INTEL PROTECT SRL Brașov, B-dul M. Kogălniceanu, nr. 20, bloc 1 k, sc. C-D, Tel: 0268/413117,GSM: 0744355100, Fax: 0268/477333, e-mail:intelprotect@ccibv.ro DA CSOMOS LI LI ANA- MARIA 99-1144 EUROPHARM S. A. BRAȘOV Brașov, str. Poienelor, nr. 5, Tel: 068/310007, Fax: 0268/314026, liliana.csomos@gsk.com NU CULIC ANDREI RADU 2003-1248 NESTOR NESTOR DICULESCU KINGSTON PETERSEN - CONSILIERE IN P.l. S.R.L. București, Calea Dorobanților nr.237B, et.11,camera 11-8, GSM: 0744309382 DA 188 RO-BOPI 9/2005 DANCIU IOAN 2004-1373 NOWAPATENT SRL Mediaș, str. Lotru, nr.4, bl.92, ap.1 Tel : 0269/841373 ; 833273 GSM : 0744556074 Fax : 0269/833273, e-mail : nowapatent@birotec.ro, office@nowapatent.ro DA DOBREANU IULIEAN 95-1082 COMPANIA NAȚIONALA A LIGNITULUI OLTENIA Târgu Jiu, Str. Tudor Vladimirescu nr.1-15 DA DOBRESCU MELANIA 93-20 UPETROM -1 Mai SA Ploiești, Piața 1 Decembrie 1918, nr. 1, Tel: 0244/174 051/1618 NU DONTU OVIDIU-LIVIU 20-1171 CAMERA DE COMERȚ Șl INDUSTRIE SUCEAVA Str. Universității, nr. 15-17, Suceava Tel ./fax: 0230/523587 NU DUMITRESCU ARTEMIS SORINA 2003-1250 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: artemisb@rominvent.ro DA ENACHE ION 95-1074 RATZÂ Șl RATZA SRL București, B-dul A.l. Cuza Nr. 52-54, Sect.1 Tel :021/2601348, Fax : 021/2601349 e-mail: office@ratza-ratza.com DA ENE SILVIA 20-1159 CABINET M. OPROIU- CONSILIERE IN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr.42, parter, sector 1. Tel: 021/2602833, 021/2602834, Fax: 021/2602835, 021/2602836, P.O.Box 2-229, e-mail: office@oproiu.ro DA ENESCU LUCIAN 92-7 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sector 1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, e-mail: office@rominvent.ro DA ENESCU MIRUNA 2003-1254 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 , Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail:menescu@rominvent.ro DA FAIGHENOV MARIOARA 95-1063 AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA Șl TRANSFER DE TEHNOLOGIE-AGPITT-SRL București, B-dul Libertății nr. 12, bl.113, sc.2, et. 3, ap.28, sector 4; CP 42-106,Tel: 021/3177693; 3177583,Fax: 021/3178584; GSM: 0744 293 552; 0724539752, e-mail:faighenov@xnet.ro; office@agpitt.ro DA FÂNTÂNĂ RAUL-SORIN 94-23 PERSOANĂ FIZICĂ Brașov, Str. Griviței nr. 69, bl. 29, sc. D, ap.32, Tel: 0268/427713, Tel/Fax: 0268/312049, e-mail: raulfantana@ronline.ro DA 189 RO-BOPI 9/2005 FIERĂSCU COSMINA-CATRINEL 96-42 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, e-mail: cfierascu@rominvent.ro DA FLOREA ILEANA MARIA 2003-1258 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 , Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: iflorea@rominvent.ro DA FLOREA MIHAELA 2003-1257 CABINET INDIVIDUAL FLOREA MIHAELA București, Str. Grigore Alexandrescu nr.1, bl.D7, ap.4, sectorl, Fax: 021/2230342 GSM: 0722601120 , e-mail: florea@gide.com DA FRISCH CRINA NICOLETA 20-1172 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1,011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro DA FRINCU RALUCA GABRIELA 2004-1360 CABINET INDIVIDUAL PROPRIETATE INDUSTRIALA FRINCU RALUCA GABRIELA București, str. Valea lui Mihai nr.14, blTD6, ap.11, Mobil: 0745186062 DA FUCIU ANIȘOARA 2003-1259 CABINET ANI FUCIU SRL Com.Snagov, Bloc P53, sc.A, ap.1, jud.Ilfov, Tel: 021/4910123, Fax: 021/3142157, 0744370196, e-mail: anif@euro.ro, ani.fuciu@euro.ro DA FULEA MARIA 95-1076 EURORESSOURCES SRL Mediaș, str. Ion Creangă, nr.4, ap.6, Tel: 0269/843504, Fax: 0269/824812 DA GAVRIL NICULINA 2001-1211 CABINET N. D. GAVRIL S.R.L. București, Str. Ștefan Negulescu nr. 6A, sector 1, Tel./fax : 021/2302882 , GSM : 0722983520, 0723 383 758,: cabinetgavril@yahoo.com, gavrilnin@yahoo.com DA GAVRILIU ANA-CORINA 93-1031 BIOTEHNOS S.A. București, Str. Dumbrava Roșie nr. 18,Tel: 2102015 int 120, Fax: 021/2109705, GSM : 0723302092 NU GÂNSCA AURELIAN TUDOR 2003-1221 RAMCONSULTING SRL Cluj Napoca, Str. Augustin Bunea nr.28, Fax : 0264/436792, GSM : 0744354156, e-mail: ramconsulting@email.ro DA GHENU MIHAELA 93-15 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, e-mail: office@rominvent.ro DA 190 RO-BOPI 9/2005 GHEORGHICESCU EUGENIA 94-1048 ICTCM S.A. București, Șos. Olteniței nr. 103 sector 4, Tel: 021/3321870, 3323770/437, Fax: 021/3320775, 3321870 GSM:0721863338 e-mail:steh@ictcm.ro, market@ictcm.ro NU GHIȚĂ CONSTANTIN 92-13 CONSTANTIN GHIȚA OFFICE SRL Timișoara, str. Take lonescu nr. 24-28 sc. B, ap. 2, Tel/Fax: 0256/435976, e-mail: ghita@mail.dnttm.ro; GSM: 0744162462 DA GREAVU DOINA-MARIANA 96-1093 PERSOANA FIZICA Sibiu, Str. Constantin Noica, bl. 2, ap.21, Tel :0269/218500, Fax :0269/212170, GSM 0766489179 , e-mail: protectro@xnet.ro DA HARSANY ALEXANDRU 2003-1251 NESTOR NESTOR DICULESCU KINGSTON PETERSEN - CONSILIERE IN P.l. S.R.L. București, Calea Dorobanților nr.237B, et.11, camera 11-8, Tel: 021/2011200, Fax : 021/2011210, GSM : 0722203934 DA HAȘIU ALEXANDRA 99-57 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, e-mail: office@rominvent.ro DA HĂISAN MARIA 20-1202 GRUPUL INDUSTRIAL ELECTROCONTACT SA Botoșani, Calea Națională nr.6, Tel: 0231/517172/110, Fax: 0231/ 513710, maria.haisan@electrocontact.ro NU IACOBINI ANCA SVETLANA 2003-1262 SC IACOBINI&CO, CONSILIERI IN DREPTUL DE PROPRIETATE INDUSTRIALA SRL București, Calea Moșilor, nr.258, bl. 4bis, ap.22, sector 2,Tel : 021/2104690 ; Fax : 021/2104793, e-mail: asimri@yahoo.com DA IACOBINI MIHNEA RAZVAN 2003-1261 IACOBINI&CO, CONSILIERI IN DREPTUL DE PROPRIETATE INDUSTRIALA SRL București, Calea Moșilor, nr.258, bl. 4bis, ap.22, sector 2,Tel : 021/2104690 ; Fax : 021/2104793, e-mail: asimri@yahoo.com DA IOACĂRÂ VALENTIN 99-50 ROVALCONS SRL -AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALĂ Câmpina, Str. Orizontului, nr.1, bl. R10, et.7, ap.27, jud. Prahova, Tel/Fax: 0244/371390, GSM: 0722 540580 , e-mail: rovalcons@xnet.ro DA IOANITESCU TRAIAN 94-1053 CABINET INDIVIDUAL IOANIȚESCU TRAIAN București, Bd. Timișoara nr.49, Bl Cc6, ap.27, sector 6, Tel: 021/4402510 DA 191 RO-BOPI 9/2005 ION FLOREA 97-1109 CABINET INDIVIDUAL “ION FLOREA” București, Str. Calea Dorobanților nr. 126-130 bl. 8 sc. A, ap. 50 sector 1, Tel/Fax: 021/2316549, GSM: 0724313260, e-mail: florea-ion@b.astral.ro , florea ion @pl ic. ro DA ION RODICA-COCUTA 93-1032 ’ CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA « BIONPI » București, Calea Dorobanților 126-130, Bl. 8, et. 9, Ap. 50, sector 1, Tel/Fax: 02Î/2316549, 0723187944, 0746184697, e-mail: bionpi@hotmail.com bionpi@b.astral.ro DA ISOC DORIN 94-1052 INTEGRATOR CONSULTING SRL Cluj Napoca, Str. Dunării nr. 25 blC1 ap5,jud. Cluj Tel/Fax: 0264/442817, GSM : 0745235585 e-mail: dorin.lsoc@aut.utcluj.ro DA ISTRATE ȘTEFAN 20-1175 SOLO INVENT S.R.L. București, Calea 13 Septembrie, nr. 104, bl. 48, ap. 8, sector 5,Tel/Fax: 021/4511497, GSM: 0744313229, solo invent@yahoo.com DA ITU TEODORA 2003-1268 CONINFO S.R.L. Târgu Mureș, str. Lacrimioarea nr.9, Tel: 0265/210138, Fax: 0265/210109, 0745579934, e-mail: iton@itongrup.com, iton@rdslink.ro DA IVANCA MARIA ELISAVETA 93-1033 AGENȚIA P.l. LABIRINT Arad, Str. Coriolan Petreanu ,nr. 28, Tel/Fax: 0257/255842, GSM: 0722 458129, e-mail: labirint@arad.ro DA IVĂNESCU GABRIEL DAN 96-1091 CABINET INDIVIDUAL IVĂNESCU GABRIEL DAN Brașov, Str. Al. I. Cuza nr. 58 ap. 7 Tel/fax: 0268/471650, GSM: 0722 248415 e-mail: d.ivanescu@xnet.ro DA JOITOIU ANDREEA SIMONA 20-1197 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, e-mail: office@rominvent.ro DA LARCO IOAN 99-1145 PERSOANA FIZICA lași, Str.lndependentei, nr. 23, bl. B 1-5, Tr. 5, et. 5, ap. 17, cod 700101,Tel/Fax: 0232/111146, e-mail: Lii ral@yahoo.com DA LARION ELISABETA- SONIA 92-9 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sector 1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, office@rominvent.ro DA 192 RO-BOPI 9/2005 LAZÂR DELIA SORINA 97-18 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE ÎN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel : 021/2602833, 021/2602834, Fax : 021/2602836, 021/2602835, P.O.Box 2-229, e-mail: office@oproiu.ro DA LAZÂR ELENA 97-28 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA Buzău, Str.Unirii, BI.16C,Ap. 12,Et.3, OP 1, CP 52 Tel/Fax:0238/435982 , GSM: 0723 328633, e-mail: publio@xnet.ro, publio@mail.local.ro DA LORENT ALEXANDRU 92-6 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Corneliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc. 2, etaj 1, ap. 31, sector 3, Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325, e-mail: inventa@mark-patent.ro DA LUCĂCEL MIHAIELA 2003-1288 FARMEC SA Cluj Napoca,Str. Henri Barbusse nr.16,Tel :0264/433193, Fax : 0264/432543, GSM:0745347813,e-mail: miha.cj@personal.ro NU MACAMETE ELENA 92-1003 ICPE-S.A. București, Splaiul Unirii 313, sect. 3 Tel. : 021/3217230, Fax: 021/3216346 NU MARINESCU RUXANDRA 2003-1271 PATENTMARK S.R.L. București, Str. Dr. N. Turnescu nr. 2, sector 5, Tel/fax 021/3121669, Fax: 021/2233963, e-mail: stema@pcnet.ro , 0722626875 DA MARKUSEV DENISA MARY 2003-1272 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: dmarkusev@rominvent.ro DA MATEI ELENA 95-1077 PERSOANA FIZICA Bacău, Str. Alecu Russo, Bl.33, sc. C, ap.26 Tel. 0234/160424 DA MIMAI LUCIAN 2001-1209 LINKLATERS MICULIȚI Șl ASOCIAȚII S.C.P.A București, Str. Nicolae lorga, nr. 8, sector 1 Tel: 021/3071500, Fax : 021/3071555 e-mail: lucian.mihai@linklatere.com, lucian.mihai@drept.unibuc.ro DA MILCEV GABRIELA 2003-1230 ALLEGRA CONSULTING SRL București, Aleea Huedin nr.1, bl.5, sc.1, ap.5, sector4, GSM: 0722249961, Tel/Fax: 021/3231384 e-mail: gabriela.milcev@allegra.ro; www.allegra.ro DA MITU ALIS-MIHAELA 97-1111 PETROPROIECT SRL Str. Clementei nr.46, Ploiești, Tel: 0244/590154 e-mail:alis_mitu@yahoo.com NU 193 RO-BOPI 9/2005 MOCANU ION 20-1179 ROMINVENT S.A. București, str. Emil Pangratti nr. 35, et. 1, sector 1, Tel : 021/2312515 ; 2312541, Fax :021/2312550, 2312454, office@rominvent.ro DA MOHONEA CRISTIAN 97-62 PATENTMARK S.R.L. București str. Dr. N. Tumescu nr. 2, sector 5 Tel/fax 021/3121669, Fax:2233963, stema@pcnet.ro DA MOHONEA LILIANA 97-61 PATENTMARK S.R.L. București str. Dr. N. Tumescu nr. 2, sector 5, tel/fax 021/3121669, Fax:2233963 e-mail: stema@pcnet.ro DA MUȘATESCU ANDRA- OANA 20-1181 ANDRA MUSATESCU CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA București, Str. Drumul Taberei nr. 71, Bl. TD 42, sc. 1, et. 4, ap. 28, sector 6, GSM : 0722 879810 e-mail :amusatescu@dnt.ro DA NAE CĂLIN TUDOR 20-1154 ROMANIAN PUBLISHING GROUP București, Str. Mircea Eliade, nr.18, sect 1 Tel: 021/3129752, 3129518, fax: 021/3129411, e-mail: legal.calin@rpg.ro, 0740303300 NU NĂSTASE CRISTIAN 20-1184 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, e-mail: office@rominvent.ro DA NEGOMIREANU LIVIA 99-1140 CABINET INDIVIDUAL NEGOMIREANU LIVIA București, Sos. Nicolae Titulescu nr.94, bl.14A, ap. 127,sect. 1, Tel/Fax: 021/2235637, GSM: 0722444719 DA NICOLAE BURCHEL 96-1085 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ NICOLAE BURCHEL București, Str. Dr. Radovici nr.8, sector 5, Tel: 021/2126515, Fax: 021/4114188, nburchel@bnp.ro DA NICOLAE IOAN 93-22 CABINET INDIVIDUAL “INDEPENDENT PROPRINI AGENT” București, sector 5, str. Fabrica de Chibrituri nr. 42 , Tel: 021/3352938 ; GSM: 0722 610 635 DA NICOLAESCU DANIELLA- OLGA 92-1006 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, e-mail: office@rominvent.ro DA NITĂ FLORINA 96-1083 OLTCHIM SA Râmnicu Vâlcea, Str. Uzinei nr. 1 ud. Vâlcea, Tel: 0250/736101/1225, -ax: 0250/735030, e-mail: oltchim@oltchim.onix.ro NU 194 RO-BOPI 9/2005 NIȚU ION 2000-1204 CABINET INDIVIDUAL - NITU ION Constanta, bl. Tomis, nr.46, et.2, camera 26, Tel: 0241/512608, mobil: 0723317298 DA NUTIU EMIL 2003-1244 MANAGER EXPERT SRL Tg. Mureș,Str. Nicolae Grigorescu nr.33, ap.3, Tel: 0265/233033, evaluator@rdslink.ro DA OPREA MARILENA 2003-1277 SD PETOSEVIC ROMANIA SRL București, Calea Victoriei nr.1OO, sc.1, ap.20, biroul 1, Tel: 021/3057996, Fax: 021/3145481, e-mail: moprea@petosevic.com, GSM: 0722259260 DA OPROIU MARGARETA 92-8 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE ÎN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel : 021/2602833, 021/2602834, Fax : 021/2602836, 021/2602835, P.O.Box 2-229, e-mail: office@oproiu.ro DA OSIESCU TRAIAN 99-1138 OSTER - SOCIETATE CIVILA PROFESIONALA DE PROPRIETATE INDUSTRIALA București, Str. Batiste nr.35, ap. 23, sector 2, cod 020935, Tel/Fax: 021/3147249 , GSM: 0721254270, traianosiescu@xnet.ro DA PALKO SORINA-IUSTINA 99-1150 AEROSTAR S.A. Str. Condorilor, nr. 9, Bacău,Tel 0234/175 070, Fax : 0234/172 023, e-mail: aerostar@aerostar.ro NU PAVEL SORIN EDUARD 2003-1273 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: office@rominvent.ro DA PĂTRASCU GEORGIANA 2003-1226 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE IN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel : 021/2602834, 021/2602833, Fax : 021/2602836, 021/2602835, P.O.Box 2-229, e-mail: office@oproiu.ro DA PĂUNEȚ ALEXANDRINA 2003-1245 INTELLIA CONSULTING SRL lași, str. Petre Ispirescu, nr.3A, bl.A3, sc.B, ap.44 Tel: 0726737527, e-mail: intellia@gmail.com DA PEICIU ADRIANA 2003-1289 CABINET INDIVIDUAL PEICIU ADRIANA București, str. Ștefan cel Mare nr.230, BI.46, ap.47, Tel/fax: 021/2360317, 2104132 DA PETREA DANA MARIA 2003- 1223 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE IN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel : 021/2602834, 021/2602833, Fax : 021/2602836, 021/2602835, P.O.Box 2-229, e-mail: office@oproiu.ro DA 195 RO-BOPI 9/2005 PETROIU MARIUS 2004-1333 CABINET INDIVIDUAL AV. PACHIU LAURENȚIU București, str. Spătarului nr.36, ap.4, sect.2, 020776, Tel: 021/2120023, Fax: 021/2115636, www.lp-legal.comoffice@lp-legal.com NU PELTZ PAUL DAN 99-1134 CABINET PELTZ PAUL DAN București, Str. Speranței nr.5, ap.11, sector 2 Tel: 0724864533 DA PETRACHE OCTAVIAN 20-1192 INTELECT S.R.L. Oradea, B-dul Dacia nr. 48, Bl. D10, Ap.3, OP 9-CP128, Tel 0259/153847, Fax:0259/268094 GSM: 0745 040831, e-mail: intelect@rdslink.ro DA PIOARU GRATIELA GEORGETA 97-1112 ROMPROSPER SERVIMPEX SRL București, Șos. Mihai Bravu nr. 294, bloc 6, sc. B, ap. 63, sector 3, Tel/Fax: 021/3222857, 3207419, e-mail: piva@hades.ro, piva@xnet.ro DA PIOARU RALUCA ANDREEA 99-56 ROMPROSPER SERVIMPEX SRL București, Șos. Mihai Bravu nr. 294, bloc 6, sc. B, ap. 63, sector 3, Tel: 021/3222857, Fax :3207419, Mobil :0744654128 ;0744536405 e-mail :piva@hades.ro; piva@xnet.ro DA PITICU MIHAELA 2003-1287 CABINET INDIVIDUAL DE PROPRIETATE INDUSTRIALA - MIHAELA PITICU București, str. Pictor Ion Andreescu nr.31, ap.14, Tel. 6442760, Fax: 2527279, Mobil: 0722398836, e-mail mihaelapiticu@yahoo.com, mihaelap@musat.ro DA PITU DALILA 99-58 RODALL-AGENTIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ S.R.L. București, Str. Polonă nr. 115, bl. 15, sc. A, ap. 19, sector 1, Tel: 021/2108342, Fax: 021/2105794, GSM: 0722 652111 DA PLAVETI ANA MARIA 20-1190 CABINET INDIVIDUAL DE PROPRIETATE INDUSTRIALA - Ana Marla Plăveți București, str. Jules Michelet nr.7, Tel/Fax: 3127005, 2127750, 2127710, e-mail: office@plaveti.ro, www.plaveti.ro DA PLOSCA DANIEL 98-39 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, e-mail: office@rominvent.ro DA POP CĂLIN RADU 96-50 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1, 011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro DA 196 RO-BOPI 9/2005 POP MOTOGNA CLELIA 2004-1351 CONSTANTIN GHIȚÂ OFFICE SRL Timișoara, str. Take lonescu nr. 24-28 sc. B, ap. 2, Tel/Fax: 0256/435976, e-mail: ghita@mail.dnttm.ro DA POP VIRGINIA DAISY 92-2 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1,011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro DA POPA CRISTINA 20-1193 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et. 1, sect. 1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, office@rominvent.ro DA POPESCU ANGELA 97-1103 ARIANA GRUP SRL Brașov, Str. Carpenului nr.3, bl.A4, ap.29, Tel :021/3243756 GSM : 0723051279, angela intelect@yahoo.com DA POPESCU BIANU ANCA- Ll LIANA 2001-1210 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1,011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro DA POPESCU CODRUTA OCTAVIA 2004-1326 ARIANA S.R.L. Brașov, Bd. 15 noiembrie, nr.90, sc.B, ap.5, tel/fax : 0268/315046, 0722538766 office@ i nregistra re-marci. ro, c popescu2000@yahoo.com DA POPESCU LAURENTIU HOREA 2004-1354 V&f IP CONSULTING SRL București, Bd Camil Ressu, nr.27, bl.N1, ap.214, Tel: 021/3140200, Fax: 021/3140290, Mobil: 0744487223, popescul@vf.ro DA POPESCU LIVIA 2004-1312 CABINET POPESCU LIVIA București, bd. Camil Ressu 27, bl.N1, ap.188 Tel: 021/3481010, Iiviap25@yahoo.com DA POPESCU RADU-ROMEO 2001-1207 CABINET POPESCU RADU ROMEO București, Bd. Comeliu Coposu nr.3, bl. 101, sc. 3, ap. 50, sector 3, GSM : 0722 510598 e-mail: rrpopescu@xnet.ro DA PUȘCAȘU DAN 94-1056 LOYAL PARTNERS - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALĂ SRL Galați,Str.Brăilei nr.210 bis, bl.C3B, ap.10 Tel/Fax: 0236/464847 ; GSM: 0722 744241; e-mail:loyal@gen iusnet.ro DA RADU DANIELA 2003-1240 GRUP ROMET SA Șos. Brăilei nr.15, Buzău Tel : 0238/710301 Fax : 0238/710300 GSM : 0745452268, danalex r@yahoo.com NU 197 RO-BOPI 9/2005 RASKAI MARIA MAGDALENA 93-28 RASKAI M M BREVMARC CONSULT S.R.L. Dej, Str. Unirii, nr.3,BL.d8, ap.7, județul Cluj, 405200, Tel/Fax: 0264/211847, GSM: 0742084050 DA RATĂ GRIGORE 92-3 RATZA Șl RATZA SRL București, B-dul A.l. Cuza Nr. 52-54, Sect.1 Tel :021/2601348, Fax : 021/2601349 email: office@ratza-ratza.com, gregory@ratza-ratza.com DA RĂDULESCU MELANIA STELA 95-36 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, e-mail: office@rominvent.ro DA RĂDULESCU MIOARA 96-47 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Comeliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc. 2, ap. 31, sector 3, Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325, GSM: 0723 441841; e-mail: inventa@mark-patent.ro DA ROBU MARICICA 99-1133 PETROTUB SA ROMAN Str.Ștefan cel Mare,Nr.246,Roman Tel: 0233/748201, Fax: 0233/748405 NU ROMAN IOAN 99-1152 IAR S.A. Brașov, str. Aeroportului nr. 1, Tel: 0268/475269/1076, Fax: 0268/475287, e-mail: ioanry@yahoo.com NU ROȘU OANA NICOLETA 2004-1330 AGRICOLA INTERNAȚIONAL SA Bacău, Calea Moldovei nr.94, Tel : 0234/ 577600, Fax: 0234/ 516573, Mobil: 0744838768, marketing@agricola.ro NU SECĂREANU DOINA MARIA 2003-1286 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Comeliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc.2, etaj 1, ap.31, sector 3, Tel: 021/3200285, Tel/Fax : 021/3228325,e-mail: inventa@mark-patent.ro DA SOARE LILIANA 99-060 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Comeliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc. 2, ap. 31, sector 3, Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325, inventa@mark-patent.ro DA SPĂTARU DANIELA VICTORIA 99- 44 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, e-mail: office@rominvent.ro DA 198 RO-BOPI 9/2005 SPIRIDON CRISTINA 99-1139 CABINET INDIVIDUAL DE AVOCATURA “ CRISTINA SPIRIDON “ București, Str. G. Garibaldi nr.4, sc.E , et.1, ap.60, sect. 2, Tel: 021/2304330, 4117405, Fax: 021/4118293, cristinaspiridon@yahoo.com NU SPRÎNCEANU NICOLAE 96-1097 AGENȚIE DE CONSULTANTA IN PROPRIETATE INTELECTUALĂ Șl TRANSFER DE TEHNOLOGIE “SPRÎNCEANU NICOLAE” Drobeta Tumu Severin Str. Gheorghe lonescu Sisești, nr. 96, bl.E2, sc.1, ap.8, Tel/Fax: 0252/311690 e-mail: NicolaeSprinceanu@yahoo.com GSM: 0721 796318 DA STANCIU ADELINA 94-14 “HARCOV” A.P.I. S.R.L. Sfântu Gheorghe, Jud Covasna Str. Nicolae lorga nr. 61 bl. 10 E sc. B. ap.9 Tel. 0267352267 GSM: 0744435291 DA STANCIU ION 94-1058 S.N.P. PETROM S.A.-SUCURSALA I.C.P.T. CAM PIN A Jud. Prahova, Câmpina 105600, B-dul Culturii, nr. 29, Tel: 0244/334831, Fax: 0244/370323, e-mail: icpt ri@easy.net.ro NU STĂNCESCU ALIN CRISTIAN 2003-1278 LEGAL BRAND S.R.L. București, Str. Nicolae Licăreț nr.1, bl.33, sc.C, ap.107,Tel: 0722607380, legal.brand@easynet.ro DA STĂNCESCU ANCA 20-1194 LEGAL BRAND S.R.L. București, Str. Nicolae Licăreț nr.1, bl.33, sc.C, ap.107,Tel: 0722674635, legal.brand@easynet.ro DA STOIAN IOAN 92-1008 AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALA Șl TRANSFER TEHNOLOGIC “STOIAN IOAN” Roman, B-dul Republicii, bloc 46, sc. C, ap. 35, Tel/Fax: 0233/739441, GSM: 0745 643 738 DA STRECHE GHERGHINA 97-1116 S.N.P. PETROM S.A. București, Calea Victoriei nr. 109, sector 1, Tel: 021/2125001, Fax: 021/3138629, e-mail: gherghina.streche@petrom.com NU STURZAIOANA 99-59 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE ÎN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel: 021/ 2602833, 021/2602834, Fax : 021/2602836, 021/2602835, P.O.Box 2-229, e-mail: office@oproiu.ro DA 199 RO-BOPI 9/2005 STURZA OANA ALINA 2003-1224 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE IN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel: 021/2602834, 021/2602833, Fax : 021/2602836, 021/2602835, P.O.Box 2-229, e-mail: office@oproiu.ro DA SULIMAN MARIA- GABRIELA 99-1147 AGENȚIA NAȚIONALA A MEDICAMENTULUI București, str. Av. Sănătescu nr. 48, Tel: 021/2241710/368, Fax: 021/2243497, e-mail:maria.suliman @anm.ro NU SZENTE SÂNDOR 99-48 SZENTE SÂNDOR Odorheiu Secuiesc, str. Victoriei, nr. 41, bl. U6, et.1, ap. 4, județ Harghita, cod poștal 535600, Tel. /fax 0266/219143, e-mail: prooffice@szente.ro DA ȘANTA VALENTINA 2003-1227 GEDEON RICHTER ROMANIA SA Tg.Mures, Str. Cuza Vodă, nr. 99-105, Tel: 0265/233675, 0265/264067, Fax: 0265/268875, cod postai 540306 e-mail: vsanta@gedeon-richter.ro; office@gedeon-richter.ro NU ȘOVA DAN-EUGEN 93-1013 PIDES - CABINET INDIVIDUAL București, str. Valea Buzăului, nr. 10, bl. G30, ap. 36, sector 3, Tel: 021/3455351, GSM: : 0723708632 e-mail: sova@cna.ro DA ȘOVAR IOAN 95-32 CABINET PROPRIETATE INDUSTRIALA S.l. Timișoara, Str. Moise Doboșan 110, cod 300600 GSM: 0722 984909, Tel/fax: 0256/475105, e-mail: ioan sovar@yahoo.fr DA TĂRĂBÎC LUCIAN 20-1195 LUTARIS INTELPROT S.R.L. Timișoara, 300686, Str. Sirius nr.9, sc.A, ap.8, Tel/Fax: 0256/489301, Mobil: 0742143718, 0723319154, qualitarium@qualitarium.ro DA TĂTARU DOINA 95-19 PERSOANA FIZICĂ Piatra Neamț, Str, Apele Minerale nr.4, Tel:0233/223602, e-mail:doina tataru@msn.com DA TEODORESCU DAN MIHAI 92-11 INTEL PROPERTY CONSULT București, Str. Ion Maiorescu, nr.42A, sector 2, Tel: 021/6192276, Fax:021/2123364, GSM: 0744506010 DA TEODORESCU MIHAELA 95-30 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, e-mail: office@rominvent.ro DA 200 RO-BOPI 9/2005 TEODORU VIOLETA 2003-1264 TEODORU & ASOCIAȚII București, str. Nerva traian nr.12, bl.M37, sc.1, ap.1, Tel: 021/3230838 Fax: 021/3263955 GSM: 0722549219, e-mail: violeta@teodoru.ro, www. romaniatrademarks. ro DA TUDOR DANIELA 99-136 PHARMAPLANT BIOGALENICA SRL București, Splaiul Unirii nr. 313 , Sector 3 Tel/Fax: 021/3464818, 3464808 GSM: 0745793189, e-mail:pharmaplant@ines.ro, daniela tudor@pharmaplant.ro NU TU DORI CA DAN MIHAIL 2003-1270 QUEEN OTILIA COMIMPEX SRL București, Bd. Ion Mihalache nr.81, bl. 15, ap.23, Tel: 0742200118 NU TAMBREA OANA 2003- 1225 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE IN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel : 021/2602834, 021/2602833, Fax : 021/2602836, 021/2602835, P.O.Box 2-229, e-mail: ofTice@oproiu.ro DA ȚOȚU IOAN 20-1196 N.P.C. S.R.L. Brașov, str. Alexandru cel Bun, nr.13, bl.E28, ap.7, cod 500025, OP 1 - CP 298, GSM: 0744520357,e-mail: totu@unitbv.ro DA TULUCA DOINA 96-48 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Come,iu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc. 2, ap. 31, sector 3, Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325, GSM: 0744 339 649 ; e-mail: inventa@mark-patent.ro DA TURCANU CONSTANTIN 92-10 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Corneliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc. 2, etaj 1, ap. 31, sector 3, Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325, GSM: 0744 324510, e-mail: inventa@mark-patent.ro DA UDREA ELENA RODICA 94-25 OSTER - Cabinet individual de proprietate industrială București, Str. Batiste nr.35, ap. 23, sector 2 Te,/Fax: 021/3147249 GSM: 0721254270 DA VASILESCU RALUCA 95-37 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE ÎN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel : 021/2602833, 021/2602834, Fax : 021/2602836, 021/2602835, P.O.Box 2-229, e-mail : office@oproiu.ro DA VELCEA MARIAN 94-26 INVEL-AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALA București, str. Ion Ghica nr.3, ap.20 Fax: 021/4303542, GSM: 0723205048, 0788374511, e-mail: office@invel.ro DA 201 RO-BOPI 9/2005 VELICA ION GABRIEL 2004-1370 CABINET VELICA - Agenție de proprietate industrială București, str. Brutus M.I., nr.13, ap.3, cod 050124 Tel/ Fax: 021/3357463, Mobil: 0722645283, www.velica.ro, office@velica.ro DA VELICU ANCA 2003-1275 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1,011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro DA VELȚAN LOREDANA 99-45 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Comeliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc. 2, ap. 31, sector 3, Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325, e-mail: inventa@mark-patent.ro DA VIRGILIUS VASILACHE 2003-1228 EDIPLAST S.R.L. Tg. Mureș, Str. Măgurei nr.25, ap.2, Tel/Fax: 0265/263775, GSM: 0744394036, moniadel@artelecom.net DA VISALOM TKEODOR 96-1100 AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALA - APIA SRL București, Str. Romancierilor nr.5, bl.C14, sc.B Ap.41, sector 6; OP 23 CP 11,Tel ./Fax: 021/7783100; e-mail: ofTice@mark-apia.ro, Site: www.mark-apia.ro DA VIȘOIU LILIAN CĂTĂLIN 2003-1246 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA “VIȘOIU LILIAN CĂTĂLIN” București, Str. Alexandru Vlahuta nr.3, bl. M48, sc.A, ap.7, sector 3, Tel/Fax: 021/3207251, GSM: 0744480657, visoiucatalin@yahoo.com, www.visoiucatalin.home.ro DA VLAD CONSTANTIN 20-1199 VLAD CONSTANTIN Constanța, Bdul. 1 decembrie 1918 nr. 5, bl.F16, ap.34, Tel/Fax: 0241/625643, GSM: 0722 370300, e-mail: vlad@gmb.ro DA VOICU ALEXANDRA 92-5 A.G.V.- AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ S.R.L. București, B-dul Magheru, nr. 9, sc. 2, etaj 9, ap. 89, sector 1, PO BOX: 22-246, Tel/Fax: 021/3153684 DA 202 RO-BOPI 9/2005 LISTA CONSILIERILOR ÎN PROPRIETATE INDUSTRIALĂ, MEMBRI Al CAMEREI NAȚIONALE A CONSILIERILOR ÎN PROPRIETATE INDUSTRIALĂ DIN ROMÂNIA, AUTORIZAT! PENTRU DOMENIUL DESENELOR Șl MODELELOR INDUSTRIALE pentru luna septembrie/ 2005 Nume și Prenume/ Nr. din Reg. Nat Denumirea societății Adresa societății Societate cu obiect de activitate propr.ind. ACSINTE PAULA-ADRIANA 20-1160 CABINET ACSINTE PAULA ADRIANA București, str. Maior Coravu Ion, nr.1-7, bl.C4, ap.85, Tel/fax : 021/2507396, GSM : 0723 317631 paula@legalservices.ro DA ALAN LILIANA 94-1037 BEGA GRUP Timișoara, Calea Stan Vidrighin nr. 5A, Tel:0256/222103, Fax:0256/190800, GSM : 0724250467 e-mail:alan@tehnomet.ro NU ANDREI MARIANA 93-1017 M.Ap.N. - Departamentul pentru armament București, Drumul Taberei nr. 9-11, sector 6 Tel: 021/4106267; Fax: 021/3151779, 3147327, GSM: 0723668592, e-mail: mariana.andrei@dpa.ro NU ANDRONACHE PAUL 2003-1216 CABINET INDIVIDUAL ANDRONACHE PAUL București, Str.Sibiu nr.14, bl.E21, et.6, ap.35, TelFax: 021/7250069, GSM: 0722741043, e-mail: paul.andronache@artelecom.net DA ANGHEL LUMINIȚA DOINA 93-1020 Cabinet individual ANGHEL LUMINIȚA DOINA București,Str. Gherghitei nr 1 ,BI. 94B, Sc.B, Ap.76, sector 2, Tel/Fax: 021/2407985, GSM : 0723 301706, anghel.doina@rdsltnk.ro DA APOSTOL SALOMIA 99-1127 PERSOANA FIZICA Galați, Str. Reg. 11 Șiret nr. 15, bl. E4, ap. 54, Tel/Fax: 0236/436437 GSM 0766765027, saly apostol@yahoo.com DA AXENTE ELENA 99-46/1 INTEL PROTECT S.R.L. Brașov, Str. M. Kogălniceanu, nr. 20, bloc 1k, sc. C-D, Tel: 0268/412567, Fax: 0268/477333, GSM: 0722 464314, e-mail:intelprotect@ccibv.ro; DA BARBU MIRCEA 94-1042 PERSOANA FIZICA București, Sos.lancului nr.21, bl.106A, sc.b, ap.73, sect.2, Tel/Fax: 021/6536608, 0724.834.010 e-mail: bmircea@mailbox.ro DA BĂLAN GHEORGHITĂ 92-1 RODALL-AGENTIE DE PROPRIETATE INDUSTIALĂ SRL București, Str. Polonă nr. 115, bl. 15, Sc.A,Et.4, ap. 19 sect. 1, Tel: 021/2108342, GSM: 0722 652111, Fax: 021/2105794 DA 203 RO-BOPI 9/2005 BĂLAN VALERIA CORNELIA 96-49 RODALL-AGENTIE DE PROPRIETATE INDUSTIRALĂ SRL București, Str. Polonă nr. 115, bl. 15, sc. A, ap. 19 sector 1, Tel: 021/2108342, GSM: 0744 377047, Fax: 021/2105794 DA BICU CRISTINA MĂDĂLINA 2003-1308 ARIANA AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALA SRL București, sect.4, str. Semnic, nr.1, bl.23, ap.90 TeL: 0724260277, bicucristina2000@yahoo.com office@inregistrare-marci.ro, tel/fax: 0268/315046 DA BLAG IOANA 94-1039 INDUSTRIA SÂRMEI SA Câmpia Turzii, Str.Laminoriștilor nr. 145, Județ Cluj Tel: 0264/368661 int 390; 0264/366663 ’ NU BORLAN T. RADU 20-1161 PATENTMARK S.R.L. București str. Dr. N. Tumescu nr. 2, sector 5, Tel: 021/3121669, Fax: 021/2233963, e-mai I :stema@ penet, ro DA BOZIOREANU MARIUS ADRIAN 20-1165 CONS INTEL BMA CABINET CONSULTANȚA Buzău, Cart, Dorobanți 2, bl.D2, et.1, ap.5 CP 8, OP1, Mobil : 0745086588, Fax : 0238/719619, marius-bozio@yahoo.com DA BOZOCEA GINA VIOLETA 2003-1222 ARIANA S.R.L. Brașov, Bd. 15 noiembrie, nr.90, sc.B, ap.5, e-mail: 0723204268 , tel/fax : 0268/315046, office@inregistrare-marci.ro DA BROJBOIU DUMITRU ADRIAN FLORINEL 95-1067 BIROU DE PROPRIETATE INDUSTRIALA B-dul Republicii bl 212, sc.D, ap.16, Pitești, jud. Argeș, tel/fax 0248 /637961, GSM 0745143095 e-mail:adrian brojboiu@yahoo.com DA BUCĂTARU RODICA FILICA 93-14 ROMINVENT S A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: office@rominvent.ro DA BURȚILĂ IOAN 93-1022 MILENIUL 3 Agenție de Proprietate Industrială S.R.L. ' Pașcani, Str. Moldovei nr. 10, bloc Crinul, sc. A, Ap. 28, Tel/Fax: 0232/719190, GSM: 0740 820582 DA BUZLEA ELISABETA 93-25 INTELECT S.R.L. Oradea, B-dul Dacia nr. 48, Bl. D10, Ap.3, OP 9-CP128, Tel 0259/253847, Fax:0259/268094 GSM: 0745 040831, e-mail: intelect@rdslink.ro DA BUZLEA MIRCEA VALENTIN 2003-1234 INTELECT S.R.L. Oradea, B-dul Dacia nr. 48, Bl. D10, Ap.3, OP9-CP128, Tel 0259/253847, Fax:0259/268094 e-mail: intelect@rdslink.ro DA 204 RO-BOPI 9/2005 BUZLEA NARCISA FLORICICA 2003-1235 INTELECT S.R.L. Oradea, B-dul Dacia nr. 48, Bl. D10, Ap.3, OP9-CP128, Tel 0259/253847, Fax:0259/268094 e-mail: intelect@rdslink.ro DA CABARIU LI VIU 99-62 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax:021/2312550, Mobil :0722650129, e-mail: office@rominvent.ro DA CÂMPEAN GHEORGHE- GEORGEL 96-1087 NEPTUN SA Câmpina, Str. Bobâlna nr. 57-63, Jud. Prahova Tel. 0244/335651 (235), Fax. 0244/370338,336641, e-mail: neptun@interplus.ro NU CECIU GABRIELA 94-1045 CABINET “CECIU GABRIELA” CONSULTANTA ÎN DOMENIUL PROPRIETĂȚII INTELECTUALE 300024 Timișoara, Str. Narciselor, nr. 6, sc. A, ap. 110, jud. Timiș, Tel/Fax: 0256/494846; GSM: 0745 388 039, e-mail: gabrielaceciu@hotmail.com DA CIOBANU MARIETTA 93-1019 COMETAM SRL București, Str. Cetatea de Baltă nr. 118, bl. 9, ap. 5, sector 6, Tel/Fax: 021/7723008, Mobil :0745181098 e-mail: mciobanu@pcnet.ro DA CIUDA-BERIVOE ANCA 96-41 INTELLECTUAL PROPERTY OFFICE SRL București, Str. Alexandru Moruzzi nr. 6, bl. B6, sc. 2, et. 8, ap. 62, sector 3; Tel/Fax: 021/3262388, GSM : 0745 094241, ipo@b.astral.ro DA COJOCNEAN MARIA RODICA 2003-1241 CONINFO S.R.L. Târgu Mureș, str. Lacrimioarea nr.9, Tel: 0265/210138, Fax: 0265/210109 GSM: 0745303867, e-mail: iton@itongrup.com, iton@rdslink.ro DA COMĂNESCU NADIA VASILICA 2003-1242 ANTIBIOTICE SA lași, Str. Valea Lupului nr.1, Tel: 0232/253600 int.525, Fax: 0232/211020, GSM: 0745371217 , e-mail: trademarks@antibiotice.ro NU CONSTANDA CECILIA MĂDĂLINA 2003-1304 ARIANA AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALA SRL București, sect.4, str. Semnic, nr.1, bl.23, ap.90 e-mail: m.constanda@k.ro, office@inregistrare-marci.ro, tel/fax: 0268/315046 DA CONSTANTIN ADRIAN GEORGE 99-1148 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1, 011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro DA 205 RO-BOPI 9/2005 CORPADE ALEXANDRU 98-35 PERSOANA FIZICA - INCOR Brașov, Str. C-tin Brâncoveanu nr. 54, et. 1, ap. 4, Tel : 0268/513577 DA COSTIN NICOLAE 96-24 AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALA - « COSTIN - SNC » Baia Mare, Str. Șoimului nr. 5, Tel/fax: 0262/276426, GSM: 0744 966079 DA COSTINESCU PETRU 98-1125 PETRU COSTINESCU-DICOSTI București, Str. Viorele nr. 30, bl. 20A, ap. 23, sector 4, OP 44 - CP5, Tel : 021/3303162, Fax : 021/3304733, e-mail: dicosti@rdslink.ro DA COȘESCU CAMELIA 99-46/2 INTEL PROTECT S.R.L. Brașov,Str. M. Kogălniceanu, nr. 18-20, bloc 1k, sc. C-D, Tel: 0268/413117, Fax: 0268/477333, GSM: 0744 355100, intelprotect@ccibv.ro DA CSAPO MARTINESCU ERNEST 95-1072 ROMBAT SA Bistrița, Str. Petru Rareș nr. 3, Bl. 3, sc. C, ap. 38 Tel. 0263/238009,Fax :0263/234010, e-mail: emi@rombat.ro NU CSOMOS LILIANA -MARIA 99-1144 EUROPHARM S. A. Brașov, Str. Poienelor, nr. 5, Tel: 0268/310007, Fax:0268/314026, e-mail: liliana.csomos@gsk.com NU CULIC ANDREI RADU 2003-1248 NESTOR NESTOR DICULESCU KINGSTON PETERSEN - CONSILIERE IN P.l. S.R.L. București, Calea Dorobanților nr.237B, et.11,camera 11-8, GSM: 0744309382 DA DOBREANU IULIAN 95-1082 COMPANIA NAȚIONALA A LIGNITULUI OLTENIA Târgu Jiu, Str. Tudor Vladimirescu nr.1-15 NU DOBRESCU MELANIA 93-1025 UPETROM - 1 Mai SA Ploiești, Piața 1 Decembrie 1918, nr. 1, Prahova Tel: 0244/174 051/1618; Fax: 0244/110327 NU DONTU OVIDIU-LIVIU 20-1171 CAMERA DE COMERȚ Șl INDUSTRIE SUCEAVA Str. Universității, nr. 15-17, Suceava Tel ./fax : 0230/523587 NU DUMITRESCU ARTEMIS SORINA 2003-1250 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail:artemisb@ rominvent.ro DA DUTULESCU CORINA CARMEN 93-93 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: office@rominvent.ro DA 206 RO-BOPI 9/2005 ENACHE ION 95-1074 RATZA SI RATZA SRL București, B-dul A.l. Cuza Nr. 52-54, Sect.1 Tel :021/2601348, Fax : 021/2601349 email: ofFice@ratza-ratza.com DA ENE SILVIA 20-1159 CABINET M. OPROIU - CONSILIERE ÎN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1. Tel: 021/2602833, 021/2602834, Fax : 021/2602835, 021/2602836, CP : 2-229, e-mail: office@oproiu.ro DA ENESCU LUCIAN 92-7 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35,et.1, sectorl, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, e-mail: office@rominvent.ro DA ENESCU MIRUNA 2003-1254 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: menescu@rominvent.ro DA FAIGHENOV MARIOARA 95-1063 AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA Șl TRANSFER DE TEHNOLOGIE-AGPITT-SRL București, B-dul Libertății nr. 12, bl.113, sc.2, et.3, ap.28, sector 4; CP 42-106,Tel: 021/3177693; 3177583; Fax : 021/3178584 ; GSM : 0744 293552 ; 0724539752 e-mail :faighenov@xnet.ro; office@agpitt.ro DA FÂNTÂNĂ RAUL-SORIN 94-23 PERSOANA FIZICA Brașov, Str. Griviței nr. 69, bl. 29, sc. D, ap. 32 Tel: 0268/427713, e-mail: raulfantana@ronline.ro DA FIERÂSCU COSMINA- CATRINEL 96-42 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: office@rominvent.ro DA FLOREA ILEANA MARIA 2003-1258 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: iflorea@rominvent.ro DA FLOREA MIHAELA 2003-1257 CABINET INDIVIDUAL FLOREA MIHAELA București, Str. Grigore Alexandrescu nr.1, bl.D7, ap.4, sectorl, Fax: 021/2230342 GSM: 0722601120 , e-mail: florea@gide.com DA FUCIU ANIȘOARA 2003-1259 CABINET ANI FUCIU SRL Com.Snagov, Bloc P53, sc.A, ap.1, jud.Ilfov, Tel: 021/4910123, Fax: 021/3142157, 0744370196, e-mail: anif@euro.ro, ani.fuciu@euro.ro DA 207 RO-BOPI 9/2005 FULEA MARIA 95-1076 EURORESSOURCES SRL Mediaș, str. Ion Creangă, nr.4, ap.6, Tel: 0269/843504, Fax: 0269/824812 DA GAVRIL NICULINA 2001-1211 CABINET N. D. GAVRIL S.R.L. București, Str. Ștefan Negulescu nr. 6A, sector 1, 011651 Tel./fax: 021/2302882 , GSM: 0722983520, 0723 383 758, e-mail: cabinetgavril@yahoo.com, gavrilnin@yahoo.com DA GAVRILIU ANA-CORINA 93-1031 BIOTEHNOS S.A. București, Str. Dumbrava Roșie nr. 18, Tel: 021/2102015 int 120 ; Fax : 021/2109705, GSM 0723302092 NU GÂNSCA AURELIAN TUDOR 2003-1221 RAMCONSULTING SRL Cluj Napoca, Str. Augustin Buneanr.28, Fax : 0264/436792, GSM : 0744354156, e-mail: ramconsulting@email.ro DA GHENU MIHAELA 93-15 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: office@rominvent.ro DA GHEORGHICESCU EUGENIA 94-1048 ICTCM S.A. București, Șos. Olteniței nr. 103, sector 4, Tel: 021/3321870,3323770/437, Fax: 021/3320775, 3321870 GSM:0721863338, e-mail:steh@ictcm.ro; market@ictcm.ro NU GHITĂ CONSTANTIN 92-13 CONSTANTIN GHIȚÂ OFFICE SRL Timișoara, Str. Take lonescu nr. 24-28, sc. B ap. 2 Jud.Timiș, Tel/Fax: 0256/435976, GSM: 0744 162462, e-mail: ghita@mail.dnttm.ro DA HARSANY ALEXANDRU 2003-1251 NESTOR NESTOR DICULESCU KINGSTON PETERSEN - CONSILIERE IN P.l. S.R.L. București, Calea Dorobanților nr.237B, et.11,camera 11-8, Tel: 021/2011200, Fax : 021/2011210, GSM : 0722203934 DA HĂISAN MARIA 20-1202 GRUPUL INDUSTRIAL ELECTROCONTACT SA Botoșani, Calea Națională nr.6, Tel: 0231/517172/110, Fax: 0231/ 513710, maria.haisan@electrocontact.ro NU IACOBINI ANCA SVETLANA 2003-1262 IACOBINI&CO, CONSILIERI IN DREPTUL DE PROPRIETATE INDUSTRIALA SRL București, Calea Moșilor, nr.258, bl. 4bis, ap.22, sector 2, Tel: 021/2104690 ; Fax : 021/2104793 E-mail: asimri@yahoo.com DA 208 RO-BOPI 9/2005 IACOBINI MIHNEA RĂZVAN 2003-1261 IACOBINI&CO, CONSILIERI IN DREPTUL DE PROPRIETATE INDUSTRIALA SRL București, Calea Moșilor, nr.258, bl. 4bis, ap.22, sector 2, Tel: 021/2104690 ; Fax : 021/2104793 E-mail: asimri@yahoo.com DA IOACĂRĂ VALENTIN 99-50 ROVALCONS SRL -AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALĂ ’ Câmpina, Str. Orizontului, nr.1, bl. R10, ap.27, Jud. Prahova, Tel/Fax: 0244/371390; GSM : 0722 540580 e-mail: rovalcons@xnet.ro DA IOANITESCU TRAIAN 94-1053 CABINET INDIVIDUAL IOANIȚESCU TRAIAN București, Bd. Timișoara nr.49, Bl Cc6, ap.27, sector 6, Tel: 021/4402510 DA ION RODICA-COCUTA 93-1032 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA « BIONPI » București, Calea Dorobanților 126-130, Bl. 8, et. 9 Ap. 50 sector 1, Tel/Fax: 021/2316549 GSM: 0723 187944, 0746184697 e-mail: bionpi@hotmail.com; bionpi@b.astral.ro DA ISOC DORIN 94-1052 INTEGRATOR CONSULTING -SRL Cluj-Napoca, Str. Dunării nr.25 bl. C1 ap.5, jud. Cluj Tel/Fax: 0264/442817, GSM: 0745235585 e-mail: Dorin.lsoc@aut.utcluj.ro DA ISTRATE ȘTEFAN 20-1175 SOLO INVENT S.R.L. București, Calea 13 Septembrie, nr. 104, bl. 48, ap. 8, sector 5, Tel/Fax: 021/4511497, GSM: 0744 313 229, solo invent@yahoo.com DA ITU TEODORA 2003-1268 CONINFO S.R.L. Târgu Mureș, str. Lacrimioarea nr.9,Tel:0265/210138, Fax: 0265/210109, GSM: 0745579934, e-mail: iton@itongrup.com, iton@rdslink.ro DA IVANCA MARIA ELISAVETA 93-1033 AGENȚIA DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ "LABIRINT” Arad, Str. Coriolan Petreanu nr. 28, Tel/Fax: 0257/255842, GSM: 0722 458129 e-mail: labirint@arad.ro DA IVĂNESCU GABRIEL DAN 96-1091 CABINET INDIVIDUAL- IVĂNESCU GABRIEL DAN Brașov, Str. Al. I. Cuza nr. 58 ap. 7, Tel/fax:0268/471650, GSM: 0722 248415, e-mail: d.ivanescu@xnet.ro DA LARCO IOAN 99-1145 PERSOANA FIZICA lași, Bdul. Independenței nr. 23, bl. B 1-5, Tr. 5. et. 5, ap. 17, cod 700101, Tel. 0232/111146 DA 209 RO-BOPI 9/2005 LARION ELISABETA-SONIA 92-9 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: office@rominvent.ro DA LAZĂR DELIA SORINA 97-18 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE IN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel: 021/ 2602833, 021/2602834 Fax : 021/2602836, 021/2602835, office@oproiu.ro DA LAZĂR ELENA 97-28 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ Buzău, Str.Unirii, BI.16C, Ap. 12, Et.3 OP 1, CP 52, Tel/Fax:0238/435982, 0723328633, e-mail:publio@xnet.ro, publio@mail.local.ro DA LORENT ALEXANDRU 92-6 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Comeliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc.2, etaj 1, ap.31, sector 3, Tel: 021/3200285, Tel/Fax :021/3228325, inventa@mark-patent.ro DA LUCĂCEL MIHAIELA 2003-1288 FARMEC SA Cluj Napoca,Str. Henri Barbusse nr.16,Tel :0264/433193, Fax : 0264/432543, GSM : 0745347813, e-mail: miha.cj@personal.ro NU MACAMETE ELENA 92-1003 ICPE-S.A. București, Splaiul Unirii 313, sect. 3 Tel: 021/3217230, Fax: 021/3216346 NU MARINESCU RUXANDRA 2003-1271 PATENTMARK S.R.L. București, Str. Dr. N. Turnescu nr. 2, sector 5, Tel/fax 021/3121669, Fax: 021/2233963, e-mail: stema@pcnet.ro , 0722626875 DA MIHAI LUCIAN 2001-1209 LINKLATERS MICULIȚI Șl ASOCIAȚII S.C.P.A. București, Str. Nicolae lorga, nr. 8, sector 1 Tel: 021/3071500, Fax : 021/3071555 e-mail: lucian.mihai@linklaters.com, lucian.mihai@drept.unibuc.ro DA MILCEV GABRIELA 2003-1230 ALLEGRA CONSULTING SRL București, Aleea Huedin nr.1, bl.5, sc.1, ap.5, sector4, GSM: 0722249961, Tel/Fax: 021/3231384 e-mail: gabriela.milcev@allegra.ro; www.allegra.ro DA MOHONEA CRISTIAN 97-62 PATENTMARK S.R.L. București, Str. Dr. N. Turnescu nr. 2, sector 5, Tel/fax 021/3121669, , Fax: 021/2233963, e-mail: stema@pcnet.ro DA 210 RO-BOPI 9/2005 MOHONEA LILIANA 97-61 PATENTMARK S.R.L. București, Str. Dr. N. Turnescu nr. 2, sector 5, Tel/fax 021/3121669, Fax: 021/2233963, e-mail: stema@pcnet.ro DA MUȘATESCU ANDRA OANA 20-1181 ANDRA MUSATESCU CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA București, Str. Drumul Taberei nr. 71, Bl. TD 42, sc. 1, et. 4, ap. 28, sector 6 GSM : 0722 879810; e-mail: amusatescu@dnt.ro DA NEGOMIREANU LIVIA 99-1140 CABINET INDIVIDUAL NEGOMIREANU LIVIA București, Sos. Nicolae Titulescu nr.94, bl.14A, ap. 127,sect.1, Tel: 021/2235637, GSM: 0722444719 DA NICOLAESCU DANIELLA-OLGA 92-1006 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: office@rominvent.ro DA NICOLAE IOAN 93-22 CABINET INDIVIDUAL “INDEPENDENT PROPRINI AGENT” București, sector 5, Str. Fabrica de chibrituri nr. 42 Tel: 021/3352938, GSM: 0722 610635 DA NITĂ FLORINA 96-1083 OLTCHIM SA Râmnicu Vâlcea, Str. Uzinei nr. 1,jud. Vâlcea Tel: 0250/736101/1225, Fax: 0250/735030 e-mail: oltchim@oltchim.onix.ro NU NITU ION 2000-1204 CABINET INDIVIDUAL - NITU ION Constanta, bl. Tomis, nr.46, et.2, camera 26, Tel: 0241/512608, mobil: 0723317298 DA OLTEANU CAMELIA 20-1189 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35,et.1, sectari, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, e-mail: office@rominvent.ro DA OPREA MARILENA 2003-1277 SD PETOSEVIC ROMANIA SRL București, Calea Victoriei nr.1OO, sc.1, ap.20, biroul 1, Tel: 021/3057996, Fax: 021/3145481, e-mail: moprea@petosevic.com, GSM: 0722259260 DA OPROIU MARGARETA 92-8 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE IN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel: 021/2602834, 021/2602833, Fax : 021/2602836, 021/2602835, P.O.Box 2-229, e-mail: office@oproiu.ro DA 211 RO-BOPI 9/2005 OSIESCU TRAIAN 99-1138 OSTER - SOCIETATE CIVILA PROFESIONALA DE PROPRIETATE INDUSTRIALA București, Str. Batiste nr.35, ap. 23, sector 2, cod 020935, Tel/Fax: 021/3147249 , GSM: 0721254270, traianosiescu@xnet.ro DA PALKO SORINA-IUSTINA 99-1150 AEROSTAR S.A. Str. Condorilor, nr. 9, Bacău Tel: 0234/175 070, Fax : 0234/172 023, e-mail: aerostar@aerostar.ro NU PĂUNET ALEXANDRINA 2003-1245 INTELLIA CONSULTING SRL lași, str. Petre Ispirescu, nr.3A, bl.A3, sc.B, ap.44 Tel: 0726737527, e-mail: intellia@gmail.com DA PEICIU ADRIANA 2003-1289 CABINET INDIVIDUAL PEICIU ADRIANA București, str. Ștefan cel Mare nr.230, BI.46, ap.47, Tel/fax: 021/2360317, 2104132 DA PETRACHE OCTAVIAN 20-1192 INTELECT S.R.L. Oradea, B-dul Dacia nr. 48, Bl. D10, Ap.3, OP 9-CP128,Tel 0259/153847, Fax:0259/268094 GSM: 0745 040831, e-mail: intelect@rdslink.ro DA PETREA DANA MARIA 2003-1223 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE IN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel: 021/2602834, 021/2602833, Fax : 021/2602836, 021/2602835, P.O.Box 2-229, e-mail: office@oproiu.ro DA PIOARU GRATIELA GEORGETA 97-1112 ROMPROSPER SERVIMPEX SRL București, Șos. Mihai Bravu nr. 294, bloc 6, sc. B, ap. 63, sector 3, Tel: 021/3222857,Fax :3207419, Mobil :0744654128 ;0744536405 e-mail :piva@hades.ro; piva@xnet.ro DA PIOARU RALUCA ANDREEA 99-56 ROMPROSPER SERVIMPEX SRL București, Șos. Mihai Bravu nr. 294, bloc 6, sc. B, ap. 63, sector 3, Tel: 021/3222857,Fax :3207419, Mobil :0744654128 ;0744536405 e-mail :piva@hades.ro; piva@xnet.ro DA POP CĂLIN RADU 96-50 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1, 011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro DA POP MOTOGNA CLELIA 2004-1351 CONSTANTIN GHIȚÂ OFFICE SRL Timișoara, str. Take lonescu nr. 24-28 sc. B, ap. 2, Tel/Fax: 0256/435976,: ghita@mail.dnttm.ro DA 212 RO-BOPI 9/2005 POP VIRGINIA DAISY 92-2 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1, 011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro DA POPA CRISTINA 20-1193 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et. 1, sect. 1 Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454,e-mail: office@rominvent.ro DA POPESCU ANGELA 97-1103 ARIANA GRUP SRL Brașov, Str. Carpenului nr.3, bl.A4, ap.29, Tel :021/3243756 GSM : 0723051279, angela intelect@yahoo.com DA POPESCU CODRUTA OCTAVIA 2004-1326 ARIANA S.R.L. Brașov, Bd. 15 noiembrie, nr.90, sc.B, ap.5, tel/fax : 0268/315046, 0722538766 office@ i nregistrare-marci. ro, c popescu2000@yahoo.com DA POPESCU LAURENTIU HOREA 2004-1354 V&f IP CONSULTING SRL București, Bd Camil Ressu, nr.27, bl.N1, ap.214, Tel: 021/3140200, Fax: 021/3140290, Mobil: 0744487223, popescul@vf.ro DA POPESCU LIVIA 2004-1312 CABINET POPESCU LIVIA București, bd. Camil Ressu 27, bl.N1, ap.188 Tel: 021/3481010, Iiviap25@yahoo.com DA POPESCU RADU-ROMEO 2001-1207 CABINET POPESCU RADU ROMEO București, Bd. Comeliu Coposu nr. 3,bl.101,sc.3,et.4, ap.50, sector 3, GSM : 0722 510598, e-mail: rrpopescu@xnet.ro DA PUȘCAȘU DAN 94-1056 LOYAL PARTNERS - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALĂ SRL Galați, Str.Brailei nr.210 bis, bl.C3B, ap.10 Tel/Fax: 0236/464847 ; GSM: 0722 744241; e-mail:loyal@geniusnet.ro DA RADU DANIELA 2003-1240 GRUP ROMET SA Șos. Brăilei nr.15, Buzău Tel: 0238/710301 Fax : 0238/710300 GSM : 0745452268, danaiex r@yahoo.com NU RASKAI MARIA MAGDALENA 93-28 RASKAI M M BREVMARC CONSULT S.R.L. Dej, Str. Unirii, nr.3,BL.d8, ap.7, județul Cluj, 405200, Tel/Fax: 0264/211847, GSM: 0742084050 DA RĂDULESCU MELANIA STELA 95-36 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: office@rominvent.ro DA 213 RO-BOPI 9/2005 RÂDULESCU MIOARA 96-47 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Belul Comeliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc.2, etaj 1, ap.31, sector 3, Tel: 021/3200285, Tel/Fax: 021/3228325, inventa@mark-patent.ro DA RAȚĂ GRIGORE 92-3 RATZA SI RATZA SRL București, B-dul A.l. Cuza Nr. 52-54, Sect.1 Tel :021/2601348, Fax : 021/2601349 email: office@ratza-ratza.com, gregory@ratza-ratza .corn DA ROBU MARICICA 99-1133 PETROTUB SA Str.Stefan cel Mare,Nr.246, Jud Neamț, Roman Tel: 0233/748201, Fax: 0233/748405 ’ NU ROMAN IOAN 99-1152 IAR S.A. GHIMBAV Brașov, Str. Aeroportului nr. 1, Tel: 0268/475269/1076,Fax: 0268/475287, Mobil :0745145535, e-mail: ioanry@yahoo.com NU ROȘU OANA NICOLETA 2004-1330 AGRICOLA INTERNAȚIONAL SA Bacău, Calea Moldovei nr.94, Tel: 0234/ 577600, Fax: 0234/516573, Mobil: 0744838768, marketi ng @ag ricola. ro NU SECÂREANU DOINA MARIA 2003-1286 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Corneliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc.2, etaj 1, ap.31, sector 3, Tel: 021/3200285, Tel/Fax: 021/3228325, e-mail: inventa@mark-patent.ro DA SOARE LILIANA 99-060 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Comeliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc. 2, etaj 1, ap. 31, sector 3, Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325, inventa@mark-patent.ro DA SPRÂNCEANU NICOLAE 96-1097 “SPRÂNCEANU NICOLAE” AGENȚIE DE CONSULTANTĂ ÎN PROPRIETATE INTELECTUALĂ Șl TRANSFER DE TEHNOLOGIE Drobeta Tumu Severin Str. Gheorghe lonescu Sisești nr. 96, bl.E2, sc.1, ap.8, Tel/Fax: 0252/311690; GSM:0721 796318 e-mail: NicolaeSprinceanu@yahoo.com DA STANCIU ADELINA 94-14 HARCOVA.P.I. SRL Sfântu Gheorghe, Jud Covasna Str. Nicolae lorga nr. 61 bl. 10 E sc. B. ap.9 Tel. 0267/ 352 267, Mobil:0744435291 DA 214 RO-BOPI 9/2005 STANCIU ION 94-1058 S.N.P. PETROM S.A.-SUCURSALA I.C.P.T. CAMPINA Jud. Prahova, Cămpina 105600, B-dul Culturii nr. 29, Tel:0244/334831, Fax: 0244/370323 NU STĂNCESCU ALIN CRISTIAN 2003-1278 LEGAL BRAND S.R.L. București, Str. Nicolae Licăreț nr.1, bl.33, sc.C, ap.107,Tel: 0722607380, legal.brand@easynet.ro DA STĂNCESCU ANCA 20-1194 LEGAL BRAND S.R.L. București, Str. Nicolae Licăreț nr.1, bl.33, sc.C, ap. 107,Tel: 0722674635, legal.brand@easynet.ro DA STIOPU NORICA 2003-1280 MOBILENIA SRL București, Șos. Pantelimon nr.161, sector 2, Tel: 021/2506270 Fax : 021/2507456 e-maii: norica.stiopu@mobilenia.com NU STOIAN IOAN 92-1008 AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALA Șl TRANSFER TEHNOLOGIC “STOIAN IOAN” Roman, B-dul Republicii, bloc 46, sc. C, ap. 35, jud. Neamț, Tel/Fax: 0233/739441, GSM: 0745 643738 DA STRECHE GHERGHINA 97-1116 S.N.P. PETROM S.A. București, Calea Victoriei nr. 109, sector 1, Tel: 021/2125001, Fax: 021/3138629 e-mail: gherghina.streche@petrom.com NU STURZAIOANA 99-59 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE ÎN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel: 021/2602833, 021/2602834, Fax : 021/2602836, 021/2602835, P.O.Box2-229, office@oproiu.ro DA STURZA OANA ALINA 2003-1224 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE ÎN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel: 021/2602834, 021/2602833, P.O.Box 2-229 Fax : 021/2602836, 021/2602835, office@oproiu.ro DA SULIMAN MARIA-GABRIELA 99-1147 AGENȚIA NAȚIONALA A MEDICAMENTULUI București, Str. Av. Sănătescu nr. 48 Tel.: 021/2241710/369, Fax: 021/2243497 e-mail:mariasuliman @anm.ro NU SZENTE SÂNDOR 99-48 SZENTE SANDOR Odorheiu Secuiesc, str. Victoriei, nr. 41, bl. U6, et.1, ap. 4, județ Harghita, cod poștal 535600, Tel. /fax 0266/219143,e-mail: prooffice@szente.ro DA ȘANTA VALENTINA 2003-1227 GEDEON RICHTER ROMANIA SA Tg.Mureș, Str. Cuza Vodă, nr. 99-105, Tel: 0265/233675, 0265/264067, Fax: 0265/268875, cod postai 540306 e-mail: vsanta@gedeon-richter.ro; office@gedeon-richter.ro NU 215 RO-BOPI 9/2005 ȘOVA DAN-EUGEN 93-1013 pides-cabinet de proprietate industriala București, Str. Valea Buzăului, nr. 10, bl. G30, ap. 36, sector 3, Tel: 021/3455351 GSM: 0723708632 e-mail: sova@cna.ro DA ȘOVAR IOAN 95-32 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ S.l. SRL Timișoara, Str. Moise Doboșan nr.110, cod 300600 Tel.0256/475105;GSM: 0722 984909, e-mail: ioan sovar@yahoo.fr DA TĂRĂBÎC LUCIAN 20-1195 LUTARIS INTELPROT S.R.L. Timișoara, 300686, Str. Sirius nr.9, sc.A, ap.8, Tel/Fax: 0256/489301, Mobil: 0742143718, 0723319154, e-mail: qualitarium@qualitarium.ro DA TĂTARU DOINA 95-19 PERSOANA FIZICA Piatra Neamț, Str. Apele Minerale nr. 4, Tel: 0233/223602, e-mail: doina tataru@msn.com DA TEODORESCU DAN MIHAI 92-11 INTEL PROPERTY CONSULT București, Str. Ion Maiorescu, nr.42A, sector 2, Tel: 021/6192276, Fax:021/2123364, GSM: 0744506010 DA TEODORESCU MIHAELA 95-30 ROMINVENT SĂ. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1 Tel: 021/2312515, Fax: 021/2312550 e-mail: office@rominvent.ro DA TUDOR DANIELA 99-136 PHARMAPLANT BIOGALENICA SRL București Splaiul Unirii nr. 313 , Sector 3 Tel/Fax : 021/3464818; 3464808, GSM: 0745793189 e-mail:pharmaplant@ines.ro, daniela tudor@pharmaplant.ro NU TOTU IOAN 20-1196 N.P.C. S.R.L. Brașov, str. Alexandru cel Bun, nr.13, bl.E28, ap.7, cod 500025, OP 1 - CP 298, GSM: 0744520357, e-mail: totu@unitbv.ro DA TULUCA DOINA 96-48 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Corneliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc.2, etaj 1, ap.31, sector 3, Tel: 021/3200285, Tel/Fax : 021/3228325, GSM :0744 339649, e-mail: inventa@mark-patent.ro DA TURCANU CONSTANTIN 92-10 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Corneliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc.2, etaj 1, ap.31, sector 3, Tel: 021/3200285, Tel/Fax : 021/3228325,GSM : 0744 324510, e-mail: inventa@mark-patent.ro DA 216 RO-BOPI 9/2005 UDREA ELENA RODICA 94-25 OSTER - Cabinet individual de proprietate industrială București, Str. Batistei nr.35, ap. 23, sector 2 Tel/Fax: 021/3147249 GSM: 0721254270, e-mail: traianosiescu@xnet.ro DA VASILESCU RALUCA 95-37 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE ÎN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, Tel: 021/2602834, 021/2602833, Fax : 021/2602836, 021/2602835, office@oproiu.ro DA VELCEA MARIAN 94-26 INVEL-AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ București, str. Ion Ghica nr.3, ap.20 Fax: 021/4303542, GSM: 0723205048, 0788374511, e-mail: office@invel.ro DA VELICU ANCA 2003-1275 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1, 011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro DA VELȚAN LOREDANA 99-45 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALA S.R.L. București, Bdul Comeliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc.2, etaj 1, ap.31, sector 3, Tel: 021/3200285, Tel/Fax :021/3228325, e-mail: inventa@mark-patent.ro DA VIRGILIUS VASILACHE 2003-1228 EDIPLAST S.R.L. Tg. Mureș, Str. Măgurei nr.25, ap.2, Tel/Fax: 0265/263775, GSM: 0744394036, moniadel@artelecom.net DA VIȘOIU LILIAN CĂTĂLIN 2003-1246 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ “VIȘOIU LILIAN CĂTĂLIN” București, Str. Alexandru Vlahuta nr.3, bl. M48, sc.A, ap.7, sector 3, Tel/Fax: 021/3207251, GSM: 0744480657,visoiucatalin@yahoo.com, www.visoiucatalin.home.ro DA VLAD CONSTANTIN 20-1199 VLAD CONSTANTIN Constanta, Bdul. 1 decembrie 1918 nr. 5, bl.F16, ap.34, Tel/Fax: 0241/625643, GSM: 0722 370300, e-mail: vlad@gmb.ro DA VOICU ALEXANDRA 92-5 A.G.V. - AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ SRL București, B-dul Magheru, nr. 9, sc. 2, et.9, ap. 89, sector 1, PO BOX 22-246, Tel/Fax: 021/3153684 DA 217 RO-BOPI 9/2005 LISTA CONSILIERILOR ÎN PROPRIETATE INDUSTRIALĂ, MEMBRI Al CAMEREI NAȚIONALE A CONSILIERILOR ÎN PROPRIETATE INDUSTRIALĂ DIN ROMÂNIA, AUTORIZAT! PENTRU DOMENIUL TOPOGRAFIILOR PENTRU CIRCUITE INTEGRATE, pentru luna septembrie / 2005 Nume și Prenume/ Nr. reg. național Denumirea societății/ 1 Adresa societății Societate cu obiect de activitate proprietatea industrială ALAN LI LIANA 94-1037 BEGA GRUP SA Timișoara, Calea Stan Vidrighin nr. 5A Tel: 0256/222103, Fax: 0256/190800 GSM: 0724250467 email:alan@tehnomet.ro NU ANDRONACHE PAUL 2003-1216 CABINET INDIVIDUAL ANDRONACHE PAUL București, Str.Sibiu nr.14, bl.E21, et.6, ap.35, Tel/Fax: 021/7250069, GSM: 0722741043, e-mail: paul.andronache@artelecom.net DA AXENTE ELENA 99-46/1 INTEL PROTECT S.R.L. Brașov, B-dul M. Kogălniceanu, nr. 20, bloc 1 k, sc. C-D, Tel: 068/413117, Fax: 0268/477333, GSM: 0722464314, e-mail: intelprotect@ccibv.ro DA BĂLAN GHEORGHITĂ 92-1 RODALL-AGENTIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ S.R.L. București, Str. Polonă nr. 115, bl. 15, sc. A, Et.4,ap. 19 sector 1, Tel.: 021/2108342, Fax:2105794, Mobil:0722 652111 DA BLAG IOANA 94-1039 INDUSTRIA SÂRMEI SA Câmpia Turzii, Str. Laminoriștilor nr. 145 Județul Cluj, Tel: 0264/368661 int 390 NU BOZIOREANU MARIUS ADRIAN 20-1165 CONS INTEL BMA CABINET CONSULTANȚĂ Buzău, cart Dorobanți 2, bl.D2, et.1,ap.5 CP 8 OP1, Mobil: 0745086588, Fax : 0238/719619, e-mail: marius bozio@yahoo.com DA BUZLEA MIRCEA VALENTIN 2003-1234 INTELECT S.R.L. Oradea, B-dul Dacia nr. 48, Bl. D10, Ap.3, OP9-CP128, Tel 0259/253847, Fax:0259/268094, e-mail: intelect@rdslink.ro DA BUZLEA NARCISA FLORICICA 2003-1235 INTELECT S.R.L. Oradea, B-dul Dacia nr. 48, Bl. D10, Ap.3, OP9-CP128, Tel 0259/253847, Fax:0259/268094 e-mail: intelect@rdslink.ro DA 218 RO-BOPI 9/2005 DÂMPEAN GHEORGHE-GEORGEL 96-108 NEPTUN SA Câmpina , Str. Bobâlna nr. 57-63, Jud. Prahova, Tel: 0244/335651 (235) Fax. 0244/370338 / 336641 e-mail: neptun@interplus.ro NU CIOBANU MARIETTA 93-1019 COMETAM SRL București, Str. Cetatea de Baltă nr. 118, bl. 9, ap. 5, sector 6, cod 77577,Tel/Fax: 021/7723008, e-mail: mciobanu@pcnet.ro DA COȘESCU CAMELIA 99-46/2 INTEL PROTECT SRL Brașov, Bd. M. Kogălniceanu, nr. 20, bloc 1k, sc. C-D, Tel: 0268/413117, Fax: 0268/477333, GSM: 0722464314, e-mail:intelprotect@ccibv.ro DA CONSTANTIN ADRIAN GEORGE 99-1148 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1,011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro DA CORPADE ALEXANDRU 98-35 PERSOANA FIZICA - « INCOR » Brașov, Str. C-tin Brâncoveanu nr. 54, et. 1, ap. 4, Tel : 0268/513577 DA FIERĂSCU COSMINA- CATRINEL 96-42 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1, Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454 e-mail: cfierascu@rominvent.ro DA GÂNSCA AURELIAN TUDOR 2003-1221 RAMCONSULTING SRL Cluj Napoca, Str. Augustin Buneanr.28, Fax : 0264/436792, GSM : 0744354156, e-mail: ramconsulting@email.ro DA GHEORGHICESCU EUGENIA 94-1048 ICTCM S.A. București, Șos. Olteniței nr. 103 sector 4, Tel: 3321870, 3323770/437, Fax: 021/3320775, 3321870 ,GSM:0721863338, e-mail:steh@ictcm.ro NU HĂISAN MARIA 20-1202 GRUPUL INDUSTRIAL ELECTROCONTACT SA Botoșani, Calea Națională nr.6, Tel: 0231/517172/110, Fax: 0231/ 513710, maria.haisan@electrocontact.ro NU IACOBINI ANCA SVETLANA 2003-1262 IACOBINI&CO, CONSILIERI IN DREPTUL DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ SRL București, Calea Moșilor, nr.258, bl. 4bis, ap.22, sector 2, Tel: 021/2104690 ; Fax : 021/2104793 e-mail: asimri@yahoo.com DA IACOBINI MIHNEA RAZVAN 2003-1261 IACOBINI&CO, CONSILIERI IN DREPTUL DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ SRL București, Calea Moșilor, nr.258, bl. 4bis, ap.22, sector 2,Tel: 021/2104690 ; Fax : 021/2104793 E-mail: asimri@yahoo.com DA 219 RO-BOPI 9/2005 LARCO IOAN 99-1145 PERSOANA FIZICA lași, Str.lndependentei, nr. 23, bl. B 1-5, Tr.5, Et. 5,ap.17, cod 700101,Tel/Fax: 0232/111146 DA LAZĂR ELENA 97-28 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ Buzău, Str.Unirii, BI.16C,Ap. 12,Et.3 OP 1, CP 52, Tel/Fax:0238/435982 GSM: 0723 328633 e-mail: publio@xnet.ro; publio@mail.local.ro DA LORENT ALEXANDRU 92-6 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALĂ S.R.L. București, Bdul Corneliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc. 2, et. 1 ap. 31,sector 3, Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325, e-mail: inventa@mark-patent.ro DA MILCEV GABRIELA 2003-1230 ALLEGRA CONSULTING SRL București, Aleea Huedin nr.1, bl.5, sc.1, ap.5, sector4, GSM: 0722249961, Tel/Fax: 021/3231384 e-mail: gabriela.milcev@allegra.ro; www.allegra.ro DA MOHONEA CRISTIAN 97-62 PATENTMARK S.R.L. București str. Dr. N. Tumescu nr. 2, sector 5 tel/fax 021/3121669,Fax:2233963 e-mail: stema@pcnet.ro DA MOHONEA LILIANA 97-61 PATENTMARK S.R.L. București str. Dr. N. Tumescu nr. 2, sector 5, Tel/fax 021/3121669,Fax:2233963 e-mail: stema@pcnet.ro DA MUSATESCU ANDRA OANA 20-1181 ANDRA MUSATESCU CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALA București, Str. Drumul Taberei nr. 71, Bl. TD42, sc. 1, et. 4, ap. 28, sector 6, GSM 0722879810, e-mail: musatescua@vf.ro DA NICOLAE IOAN 93-22 CABINET INDIVIDUAL “INDEPENDENT PROPRINI AGENT” București, sector 5, str. Fabrica de chibrituri nr. 42 , Tel: 021/3352938, GSM: 0722 610635 DA OPREA MARILENA 2003-1277 SD PETOSEVIC ROMANIA SRL București, Calea Victoriei nr.1OO, sc.1, ap.20, biroul 1, Tel: 021/3057996, Fax: 021/3145481, e-mail: moprea@petosevic.com, GSM: 0722259260 DA OPROIU MARGARETA 92-8 CABINET M. OPROIU-CONSILIERE IN PROPRIETATE INTELECTUALĂ București, Str. Popa Savu, nr. 42, parter, sector 1, el: 021/2602833, 021/2602834,Fax :021/2602835, 021/2602836, P.O.Box 2-229, e-mail: office@oproiu.ro DA 220 RO-BOPI 9/2005 POP CĂLIN-RADU 96-50 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1, 011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro DA POPESCU LIVIA 2004-1312 CABINET POPESCU LIVIA București, bd. Camil Ressu 27, bl.N1, ap. 188 Tel: 021/3481010, Iiviap25@yahoo.com DA PUȘCAȘU DAN 94-1056 LOYAL PARTNERS - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALĂ SRL Galați,Str.Brailei nr.210 bis, bl.C3B, ap.10 Tel/Fax: 0236/464847 ; GSM: 0722 744241; e-mail:loyal@geniusnet.ro DA RADU DANIELA 2003-1240 GRUP ROMET SA Sos. Brăilei nr.15, Buzău Tel: 0238/710301 Fax : 0238/710300 GSM : 0745452268 NU RASKAI MARIA MAGDALENA 93-28 RASKAI M M BREVMARC CONSULT S.R.L. Dej, Str. Unirii, nr.3,BL. D8, ap.7, județul Cluj,405200,Tel/Fax: 0264/211847, GSM: 0742084050 DA RĂDULESCU MELANIA STELA 95-36 ROMINVENT S.A. București, Str. Ermil Pangratti nr. 35, et.1, sect.1,Tel: 021/2312515, 2312541, Fax: 021/2312550, 2312454, e-mail: office@rominvent. ro DA RĂDULESCU MIOARA 96-47 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALĂ S.R.L. București, Bdul Corneliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc. 2, et. 1 Ap. 31,sector 3, Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325, GSM: 0723 441841, e-mail: inventa@mc.ro DA STĂNCESCU ALIN CRISTIAN 2003-1278 LEGAL BRAND S.R.L. București, Str. Nicolae Licăreț nr.1, bl.33, sc.C, ap. 107,Tel: 0722607380, legal.brand@easynet.ro DA STĂNCESCU ANCA 20-1194 LEGAL BRAND S.R.L. București, Str. Nicolae Licăreț nr.1, bl.33, sc.C, ap.107,Tel: 0722674635, legal.brand@easynet.ro DA STRECHE GHERGHINA 97-1116 SNP - PETROM SA București, Calea Victoriei nr. 109, sector 1, Tel.: 021/2125010, Fax: 021/3138629, gherghina.streche@petrom.com NU ȘOVA DAN-EUGEN 93-1013 PIDES - CABINET INDIVIDUAL București, str. Valea Buzăului, nr. 10, bl. G30, ap. 36, sector 3, Tel: 021/3455351, GSM:0723708632, e-mail: sova@cna.ro DA 221 RO-BOPI 9/2005 TOȚU IOAN 20-1196 N.P.C. S.R.L. Brașov, str. Alexandru cel Bun, nr.13, bl.E28, ap.7, cod 500025, OP 1 - CP 298, GSM: 0744520357,e-mail: totu@unitbv.ro DA TULUCA DOINA 96-48 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALĂ S.R.L. București, Bdul Comeliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc. 2, et. 1 ap. 31,sector 3, Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325, GSM : 0744 339649, e-mail: inventa@mark-patent.ro DA TURCANU CONSTANTIN 92-10 INVENTA - AGENȚIE DE PROPRIETATE INTELECTUALĂ S.R.L. București, Bdul Comeliu Coposu, nr. 7, bl. 104, sc. 2, et. 1 ap. 31 .sector 3, Tel: 021/3200285, Fax: 021/3228325, GSM : 0744 324510, e-mail: inventa@mark-patent.ro DA VELICU ANCA 2003-1275 CABINET ENPORA S.R.L. București, str. George Calinescu nr.52A, ap.1,011694, Tel: 021 2300990; 031 1001634, Fax: 021 2302311; 031 1007927, pop@patents.ro DA VIȘOIU LILIAN CĂTĂLIN 2003-1246 CABINET DE PROPRIETATE INDUSTRIALĂ “VIȘOIU LILIAN CĂTĂLIN” București, Str. Alexandru Vlahuta nr.3, bl. M48, sc.A, ap.7, sector 3, Tel/Fax: 021/3207251, GSM: 0744480657,e-mail. visoiucatalin@yahoo.com, www.visoiucatalin.home.ro DA VOICU ALEXANDRA 92-5 A.G.V. - AGENȚIE DE PROPRIETATE INDUSTRIALA S.R.L. București, B-dul Magheru, nr. 9, sc. 2, etaj 9, ap. 89, sector 1, PO BOX: 22-246, Tel/Fax: 021/3153684 DA Notă: Listele privind consilierii în proprietate industrială s-au tipărit conform datelor trimise de Camera Națională a Consilierilor în Proprietate Industrială, din România. Pentru relații suplimentare, vă rugăm să vă adresați doamnei ing. Doina Țuluca. 222 RO-BOPI 9/2005 ORDIN nr. 03/15.01.2002 În temeiul art. 6, alin. 3 din HG nr. 573/07.09.1998 și a Deciziei Prim-Ministrului, nr. 45/13.03.1998, Directorul General al Oficiului de Stat pentru Invenții și Mărci emite următorul: ORDIN Articol unic: Lista centrelor regionale, cuprinzând datele utile și instituțiile gazdă, așa cum sunt prezentate în anexă, se publică în Buletinul Oficial de Proprietate Industrială, împreună cu prezentul Ordin. Director General ing. Gabor VARGA 223 RO-BOPI 9/2005 CENTRE REGIONALE PENTRU PROMOVAREA PROPRIETĂȚII INDUSTRIALE, ÎN ROMÂNIA Coordonatorul activității Centrelor Regionale din partea OSIM: ing. Florin POPA tel: 01 315 19 66/221; 01 315 19 64/221; 314 59 65/221 Fax: 01 312 38 19 Mobil: 0723 33 07 52 E-mail: florin.popa@osim.ro sau office@osim.ro BACĂU - str. Libertății nr. 1, cod 600052, județul Bacău - tel: 0234/570010 /130, 146 - fax: 0234/571070 - mobil: 0744538409 - e-mail: camerabc@cciabc.ro - www.cciabc.ro /servicii.htm - Coordonator activitate Centru: dl Doru SIMOVICI - Președinte CCIA - Director centru: ing. Gh. GHIVNICI BISTRIȚA-NĂSĂUD CAMERA DE COMERȚ, INDUSTRIE ȘI AGRICULTURĂ BISTRIȚA-NĂSĂUD, pentru CRPPPI - Adresa sediului: str. Petre Ispirescu nr. 15A, Bistrița, Bistrița 420081, județul BISTRIȚA-NĂSĂUD - Adresa de corespondență: Oficiul Poștal 1, Căsuța Poștală 18, Bistrița, județul BISTRIȚA NĂSĂUD - tel. 0263 230640; 230400; 210038 - fax. 0263 230640; 210039 - e-mail: office@ccibn.elcom.ro relatii@ccibn.elcom.ro - Coordonator: dl Vasile BAR- Președinte CCIA Bistrița - Responsabil centru: dl ing. Daniel Cristian BALAN BRĂILA - str. Pensionatului nr. 3, C.P. 6-42, Brăila, cod 810245, județul BRĂILA - tel: 0239 612 388 - tel/fax: 0239 613716; 613172; 614324 - e-mail: cciabr@brx.ssibr.ro - Coordonator: dl Ioan CHIRIACESCU, Director executiv CCIA - Responsabil centru: d-na ing. Anca VASILIU 225 RO-BOPI 9/2005 BRAȘOV - Adresa de vizitare și consultanță: Colina Universității, Corp I - Adresa de corespondență: Brașov 500500, județul BRAȘOV, O.P. 1, C.P 298 - tel: 0268 412921/196 - fax: 0268 476241 - e-mail: totu@unitbv.ro - Coordonator activitate Centru: dl Ioan TOTU, mobil: 0744 520357 - Persoană contact: d-na Simona HRITCU CONSTANȚA - str. Mircea cel Bătrân nr. 84, bloc MF1, cod 900658, județul CONSTANȚA - tel: 0241 618475 ;619854; - fax: 0241 619454 - e-mail: office@ccina.ro drc@ccina.ro - www.ccina.ro - Coordonator activitate Centru: dl C. JUGANARU-director executiv CCINA - persoane contact: d-na ing. Adriana BAROTHI (mobil 0722275441 6) d-na cons. jurist I.F.CARSTEA CRAIOVA - str. Libertății nr. 15, Corp Administrativ Universitate, camera 208-209, Craiova, cod 200583, județul DOLJ - tel/fax 0251 134880 - e-mail: inventii@administrativ.ucv.ro - e-mail: ghmanolea@em.ucv.ro - www.central.ucv.ro/newwebpg/ciitt/CRPPI.htm - Coordonator: Prof. univ. dr. Gheorghe MANOLEA - tel : 0744771432 - persoană contact: ing. Catalin NEDELCUT GALAȚI - str. Mihai Bravu nr. 46, cod 800208, CCIA Galați, județul GALAȚI - tel: 0236 460312; 473580 - fax: 0236 460650 - e-mail: camcomin@xnet.ro - www.cciagl.xnet.ro - Coordonator: dl Dan Lilion GOGONCEA- Președinte CCIA Galați - Responsabil centru: dl Dumitru GHECENCO IAȘI - Universitatea Gheorghe Asachi, Institutul Național de Inventică, b-dul CAROL nr. 3-5, PO. Box 727- IAȘI -3, cod 700506, județul IAȘI - tel/fax 0232 214763 - e-mail: bplaht@athena.mt.tuiasi.ro - Coordonator: dl Prof. univ. dr. ing. Boris PLAHTEANU 226 RO-BOPI 9/2005 BAIA MARE - str. Melodiei nr. 2/P3, Baia Mare cod 430353, județul MARAMUREȘ - tel./ fax : 0262 213753 - e-mail: crpppimm@bic.cdimm.org sorin@bic.cdimm.org carmen@bic.cdimm.org - www.crpppimm.cdimm.org - Coordonator: Nicolae DASCALESCU - Director CDIMM - Persoane contact: ing. Sorin IANCU - Director centru ing. Carmen NEACSU ORADEA - str. Roman Ciorogariu nr. 65, P.O. Box 211, cod 410009, județul BIHOR - tel: 0259 417807; 135104; 135202; 135017 - fax: 0259 47 0015 - e-mail: secretariat@ccibh.ro - Coordonator activitate Centru: dl loan GLAJARU- Președinte CCIA - persoană contact : d-na Mihaela SECARĂ SFÂNTU GHEORGHE - județul COVASNA - Sediul ASIMCOV, str. Martinovics nr. 2 , O.P.1, C.P. 167, cod 520009 - tel/fax: 0267 31 81 52 - e-mail: stanciu@planet.ro - Coordonator: dl Miklos Levente BAGOLY- Președinte ASIMCOV - Responsabil centru: d-na Adelina STANCIU- telefon : 0744435291 SUCEAVA - str. Universității nr. 15-17, cod 720229, județul SUCEAVA - tel. 0230 521506; 520099 - fax.0230 520099; 521506 - e-mail: cci@cci.usv.ro - Coordonator: dl Ioan HEROIU - Președinte CCIA - Responsabil centru: cons. jur. Ovidiu DONTU - persoană contact: ing. Mircea POPOVENIUC, tel. direct 0230 523587 TÂRGU MUREȘ - Centrul Regional de Promovare a Protecției Proprietății Industriale, - str. Henri COANDĂ nr. 1, cod 540045, județul Mureș - tel. 0265 269522; fax 0265 263300 - e-mail: plesagho@yahoo.com - Coordonator: dl dr. Octavian PLESA - Director General TIMIȘOARA - str. Piața Victoriei nr. 3 , parter, cod 300030, județul TIMIȘ - tel. 0256 490766; 0256-497136; fax 0256 490311 - e-mail: cpmq@cciat.ro sau ccda@cciat.ro - www.cciat.ro - Coordonator: dl Emil MATEESCU - Președinte CCIA - Responsabil centru: Aurelia CHIRA - consilier 227 Colegiul de redacție Bogdan Boreschievici - Director Direcția CNIS Cristina-Maria Bararu - Șef Serviciu Editură - Tipografie Mihaela Târcolea - Consilier editorial Cristina Stamate - Redactor responsabil BOPI - Secțiunea Invenții Ștefania Dumitrescu -Tehnoredactor Adriana Negoiță - Procesare computerizată imagini Georgeta Andrei - Secretar de redacție Editare și tehnoredactare computerizată: Editura OSIM® Coperta: Cristina-Maria Bararu Tiparul executat sub comanda nr. 117/2005, la Tipografia OFICIULUI DE STAT PENTRU INVENȚII ȘI MĂRCI, BUCUREȘTI Inscripționat la: Tipografia O.S.I.M. sub comada nr. 120 /29.O9.2005 Direcția - Redacția - Administrația OFICIUL DC STAT PCNTRU INVCNȚII Șl MĂRCI Str. Ion Ghica nr. 5, Sector 3, telefon: + 401 315.19.66; + 401 314.21.02; fax: +401 312.38.19 e-mail: editura@osim.ro http: niuuiu.osim.ro RUCURCȘTI - ROMÂNIA Tehnoredactor© și tipar: OFICIUL DC STAT PCNTAU INVCNȚII Șl MĂRCI